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RESUMO

A abordagem dos géneros orais em sala de aula possibilita que os alunos desenvolvam
habilidades que lhes serdo uteis em eventos reais, em diferentes situac@es de interagdo. Assim
sendo, essa abordagem exige planejamento e elaboracdo de atividades pedagogicas voltadas
para os mais diferentes géneros. Neste trabalho, objetivamos investigar como os alunos do 9°
ano utilizam o género oral seminério, haja vista termos observado alguns problemas na
realizacdo do referido género em atividades de sala de aula. Como meio de proporcionar
condicBes para que os discentes superassem suas dificuldades de aprendizagem da lingua
materna, especialmente na modalidade oral, propusemos uma intervencdo pedagogica
planejada e executada a partir de uma sequéncia didatica. Nessa dire¢do, fundamentamo-nos
em estudos que seguem perspectivas sociointeracionais, com o foco nos géneros orais e no
ensino desses géneros. Baseamo-nos, para tanto, nos estudos de Dolz, Schneuwly e Noverraz
(2011), Marcuschi (2005, 2015, 2016), Melo e Cavalcante (2006), Travaglia (2007, 2013),
entre outros. Seguimos uma abordagem de investigacdo qualitativa (BOGDAN e BIKLEN,
1994) e, com relacdo ao tipo, adotamos a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011). Realizamos
um trabalho, pedagogicamente orientado pela Sequéncia Didatica (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY), a fim de acompanhar o desenvolvimento dos alunos no tocante a pratica do
género seminario. O corpus analisado constituido pelos seminarios produzidos, possibilitou
constatar que os alunos apresentaram avangos no uso do género em estudo, em diferentes
aspectos, comparando-se as producdes iniciais e finais. Consideramos, com esse resultado,
que os problemas demonstrados inicialmente pelos alunos puderam ser minimizados pela
adoc¢do de uma abordagem de ensino sistematica, envolvendo o ensino do género oral formal

em sala de aula.

Palavras-chave: Oralidade. Ensino. Géneros Orais. Seminario. Pesquisa Acao.



ABSTRACT

The classroom approach to oral genres enables students to develop skills that will be useful to
them in real events in different interaction situations. Therefore, this approach requires
planning and elaboration of pedagogical activities aimed at the most different genres. In this
work, we aim to investigate how the students of the 9th grade use the oral genre seminar,
since we have observed some problems in the accomplishment of this genre in classroom
activities. As a means of providing conditions for the students to overcome their difficulties in
learning the mother tongue, especially in the oral modality, we proposed a pedagogical
intervention planned and executed from a didactic sequence. In this direction, we are based on
studies that follow sociointerational perspectives, focusing on oral genres and the teaching of
these genres. Based on the studies of Dolz, Schneuwly and Noverraz (2011), Marcuschi
(2005, 2015, 2016), Melo and Cavalcante (2006), Travaglia (2007, 2013), among others. We
followed a qualitative research approach (BOGDAN and BIKLEN, 1994) and, with regard to
type, we adopted action research (THIOLLENT, 2011). We did a work, pedagogically guided
by the Didactic Sequence (DOLZ, NOVERRAZ and SCHNEUWLY), in order to follow the
development of the students regarding the practice of the seminar genre. The corpus analyzed
consisted of the seminars produced, making it possible to verify that the students presented
advances in the use of the study genre in different aspects, comparing the initial and final
productions. With this result, we consider that the problems initially demonstrated by the
students could be minimized by adopting a systematic teaching approach, involving the

teaching of the oral genre in the classroom.

Key words: Orality. Teaching. Oral Genres. Seminar. Action Research.



SISTEMATIZACAO DE TRANSCRICAO DA ORALIDADE ADOTADA

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreenséo das palavras ou segmentos ()
Hipdtese do que se ouviu (hipotese)
Truncamento /
Entoacéo enfatica maiusculas
Alongamento de vogal ou consoante s, r ou
Silabacéo -
Interrogacao ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos

((mindsculas))

Comentarios do locutor que quebram a

sequéncia tematica; desvio tematico

Superposicdo, simultaneidade de vozes

[

ligando linhas

Citacdes literais, reproducéo de discurso

direto ou leituras de textos

(13 (13

Exclamacéo

Ponto final

Fonte: adaptada de Preti (1987).
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, doravante LP, tem por finalidade preparar os alunos
para atuarem socialmente por meio da linguagem, a fim de se tornarem cidaddos criticos e
participativos nos diversos segmentos sociais e nas diferentes interagdes. Essa atua¢do podera
ser plural e eficaz, se esses alunos tiverem acesso as praticas efetivas com a linguagem e
acesso aos conhecimentos necessarios relativos ao uso dos diferentes géneros e modalidades
linguisticas que permeiam as esferas de atividades humanas.

Esse contexto, caracteristico para o trabalho na disciplina de LP, aponta para a
necessidade de um ensino diversificado da lingua, lugar em que se inserem 0s géneros
discursivos e, particularmente, os da oralidade, que constituem o foco de nosso interesse. Essa
modalidade linguistica, ao contrario do que muitos pensam, necessita ser abordada em sala de
aula, visto que seu ensino ndo se presta unicamente a preparar os alunos para falarem bem,
mas, sobretudo, a orienta-los a agir em eventos linguisticos em que o uso da oralidade seja
realizado de maneira mais formal.

Partindo de observacdes realizadas desde que iniciamos nossa préatica docente no 9°
ano do ensino fundamental em escola puablica, constatamos que os alunos ndo tinham
conhecimento de como proceder quando eram solicitados a desenvolver alguma atividade
pedagdgica com géneros orais, mais precisamente com o seminario. Tal observacdo
implicava o desconhecimento das caracteristicas gerais do género (situacdo de comunicacao,
estrutura composicional e aspectos linguisticos) evidenciando que as dificuldades dos alunos
se estendiam da fase de preparagdo até 0 momento da exposicao propriamente dita.

Tendo como norte o que inicialmente observamos, desenvolvemos esta pesquisa em
torno da seguinte questdo: como os alunos do 9° ano do ensino fundamental utilizam o
género seminario em atividades pedagdgicas em aulas de Lingua Portuguesa?

Baseados nesse questionamento, definimos como objetivo geral investigar como 0s
alunos produzem seminarios em sala de aula. Do ponto de vista especifico, estabelecemos os
seguintes objetivos: a) identificar as caracteristicas estruturais do género seminario na
producéo dos alunos, b) reconhecer o seminario como meio de interacdo e disseminagdo do
conhecimento e c¢) analisar os resultados da intervencdo pedagogica.

Nesse sentido, seria possivel compreender se a causa para as dificuldades
apresentadas pelos alunos se devia a falta de uma abordagem sistematizada voltada ao ensino

desses géneros em aulas de LP, fato que certamente também se estendia as outras disciplinas,
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uma vez que o seminario é uma pratica que ocorre em todas as areas e em niveis diferentes de
ensino e aprendizagem. Além disso, ndo podemos desconhecer que 0 seminario proporciona o
posicionamento critico dos alunos em outras situa¢fes sociais com 0 uso de registros mais
formais em que se exigem mais conscientizacdo de uso da lingua.

Como justificativa para o estudo dessa temaética especifica, temos o fato de que o
ensino dos géneros orais foi historicamente negligenciado, conforme salientam estudos na
area da linguistica aplicada. Embora seu ensino esteja previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, doravante PCN (BRASIL, 1998), por focalizar o dominio de
conhecimentos na modalidade oral da lingua, um fator de insercdo social, apenas
recentemente os livros didaticos e as orientacdes oficiais passaram a tratar o tema de forma
mais consistente e sistematizada. Ressaltamos também que nossa motivacao nesta pesquisa se
pauta no fato de que o trabalho com os géneros orais formais podera desenvolver no aluno, a
percepcdo de que é possivel se posicionar, expor oralmente, dialogar, enfim usar a lingua
falada para agir na sociedade. Além disso, acreditamos que, apesar de terem sido produzidos
excelentes trabalhos sobre os géneros da oralidade, a exemplo de Travaglia (2007); Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011); Marcuschi (2016), dentre outros, em razdo da sua relevancia
para o ensino de LP, o tema ainda precisa ser explorado em trabalhos académicos e, por isso,
deve ser mais discutido e aprofundado para ampliarmos os conhecimentos sobre a questéo.
No ambito do Profletras, nos unimos as propostas de Silva (2015), Oliveira (2015), dentre
outras que se dispuseram a investigar questdes da oralidade em livros didaticos, ou sobre a
oralidade em atividades de sala de aula, a fim de apresentar solu¢cbes mais eficazes para
praticas pedagogicas com géneros orais formais.

Sendo assim, com esta pesquisa, esperamos poder contribuir para o0 avanco das
investigacOes e divulgacdo de estudos sobre o ensino dos géneros da oralidade bem como para
incentivar outros educadores a explorarem de forma adequada essa modalidade linguistica em
suas salas de aula, atentando para o fato de que € possivel ampliar os conhecimentos na
direcdo de outras praticas mais formais da oralidade.

Para dar sustentacdo cientifica a este trabalho, além de outras fontes, foram adotados
como referencial tedrico os estudos que abordam o ensino de LP de autores como Travaglia
(1996), Bezerra (2015) e Antunes (2016), sobre a teoria dos géneros, nos baseamos em
Bakhtin (2016), Rojo (2014), Marcuschi (2015, 2016), Dolz, Schneuwly e Noverraz (2011).
Do ponto de vista metodolégico, pautamo-nos nos aportes propostos por Bogdan e Biklen
(1994), Thiollent (2011), Marconi e Lakatus (2010), Gresller (2003), Severino (2012) e
Gongalves (2010).
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Nessa direcdo, com suporte em autores que discutem o ensino de LP, de géneros
discursivos/textuais, de géneros orais e do género seminéario, além das discussdes que
orientam o trabalho metodologico de intervencéo, através de sequéncia didatica, pretendemos
ir além da mera identificacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos ao utilizarem o
seminario e indicar os caminhos que poderdo ajuda-los a utilizarem esse género de forma
eficaz e produtiva.

No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, este trabalho atende aos requisitos
da pesquisa-acdo e de uma abordagem qualitativa, pois na busca do real significado das
informagdes, os dados foram gerados no préprio ambiente de pesquisa e sua apresentacdo
ocorreu de forma descritiva. Além disso, a investigacdo foi realizada com a perspectiva de
identificar o problema e de promover ac¢des voltadas a modificacdo da situacdo inicialmente
encontrada em sala de aula.

No tocante ao plano do texto, nosso trabalho obedece a seguinte organizagéo: no 1°
capitulo, a introducdo apresenta o tema, problemas e alternativas para trabalhar com as
dificuldades detectadas em sala de aula. No 2° capitulo, discorremos sobre o ensino de LP na
perspectiva dos PCN e sobre os estudos dos géneros, discutimos as especificidades ligadas ao
ensino dos géneros orais formais, e abordamos de forma mais detalhada o seminério, tendo
em vista ser esse 0 género privilegiado em nossa pesquisa. No 3° capitulo, apresentamos uma
proposta de intervengdo baseada no desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica, doravante
SD, voltada para a superacdo das dificuldades inicialmente apresentadas pelos alunos. No 4°
capitulo, analisamos e discutimos os dados produzidos, e, por fim interpretamos os resultados
da pesquisa. O 5° capitulo é dedicado a apresentacdo de conclusbes de toda a discussdo
realizada.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, discutimos as nogdes basicas relativas ao estudo que realizamos, cujo
foco € o género seminario, a partir de uma proposta de utilizacdo em sala de aula de Lingua
Portuguesa. Assim sendo, consideramos importante abordarmos, inicialmente, o ensino de
lingua, tratamos dos géneros discursivos, o que é realizado na secdo 2.2. Além disso, em
consonancia com o que propusemos, focalizamos a atencdo nos géneros orais na sec¢ao 2.3.
Do ponto de vista mais especifico, discorreremos sobre 0 género seminario na secéo 2.4, haja
vista a preocupagdo com o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que privilegia o

ensino desse género em sala de aula.

2.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de LP na perspectiva dos PCN (BRASIL, 1998) deve ser baseado em textos
que reflitam préaticas sociais (géneros discursivos) utilizadas em diversos contextos
linguisticos do cotidiano dos usuarios dessa lingua. Assim, como consta nesse documento
(BRASIL, 1998, p. 23), as unidades basicas de ensino da LP sdo os textos, que “...]
organizam-se dentro de certas restricGes de natureza tematica, composicional e estilistica, que
0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele género”.

Nesse sentido, Bonini (2007, p. 61) explicita que “se todo texto ocorre através de um
género mais ou menos estabilizado em determinado meio social, é possivel inferir que todo
género detém préticas discursivas especificas: um modo de ler, de escutar, de falar ou de
redigir” que, por sua vez, atende a exigéncias de determinada atividade desenvolvida por
algum grupo ou setor da sociedade.

Sendo assim, podemos reconhecer que a formacao que atende as exigéncias atuais do
ensino de LP é aquela que prepara o aluno para usar a lingua de forma situada, o que gera
para ele a possibilidade de se inserir em diferentes grupos e instituicdes, criando a
oportunidade de acesso as diversas esferas de atividade humana, ampliando suas chances de
atuar socialmente por meio da linguagem. Para alcancar esse objetivo, 0 professor precisa
propor atividades com textos diversificados em sala de aula, em propor¢do equivalente as
situacdes de uso existentes no cotiando dos usuarios da lingua.

Tal consideragdo estd de acordo com o ponto de vista de Antunes (2016, p. 49), para

quem “[...] usar a linguagem ¢ uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros, €
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[...] essas coisas s6 acontecem por meio de textos”. Essa ideia também pode ser observada nos
estudos de Marcuschi (2016, p. 24) quando afirma que “todo uso ¢ funcionamento
significativo da linguagem se da& por meio de textos e discursos produzidos e recebidos em
situacbes enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e realizados em
géneros que circulam na sociedade.”.

Essa compreensdo, apesar de ser aceita e difundida entre os estudiosos desse campo
de conhecimento, ainda enfrenta dificuldades para ser consolidada. Alguns autores, dentre os
quais se encontra Antunes (2016), demonstram preocupacdo em relacdo a continuidade da
utilizacdo de abordagens tradicionais no ensino de Lingua Materna. Desse modo, essa autora
ressalta que “no que concerne ao estudo de linguas, com raras excecfes, temos tido, até o
momento, um ensino centrado em gramatica, melhor dizendo, em classificacdo e
nomenclatura gramatical.”. (ANTUNES, 2016, p. 41). Essa preocupacdo da autora confirma
uma viséo de ensino em que esta cristalizado o foco em aspectos gramaticais.

Nesse mesmo sentido, Bezerra (2015, p. 39) argumenta que:

[...] tradicionalmente, o ensino de lingua portuguesa no Brasil se volta para a
exploragdo da gramdtica normativa, em sua perspectiva prescritiva (quando se impde
um conjunto de regras a ser seguido, do tipo concordancia verbal e nominal) e
também analitica (quando se identifica as partes que compdem um todo, com suas
respectivas funcdes, do tipo fungdes sintaticas dos termos da oracdo, elementos
mérficos das palavras).

Entendemos que o ensino de linguas que prioriza as nomenclaturas ou regras
gramaticais ndo € atrativo, nem gera eficiéncia comunicativa porque em situacdes de interacdo
linguistica os interlocutores ndo estdo preocupados em discutir se uma palavra proferida é
oxitona, se é derivada ou se exerce a fungdo de sujeito dentro da oracdo. Como menciona
Marcuschi (2016, p. 57), “o falante de uma lingua deve fazer-se entender e n&o explicar o que
estd fazendo com a lingua.”. Sendo assim, acreditamos que ¢ mais producente ensinar ao
aluno como agir em determinada situacdo de comunicacdo, oferecendo-lhe referéncias
textuais baseadas em géneros que possam ser posteriormente utilizados em situacdes reais,

pois, como ressalta Antunes (2016, p. 36),

[...] a linguagem ¢é, geral e especificamente, regulada e moldada pelas estruturas
sociais, de forma que ndo existem usos linguisticos aleatorios ou de aplicagGes
irrestritas. [...]. Existe, para qualquer situacdo de interacdo verbal, uma espécie de
rotina discursiva, que comanda, inclusivamente, as estratégias de distribuigdo, de
recepcao e de interpretacdo dos discursos.).
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Essa rotina, na forma mencionada pela autora, revela a visdo de que o texto é
concretizado por meio de um género especifico, que em uma situagéo de interagcdo precisa ser
compreendido pelos interlocutores para que a comunicacéo se estabeleca de forma eficiente.

Nesse sentido, Rojo e Cordeiro (2011, p. 7) nos lembram que “nao ¢ de hoje que
circula e é aceita, no Brasil a ideia de que o texto é a base do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa no ensino fundamental.”. Entendemos que o ensino e aprendizagem de linguas
baseado em textos representa um grande avanco e tem produzido resultados
significativamente superiores, se comparados ao modelo tradicionalmente utilizado em salas

de aula, em nosso caso, de LP. Segundo essas autoras (2011, p. 7-8),

0 texto na sala de aula, ou 0 texto como objeto de ensino ou como material sobre o
qual se desdobram um ensino procedimental (‘processual’), em leitura e
compreensdo de textos e em producdo de textos, afirma-se juntamente com o
desdobramento dos eixos do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa materna: de
um ensino normativo, que prioriza a anélise da lingua e a gramética, para um ensino
procedimental, em que os usos da lingua escrita, em leitura e redagdo, sdo também
valorizados; preconiza-se, também, uma anélise gramatical ligada a esses usos
textuais: as atividades epilinguisticas.

Lecionar LP na perspectiva de preparar o aluno para agir em situagdes reais de
comunicacgdo, ao invés de lhe ensinar a decorar regras gramaticais ou nomenclatura gramatical

exige gque novos objetivos sejam concebidos para o ensino dessa disciplina, por isso,

saber falar e escutar em contextos formais, estar inserido no mundo da comunicacéo
escrita e da comunicagdo virtual, saber apreciar os valores literarios e todas as
expressdes da cultura, ter consciéncia das imensas possibilidades de criacdo e de
participagdo social promovidas pelo uso da linguagem constituem o amplo espectro
do que poderiam ser os objetivos do ensino de lingua. (ANTUNES, 2016, p. 40).

No mesmo sentido, Travaglia (1996, p. 17) posiciona-se salientando que o ensino de
Lingua Materna “[...] se justifica prioritariamente pelo objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa 'dos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), isto é, a
capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de
comunicagdo.”. Para esse autor (1996, loc. cit., grifos do autor), “a competéncia comunicativa
implica duas outras competéncias: a gramatical® ou linguistica e a textual”. Ele esclarece

que

1 Grifos do autor
2 Grifos do autor
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a competéncia gramatical ou linguistica é a capacidade que tem todo usuario da
lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar sequéncias linguisticas gramaticais,
isto é, consideradas por esses mesmos usuarios como sequéncias proprias ou tipicas
da lingua em questdo. Aqui ndo entram julgamentos de valor, mas verifica-se tdo-
somente se a sequéncia (oracles, frases) é admissivel, aceitdvel como uma
construcdo da lingua. (TRAVAGLIA, 1996, p.17).

Entendemos que o desenvolvimento dessa competéncia se inicia naturalmente no
convivio familiar e ganha contornos mais amplos quando o individuo passa a ter contato com
outros grupos de pessoas. Como exemplos, podemos citar os parentes, 0s vizinhos e a escola,
dentre outros. No entanto, € no convivio escolar e, mais especificamente, nas aulas de LP que
a competéncia gramatical ou linguistica se aperfeicoa, formando a base sobre a qual se
constréi a competéncia textual. Esta, conforme afirma Travaglia (1996, p. 18), se constitui
como “a capacidade de, em situagdes de interacdo comunicativa, produzir e compreender
textos considerados bem formados valendo-se de capacidades textuais basicas|...]”.

Travaglia (1996, p.18) apoia-se nos estudos de Charoles (1979) que classifica estas
capacidades em formativa, transformativa e qualificativa.

A capacidade formativa resulta das interacdes linguisticas vivenciadas e
compartilhadas por cada pessoa, 0 que propicia a formacdo de um repertorio de distintas
construcdes linguisticas que correspondem as diversas situacdes de comunicacdo praticadas
pelos membros de grupos sociais. Dai, podemos concluir que o ensino de LP esta intimamente
relacionado ao ensino dos géneros, porque estes contribuem para a formagéo da competéncia
textual. Sem a nocdo do que é um determinado género, de quais sdo suas caracteristicas
especificas e em que situacdo de comunicacdo ele se enquadra, dificilmente o aluno
construiria um referencial que lhe permitisse produzir ou reproduzir textos situados que
correspondessem as diversas situacdes de interacdo linguistica existentes em seu convivio.
Sem esse conhecimento, ele também ndo saberia se o0 texto produzido por ele ou por outro
interlocutor estaria de acordo com o modelo de género socialmente praticado.

A capacidade transformativa, por sua vez, depende, necessariamente, da capacidade
formativa, jA que para ela operar se supde a existéncia de conhecimentos prévios, onde o
aluno precisa, pelo menos, conhecer o género que ele estd manuseando e 0 género que sera
produzido por meio de sua ac¢do. Ou seja, para transformar um bilhete em uma carta, o aluno
precisa saber, antecipadamente, quais as caracteristicas linguisticas, a estrutura e a funcdo de
cada um desses géneros. Todavia, essa capacidade corresponde mais precisamente a
habilidade de preservar e transmitir as informacgdes que estavam presentes no texto base,

mudando sua forma, sem alterar sua esséncia.
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No que diz respeito a capacidade qualificativa, acreditamos que o desenvolvimento
dessa capacidade certamente sera mais fécil e alcangcara melhores resultados se o ensino de LP
for baseado no ensino dos géneros, pois quando o aluno aprende a produzir um seminario, por
exemplo, automaticamente passa a compreender a situacdo de comunicacdo na qual ele se
insere, a dominar seus aspectos linguisticos e estruturais, sendo atraves desse conhecimento
que ele consegue diferencia-lo de outros textos.

Assim, para desenvolver a competéncia textual que inevitavelmente se refletird na
competéncia comunicativa, ¢ necessario “propiciar o contato do aluno com a maior variedade
possivel de situacdes de interagdo comunicativa por meio de um trabalho de anélise e
producdo de enunciados ligados aos vdrios tipos de situagdes de comunicagido” [...].
(TRAVAGLIA, 1996, loc. cit.). E se temos como fato indiscutivel que os enunciados séo
expressos por meio de textos, o ensino de LP precisa expor o aluno a atividades que
correspondam a diferentes situacGes de interacdo linguistica. Dessa forma, ele passard a
conhecer 0s géneros e sabera utiliza-los quando for necessario.

Se tivéssemos um olhar mais cuidadoso, perceberiamos, com facilidade, desde muito
cedo, que a comunicacdo so se torna possivel em razdo da existéncia de padrées linguisticos,
ou melhor, de textos construidos e utilizados de forma recorrente pelos usuarios de uma
determinada lingua de acordo com cada um dos campos da atividade humana. Esses padrbes
de comunicagdo sédo chamados por especialistas, de géneros, e sdo exatamente esses géneros
gue permitem o uso contextualizado da lingua e que, por isso, precisam ser ensinados em sala
de aula, pois é a préatica deles que permitira que os alunos desenvolvam sua competéncia
comunicativa e assim consigam agir socialmente por meio da linguagem.

E importante pontuar que o fato de considerarmos os géneros como padroes
linguisticos ndo faz deles construcdes imutaveis, pois, segundo Bakhtin (2017, p. 262), 0s
géneros se caracterizam por sua relativa estabilidade, o que indica que pode haver oscilacdo
em qualquer de seus elementos: contetdo tematico, estilo ou constru¢do composicional.

Sendo assim,

[...] se a comunicagdo acontece sempre por meio de textos, pode-se dizer que, se 0

objetivo de ensino de lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa,
isto corresponde entdo a desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos
nas mais diversas situaces de comunicagdo. (TRAVAGLIA, 1996, p. 19).

Por isso, a escola precisa tomar para si a responsabilidade de preparar os alunos para
atuarem socialmente por meio da linguagem, orientando-os para que sejam capazes de

entender e de produzir os géneros que Bakhtin (op. cit., p. 263) chama de “secundarios
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(complexos)”, pois os géneros “primarios (simples)” (2017, p. 263) ja fazem parte do
cotidiano deles e, em raz&o do uso reiterado e também da simplicidade, eles ja os dominam.
Lembramos, também, que o ensino de LP nessa perspectiva precisa ser planejado,
pois ndo adianta apenas, na escola, instruir os alunos para que entendam e produzam varios
géneros sem que existam critérios de escolha, sejam eles ligados ao interesse, a praticidade ou

a necessidade, pois, seguindo o que ressalta Antunes (2016, p. 39),

[...] ensinar uma lingua — portugués, por exemplo — desde que se pretenda a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos — em funcdo de competéncias
sociais ainda mais amplas — pode tornar-se produtivo se o ensino é ensino do
portugués dos textos em circulagdo nos mais variados géneros e suportes.

Além disso, essa mesma autora ressalta que “em um programa orientado para uma
educacdo linguistica ampla — condicdo de cidadania —, 0 ensino ¢ a distribuicdo ‘do que
ensinar’ teriam que ser alterados. O foco seria a compreensdo ¢ a produgdo dos sentidos
materializados em géneros de textos [...]”. (2016, P. 41-42), o que reforca a ideia que aqui
defendemos.

N&o podemos esquecer que o perfil do sujeito que almejamos formar — que nessa
discussdo representam o objetivo geral do ensino LP — define o que devemos ensinar e o
caminho que precisamos trilhar para alcangar esse propdsito. Sendo assim, como seguimos a
teoria interacional da linguagem, em que a lingua é concebida como forma de acédo,
acreditamos que um ensino eficaz da lingua materna é aquele que proporciona ao individuo
condicdes para que ele possa usar a lingua adequadamente nas diversas situa¢fes de interacao
social.

Portanto, podemos concluir afirmando que ensinar LP é desenvolver as capacidades
linguisticas dos alunos para que estes compreendam e produzam textos variados em contextos
sociais diversificados, competéncias estas que lhes dardo acesso a variados tipos de
conhecimento e Ihes permitirdo atuar socialmente por meio da linguagem. Essa tarefa podera
ser mais facil se, nesse processo, o texto, oral ou escrito, for tomado como unidade béasica de
sentido, e os géneros forem abordados como objeto de ensino e aprendizagem, pois o dominio
dessas praticas sociais, além de suprir as necessidades comunicativas mais imediatas,
possibilita 0 desenvolvimento pessoal e social dos alunos, uma vez que, invariavelmente, sao
vinculadas aos dominios discursivos que representam esferas de atividade da vida social e

institucional.
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2.2 GENEROS DISCURSIVOS: ALGUMAS NOGOES

Dentre os principais autores, cujas discussdes versam sobre os géneros e é referéncia
para um numero consideravel de pesquisadores, encontra-se Bakhtin ([1992] 2016). Os
pressupostos desse estudioso sdo fontes para a compreensdo do que o autor definiu, adotando
a terminologia de género do discurso, além da utilizacdo de conceitos como heterogeneidade
da lingua, dialogismo, polifonia, dentre outros constructos.

Interessa-nos especialmente, nesta secdo, explicitar a nocdo de género de acordo
com esse autor, para quem “a utilizacao da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou
escritos) concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana”. (BAKHTIN, [1992] 2016, p. 279) Essa afirmacdo nos sugere que o autor considera
que as divisdes das atividades presentes na dinamica social atuam como fator de
diversificacdo linguistica, o que propicia a geracdo de géneros diferentes para atender os
interesses de cada uma dessas esferas.

Nessa direcdo, o autor afirma:

[...] o enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (temético) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua [...], mas
também, e sobretudo, por sua construgdo composicional. (BAKHTIN,
[1992] 2016, p. 279)

Assim sendo, entendemos que o conteldo tematico, o estilo e a construcdo
composicional fazem parte dos enunciados nas diversas esferas de atividade humana em que
a lingua € utilizada. Nessa visdo, Bakhtin ([1992] 2016, p. 279) concebe os géneros como
“tipos relativamente estaveis de enunciados” e, com isso, nos diz que estes sdo referenciais
linguisticos criados com prop6sitos comunicativos, que podem evoluir ao longo da historia,
de acordo com as necessidades e as demandas dos dominios discursivos. Por serem
relativamente estaveis, 0s géneros podem ser transformados para atender novos interesses,
podem até desaparecer e perder sua utilidade. Com relacdo a essa afirmacdo, basta que
observemos a evolucao tecnoldgica e 0s meios que usamos para nossas interagdes nas mais
diferentes areas do nosso conhecimento.

Ao tratar da caracterizagdo dos géneros, sem fazer distingdo entre géneros orais e
escritos, Travaglia (2007, p. 39-40) toca no mesmo tema e estabelece como pertinentes

critérios gerais agrupados em pelo menos cinco parametros distintos:
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a) o conteido tematico?; b) a estrutura composicional; ¢) os objetivos e funcdes
sociocomunicativas; d) as caracteristicas da superficie linguistica (o que Bakhtin
chamou de estilo), geralmente em correlagdo com outros parametros; e) as
condicbes de producdo; e ainda acrescenta como critério ou parametro o suporte
tipico em que o género costuma aparecer.

Importante notar que ao indicar os critérios que contribuem para a caracterizacdo dos
géneros orais e escritos, o autor, paralelamente, constr6i um argumento valido contra a ideia
dicotbmica que opde a oralidade a escrita. 1sso ocorre porque os parametros utilizados para a
caracterizacdo das duas modalidades sdo os mesmos, assim € possivel entender que o0s
géneros orais e 0s géneros escritos compartilham muitas semelhancas, o que encontra razao
de ser no fato de pertencerem ao mesmo sistema linguistico.

Outro aspecto abordado por Bakhtin € a diferenciacdo entre géneros discursivos
primarios (simples), e secundarios (complexos). Segundo o autor, os géneros discursivos
secundarios englobam o romance, o teatro, o discurso cientifico, entre outros. Como ele
sugere (op. cit.,, p. 281), os géneros secundarios “aparecem em circunstancias de uma
comunicagdo cultural, mais complexa e mais evoluida, principalmente escrita [...]”. Neste
ambito, o autor situa formas de comunicacao artistica, cientificas e sociopolitica.

Porém, ele afirma que no processo de formacdo dos géneros complexos ha a
incorporacdo e a reelaboracdo de géneros primarios —simples - que se formaram nas condic¢des
da comunicacdo discursiva imediata e depois adquiriram outras caracteristicas, em
conformidade com uma nova realidade. Nesse processo, 0s géneros primarios se transformam
e adquirem um carater especial, como é o caso do dialogo cotidiano presente no romance, que
se integra a este género visto em sua totalidade. Ou seja, essa visdo bakhtiniana implica que a
lingua é um fenémeno historico e social, sujeito a mudangas, consequentemente, 0s discursos
que circulam em diferentes esferas, instituicdes também estdo sujeitos a dinamicidade do
tempo.

Bakhtin ([1992] 2016, p. 17-18) também discorre sobre o estilo, e ao abordar esse
tema, o autor afirma que “[...] o estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas
tipicas de enunciados, ou seja, 0s géneros do discurso.”. Isso decorre do fato de todo
enunciado ser individual e, por isso, refletir a individualidade do falante ou escritor. Contudo,
lembra que h& géneros menos propensos aos reflexos do estilo individual, como é o caso dos
géneros que possuem formas padronizadas, e onde se incluem: documentos oficiais, ordens

militares, etc. Por outro lado, os géneros de literatura de ficcdo estariam entre aqueles mais

3 Grifos do autor.
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suscetiveis aos reflexos do estilo individual, complementando-os como uma caracteristica
acessoria.

Da mesma forma, Bakhtin ([1992] 2016, p. 18) comenta sobre os estilos de
linguagem ou funcionais. Sobre essa modalidade estilistica o autor afirma: “a relagao
orgénica e indissoluvel do estilo com o género se revela nitidamente na questéo dos estilos de
linguagem ou funcionais”. Diferentemente do estilo individual, que pode variar dependendo
do falante ou do escritor que realiza o0 género, o estilo de linguagem ou funcional integra o
préprio género e, por isso, devera se fazer sempre presente, independentemente de quem o
utiliza para comunicar-se ou realizar alguma atividade. Nesse caso, como ressalta o autor
([1992] 2016, loc. cit.), “o estilo integra a unidade de género do enunciado como seu
elemento.”. Ao referir-se a relacdo do estilo com a gramatica, o0 autor menciona que, apesar de
serem abordagens essencialmente distintas, os estudos de gramatica se apoiam em

observacdes e incursdes estilisticas. Nessa dire¢éo,

a gramatica e a estilistica convergem e divergem em qualquer fenémeno concreto de
linguagem: se 0 examinarmos no sistema da lingua estamos diante de um fenémeno
gramatical, mas se 0o examinamos no conjunto de um enunciado individual ou do
género discursivo j& estamos diante de um fendmeno estilistico. Porque a propria
escola de uma determinada forma gramatical pelo falante é um ato linguistico.

Outra questdo de grande importancia nos estudos de Bakhtin ([1992] 2016), que
influenciou os estudos da Linguistica e trouxe grandes avangos para 0 ensino da lingua
materna, foi o tratamento do enunciado como unidade de comunicacao discursiva. Nessa
perspectiva, para ter acesso ao verdadeiro sentido dos enunciados, a analise da lingua deixa de
ser baseada apenas no cédigo, de modo que elementos externos passam a contribuir para o
entendimento das mensagens compartilhadas entre os interlocutores. Seguindo a mesma linha,
Koch (2015, p. 11) explica, “[...] ndo basta ao linguista preocupado com questfes de sentido
descrever os enunciados efetivamente produzidos pelos falantes de uma lingua: é preciso
levar em conta, simultaneamente, a enunciagdo — ou seja, 0 evento Gnico e jamais repetido de
producéo do enunciado.”. Assim, ao falar da importancia dos elementos da enunciagdo para a
percepcdo do sentido dos enunciados proferidos pelos interlocutores, a autora esclarece que
(2015, loc. cit.) “as condigdes de producdo (tempo, lugar, papéis, representados peloS
interlocutores, imagens reciprocas, relagdes sociais, objetivos visados na interlocucéo) séo
constitutivas do sentido: a enunciagéo vai determinar a que titulo aquilo que se diz e dito.”.
Dito de outra forma, segundo essa teoria, ndo é possivel identificar o verdadeiro sentido de

um enunciado sem considerar o contexto em que ele é proferido.
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Marcuschi (2015) também discute a questdo dos géneros, no entanto define uma
visdo de géneros textuais, tendo em mente as praticas sécio-historicas, das quais fazem parte
as atividades comunicativas do cotidiano. Desse modo, 0 autor salienta que 0S géneros
textuais “sdo de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos sécio-pragmaéticos caracterizados como praticas sécio-discursivas.”
MARCUSCHI (2015, p. 20). Nessa direcdo, o autor salienta que a caracterizagdo dos géneros
deve ser realizada pelas funcbes destes, a saber: cognitivas, institucionais e comunicativas,
embora tenhamos que considerar que a forma podera determinar o género.

Esse pesquisador também faz referéncia a Bakhtin (1997), atentando para o fato de
que este autor ja “falava na “transmutacdo” dos géneros e na assimilacdo de um género por
outro gerando novos”. (MARCUSCHI, 2015, p. 21). Para ele, conforme também
observamos, 0s avangos tecnologicos exercem interferéncias nas atividades comunicativas,
dai suscitarem o surgimento de novas formas discursivas e, consequentemente, de novos
géneros.

Marcuschi (2015, p. 23-24) ainda trata da distincdo entre tipos e géneros textuais,
questdo que entendemos de grande importancia, em razdo de ainda haver muita imprecisao na
utilizagdo dessas duas terminologias. Assim, ao lado de autores como Biber (1998), Swales
(1990), Adam (1990) e Bronckart (1999), Marcuschi (2015) considera essa distin¢do
fundamental para todo trabalho com producdo e compreensdo textual. Ele utiliza a

terminologia tipo textual

[...] para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela
natureza linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relacGes l6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia ddzia de categorias conhecida como: “narracdo, argumentacéo,
exposicao, descricdo e injuncao.

Ao referir-se ao género textual, o autor salienta de uma forma propositadamente
vaga, como “textos materializados que encontramos em nossa vida diaria, € que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definida por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composigdo caracteristica”. O autor enfatiza que os géneros sdo inimeros, enquanto 0s tipos
ocorrem em uma meia duzia. Alguns exemplos de géneros textuais citados pelo pesquisador
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, entre tantos outros usados por nos nas

interacdes. Ele também explica que os géneros sdo compostos por sequéncias tipoldgicas

4 Grifos do autor.
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(descricéo, narracédo, exposicao, etc.) diversificadas e relacionadas entre si. (MARCUSCHI,
2015, p. 23).

Ao sistematizar uma nocdo de género, Marcuschi (2015) ressalta que nos
comunicamos por meio de géneros e de textos, sendo essa uma visdo em que a lingua é
tomada em sua visdo social, dada a sua natureza interacional. Assim, o autor defende que
“quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, e sim uma
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes particulares.” (p. 31).

Quando discorre sobre a questdo dos dominios discursivos, baseado em critérios
gerais, Marcuschi (2016, p. 193-194) esclarece que “os textos situam-se em dominios
discursivos que produzem contextos e situagdes para as praticas sociodiscursivas
caracteristicas”. Assim, o dominio discursivo constitui uma esfera da vida social ou
institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pedagdgica, politica, industrial, militar, ladica,
etc.) na qual se dao préticas que organizam formas de comunicacao e respectivas estratégias
de compreensdo, Com efeito, os dominios discursivos funcionam como enquadres globais de
superordenacdo comunicativa, subordinando praticas sociodiscursivas orais e escritas que
resultam nos géneros. Todavia, lembra o autor, esses géneros podem pertencer a mais de um
dominio, e ainda ha dominios discursivos que produzem mais formas textuais do que outros,
aspecto este que pode variar de acordo com a cultura analisada.

A partir desse ponto, com base nos estudos de Rojo (2014), comentaremos algumas
questdes sobre as diferencas tedricas que envolvem as terminologias utilizadas para se referir
aos géneros, a saber: géneros de texto ou textuais e géneros do discurso ou discursivos.
Isso porque, na visdo dessa autora, € também na nossa, a adog¢do consciente de uma dessas
concepgdes resulta em abordagens com foco em aspectos diferenciados no ensino da lingua
materna.

Assim, como explica essa autora (2014), embora essas duas vertentes decorram de
releituras dos estudos Bakhtinianos, elas apresentam enfoques distintos no que se refere a
andlise linguistica. Dessa forma, para quem adota a abordagem dos géneros de texto

[...] parece ser interessante fazer uma descricdo mais propriamente textual, quando
se trata da materialidade linguistica do texto; ou funcional mais
funcional/contextual, quando se trata de abordar o género, ndo parecendo ter [...]
muito espaco para a abordagem da significacdo, a ndo ser no diz respeito ao
conteddo temético. (ROJO, 2014, p.189).
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Por sua vez,

aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo sempre de uma
analise em detalhe dos aspectos sOcio-histéricos da situacdo enunciativa,
privilegiando, sobretudo, a vontade enunciativa do locutor — isto €, sua finalidade,
mas também e principalmente sua apreciagdo valorativa sobre seu (s) interlocutor
(es) e tema (s) discursivos — e, a partir desta analise, buscaram as marcas
linguisticas (formas do texto/enunciado e da lingua — composicdo e estilo) que
refletem, no enunciado/texto, esses aspectos da situacdo. (ROJO, 2014, p. 199).

A partir dessa diferenciacdo, e considerando a visao de leitor/produtor de textos
presentes nos PCN, Rojo (2014, p. 207) comenta, referindo-se a Bakhtin/\VVoloshinov (1929, p.
95), que “um método eficaz e correto de ensino pratico exige que a forma seja assimilada n&o
no sistema abstrato da lingua, i. €, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na
estrutura concreta da enunciacdo, como um signo flexivel e variavel.”.

Seguindo essa linha, a autora se posiciona a favor de uma perspectiva de ensino
baseada na teoria dos géneros discursivos e explica que “no Brasil, com seus acentuados
problemas de iletrismo, a necessidade dos alunos é de terem acesso letrado a textos (de
opinido, literarios, cientificos, jornalisticos, informativos, etc.) e de poderem fazer uma leitura
critica e cidada desses textos.”. (ROJO, 2014, loc. cit.). E ao reportar-se ao trabalho com os
alunos acrescenta: “parece-nos ser mais Util e necessario explorar com eles as caracteristicas
das situacdes de enunciacao — relacionadas as marcas linguisticas que deixam como traco nos
textos — que fazermos andlises completas exaustivas dos textos, introduzindo uma nova
metalinguagem.”. (2014, loc. cit.).

Nesse sentido, filiamo-nos ao posicionamento da autora, que esta de acordo com a
no¢do Bakhtiniana, a qual considera que, diante da insuficiéncia do cédigo linguistico, para a
compreensdo do verdadeiro significado dos enunciados, é essencial a analise dos elementos
extralinguisticos que constituem a situacdo de comunica¢do. Um ensino com base na teoria
dos géneros discursivos, por ser mais pleno, na medida em que vé o individuo de forma
integrada — considerando que o meio e os interlocutores se influenciam mutuamente — oferece
melhores condi¢cBes para que o aluno compreenda o valor e o significado dos enunciados
construidos dialogicamente em seu cotidiano, tornando o ensino menos mecanico e a
aprendizagem mais significativa.

Em suas pesquisas, Marcuschi (2015) tambem manifestou preocupagdo com as
questBes voltadas para 0s géneros e o ensino. Nesse sentido, esse autor chama atengéo para,

seguindo as recomendagbes dos PCN (BRASIL, 1998) de LP, ter como base do ensino do
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texto o trabalho com o0s géneros, tanto os orais quanto os escritos. Partindo dessas

recomendacdes, na se¢do a seguir discutimos sobre os géneros orais.

2.3 GENEROS ORAIS

Nesta secdo, tecemos algumas consideracfes sobre os géneros da oralidade, ja que o
seminario, embora possa ocorrer com 0 apoio de textos escritos, realiza-se por meio da

exposicao oral.

2.3.1 Definicéo

Marcuschi (2016) faz uma discussdo em que o foco sdo as praticas sociais
desenvolvidas nos diferentes dominios discursivos. O autor salienta que esses dominios
superordenam as praticas sociais realizadas por meio de géneros da oralidade e da escrita.
Nesse sentido, o pesquisador sistematiza, em um quadro, géneros da modalidade oral e da
escrita, a partir dos dominios discursivos.

Nosso interesse situa-se nos géneros em que predomina a oralidade, apresentados
pelo autor, principalmente, no que se refere ao dominio instrucional dos quais fazem parte as
conferéncias, os debates, as discussdes, as exposic¢oes, as aulas expositivas, 0s seminarios.

Nessa discussao acerca do género oral, Travaglia (2013, p. 4) afirma:

género oral é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a
caracteristica particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e que foi
produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana,
independentemente de ter ou ndo uma versao escrita.

Esse mesmo autor (2013) ainda esclarece que, para ser considerado um género oral,
além de ter como suporte a voz humana, é necessario que tenha sido produzido para ser
realizado oralmente. Sendo assim, em um programa de radio, por exemplo, se o apresentador
Ié uma carta que lhe foi enviada por algum ouvinte, a oralizacdo que foi operada por ele ndo
fara da carta um género oral, o que também se observa quando uma sentenca € lida em um
tribunal.

Por outro lado, como Travaglia (2013, p. 5) esclarece, “podem ser considerados
géneros orais também aqueles que tém uma versdo escrita, mas que tém uma realizacdo

prioritariamente oral, usando como suporte a voz.”. Assim, uma pega teatral ¢ considerada um
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género oral mesmo tendo sido previamente escrita pelo autor. O mesmo ocorre com 0
seminario, cujo plano de exposicdo é antecipadamente escrito para orientar o expositor
durante a apresentacao.

Esse ponto de vista encontra respaldo nas palavras de Marcuschi (2016, p. 192)
quando ele defende que “[...] o som nao ¢ uma condicao suficiente para a defini¢do da lingua
falada. O som é apenas uma condi¢do necessaria para a oralidade, pois sem ele, seguramente
ndo teremos lingua oral [...].”. Assim, se a classifica¢do de um género oral dependesse apenas
do som e ndo levasse em conta 0 meio originario de sua realizacdo, todos os exemplos que

citamos teriam que ser, necessariamente, considerados géneros orais.

2.3.2 Classificacdo

Marcuschi (2016, p.186-187) menciona que “o estudo da classificagdo das interagdes
verbais orais ¢ bem mais recente € menos sistematico que a classificagdo dos textos escritos.”.
O autor refere-se ao trabalho de Giilich (1986) e salienta que na concepgao dessa autora, “um
género seria uma noc¢do cotidiana usada pelos falantes que se apoiam em caracteristicas gerais
e situagdes rotineiras para identificd-10.”. Assim, o autor (2016) enfatiza a existéncia de um
saber social que orienta os falantes com relacdo ao texto que é produzido em cada local de
interacdo. Nesse aspecto, esses textos sdo construidos durante interacbes em eventos
linguisticos especificos.

No ambito da reflexdo que realiza, Marcuschi (2016) cita Gilich (1986) para elencar
0s critérios usados por interlocutores para a designacdo de textos. Esses critérios, conforme
Gulich citada por Macuschi (2016, p.188) sé&o:

a) canal/meio de comunicagdo (telefonema, telegrama)
b) critérios formais (conto, debate, contrato, ata, poema)
c) natureza do contetdo (piada, prefacio de livro, comentario)

Marcuschi (2016) também faz referéncia ao posicionamento de Biber (1988), sem
descartar a possibilidade de uma determinacdo tipoldgica de natureza formal e linguistica.
Esse pesquisador menciona: “O linguista inglés Douglas Biber (1988: 170) lembra que os
géneros sdo determinados com base nos objetivos dos falantes e na natureza do tdpico tratado
[...]”, o que privilegia o uso em detrimento da forma. O autor (2016, p. 189) ainda cita a
possibilidade de propor uma maxima de adequacao tipologica, onde, em cada género, pudesse

haver uma relacéo estreita entre os seguintes elementos:
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natureza da informacao

nivel de linguagem

tipo de situacdo

relacdo entre os participantes
natureza dos objetivos

Esses elementos funcionariam como indicadores das condi¢cbes de adequacéo
tipoldgica, tendo em vista que 0s géneros sdo fruto de uma construcao histérica e social, e ndo
um produto da acao individual.

Nessa perspectiva, uma conferéncia, por exemplo, seria definida por tratar de
informagdes de caréater cientifico; por utilizar um nivel de linguagem técnico e culto; por se
realizar em uma situacdo contextual publica e formal; por, normalmente, ndo apresentar
relacdo de proximidade entre os interlocutores; e por ter como objetivo a divulgacdo de
conhecimentos produzidos nas academias. Por outro lado, uma conversacdo esponténea,
poderia ser definida por tratar de assuntos diversos; por utilizar, usualmente, um nivel de
linguagem coloquial; por ser realizada em situacdes particulares e pouco formais; por
apresentar, geralmente, relacdo de proximidade entre os interlocutores; e por ter objetivos
variados, ja que também pode tratar de assuntos variados.

Marcuschi (2016) também sugere o estabelecimento de correlagdo entre géneros
textuais e formas de conducgdo dos topicos discursivos, mas reconhece que a proposta teria
limitacGes. Em uma conversa espontanea, por exemplo, o tépico discursivo pode variar varias
vezes durante a troca de turnos dos interlocutores, em razdo de varios fatores. No entanto, ele
acredita na possibilidade de haver alguma cultura onde essa proposta tenha aplicabilidade.

Tratando das especificidades dos géneros orais, Travaglia (2013, p. 7) enfatiza que
esses géneros terdo como suporte a voz, seja ela mediada ou ndo por alguma tecnologia. E
que, no caso de haver alguma mediacdo tipica, essa tipicidade pode ajudar na caracterizacdo
de um género em oposicdo a outro. E por isso, por exemplo, que 0 género entrevista televisa
difere do género entrevista radiofonica, mesmo tendo como entrevistado a mesma pessoa e
abordando o mesmo tema.

Ao falar sobre os elementos caracterizadores da lingua oral (entonacao, altura de voz,
tom, etc.), o autor (2013, p. 7) esclarece: “[...] eles sdo caraterizadores de todo e qualquer
género oral. Serdo caracterizadores de um género em particular quando ocorrerem de maneira
sistematica e especifica nesse género, como por exemplo uma altura de voz, um tom, uma
entonacdo, etc. especificos.”. E acrescenta (2013, loc. cit.): “quanto ao tom (solene, de

tristeza, de alegria, de deboche, festivo, etc.) quando for sisteméatico em um género especifico,
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sera visto como parte do contelido tematico na sua caracterizagdo.”. Assim, o tom de voz
imprimido em uma confissdo (religiosa) pode ser um elemento caracterizador desse género.

Quando discute a multimodalidade nos textos orais, Travaglia (2013) informa que a
utilizacdo de outras linguagens diferentes (gestos, expressdes fisiondmicas, musica, atitudes e
posturas, etc.) sera considerada um elemento caraterizador quando sua presenga for
indispensavel a sua realizacdo e também por sua utilizacdo especifica nesse género. Como
exemplo o autor cita 0s gestos caracteristicos e caracterizadores utilizados em um leildo e em
uma benzicao.

Com base nas discussdes que realizamos até aqui, podemos ressaltar que o uso da
lingua se da por meio de textos que, utilizados de forma situada, materializam-se atraves dos
géneros, orais ou escritos, comunicando e realizando atividades de maneiras distintas, de
acordo com a modalidade linguistica utilizada. Assim, inteirados das peculiaridades que
caracterizam 0 nosso objeto de estudo (géneros da oralidade), e considerando que 0 ensino
dessa modalidade linguistica deve ocorrer paralelamente ao ensino da escrita, com base em
géneros que preparem o aluno para atuar socialmente por meio da linguagem em situacdes
formais e publicas, na proxima secdo, abordaremos o ensino dos géneros orais em sala de

aula.

2.3.3 Oralidade e ensino

A linguagem oral tem sido historicamente desprestigiada enquanto objeto de ensino
nas escolas. Mesmo prescrita nos PCN (BRASIL, 1988) de LP, ainda é pouco explorada pela
maioria dos professores e, por isso, dificilmente é abordada de forma sistematizada em sala de
aula. Como observam Cavalcante e Melo (2006, p. 181), mesmo que a fala seja “[...] muito
mais central no dia-a-dia da maioria das pessoas, [...] ainda hoje as instituicdes escolares déo a
fala atencdo quase inversa a sua centralidade.”. Tal questdo se justifica pela importancia
maior atribuida a modalidade escrita da lingua nas nossas salas de aula, além da primazia
desta nos materiais de ensino.

Ao discorrer sobre esse problema, Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 125) afirmam
que “embora a linguagem oral esteja presente nas salas de aula (nas rotinas cotidianas, na
leitura de instrugdes, na correcdo de exercicios etc.), afirma-se frequentemente que ela nédo é
ensinada, a ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas.”. Essa

guestdo também é abordada nos PCN (BRASIL, 1998, p. 24), onde se afirma que
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ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e
linguistica para comunicar-se em interagdes que envolvem relagdes sociais de seu
dia-a-dia, inclusive as que estabelecem em sua vida escolar. Acreditando que a
aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco doméstico, ndo é tarefa da escola,
as situacOes de ensino vém utilizando a modalidade oral da linguagem unicamente
como instrumento para permitir o tratamento dos diversos contetdos,

esse quadro, em nossa opinido, representa um descaso com essa modalidade linguistica e,
efetivamente, ndo se constitui como ensino da oralidade. Ao tratarem dessa questdo em sua
pesquisa, Galvdo e Azevedo (2015, p. 263) concluem que essa perspectiva de ensino

representa, na realidade,

[...] um entendimento reducionista do trabalho com a oralidade, uma vez que 0s
docentes concebem-na como vocalizacdo do texto escrito, revelando que ndo ha uma
preocupacdo mais efetiva com o texto oral em sua esséncia, no qual seria priorizada
a analise dos aspectos linguisticos, extralinguisticos, extralinguisticos e cinésicos.

Assim, observamos que o ensino de LP conta com uma orientacdo curricular oficial
de grande importancia para o desenvolvimento pessoal e social do aluno que, ha pelo menos
30 anos integra os PCN (BRASIL, 1998), mas que, infelizmente, ainda ndo conseguiu sair do
papel. Seria bom dar mais importancia a esse fato, e tratar o problema em sua origem, pois
conforme explicam Favero, Andrade e Aquino (2011, p. 11), “é papel da escola ensinar ndo s
a modalidade escrita, mas também a modalidade oral® e fazé-lo com propriedade e
competéncia”.

Na mesma direcdo, Cavalcante e Melo (2006. p. 181) informam-nos que “uma das
principais razdes do descaso com a lingua falada continua sendo a crenca generalizada de que
a escola é o lugar do aprendizado da escrita.”. Essa afirmagdo nos permite abrir um paréntese
para fazermos uma pergunta pertinente: qual a razdo da existéncia dessa crenca? Sem nos
aprofundar no assunto, podemaos inferir que essa crenca decorre da auséncia de uma formacao
docente consistente e alinhada com os objetivos de ensino da LP que estdo presentes nos
documentos oficiais, especialmente nos PCN (BRASIL, 1198). Esse entendimento também
pode ser observado na pesquisa realizada por Galvdo e Azevedo (2015, 269), quando
constatam que “[...] faltam aos professores 0s conhecimentos tedricos sobre os quais poderiam
desenvolver um trabalho proficuo com textos orais, bem como a organizacdo didatica das
atividades de modo que fossem planejadas todas as etapas (preparagdo, execucdo e
avaliacdo).”.

5 Grifos nossos.
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Retomando o problema da crenca de que a escola deve ensinar apenas a escrita,
Cavalcante e Melo (2006, p. 181) argumentam:

ndo é verdade que a escrita s6 se aprende na escola nem que a fala é apenas uma
questdo de aprendizado espontaneo no dia-a-dia. Varias pesquisas (Kleiman, 1995;
Street, 1984, 1993; Tfouni, 1994, Sgnorini, 2001a, Rojo, 1998, Soares, 1998)
constataram que as praticas de letramento se iniciam fora da escola desde muito
cedo. Por outro lado, o bom desempenho de certas praticas orais formais pode ser
desenvolvido na escola, como é o caso da apresentagdo de seminarios, realizacdo de
debates, juris simulados, entrevistas etc.

E verdade que a linguagem pode desenvolver-se em situacdes particulares de
interacdo, mas as deficiéncias educacionais relacionadas ao ensino da oralidade dizem
respeito as praticas sociais mais elaboradas e ligadas a instancia publica. Essas préaticas estdo
incluidas no grupo dos géneros orais secundarios, por isso precisam ser tomadas com objeto
de ensino em sala de aula, para que os alunos tenham acesso a elas e passem a utiliza-las de
forma apropriada dentro e fora da escola.

Como pudemos ver até aqui, as deficiéncias relacionada ao ensino da oralidade
constituem um fato inconteste, mas € possivel dizer que elas ndo abrangem toda a fase de
escolaridade do aluno. Todavia, mesmo localizado, o abandono ou desprestigio do ensino da
oralidade em fases da vida escolar provoca uma descontinuidade no desenvolvimento
linguistico do aluno que pode ecoar em sua vida adulta. Assim, pessoas que ndo tiveram
oportunidade de desenvolver suas capacidades comunicativas orais mais especificas, por meio
da aprendizagem de géneros orais publicos formais ou relativamente formais, dificilmente
conseguem tomar a palavra e argumentar ou contra argumentar em publico, deixando de
expor suas ideias, defender posicdes e, consequentemente, de exercer o papel de cidadao
critico.

Ao abordarem essa falta de continuidade no ensino da oralidade, Dolz, Schneuwly e

Haller (op. cit., p. 126) esclarecem que,

[...] paradoxalmente, o oral tem um lugar importante nas duas pontas do sistema
escolar. Na pré-escola e nos primeiros anos do ensino fundamental; os professores
consolidam os usos informais [...] do oral e instalam novos usos relacionados a esse
lugar de comunicac&o particular que é a sala de aula. Nas escolas superiores, o apelo
a diferentes recursos implicados na tomada de palavra em publico é indispensavel
para garantir a eficacia em profissdes tais como, jornalista, advogado, homem de
negacios, professor.

A partir dessa afirmacdo, podemos compreender que 0s principais problemas do

ensino da oralidade estdo localizados nas séries finais do ensino fundamental. Todavia, apesar
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da pouca atencdo dada a oralidade nessa fase da vida escolar, 0s ventos comegcam a mudar de

direcdo, pois

[...] registra-se, nas Gltimas décadas, um progressivo aumento de estudos sobre o
ensino da oralidade. Os anos 1990 marcaram uma guinada neste sentido, pois a
oralidade passou a ser tratada no livro didatico de lingua portuguesa (de ensino
fundamental | e I1) principalmente ap6s a implantacdo dos PCN. (CAVALCANTE e
MELO, 2006, p. 181).

Essa reacdo € reflexo da situagdo em que se encontra o0 ensino da oralidade, e
confirma a ideia de que &, principalmente, nessa fase da vida escolar (fundamental I1) que se
devem direcionar esforgos para suprir deficiéncias historicas, incentivando a adogdo de
praticas didatico-pedagdgicas que favorecam a aprendizagem de géneros orais importantes
para o desenvolvimento das potencialidades linguisticas que repercutirdo na vida dos alunos
dentro e fora da escola. Sobre a repercussdo do ensino da oralidade na vida dos alunos, 0s
PCN (BRASIL, 1998, p. 25) de LP ressaltam que

nas indmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora dos
muros da escola [...] os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) & medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de
fala e de adequacdo as caracteristicas préprias de diferentes géneros do oral.

Porém, para atingir esse ideal, é preciso oferecer aos alunos oportunidades de
aprendizagem que correspondam as habilidades necessarias para a atuacdo social por meio da
fala. Dessa forma, como ja indicamos acima, ‘“numa perspectiva didatica de um procedimento
sistematico de acdo ao longo do ensino fundamental, é preciso definir claramente as
caracteristicas do oral a ser ensinado”®. (DOLZ; SCHNEUWLY e HALLER, 2011, p. 126,

grifos dos autores). Assim, como explicam Cavalcante e Melo (2006, p. 183),

um trabalho consistente com a oralidade em sala de aula ndo diz respeito a ensinar o
aluno a falar, nem simplesmente, propor apenas que o aluno converse ‘com o
colega’ a respeito de um assunto qualquer. Tem-se de identificar, refletir e utilizar a
imensa riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade oral.

Deste modo, conforme prescrevem os PCN (BRASIL, 1998, op. cit., p. 25) de LP,
“cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de

apresentacdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios, apresentacdes teatrais

etc.”. Como visto, ndo ¢ qualquer género oral que deve ser ensinado em sala de aula, mas sim

6 Grifo das autoras.
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os géneros orais publicos formais ou relativamente formais, pois sem essa abordagem “a
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos,
dificilmente ocorrera se escola ndo tomar para si a tarefa de prové-la”. (PCN, BRASIL, 1998,
loc. cit.).

Sendo assim, é preciso concordar que a primeira coisa a se fazer para concretizar o
ensino da oralidade em sala de aula é “construir um objeto de ensino-aprendizagem
claramente delimitado e definido, que confira ao oral legitimidade e pertinéncia em relacao
aos saberes de referéncia, as expectativas sociais e as potencialidades dos alunos [...]".
(DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, op. cit. p. 127). Sem essa definicdo, qualquer projeto
voltado ao ensino da oralidade podera resultar em insucesso. Os autores ainda salientam que
“essa construgdo € indispensavel para fundar um ensino formal do oral na escola, numa Otica
a um s6 tempo pedagdgica e didatica (2011, loc. cit.). Mas, o que € preciso fazer para
construir esse objeto de ensino em sala de aula? Ao responderem essa questdo esses autores

afirmam que

0 conjunto do processo de elaboracéo do objeto de ensino pode parecer complexo,
entretanto, de certa maneira, é o que os professores fazem a cada vez que ensinam
alguma coisa, ocasido em que consequentemente, definiram um objeto de ensino, de
maneira bastante implicita e sem muitos problemas, desde que se trate de objetos
ancorados na tradicdo (a gramética por exemplo). O processo revela-se mais
delicado para a produgdo de textos escritos e torna-se muito dificil para as praticas

orais, cuja legitimidade ndo estd absolutamente assegurada. (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2011, p. 127, grifos do autor).

Se 0 processo de construcdo de um objeto de ensino faz parte das atividades diarias
do professor, entdo qual seria a dificuldade para se definir, especificamente, o objeto de
Ensino do oral? A resposta a esta pergunta se revela nas palavras de Dolz, Schneuwly e Haller
(2011, loc. cit.) quando dizem que quanto mais tradicional mais fécil se torna o processo de
construcdo de um objeto de ensino. Ora, ndo existe tradicdo no ensino da oralidade nas
escolas do ensino fundamental Il, e por essa razao a tarefa ndo é facil. N&o € facil, mas ndo é
impossivel, por isso é preciso comecar a fazer diferente, abrir espaco para o ensino da
oralidade nas salas de aula nessa fase da vida escolar e assim fazer dessa pratica uma tradicao
no ensino de lingua portuguesa. Esse é o desafio que se coloca para legitimar a oralidade e
tornar seu ensino tdo comum quanto o ensino da escrita.

Favero, Andrade e Aquino (1999, p. 10) também discutem essa problematica:
afirmam que “a fala deve ocupar um lugar de destaque no ensino de lingua” e lembram que

ndo € a questdo de ensinar a falar, mas de proporcionar aos alunos as condi¢6es para que eles
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se conscientizem de que a lingua ndo é somente escrita, mas aquela também produzida na
modalidade oral. Alids, a lingua é heterogénea, multimodal, e ocorre em um continuo que
varia em niveis desde o mais espontaneo ao mais formal, independente na oralidade ou na
escrita. Por isso, como lembra Marcuschi (2005, p. 25) “[...] ndo se trata de transformar a fala
em um tipo de contedo autdnomo no ensino de lingua: ela tem de ser vista integradamente e
na relacdo com a escrita. Por isso é necessario ter clareza quanto ao papel deste tipo de
trabalho”.

Além do que foi dito, Cavalcante e Melo (2006, p. 183-184) chamam a atencao para
algumas questBes que o ensino da oralidade (e também da escrita) deve contemplar. Uma
delas é a variacdo dialetal e o registro. Ao tratar dessa questdo € preciso esclarecer bem os
alunos sobre esses fenbmenos linguisticos para que eles vejam as diferencas entre os diversos
falares (intergrupos ou inter-regionais) como um aspecto positivo que valoriza e enriquece a
lingua, e ndo como uma motivacdo para instaurar atitudes preconceituosas e discriminatorias
contra pessoas que ndo dominam ou ndo utilizam o padrdo culto da lingua quando se

comunicam outras pessoas, pois

considerando o grau de rejeicdo social das variedades ditas populares, parece que o
que nos desafia é a construgcdo de toda uma cultura escolar aberta a critica da
discriminacdo pela lingua e preparada para combaté-la, 0 que pressupde uma
adequada compreensdo da heterogeneidade linguistica do pais, sua histéria social e
suas caracteristicas atuais. (ZILES e FARRACO, 2015, p. 9).

Essa abordagem permite analisar “em que sentido a lingua € um mecanismo de
controle social e reproducdo de esquemas de dominacdo e poder implicitos em usos
linguisticos na vida diaria, tendo em vista suas intimas, complexas e comprovadas relacdes
com as estruturas sociais”. (CAVALCANTE e MELO, 2006, p. 184). Esse enfoque, além,
possibilitar o esclarecimentos do aluno para que ele tenha consciéncia da validade e da
importancia das variantes linguisticas utilizadas pelos diversos grupos que integram a
sociedade, o faz compreender que existe um padrdo linguistico privilegiado, cujo dominio é
visto como fator de promocao social, 0 que torna imprescindivel a sua aprendizagem.

Além disso, “o estudo da fala deve abordar questdes relacionados a situacdes
comunicativas, estratégias organizacionais de interagdo proprias de cada género, processos de

3

compreensdo, etc.”, pois, dizem ainda essas autoras, “é na perspectiva de um trabalho de
reflex@o que articule todos esses aspectos que a oralidade deve ser algada a condicéo de objeto

de ensino”. (CAVALCANTE e MELO, 2006, p. 184).
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Com base no que expusemos, podemos concluir que, embora os estudiosos e 0s
documentos oficiais demonstrem a importancia do desenvolvimento das capacidades orais
para a vida do aluno, o ensino da oralidade, mesmo passando por um momento de
transformacéo, ainda nédo foi devidamente implementado nas escolas, sobretudo, no ensino
fundamental I1; que a concretizacdo do ensino da oralidade passa, necessariamente, pela
definicdo de seu objeto, e que esse ensino deve ser baseado em géneros orais publicos formais
ou relativamente formais, e ser promovido pela escola; e que, nas salas de aula, 0s géneros
escolhidos como mais importantes/necessarios para o desenvolvimento das capacidades
comunicativas orais dos alunos devem ser abordados como objetos de ensino, com variedade
suficiente para preparar o aluno para atuar em sociedade por meio da linguagem. Todavia, ndo
podemos esquecer-nos de ressaltar a importancia da formacdo docente para a consecucao
desse objetivo, pois um projeto didatico voltado ao ensino da oralidade — mesmo
considerando que os principios, objetivos e diretrizes que o orientam ja estdo dispostos em
livros especializados, documentos oficiais, livros didaticos, etc. — ndo logrard éxito sem

profissionais qualificados para executa-lo.

2.4 O SEMINARIO

Nesta secdo discorremos sobre a origem do seminario, bem como sua abordagem
como objeto de ensino, além dos descompassos que permeiam a pratica e 0 ensino desse
género e, por fim, com base em Dolz et al (2011) e outros autores, apresentaremos um

modelo didatico de ensino para o género seminario.

2.4.1 Percurso histérico

Conforme nos informa Althaus (2011, p. 3), “no plano das discussdes sobre a origem
e evolucdo histérica do seminéario, parece haver consenso quanto ao fato do seminario ter
surgido na Alemanha”. Balcells e Martin (1985, p. 82), citados por Althaus (2011, loc. cit.),
referindo-se a pesquisadores que estudaram a origem do seminario, afirmam que “a maioria
indica o seu aparecimento no interior da universidade, e com caracteristicas bem definidas,
em fins do século XVII, embora sé no século XIX se tenha consolidado plenamente”. Além
disso, a autora (2011, loc. cit.) acrescenta que “em 1937, na Conferéncia do Bureau

Internacional de /’Education sobre o ensino superior (a qual assistiram professores de mais de
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40 paises), foi reconhecida a importancia que o seminario deve ter em toda e qualquer
instituicao de ensino superior”.

Na esteira dessa discussdo, Althaus (2011, loc. Cit) também explica que
“originalmente, a pratica dos seminarios reduzia-se a formacdo dos mestres, e servia como
meio de guiar e estimular os estudantes pds-graduados”. No entanto, no século XIX seu uso ja
estava consolidado como principal instrumento de formacgdo de estudantes universitarios

alemaes. Assim sendo, o autor define:

O termo semindrio — derivado do latim seminarium, viveiro de plantas —
generalizou-se no decurso do século XVII para designar, em geral, a instituicao
destinada a formar ministros do culto, quer fossem sacerdotes catélicos quer fossem
pastores protestantes; e esta acepcdo ainda hoje perdura. Ao mesmo tempo, surgia na
Alemanha uma institui¢do denominada também de seminar mas cuja finalidade era a
formagéo dos quadros docentes [...] Apesar de ser utilizado, principalmente, para a
formacéo de estudantes universitarios pos-graduados, o seminério chegou no século
XIX a ser, nas universidades alemds, o principal meio de prepara¢do de uma elite
universitaria, especialmente em matérias classicas. (BALCELLS e MARTIN, 1986,
p.82-83, citados por ALTHAUS, 2011, p. 13164)

Balcells e Martin (1985, p. 84, citados por Althaus, 2011, loc. cit.) ainda afirmam
que no século XIX houve “a unido entre a investigagdo e a docéncia universitaria e atacou-se
0 ensino verbalista da catedra, considerado insuficiente para preparacdo cientifica que o

universitario devia adquirir”. Nessa dire¢do, Althaus (2011, loc. cit.) menciona que

estes fatores aceleraram a introducéo do semindrio em quase todas as universidades
alemds como algo adequado a aprendizagem da investigacdo cientifica, visando
incorporar ativamente os alunos nas tarefas particulares de estudo, iniciando-o0s na
colaboracéo e preparando-os para a investigacéo.

Observamos que, inicialmente, a utilizacdo do seminario como técnica de ensino
esteve restrita as universidades, mas as consideracdes de Silva e Silva (2005. p. 3) nos fazem
concluir que essa pratica passou a fazer parte do universo de outros niveis da esfera
educacional, tendo sua utilizacdo também servido como alternativa ao ensino tradicional.

Como afirmam essas autoras, mesmo sendo

sempre relacionada a uma pratica tipicamente académica, nos cursos de graduagdo e
pos-graduacdo, sua presenca nas séries do ensino fundamental e médio destaca o
esforco do professor em utilizar diferentes alternativas de ensino, acrescentando a
aula expositiva, uma outra forma de propagacdo do conhecimento curricular na
interacdo entre professor e aluno.
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Nesse sentido, Vieira (2007, p. 22) apoiando-se nos estudos de Veiga (1996)
esclarece que no contexto brasileiro, “na area da educagdo, o seminario é abordado como
técnica de ensino socializado que passou a marcar presenca em sala de aula na década de 30
com o advento da Escola Nova”.

Como explica a autora (2007, loc. cit.), antes do advento da Escola Nova,
“predominava nas escolas brasileiras o ensino Tradicional, que reservava ao professor o papel
de detentor e transmissor do conhecimento e, assim, as praticas escolares um carater
monologico, autoritario e inibidor da participacdo ativa do aluno”. Nesse contexto de
mudanga, “a aula expositiva, como técnica de ensino padrdo da Pedagogia Tradicional, passou
a ser vista como uma técnica ultrapassada diante das propostas da Pedagogia Nova”,
conforme Lopes, 1996 (citada por Vieira, 2007, loc. cit.). Dentre outras possibilidades, essa
pedagogia previa a utilizacdo do seminario como um dos recursos para consolidar um novo
modelo de ensino, onde, além do professor, o aluno também pudesse assumir um papel ativo
no processo de ensino e aprendizagem. Esse fato nos permite deduzir que, semelhantemente
ao que ocorreu na Alemanha, a ado¢do do seminario como técnica de ensino no Brasil,
embora tenha ocorrido em um momento diferente, também resultou da insatisfacdo com a
pedagogia tradicional, que centraliza toda a a¢éo educativa na figura do professor.

Podemos concluir, com base nas informagdes que apresentamos, que “a construgdo
socio histérica do género seminario teve sua génese no Ensino superior, e, portanto, o
conceito e o modelo de seminério construidos ao longo do tempo, naturalmente, devem
guardar estreitas relacdes com a sua ocorréncia nas faculdades e programas de poés-
graduacdo”. (VIEIRA, 2007, p.37.). Por isso, atualmente, os seminarios praticados nas escolas
se assemelham aqueles realizados nos dominios académicos.

Apbs esse breve relato historico, discutimos na secdo seguinte que, além de se
configurar como alternativa didatica ao ensino tradicional, 0 seminario constitui-se como um
género capaz de contribuir para o desenvolvimento das capacidades linguisticas do aluno,
possibilitando-o agir socialmente por meio da linguagem.

2.4.2 O seminario em sala de aula

A abordagem do seminario como objeto de ensino exige da parte do professor uma
mudanca de atitude que encontra respaldo na mudanca de paradigma inaugurada pela ideia de
fazer do texto o elemento base para o ensino e aprendizagem da lingua materna. Como

ressaltam Rojo e Cordeiro (2011, p. 8),
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ndo é de hoje que circula é aceita, no Brasil, a ideia de que o texto [...] é a base do
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no ensino fundamental. JA4 desde a
década de 1980, esse principio foi sendo afirmado por diversas propostas
curriculares e programas, em diferentes estados do Brasil [...].

Nessa perspectiva de ensino da lingua materna,

0 texto na sala de aula’, ou o texto como objeto de ensino ou como material sobre o
qual se desdobra um ensino procedimental (“processual”), em leitura € compreensio
de textos e em produgdo de textos, afirma-se juntamente com o deslocamento dos
eixos do ensino-aprendizagem de lingua materna: de um ensino normativo, que
prioriza a analise da lingua e a gramatica, para um ensino procedimental, em que 0s
usos da lingua escrita, em leitura e redacao, sdo também valorizados: preconiza-se,
também, uma andlise gramatical ligada a esses usos textuais: as atividades
epilinguisticas. (ROJO e CORDEIRO, 2011, loc. cit.).

Dessa forma, o ensino assume um aspecto pragmatico ¢ passa a “[...] enfocar, em
sala de aula, o texto em seu funcionamento e em seu contexto de produgéo/leitura
evidenciando as significacdes geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a
funcionamentos cognitivos”. (ROJO e CORDEIRO, 2011, p. 10). Assim sendo, hd uma
maior atencdo para a construcdo dos sentidos por meio da interagdo dos usuarios da lingua
com o texto nas diferentes modalidades.

Com esse novo enfoque no ensino de lingua materna, Rojo e Cordeiro comentam que
as situacbes de producdo e de circulacdo dos textos e o significado que é construido séo
importantes. Além disso, as autoras ressaltam que ‘“convoca-se a nogdo de género
(discursivos ou textuais) como um instrumento melhor que o conceito de tipo para favorecer o
ensino de leitura e de producdo de textos escritos e também orais”. (ROJO e CORDEIRO,
2011, loc. cit.). Assim sendo, abandona-se a concep¢do de lingua como sistema abstrato
desvinculado da realidade e assume-se uma perspectiva de lingua enquanto forma de acéo
socializada, levando-se em conta 0s sujeitos e o contexto de producdo. Nessa Otica, 0s géneros
ganham importancia e passam a ser abordados como objetos de ensino, por permitirem o

acesso dos alunos as praticas sociais prestigiadas pela sociedade.

. O seminario como objeto de ensino

Com base nas leituras que realizamos, refletimos sobre as razdes que justificam o
ensino dos géneros publicos orais formais ou relativamente formais em sala de aula,

especificamente o seminario, considerando as caracteristicas desse género e os efeitos de sua

7 Grifos das autoras
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aprendizagem para a vida do aluno. Este, enquanto cidaddo, se insere em grupos/instituicoes
e participa de atividades sociais fazendo uso da lingua, lidando com géneros diversos e
situacOes diversificadas.

Podemos afirmar inicialmente que, de maneira geral, 0s motivos para o ensino dos
géneros orais mais complexos, ou secundarios — segundo a terminologia utilizada por Bakhtin
([1979] 2016), e onde se situa o seminario — estdo associados as carateristicas especificas
desses géneros. O semindrio apresenta razodvel grau de dificuldade para iniciantes nessa
pratica linguistica — peculiaridade que se estende a outros géneros utilizados em instancias
publicas — e, por isso, precisa ser tomado como objeto de ensino em sala de aula. Essa
aprendizagem favorece a constru¢do de competéncias linguisticas que possibilitam o uso
situado da lingua e, consequentemente, auxilia o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Ao pronunciar-se sobre os géneros secundarios, Schneuwly (2011, p. 28) afirma que
“[...] seu desenvolvimento e sua apropriacdo implicam um outro tipo de intervencdao nos
processos de desenvolvimento, diferente do necessério para o desenvolvimento dos géneros
primdrios”. Isso significa que o professor devera ter consciéncia dos critérios adotados para a
escolha dos géneros que ira ensinar em sala de aula. Nesse sentido, Schneuwly (2011) explica
que os géneros que devem ser tomados como objeto de ensino na escola sdo aqueles que ainda
ndo integram as préaticas linguisticas do aluno, seja pela sua complexidade ou a pela simples
falta de oportunidade para realiza-lo, e nesse grupo estdo inseridos os géneros publicos
formais. Assim, considerando o fato de ser o seminario um género secundario e, portanto, fora
do dominio da maioria dos alunos, sua abordagem como objeto de ensino se faz necessaria
para que eles tenham acesso a essa préatica linguistica, aprendam-na e passem a utiliza-la de
forma consciente.

Para apresentar argumentos mais especificos, a partir desse ponto, utilizaremos como
estratégia a andlise de algumas caracteristicas que integram as definicdes formuladas por
autores que se ocuparam em discorrer sobre questdes relacionadas ao ensino desse género.

Sendo assim, comegamos com a defini¢do de Cereja e Cochar (2015, p. 250), para quem

0 seminario € um género oral publico que pertence a familia dos géneros
expositivos, como o texto de divulgacdo cientifica, o relatdrio, o verbete de
enciclopédia, o texto didatico. Comum na esfera escolar, académica e profissional, 0
semindrio pode ser realizado individualmente ou em grupos. Seu papel é transmitir
conhecimentos especificos — técnicos ou cientificos — a respeito de um assunto
relacionado a determinada area de conhecimento.
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Também, Dolz et al (2011, p. 185) dizem que o seminario ¢ “um género textual
publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-se a um
auditorio, de maneira (explicitamente) estruturada, para lhes transmitir informacdes,
descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa”.

Conjugando elementos das duas definigdes, podemos prosseguir em nossa reflexéo
afirmando que, ao declararem que o seminario é um género oral publico, dotado de certo grau
de formalidade, indiretamente, esses autores nos informam que essa pratica linguistica nao faz
parte do cotidiano de qualquer pessoa e que, em razdo dessa caracteristica, para ser bem
assimilada pelo aluno, ela precisa ser abordada de forma sistematizada pelo professor em sala
de aula, pois ndo falamos ou, pelo menos, ndo € comum falarmos em pablico da mesma forma
gue nos expressamos em grupos privados (familia, amigos, comunidade onde vivemos, etc.).
Se nds temos certas habilidades linguisticas, elas decorrem das interacbes que precisamos
estabelecer com outras pessoas ou grupos de pessoas.

Portanto, as praticas linguisticas orais dotadas de mais formalidade e complexidade
precisam ser ensinadas aos alunos para que eles as dominem e passem a utiliza-las em
situacbes de comunicacdo que ocorrem dentro e também fora da escola. Essa questdo é
ressaltada por Goulart (2006, p. 235), no sentido de que “[...] a pratica da linguagem oral em
sala de aula deve privilegiar a dimensdo comunicativa e interacional da lingua e garantir a
ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno, com o objetivo mais geral de promocao do
exercicio da cidadania”. Por isso, o ensino de géneros como o debate, a conferéncia e o
préprio seminario, dentre outros utilizados em instancias publicas, sdo pertinentes para a vida
do aluno por expandir sua competéncia comunicativa. Por outro lado, submeter o aluno ao
ensino de uma conversacdo espontanea, por exemplo, resultarda em um trabalho sem
significado para seu aprendizado, pois essa pratica ja faz parte de suas intera¢fes cotidianas.

Além disso, 0 seminario € considerado um importante meio de disseminacdo de
conhecimento, comum a esfera escolar, académica e profissional, o que nos d& uma ideia de
seu alcance como instrumento de ensino e aprendizagem que permeia diferentes instituicdes
educacionais. Além disso, temos que reconhecer a sua importancia como pratica pedagogica
que viabiliza a participacdo do aluno em atividades antes restritas somente ao professor.

Enquanto técnica de ensino, o seminario ¢ um “grupo de estudos em que se discute e
se debate um ou mais temas apresentados por um ou varios alunos, sob a direcdo do professor
responsavel pela disciplina ou curso”. (VEIGA, 1997, p. 107). Com esse enfoque, como

dissemos antes, a utilizagdo do seminario como técnica de ensino socializado representa uma
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alternativa ao ensino tradicional, onde, além do professor, o aluno passa a contribuir
ativamente para sua propria aprendizagem.

Porém, mesmo sendo abordado como técnica de ensino, as atividades desenvolvidas
durante a producdo de um seminario, indiscutivelmente, vao conduzir a assimilacdo de
conhecimentos que estdo além dos contetdos que integram o tema da exposicao, ou daqueles
que se referem ao que se deve fazer em cada uma de suas trés etapas (preparacao, execucao e
avaliacdo). Caso contrario, se estaria negando a ideia apregoada por Bakhtin ([1979] 2017),
quando diz que € a linguagem que viabiliza a realizacdo das atividades humanas. Assim,
mesmo que nossa intengdo ao realizar um seminario seja apenas dominar uma técnica e
socializar conhecimentos com a participacdo ativa dos alunos, essa atividade restard
impossivel sem a mediacdo da linguagem. Nesse ambito, o ensino e aprendizagem do
seminario como técnica e, também, a sua realizacdo implicam, necessariamente, 0 uso da
lingua, e as novas formas de comunicacdo experimentadas por meio dessa técnica.
Consequentemente, as novas formas de comunicacdo conduzem a alteracdo das competéncias
linguisticas do aluno, o que confirma a existéncia de ligacdo entre atividade e linguagem.

Acreditamos, desse modo, que a abordagem do seminario como objeto de ensino se
impde como a melhor alternativa para sua aprendizagem em sala de aula, pois dessa forma o
enfoque sera, alternadamente, direcionado a cada um de suas dimens@es ensinaveis e, assim, a
aprendizagem do seminario como técnica de ensino vai acontecer naturalmente em uma de
suas etapas, 0 que tornara o aprendizado mais consistente e, por isso, com mais probabilidade
de render resultados praticos para o aluno.

Como pudemos ver até aqui, uma abordagem didatica de ensino para o seminario é
necessaria, porque permite que os alunos desenvolvam as habilidades necessarias ao dominio
dessa pratica linguistica, gerando o aperfeicoamento de competéncias orais que oportunizam a
insercdo e acdo social por meio da linguagem. Além disso, seu ensino contribui para que o
aluno tenha acesso a diversos contetidos dispostos de forma organizada, constituindo-se,
assim, como um instrumento de aprendizagem de grande potencial, cujos beneficios se
expandem para além da disciplina de LP.

Esse aspecto é particularmente observado na fase de preparacdo do seminério,
momento em que os alunos, apos receberem informacbes sobre o tema que irdo expor,
desenvolvem diversas atividades, as quais, quando bem direcionadas, lhes permitem construir
com mais facilidade os conhecimentos no momento da exposi¢do. Sobre esse aspecto, Dolz et
al (2011, p. 184) afirmam que
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a exposicdo representa [...] um instrumento privilegiado de transmissdo de diversos
conteldos. Para a audiéncia, mas também e sobretudo para aquele (a) que prepara e
apresenta, a exposicdo fornece um instrumento® para aprender contetidos
diversificados, mas estruturados gracas ao enquadramento viabilizado pelo género
textual.

Outro aspecto que torna importante o ensino do seminario em sala de aula é o seu

13

carater heterogéneo. Esse género “se realiza oralmente, mas ¢ perpassado pela escrita”.
(BEZERRA, 2003). Assim, se as atividades desenvolvidas na fase de preparacdo séo voltadas
ao dominio do conteudo que compde o tema do seminario, e ao aperfeicoamento das
habilidades linguisticas necessarias a realizacdo da exposicdo oral, paralelamente, oportuniza
0 estudo, a aprendizagem e a produgdo de outros géneros como: o0 debate, a discussdo, o
resumo, notas e fichas, etc. Esse estudo ajuda o aluno a construir um repertorio de
conhecimentos que, cumulativamente, dard suporte a realizacdo da exposicdo,
instrumentalizard outras inGmeras atividades de LP, serd aproveitado em tarefas
desenvolvidas em outras disciplinas, e, atendendo a funcéo social do ensino, também podera
amparé-lo em situacdes de interagdo mais complexa fora do ambiente escolar.

Os conhecimentos que o aluno adquire na fase de preparacdo, sejam eles inerentes ao
tema da apresentacdo ou, as habilidades que dardo suporte a operacionalizacdo do seminario,
sdo fundamentais para sua formacéo enquanto expositor, pois isso exige dele a mobilizagéo de
competéncias compativeis com o exercicio dessa funcdo. Por isso, outro beneficio decorrente
do ensino do seminario em sala de aula é aquele que permite ao aluno construir a nocao de
especialista.

Segundo Dolz et al (2011, p. 184), “do ponto de vista comunicativo, a exposi¢ao
permite construir e exercer o papel de ‘especialista’ condicao indispenséavel para que a propria
ideia de transmitir um conhecimento a um auditdrio tenha sentido”. O proprio significado do
verbo construir, utilizado pelos autores, nos informa que essa nocdo nao é inata nem se
desenvolve de forma espontanea. Por essa razdo, ela precisa ser trabalhada pelo professor
junto ao aluno para que este, progressivamente, domine os conteudos ligados ao tema da
exposicao e, nesse mesmo percurso, adquira as competéncias comunicativas necessarias ao
exercicio da atividade de um expositor, para utiliza-las quando for apresentar o seminario.

Tendo assimilado as competéncias de um expositor especialista, o aluno terd mais
chance de se desenvolver enquanto cidaddo, uma vez que o dominio dessas habilidades
proporciona mais possibilidades de insercdo e atuacdo social, em razdo de lhe oferecer

condicBes de tomar a palavra em puablico para argumentar em favor de suas posi¢oes, negociar

8 Grifo do autor
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ou se opor a outros discursos que contrariem seus valores e interesses, atitudes essas que se
coadunam com a proposta de formacgéo cidad@ anunciada nos PCN (BRASIL, 1998) de LP
por evidenciarem maior nivel de consciéncia e senso critico por parte do aluno.

Na construcdo das competéncias que caracterizam esse especialista, o professor,
sobretudo o de LP, assume um papel de grande relevéncia, cujo sucesso depende de sua
capacitacdo enquanto docente, pois nesse processo ele precisa conscientizar o aluno para que
ele entenda que a apresentacdo do seminario (ou a exposicdo propriamente dita) representa
apenas uma das etapas envolvidas na producdo desse género, e que o0 éxito de um seminario,
invariavelmente, depende da fase de planejamento e preparagdo, onde € necessario, por
exemplo, aprender a pesquisar, tomar notas, selecionar e organizar informagdes e recursos
materiais, produzir um roteiro ou esquema e, ainda, para garantir um bom desempenho final,
produzir um ensaio antes da apresentacdo. (CEREJA e COCHAR, 2015).

Com relacdo a aprendizagem desse género, esta pode ter uma repercussao ainda
maior para os usuarios da lingua, pois, como afirmou Dolz em uma videoconferéncia ocorrida
em 25 de junho de 2015, transmitida pelo portal Escrevendo o Futuro, os conhecimentos
adquiridos por meio da aprendizagem dos géneros orais publicos formais ou relativamente
formais, como é o caso do seminario, se refletem em situacbes de comunicacdo privadas,
passando a regular essas interacdes linguisticas primarias a partir de um padrdo mais
elaborado. Esse padréo pode ser percebido, por exemplo, quando em uma roda de conversa,
na hora do intervalo, os alunos passam a conduzir a interacdo de forma a ndo desrespeitar o
turno do outro colega, o que revela maior nivel de maturidade e desenvolvimento linguistico.
Isso pode ocorrer porque o seminario, como lembram Silva e Silva (2005, p. 2), € mesclado
por outros géneros orais como 0 debate, a discussdo e a exposicdo, e se essas praticas
comunicativas sdo assimiladas pelos alunos, suas regras podem passar a ser utilizadas em
outras situacGes de comunicacdo, regulando interacdes que eles estabelecem com outros
individuos, inclusive em outros espacos sociais.

Pelo que expusemos, podemos concluir que a abordagem do género seminario como
objeto de ensino funciona como estratégia que permite capacitar o aluno para fazer uso da
lingua de forma situada, considerando a situacdo de comunicacdo e o contexto de producéo.
Além disso, as competéncias adquiridas por meio das atividades desenvolvidas com essa
abordagem geram, no aluno, uma condicéo de autonomia que lhe permite utilizar o seminario
em outras oportunidades e em outras disciplinas. Justificamos que, nesse processo de ensino
e aprendizagem, o empirismo que, usualmente, tem caracterizado a utilizacdo desse género

nas salas de aula, cede espago ao conhecimento sistematizado. 1sso propicia uma producéao



48

consciente e passivel de aperfeicoamento ao longo da vida escolar e académica, gerando
reflexos, também, fora dos muros da escola, inclusive nas interacBes privadas, por se
constituir como uma pratica linguistica cujos efeitos da aprendizagem transcendem a esfera

educacional.

. O ensino

Como revelam os estudos de Dolz et al (2011), o seminario ¢ uma das raras
atividades orais utilizada com muita frequéncia por professores de diferentes disciplinas, em
diversas ocasifes, com o propdsito de desenvolver as capacidades orais dos alunos e também
como meio de disseminacdo de conhecimento. E embora esses estudos tenham sido realizados
em outro contexto, “[...] a discuss@o como um todo cabe perfeitamente para a reflexao sobre o
ensino de portugués do Brasil”. (ROJO e CORDEIRO, 2011, p. 12).

Mesmo admitindo que o seminério esteja presente nas salas de aula, podemos dizer
gue sua operacionalizacdo quase sempre tem sido destituida de uma prévia preparacdo para
oferecer aos alunos as condi¢des de realiza-lo de forma adequada. Dolz et al (2011, p.184)

destacam esse problema ao afirmarem que

[...] se a exposicdo vem de uma longa tradicdo e & constantemente praticada,
muitissimas vezes isso se da sem que um verdadeiro trabalho didatico tenha sido
efetuado, sem que a construgdo da linguagem expositiva seja objeto de atividades de
sala aula, sem que estratégias concretas de intervencdo e procedimentos explicitos
de avaliacdo sejam adotados.

Contudo, embora tratemos aqui especificamente do seminario, € importante lembrar
gue esse problema ndo se restringe ao ensino desse género especifico; ao contrario, como
aponta a pesquisa de Galvao e Azevedo (2015), permeia a pratica de ensino dos géneros orais
como um todo.

Esse quadro mostra-nos a necessidade de direcionarmos esforgos para expandir 0s
horizontes do ensino de LP, promovendo uma formacdo em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo que cumpra o papel de preparar o professor para ensinar conteddos indispensaveis
ao desenvolvimento linguistico e, consequentemente, social dos alunos, por meio de
abordagens didaticas eficientes. Esse pensamento pode ser observado nas palavras de Meira e

Silva (2013, p. 2) quando declaram que
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o professor é, além de um profissional que procura desenvolver um contetido
proposto, de modo que seus alunos compreendam e construam conhecimentos
embasados neles, o responsavel por propiciar-lhes saberes adequados para a
elaboracdo do senso critico pela reflexdo. Assim, essa corrente sequencial de
conhecimento deve ter inicio nos cursos de formacdo, capacitando 0s sujeitos e
fazendo-os reconstruirem representacdes tradicionais/estruturais da linguagem em
um trabalho que vé o processo ensino-aprendizagem como devolucdo de
conhecimentos, capaz de transformar a vida e a realidade dos sujeitos nela
envolvidos.

No mesmo sentido, Marcuschi (2016, p. 52) pontua que

um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso, que o
texto vem recebendo, ndo obstante as alternativas e experimentacfes que estdo
sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o texto como motivacdo para o
ensino sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas
analiticas.

Em outras palavras, o texto continuou sendo utilizado com enfoques tradicionais,
gramatical, por exemplo, desvinculado de seu contexto de uso, e sem considerar seus aspectos
comunicativos, fato que se revela ainda mais problemético quando se observa as praticas de
ensino dos géneros orais, pois, nesse caso, ndo raras vezes “os docentes realizam acdes
didaticas no formato de um conhecimento tacito, tendo em vista que desenvolvem praticas
esvaziadas de aportes tedricos”. (GALVAO e AZEVEDO, 2015, p. 270).

Na visdo que adotamos, 0 ensino da lingua em seu contexto de uso é a alternativa
mais produtiva para concretizar aprendizagens significativas para o aluno. Nessa direcao,
acreditamos que a abordagem dos géneros em sala de aula deve se organizar em torno de uma
situacdo de comunicacdo que se aproxime da realidade encontrada fora da escola e ser
desenvolvida levando-se em conta as peculiaridades do préprio género, e a modalidade
linguistica a que ele pertence. Além disso, deve levar em conta se 0 género se vincula a
instancia privada ou a instancia publica. Nesse aspecto, os géneros publicos, como o
seminario, “implicam diferentes estratégias e implicam também a presenca de outras
variedades linguisticas, uma vez que as interacfes nao se dardo mais somente no interior do
mesmo grupo social, mais também com sujeitos de outros grupos sociais”. (GERALDI, 2002,
p.39).

Outra questdo a ser considerada é que o ensino do seminario deve ser planejado a
partir de observacdes que identifiquem as caréncias que os alunos apresentam. Também, as
acOes necessitam ser desenvolvidas com o proposito de superar essas dificuldades, por meio
da utilizagdo de procedimentos que concretamente favorecam a construcdo dos

conhecimentos indispensaveis a producdo desse género. Sem esses cuidados, tal como poderia
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ocorrer com qualquer outro género, com raras excec¢oes, que podem ter origem na capacidade
autodidata de alguns individuos, a apresentacdo do seminario deixard de contemplar as
caracteristicas verbais, ndo verbais e prosodicas que o identificam. Sendo assim, correra o
risco de ficar reduzida a uma mera leitura de informacdes, muitas vezes dispostas de forma
desorganizada e realizadas com o auxilio de suportes inadequados, comprometendo aspectos
essenciais a inteligibilidade do texto, e se distanciando do que pode ser considerado, de fato,
um seminario.

A formulacdo de uma proposta de ensino de lingua materna que tenha por meta
evitar esse tipo de problema deve ter bem definida a concepcdo de lingua e de género a ser
adotada, pois, conforme lembram Silva e Silva (2005, p. 7),

sem uma concepcao clara de lingua e de género que sustentem as praticas de sala de
aula, esbarraremos numa concepgao que vai privilegiar a forma em detrimento do
uso da modalidade linguistica. Assim, substitui-se uma dada pratica, no caso, a aula,
por uma outra, 0 seminario. O espaco de realizacdo assume um carater do que ja
existe, a aula tradicional.

Além dessa questdo, a formacéo linguistica deve contemplar o ensino da lingua em
sua plenitude, oferecendo oportunidades de aprendizagem dos géneros orais e escritos, pois
uma instrucdo parcial, baseada apenas em uma das modalidades da lingua, impede que muitos
instrumentos que ddo acesso as diversas esferas de conhecimento (0s géneros) deixem de ser
conhecidos pelos alunos, limitando, assim, suas possibilidades de atuacdo social. Nesse
sentido, Marcuschi (2016, p. 53) assegura que, “ao se enfatizar o ensino da escrita ndo se deve
ignorar a fala, pois a escrita reproduz a seu modo e com regras proprias, 0 Processo
interacional da conversagdo, da narrativa oral e do mondlogo, para citar alguns [...]”. Nessa
perspectiva, conforme consta nos PCN (BRASIL, 1998, p.25) de LP, assim como ocorre em
relacdo aos géneros escritos, “[...] os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados), a medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de
adequacgdo as caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral”.

Sendo assim, se sabemos que nenhuma aprendizagem decorre do acaso, e se
queremos ver nossos alunos em condicOes de tomar a palavra em situagGes de comunicagao
publicas, devemos exp6-los a atividades pedagdgicas por meio do ensino de géneros que,
minimamente, os preparem para essa finalidade. Ressaltamos, assim, que, oficialmente, o
paradigma de ensino da oralidade no Brasil ja existe e esta prescrito nos PCN (BRASIL,
1988) de LP, mas, por diversas razdes, inclusive de ordem formativa, ainda ndo € amplamente

praticado nas salas de aula. Esse quadro nos revela que, ainda, a linguagem oral ndo tem o
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espaco que merece em sala de aula e, por essa razéo, o ensino da LP tem sido, quase que
exclusivamente, pautado na leitura, na compreenséo e na producéo de textos escritos.

Com base no que dissemos até aqui, podemos afirmar que para tornar factual o
ensino da oralidade e, consequentemente do seminario, é necessario, de inicio, agir em pelo
menos duas frentes principais: primeiro precisamos romper com a cultura que privilegia
apenas o0 ensino dos géneros escritos, levando os géneros orais formais ou relativamente
formais para as salas de aula, abordando-os como objetos de ensino; em segundo lugar,
devemos conhecer e empregar estratégias didatico-pedagdgicas que considerem as
peculiaridades e dificuldades decorrentes do ensino da modalidade oral e que, efetivamente,

se prestem ao ensino desses géneros.

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nog¢des, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situacdes de comunicacdo diversas. (DOLZ et al, 2011, p. 82).

N&o obstante existirem outras estratégias que favorecem o ensino dos géneros orais
em sala de aula, como as Oficinas de Letramento — OL e a Oficinas Didaticas — OD, as
atividades que viabilizam a aprendizagem do aluno podem ser executadas através de uma
Sequéncia Didatica — SD, procedimento que escolhemos para ensinar 0 género seminario na
turma em que realizamos nossa pesquisa, e cujos resultados serdo detalhados no capitulo de

analise.

2.4.2.1 Abordagem para o ensino do seminario

Na abordagem adotada, apresentamos um modelo didatico para o género em estudo,
com énfase na pesquisa de Dolz e seus colaboradores (2011), mas também nos respaldando
nos estudos de Bueno (2008), Meira e Silva (2016), Cavalcante e Melo (2006), dentre outros.
Consideramos, assim, as dificuldades que permeiam o ensino dos géneros orais formais e
relativamente formais que integram a instancia publica e, por isso, abrangem o ensino do
seminario.

Baseamo-nos nas consideracbes de Cavalcante e Melo (2006, p. 184), que

mencionam que no trabalho com os géneros orais,
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[...] o aluno precisa ser orientado sobre os contextos sociais de uso dos géneros
requeridos, bem como familiarizar-se com suas caracteristicas textuais (composicédo
e estilo, entre outras). [...] precisa saber, por exemplo, que apresentar um seminario
ndo é meramente ler em voz alta um texto previamente escrito. Também nao é se
colocar a frente da turma e “bater um papo” com os colegas sobre aquilo que
pesquisou.

. Unidades de ensino

Para efeito de ensino, Dolz et al (2011) dividem didaticamente esse género em
planos que chamam de dimens@es ensinaveis da exposicdo oral: a situacdo de comunicacéo; a
organizacdo interna da exposicdo e as caracteristicas linguisticas, as quais, a seguir, serao
detalhadas. Aqui, é importante lembrar que, embora esses autores utilizem a expressao
“exposic¢ao oral” como sindnimo de seminario, no6s entendemos que “a exposi¢ao” se constitui

apenas como uma das etapas realizadas no seminario.

A situacdo de comunicacao

Segundo Dolz et al (2011, p. 186), “a exposi¢do oral em sala de aula retine o aluno que
produz uma exposicao e um publico [...] para ouvi-lo, aprender algo sobre um tema, adquirir
ou enriquecer seu conhecimento”. Essa dimensdo deve, pois, ser voltada a construcdo da
noc¢do dos papeis desempenhados pelos atores (expositor e auditorio) envolvidos na producdo
desse género e, obviamente, é ensinada na fase de preparacao.

Em um seminario, o aluno expositor assume o papel do professor. Nessa posicéo, ele
precisa ter sensibilidade para saber avaliar a eficacia comunicativa das interacdes
estabelecidas e, as vezes, adaptar seu texto levando em conta o comportamento externado pela
plateia, a fim de favorecer a compreensdo do conteldo socializado. Nesse caso, como
ressaltam Meira e Silva (2016), numa exposicdo oral, as interacOes estabelecidas sdo
moldadas pelo contexto de producdo. Na realidade, o contexto influencia a producdo de
géneros orais e escritos, por isso, seguindo os ensinamentos de Marcuschi (2011), publicados
em video no pelo Centro de Estudos em Educacgdo e Linguagem da Universidade Federal de
Pernambuco - CEEL/UFPE, mas sem desconsiderar a assertividade do raciocinio apresentado
pelas autoras, entendemos que o mais apropriado seria dizer que numa exposicdo oral, as
interacdes estabelecidas sdo moldadas pelo envolvimento situacional que caracteriza as
interacdes orais. Nesse sentido, é a proximidade e a possibilidade de interpretar os atos
verbais e ndo verbais do outro que permite redirecionar o foco discursivo do texto que esta

sendo construido. Assim, para que a atividade expositiva seja desempenhada de modo
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eficiente, Dolz et al (2011, loc. cit.) preconizam que “é preciso construir com os alunos a
nogdo de ‘especialista’, que funda a situacdo da exposigdo, pois em geral, os alunos néo
representam claramente para si as diferencas de conhecimento que 0s separam de seu
auditorio”. Na maioria das vezes, eles também ndo estdo preparados para interpretar as
reacOes da plateia e adaptar seu texto as necessidades interacionais do momento.

Nessa hora uma pergunta precisa ser feita: que atitudes do expositor poderiam
conduzir a uma exposicdo oral realizada de forma adequada? De acordo com o0s autores em
foco (2011), esse trajeto se inicia com a construcdo de uma problematica em que o expositor
leva em consideracdo o que 0s ouvintes sabem e suas expectativas sobre o assunto que esta
sendo objeto de ensino. Além disso, sendo um especialista, ele deve mensurar o grau de
dificuldade do conteudo que esta socializando, e facilitar sua compreensdo atraves de
reformulacdes e definicdes; pode levantar questionamentos para manter a plateia atenta as
explicacBes e para saber se o conteldo estd sendo compreendido. Precisa, igualmente,
demonstrar as ideias com clareza, explicitar as partes que compdem a estrutura do texto, os
temas e 0s subtemas, e utilizar documentos auxiliares que realmente contribuam para a
compreensdo do conteddo socializado. Sao esses cuidados que poderdo evitar que o0 seminario
se torne apenas mais uma aula expositiva tradicional, desta vez ministrada pelo aluno,
despreocupada com a qualidade da interacdo e com a aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Conforme ainda sugerem Dolz et al (2011), além de Bueno (2008), a abordagem do
seminario na escola também deve prever a orientacdo dos alunos para que estes aprendam a
atuar na condicdo de plateia. Dizer aos alunos como eles devem se comportar, de que forma
eles podem ser chamados a participar da apresentacdo e como eles devem responder a esses
chamados pode contribuir para que a atividade atinja melhores resultados, uma vez que a

exposicao tendera a ser mais dinamica e interativa.

Organizacdo interna

O seminario tem uma estrutura bem definida. Segundo Dolz et al (2011, p. 187), [...]
“a exposicao devera ser ordenada em partes e subpartes, que permitam distinguir as fases
sucessivas de sua construgdo interna”. Para esses autores (2011, p. 187-188, grifos do autor),

numa perspectiva de ensino podem-se identificar as seguintes partes nesse género textual:
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a) Uma fase de abertura, na qual o expositor toma contato com o auditorio, sadda-
o, legitima sua fala... E, de fato, 0 momento em que o expositor é instituido
como tal, em que ele se define como um especialista que se dirige ao auditdrio,
e em que este também é instituido como tal. Esta atividade é bastante
ritualizada. [...];

Essa etapa pode ser mediada pelo professor, que contextualiza o trabalho desenvolvido
dentro de sua disciplina e apresenta o expositor, ou grupo de expositores, a plateia. Nessa hora
também é possivel estabelecer o rito que seguird a exposicao, deixando claros para o publico,
por exemplo, os momentos dedicados a propria exposi¢do, ao encaminhamento de perguntas
ou realizacdo de debate, em caso de haver previsdo, dentro do seminario, para todas essas
atividades. E, como explicam Dolz et al, op. cit., p. 188, 0 momento de defini¢io da situacio

de comunicacéo, dos papeis dos atores e das finalidades da exposicao.

b) Uma fase de introducéo ao tema, um momento de entrada no discurso. Trata-se
de uma etapa de apresentacdo, de delimitacdo do assunto, que, além disso,
fornece ao orador a oportunidade de legitimar as razdes de suas escolhas, do
ponto de vista adotado, de suas motivacdes, etc. [...];

Nesse ponto, é bastante pertinente que o expositor, além de apresentar o tema, objeto
da exposicdo, exponha as razdes que tornam importante a discussdo do assunto do ponto de
vista de sua abordagem. Essa etapa, quando bem executada, captura a atencdo, desperta o
interesse e a curiosidade da plateia, aumentando as possibilidades de interagdo entre os atores

envolvidos na situacdo de comunicacdo e, portanto, tornando o seminario mais dinamico.

c) Apresentacdo do plano da exposic¢do. Para além de uma simples enumeracéo de
ideias, ou subtemas, esta fase cumpre uma fun¢do metadiscursiva que torna
transparentes, explicitas, tanto para o auditério como para o expositor, as
operagdes de planejamento em jogo. Sua eficicia é dupla, esclarecendo, ao
mesmo tempo, sobre o produto (um texto planejado) e sobre o procedimento (o
planejamento);

Meira e Silva (2016), por sua vez, compreendendo essas fases como estruturas
ritualizadas, mais ou menos regulares, de maneira distinta, dividem a exposicdo em apenas
trés blocos discursivos e lhes ddo os nomes de unidade retorica 1: abertura; unidade retorica
2; fase instrumental; e unidade retérica 3; fechamento. Segundo essas autoras, a abertura, a
fase de introducdo ao tema e fase de apresentagdo do plano da exposi¢cdo mencionadas por
Dolz et al (2011), compreendem as seguintes estratégias: a apresentacdo do grupo, a
apresentacdo da questdo norteadora, a contextualizagdo do trabalho num eixo comum e a

projecdo da fase instrumental. Meira e Silva (op. cit. p.75), referindo-se a fase de abertura e
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compreendendo o seminario como um evento situado dentro de outro evento maior, dizem

que,

ainda que a abertura do seminario coincida com o inicio da aula, necessita de uma
apresentacdo formal criando um contexto/situacdo para que a audiéncia compreenda
a proposta e o desenvolvimento da fala, comprovando-se, pois, a interdependéncia
desse evento em relacdo a uma instancia superior, a aula.

Ademais, as autoras (2016, loc. cit.) explicam que “essa etapa ¢ de fundamental
importancia para envolver os alunos durante a exposicdo e articular as operagcdes que serao
desenvolvidas durante a execug¢do do semindrio”. Assim nesse estagio, o expositor deve
revelar um mapa dos caminhos que serdo percorridos durante a fase de exposi¢do. Através da
explicitacdo do tema e dos subtemas do seminario, ele apresenta seu plano de texto e a plateia
tem a oportunidade de vislumbrar, de forma breve e estruturada, todos os tdpicos que serdo
discutidos durante a apresentacao.

Retomando a proposta de diviséo interna da exposic¢éo oral formulada por Dolz et al
(2011), temos

d) O desenvolvimento e 0 encadeamento dos diferentes temas (cujo nimero deve
corresponder ao que foi enunciado no plano);

E nessa parte que o expositor apresenta, de forma ordenada e detalhada, tudo que ele
conseguiu assimilar sobre o tema do semindrio. Para que essa fase ocorra sem maiores
complicacdes é preciso que obedeca ao roteiro do plano de exposi¢cdo, mas que, além disso,
tenha cumprido as etapas da fase de planejamento e preparacdo, pois sdo essas atividades
preliminares que propiciam o desenvolvimento de competéncias linguisticas e capacitam os
alunos com os conhecimentos que lhes permitem utilizar diferentes recursos para melhor
socializar o conteudo durante a exposicao.

Para Meira e Silva (2016), essa é a unidade retorica 2: fase instrumental ou de
desenvolvimento, em que as estratégias utilizadas sdo o desenvolvimento do assunto de
forma expositiva e exemplificacdes praticas do assunto. Nela, “os seminaristas buscam
explorar o conteddo de forma a fazer-se entender pelo auditério, com base nos focos
discursivos e nas relagdes interativas”. (MEIRA e SILVA, 2016, p. 75). Como esclarecem
essas autoras “é nessa fase que os seminaristas-especialistas, detentores de um conhecimento
a ser construido durante a exposicao, utilizam-se de certos meios como recursos auxiliares

para atrair a aten¢ao da recep¢dao no momento da apresentagao”.
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Dando continuidade a discussdo sobre a proposta de divisdo interna da exposi¢éo oral
sugerida por Dolz et al (2011), observamos que esses autores reconhecem, ainda, mais trés

fases na producéo desse género:

e) Uma fase de recapitulacdo e sintese, importante ndo s porque permite retomar
os principais pontos da exposi¢do, como também porque constitui uma fase de
transicdo entre a exposi¢do propriamente dita e as duas etapas de conclusdo;

Essa etapa, embora ndo tenha a mesma fungéo, guarda certa similaridade com a fase
de apresentacdo do plano de exposicdo, na medida em que retoma os principais pontos
expostos na exposi¢do, no entanto, sua finalidade é sintetizar a apresentacdo que foi realizada
para ajudar a plateia a organizar as ideias e a fixar o conteldo que foi socializado durante a

exposicao.

f) A conclusdo, que permite uma “mensagem” final, mas que pode também
submeter aos ouvintes um problema novo, desencadeado pela exposicdo, ou
ainda dar inicio a um debate etc.;

E nesse momento que o aluno expositor pode demonstrar, verdadeiramente, o dominio
sobre o conteido que acabou de compartilhar, pois, se ele realizou todas as etapas inerentes a
fase de planejamento e preparacao, e se apropriou dos conhecimentos necessarios a realizacdo
da exposicéo, ele tera condicbes de interagir com a plateia, propondo reflexdes e discutindo,
de forma segura e consistente, questdes ligadas ao tema apresentado.

g) O encerramento. A exposi¢do encerra-se numa Ultima etapa que €, de certa
maneira, simétrica a abertura, comportando, frequentemente, agradecimentos ao
auditorio. Esta Gltima fase, também bastante ritualizada, caracteriza-se, além
disso, por sua configuracdo interacional, diferente da que se tem no corpo da
exposicao, pois nela intervém muitas vezes a pessoa mediadora, o publico etc.

Essa fase permite configuracOes diversificadas. Nela, o mediador, por exemplo, pode
tomar a palavra, definir se a plateia podera dirigir questionamentos ao expositor, estabelecer
0s critérios para recebimento das perguntas, auxiliar o expositor na leitura das perguntas, fazer
0s agradecimentos que julgar pertinentes e encaminhar o encerramento do evento, porém,
nada impede que o expositor também conduza todos esses atos.

Na perspectiva de Meira e Silva (2016), essas trés ultimas fases internas da exposicéo
oral anunciadas por Dolz et al (2011) correspondem a unidade retérica 3: fechamento. Nessa
etapa sdo desenvolvidas as seguintes estratégias: retomada breve da exposicdo (retrospecao),

solucao da questdo norteadora e debate. Segundo elas, “essa finalizagdo pode ser determinada
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por elementos linguisticos, como ‘entdo, para finalizar’, por tomada de turno e/ou mudanga na
posse da fala, ou, ainda, pela mudanga de entonagdo do seminarista”. Essas pesquisadoras
ainda ressaltam que “o debate, uma das estratégias dessa fase, constitui ndo somente essa
etapa, mas todo o seminario e é importante para que se tenha uma nocéo acerca do nivel de
conhecimento adquirido e de que davidas ainda precisam ser sanadas”. (MEIRA e SILVA,
2016, p. 76). Assim, se 0 expositor estiver preparado e a plateia for estimulada para interagir
durante a apresentacdo do seminario, certamente a atividade se tornard mais dindmica e
propicia a alcancar resultados praticos mais significativos. Também serd mais facil saber se 0s
objetivos almejados com a realizacdo da atividade foram alcancados, pois 0s questionamentos
formulados e as respostas dadas durante a apresentacdo podem revelar que os atores estdo
atuando em conformidade com as exigéncias da situacdo comunicativa, e também pode
oferecer indicios ao professor para que ele avalie se o conteudo foi corretamente socializado e
devidamente compreendido pela plateia.

Dolz et al (2011) ainda fazem uma observacdo, ressaltando que uma exposicdo é
estruturada em partes que se alternam entre o discurso e os documentos utilizados durante sua
realizagdo. “Essa alternancia, quando frequente e sistematica, pode também servir de trama a
exposicdo e, entdo, ser anunciada no plano”. (DOLZ, et al, 2011, p. 188). Assim, ao abordar
esse género em sala de aula, o professor precisa oferecer oportunidades de contato com
exposicoes realizadas por especialistas, para que os alunos percebam o0s recursos auxiliares
que intercalam a fala do expositor durante as apresentacfes e passem a utiliza-los de modo

eficiente em suas proprias producdes.

Caracteristicas linguisticas do seminario

De acordo com Dolz et al (2011, p. 189), “o trabalho didatico sobre o género
exposicdo deve fornecer ao aluno um repertério de formas que permitam (e necessitem)
construir operacgdes linguisticas mais ou menos especificas a esse género de texto”. Sendo
assim, para satisfazer as exigéncias dessa dimensdo interna, ao realizar sua apresentacdo, o
aluno deveréa utilizar um conjunto de termos que possibilite construir um texto oral no qual

seja possivel identificar marcas de textualidade como a
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coesdo tematica, que assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas; a
sinalizagdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias
principais das ideias secundarias [...] as explicacdes das descri¢des; a introducdo de
exemplos (explicativos ou ilustrativos), para ilustrar, estabelecer ou legitimar o
discurso; as reformulacdes (em forma de parafrase ou de definicdes), a fim de
esclarecer termos percebido como dificeis ou novos”. (DOLZ et al, 2011, p. 189-
190).

Fazendo uma adaptacdo de um conceito presente no trabalho de Castilho (1998)
quando discorre sobre 0 género conversacdo, mas, substituindo a expressdo “marcadores
conversacionais” por “marcadores linguisticos”, podemos dizer, com relagdo a exposi¢do oral
que, os marcadores linguisticos “orientados para a organizacdo do texto funcionam como
conectivos textuais, que associam as Unidades Discursivas. Muitos desses conectivos ligam
também sentencas.” (CASTILHO, 1998, p. 51).

Quando discute essa questdo, Bueno (2008, p. 9) explica que no nivel dos
mecanismos de textualizacdo e enunciativos, € preciso trabalhar com os alunos as formas

linguisticas relativas a:

o fazer a saudagdo da abertura e 0s agradecimentos finais;

o introduzir os integrantes do grupo;

o ligar as partes dos assuntos tratados por meio de organizadores textuais (0
primeiro, o segundo, a seguir, etc.);

e usar expressdes que explicitem quais sdo as informacfes principais e quais sdo as
secundaérias;

e introduzir exemplos;

o reformular idéias que nao ficaram claras;

o indicar as vozes (os autores, por exemplo) que sustentam a apresenta¢éo do
seminario;

e usar expressdes que mostrem a adesdo do grupo a algumas idéias e a discordancia

em relacdo as outras;

passar a palavra para os outros integrantes do grupo;

retomar as palavras de outros integrantes;

abrir espaco para questionamentos do publico;

responder de modo polido as questdes do publico;

saber encaminhar a questdo quando nédo souber a resposta da questdo do publico;

ensinar ao publico como responder a saudacdo inicial, a fazer questdes e a

reagir frente aos agradecimentos finais.

Ndo € demais lembrar que esses marcadores discursivos (para noés marcadores
linguisticos do seminario) sdo mais ou menos regulares e costumam ser utilizados quando
esse género é produzido. Sendo assim, constru¢des como: eu sou fulano e vou falar para vocés
sobre...; nosso grupo € composto por...; o trabalho foi dividido nos seguintes tépicos...;
iniciando nosso trabalho, eu vou falar sobre...; além disso...; outro aspecto...; agora fulano vai
explicar a vocés como...; dando continuidade, agora eu...; complementando o que o cicrano

disse...; alguém poderia dar um exemplo...; como pudemos ver...; entdo, n6s vimos que...;
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concluindo, podemos afirmar que...; etc., por exemplo, na maioria das vezes, podem ser
observadas quando uma exposi¢do oral é realizada. Sdo essas formas, explicitadas com
clareza, que toram o texto coeso e coerente, favorecendo sua progressao e compreensao, por
isso, é importante que essa questdo seja antecipadamente discutida com os alunos para que
eles se conscientizem das marcas linguisticas caracteristicas do seminario e as utilizem
quando precisarem produzir esse género.

Ao discorrem sobre a estrutura de uma exposicdo, Dolz et al (2011, p. 190) chamam

a atencdo para a importancia desse aspecto, afirmando que,

de maneira geral, a exposicao exige um bom dominio da estruturagdo de um texto
longo e da explicitacdo das mudangas de nivel do texto. O plano, ou esquema, de
uma exposicdo merece, assim, uma atencdo particular: longe de ser apenas um
suporte auxiliar organizado pelo expositor, ele faz parte do modelo didatico do
género e deve ser objeto de uma construcdo refletida, apoiada na observacdo das
praticas sociais de referéncia e nos conhecimentos praticos dos alunos.

Apos pesquisar e selecionar informacgdes, para facilitar a socializagdo dos contetidos
assimilados, o expositor poderd se valer de varios artificios, inclusive fazer uso de textos
escritos para definir como vai ser sua fala, o que é possivel e, em alguns casos, até
recomendavel, mas também podera se utilizar apenas de alguns tépicos para que sua memdoria
seja ativada e 0s conhecimentos sejam repassados ao publico de maneira mais natural. Essa
questdo precisa ser bem avaliada, pois 0 excesso de leitura pode prejudicar uma apresentacgéo,
deixando-a mondtona, mas a auséncia de recursos auxiliares (suportes) contendo escrita,
imagens ou graficos diversos para embasar a fala do expositor, igualmente, podera causar
transtornos quando a memdria falhar no momento da apresentacdo. O que nos revela a
importancia da escolha de suportes para a realizagdo e a circulacdo dos géneros e, em nossa
opinido, corrobora o pensamento de Marcuschi (2016, p. 174), quando ele afirma: “o suporte
ndo ¢ neutro e o género ndo fica indiferente e a ele”. Quando falam sobre esse assunto, Dolz

et al (2011, p. 190) afirmam que o suporte

pode comportar o préprio texto da exposicdo, eventualmente completado por
instrucbes prosodicas [...], e dar lugar, entdo, a uma leitura mais ou menos
proficiente, as vezes por um comentario, um caso; no outro extremo, embora todas
as solugdes intermediarias sejam possiveis, 0 esquema pode resumir-se a alguma
palavras-chave, a partir das quais o orador desenvolvera um texto em grande parte
improvisado.

Antes de montar o esquema de uma exposi¢cdo, € importante lembrar que uma

apresentacdo de seminario somente lida, ou mesmo sustentada oralmente de forma



60

espontanea, ndo tem o mesmo efeito de uma exposicdo na qual o expositor alterna a leitura
com comentarios, explicacdes, defini¢des, exemplificagbes, uso de imagens, gréaficos etc. Esta
certamente atraird mais a atencdo da plateia, pois 0 uso desses recursos a tornara mais
dinamica. Nessa mesma diregdo Cereja e Cochar (2015, p. 251) afirmam: “para dar a
exposi¢do um encaminhamento agradavel, é importante intercalar o uso da voz com o uso de
recursos audiovisuais”. A linearidade, a mesmice distraem as pessoas, por iSso um expositor
que deseja prender a atencdo de seu publico precisa estruturar sua apresentacdo de forma que
a sua fala ndo ocupe todo o tempo da apresentacdo. A esse respeito Dolz et al (2011, p. 191)

mencionam:

[...] seria didaticamente razoéavel levar os alunos a construir exposi¢des ndo para
serem lidas, mas que se apoiem bastantes em suportes escritos diversificados:
anotacdes, gréficos, citagdes etc. [...] No entanto, algumas passagens particularmente
importantes em termos de contetdo [...] poderiam ser redigidas e lidas.

Além disso, a producdo de um género oral requer de quem se dispde a realiza-lo um
trabalho de conscientizacdo voltado ao uso eficiente da voz. Certamente ndo se pode falar de
qualquer maneira quando se realiza a apresentacdo de um seminario, pois a voz, quando bem
articulada, funciona como um agente catalizador capaz de prender a atencdo do publico.
Quando se refere a oralizacdo em um seminario, Dolz et al (2011, pp. 191-192) postulam que

ela deve

[...] em primeiro lugar favorecer uma boa compreenséo do textos: falar alto e dis-tin-
ta-men-te, nem muito rapido, nem muito lentamente, gerenciar as palavras para
permitir assimilacdo do texto etc. [...] No campo da retdrica textual, deve capitar a
atencdo da audiéncia variando a voz; gerenciar o suspense; seduzir etc. E a
oralizagdo contribui também para a estruturagdo da exposicdo, particularmente
quando a voz marca uma mudanga de nivel textual: passagem do texto ao paratexto;
introducdo de um exemplo etc.

Esses autores ainda esclarecem que “[...] a oralizacdo inclui a gestualidade, a
cinestésica, a proxémica: um certo gesto que ilustra o propdsito, como uma postura que cria a
conveniéncia; a mao que escande as partes etc.”. (DOLZ et al, 2011, p. 192). Ao pronunciar-

se sobre a importancia desse aspecto, Goulart (2006, p. 235) afirma:
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O inventério de signos ndo-verbais utilizados pelos falantes numa situacdo de
interagdo tem valor de mensagem, ou seja, & impossivel ndo leva-los em
consideracdo, na medida em que alunos e professores ndo usam a linguagem (ou a
lingua) de forma simplificada, somente para codificar e decodificar frases, transmitir
informacdes, ou para traduzir um pensamento e exterioriza-lo, mas sobretudo para
realizar acles, construir sentidos por meio de interacBes verbais emolduradas
socialmente.

Especificando os meios ndo linguisticos, Bueno (2008, p. 9-10) ressalta que a

abordagem didatica do género seminario deve prever o trabalho com

e meios paralingiisticos: qualidade da voz, melodia e ritmo;

e meios cinésicos: postura fisica em relagdo as transparéncias e aos colegas,
movimentos de bragos e pernas, gestos, olhares, mimicas faciais, visando a nao
distrair o pablico com movimentos excessivos, a usar a postura e os olhares de
modo a interagir com todos e ndo somente com o professor;

e posicdo dos locutores: ocupacdo de lugares na frente da sala, de modo que os
apresentadores fiqguem a vontade, mas sem atrapalhar a imagem de especialistas;

e aspecto exterior: escolher roupas adequadas que ndo exijam que o apresentador
tenha que ter mais preocupacdo com ela que com a sua propria apresentacio;

o disposicdo dos lugares: verificar em que ordem os alunos ficaréo na frente na da
sala e como o publico deve se portar.

Nesse sentido, em razdo de sua relevancia para o processo de interacdo que se
estabelece entre o expositor e a plateia durante a apresentacdo do seminario, essas atitudes
também precisam ser ensinadas aos alunos na fase de preparacdo para que eles possam adota-
las de forma espontanea no momento da exposicéo.

N&o podemos concluir essa se¢do sem falarmos da Gltima etapa do seminério (a etapa
de avaliacdo). Isso porque ela estd diretamente ligada ao desenvolvimento das etapas
anteriores, ou seja, 0 bom ou o mau desempenho do aluno durante a exposi¢do (que
corresponde a etapa de desenvolvimento) pode indicar se as acdes realizadas pelo professor
foram bem conduzidas na primeira etapa (a etapa de planejamento e preparacao), onde esta
concentrado o trabalho didatico de ensino desse género. Dito de outra maneira, o resultado da
avaliacdo da atividade expositiva corresponde ao fruto do trabalho didatico realizado em sala
de aula com os alunos, por essa razdo, esta etapa deve receber atencdo especial por parte do
professor.

. Da abordagem sistemética ao dominio do seminario

A abordagem do seminario como objeto de ensino deve ser guiada por objetivos que
permitam aos alunos realizar esse género de modo apropriado, sendo assim, devem dizer o

que os futuros expositores precisam aprender. Nessa dire¢do, conforme afirmam Dolz et al
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(2011, p. 192), num nivel mais global, os principais objetivos que permitem 0 acesso a um
dominio da exposic¢do oral s&o:

e tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo de uma exposicdo; de sua

dimensdo comunicativa que leva em conta a finalidade, o destinatéario etc.;

Como afirma Vieira (2007, p. 71), “a situacdo de comunicagdo diz respeito ao
contexto situacional dentro do qual a comunicagdo ocorre [...]”. Esse contexto deve ser,
antecipadamente, apreendido pelo aluno para que ele possa atuar de forma adequada e utilizar,
de forma consciente, 0s recursos verbais e ndo verbais necessarios ao estabelecimento das
relacBes comunicativas apropriadas a situacdo, porque Segundo Saville-Troike (1982, p. 28,
apud Vieira, 2007, p.71), “uma situagdo comunicativa particular mantém uma configuracéo
geral de atividades consistente — de modo geral, 0 mesmo padréo e equilibrio nas relagdes —
dentro da qual acontece a comunicagdo, muito embora possam ocorrer ali diferentes tipos de
interacdo”. Assim, para que a producdo de um seminario atinja resultados satisfatorios, é
preciso que o aluno aprenda a expor conteudos conciliando seus objetivos com as
necessidades do publico que o assiste, assegurando a configuracdo geral dos papeis que
desempenha cada um dos atores envolvidos nessa situagdo comunicativa, com base em

parametros que permitam a identificacdo desse género.

o exploracdo das fontes de informacdes; utilizacdo de documentos (tais como:

graficos, transparéncias, gravagdes);

Saber pesquisar e catalogar informacGes é de suma importancia para o sucesso de um
seminario. Essa atividade deve ser dirigida pelo professor, que indica aos alunos as fontes
para a obtencdo dos dados que irdo compor o texto da apresentacdo. Como explicam Cereja e
Cochar (2015, p. 250), a pesquisa pode ser realizada em “livrarias e bibliotecas, na internet e
em locadoras quaisquer livros, enciclopédias, jornais, revistas especializadas, videos, etc.
poderdo servir como fontes de informagdo sobre o tema”. Porém, saber colher informacdes
pertinentes ndo é o suficiente para garantir que o contelido seja absorvido pela plateia. Além
de estar de posse das informagoes, é preciso saber como repassé-las ao publico, por isso, 0
aluno também deve receber instrucdo para aprender a utilizar recursos audiovisuais que

contribuam para o repasse e a assimilacdo do contetdo.
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e estruturacdo de uma exposicdo; hierarquizacdo das ideias e elaboragdo de um

plano segundo estratégias discursivas;

Um texto oral, a priori, obedece aos mesmos principios de construcdo de um texto
escrito, onde a distribuicdo das informacdes verbais, aliada ao uso de outros recursos nao
verbais, deve seguir uma organizacgdo l6gica que favoreca a progresséao textual para garantir a
compreensdo do contetdo. Para alcancar esse objetivo, é preciso que o seminario seja
estruturado em sessdes internas bem definidas, as quais também devem ser claramente

explicitadas no texto no momento da apresentacao.

o desenvolvimento das capacidades de exemplificaco, ilustracdo e explicacéo;

Essas capacidades comecam a ser construidas na fase que antecede a apresentacdo do
seminario. Para isso, € preciso que o aluno tenha consultado boas fontes de informacédo e
estudado o conteddo com a profundidade necessaria a apropriagdo dos conhecimentos
indispensaveis ao entendimento do tema da exposi¢do. Ao dominar o tema com profundidade,
o0 aluno tera condicGes de enriquecer sua fala com a citacdo de exemplos e 0 uso de imagens,
tornando sua apresentacdo mais esclarecedora e interessante, atraindo, assim, a atengédo do

auditorio.

e antecipacdo das dificuldades de compreenséo e uso da reformulagdo (em forma

de parafrase ou definigao);

Ao estudar o tema do seminario durante a preparacdo, o aluno certamente se depara
com questdes de dificil compreensdo que, se ndo forem superadas nessa fase irdo dificultar a
socializacdo do conteido no momento da exposi¢do. Por essa razdo, e também considerando
que as dificuldades do expositor, durante a preparacdo, podem ser as mesmas dificuldades da
plateia, além de superar os problemas de compreensdo dele préprio, 0 aluno expositor precisa
se preparar para simplificar suas explicacbes através do uso de parafrases ou definicdes,

quando perceber que ndo estd sendo compreendido pelo publico que o assiste.

o desenvolvimento da competéncia metacognitiva e, em particular, das
capacidades de explicitar a estruturacdo da exposic¢éo (solicitada por exemplo, no
momento da apresentacdo do plano, da conclusdo); de marcar as mudangas de

nivel (texto, paratexto, por exemplo) e de etapas do discurso;
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O desenvolvimento da metacogni¢do ocorre com o0 aumento da capacidade de
automonitoramento dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, e se manifesta
qguando o aluno passa a escolher, conscientemente, a melhor forma de executar uma tarefa.
Como explica Leffa (1996, p. 49), “essa avaliacdo envolve ndo apenas o produto do
conhecimento, mas o controle do proprio processo necessario para se chegar ao produto, ou
seja, 0 sujeito ndo tem apenas consciéncia do resultado da tarefa mas também consciéncia do
processo que deve seguir para chegar ao resultado”. A estimulacao dessa competéncia pode
ocorrer através do envolvimento do aluno na execucdo de trabalhos que lhe propiciem
oportunidades de usar estratégias variadas para alcancar uma determinada finalidade, de
comparar o desempenho atingido por meio das diferentes maneiras que ele procedeu e, por
fim, de adotar a sequéncia de execucdo em que foram observados os melhores resultados. Um
exemplo de tarefa que pode ajudar a desenvolver a capacidade cognitiva é a realizacdo de
ensaios antes da apresentacdo do seminario, para que o aluno aperfeicoe suas habilidades
linguisticas, aproximando-se de um dado pardmetro, a ponto de construir para si um modelo
realizavel desse género discursivo. Esse modelo construido mentalmente deve ser exposto a
plateia obedecendo a sua sequéncia natural, para que ela tenha condicbes de identificar as
diversas partes que compdem a exposi¢cdo. Além disso, esse género deve ser estruturado de
modo que tdpicos discursivos e outros elementos ndo verbais possam ser percebidos com
clareza pelo publico, sem deixar, porém, de formar uma trama coesa e coerente, facilitando,

assim, o entendimento do texto.

¢ tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal;

N&o ha como conduzir bem um seminario quando o expositor ndo encara o publico,
fala de forma incompreensivel e se porta de forma acanhada. Por mais que ele tenha estudado
e conheca o tema com profundidade, sua exposicdo serda prejudicada se, na hora de
compartilhar as informacoes, ele ndo demonstrar seguranca e confianga diante do publico que
0 assiste. Assim, é tarefa do professor preparar o aluno antecipadamente para que ele, no
momento da apresentacdo, saiba utilizar sua voz de modo eficiente e também para que
consiga se comunicar através do olhar e do corpo, adotando posturas corporais que

contribuam para manter a plateia interessada em seu discurso.
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e preparacdo e oralizagdo das notas.

Ap0s a estruturacdo das fazes internas do seminério é preciso decidir 0 que precisa
ser dito em cada um desses topicos. Para dar sustentagdo e consisténcia a exposi¢éo, o aluno
deve selecionar informaces essenciais ao entendimento contetdo a ser transmitido e, a partir
dai, confeccionar notas para fundamentar sua fala durante a apresentacdo. Porém, ¢ indicado
que essas notas sirvam apenas de apoio, ndo sejam necessariamente lidas, e sim consultadas
em momentos oportunos, para que a apresentacdo nao se torne cansativa para a plateia. Por
iSS0, € preciso que se realizem ensaios, onde essas notas sejam oralizadas, e assim ajudem o
aluno expositor a realizar sua apresentacdo de forma espontanea, com minimo de leitura
possivel, tornando o seminério mais dinamico.

Por tudo que foi dito, concluimos que um projeto didatico voltado ao ensino do
género seminario exige planejamento, envolvimento e muito trabalho por parte do professor e
dos alunos. O volume de atividades necessarias a execucdo dessa tarefa também reforca a
ideia de que o dominio das habilidades que permitem a correta realizacdo do seminario
dificilmente ocorrerd sem que esse género seja abordado como objeto de ensino em sala de
aula, ndo apenas pelo seu relativo grau de complexidade — pois segundo Silva e Silva (2005,
p. 7), “dominar um género ndo ¢ dominar um mega-instrumento, mas dominar determinadas
estratégias voltadas para o uso da lingua concretizado numa instancia de enunciacdo
particular, mas com possibilidades multiplas de realizagdo” — mas também em razdo de se
constituir como uma interacdo linguistica que normalmente ndo se pratica nos dominios

privados, o que faz da escola o lugar onde ele deve ser ensinado aos alunos.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo abordamos as questbes de ordem metodologica, enfatizando a
caracterizacdo da pesquisa, o ambiente de realizacdo, a definicdo dos participantes, 0s
instrumentos de geracdo de dados, bem como os procedimentos de analise utilizados na

pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

3.1.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Wayne (2001, p. 07), “pesquisar ¢ simplesmente reunir informacoes
necessarias para encontrar respostas para uma pergunta e assim chegar a solugdo do
problema”. Apesar de indicar corretamente o caminho e a finalidade desse procedimento, em
nossa opinido, a realizacdo de uma pesquisa nao é uma tarefa tdo simples. Nesse sentido, a
definicdo de Ander-Egg (1978, apud Marconi e Lakatos, 2010, p. 139) preenche o espaco
deixado por Wayne (2001), pois o0 autor afirma que a pesquisa ¢ um “procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relacées ou leis,
em qualquer campo do conhecimento”. Essa afirmac¢do nos permite inferir que Ander-Egg
(1978) ndo considera a pesquisa como uma atividade tdo simples e, nesse sentido, nos
alinhamos ao seu pensamento. Assim, conjugando as ideias desses dois autores, podemos
chegar a uma definicdo de pesquisa que se aproxima de nossas necessidades enquanto
pesquisadores da area educacional, pois ela contempla a identificacdo e a resolucdo do
problema encontrado.

Dito isto, precisamos definir que tipo especifico de pesquisa pode contribuir de
forma eficaz para solucionar o problema que nos propusemos investigar. Seguramente, ndo é
qualquer pesquisa que pode contribuir para resolver ou minimizar os problemas de ensino e
aprendizagem que enfrentamos, por isso ndo podemos realizar investigacdes que ndo vao
além da atividade diagndstica, pois, em nosso campo de investigacdo, ha grande necessidade
de pesquisas de cunho social que sejam desenvolvidas com a perspectiva real de provocar
mudangas. Ao abordar essa questdo, Thiollent (2011, p. 84) nos diz que “por necessarias que
sejam, revelam-se insuficientes muitas das pesquisas que se limitam a uma simples descricdo

da situacdo ou a uma avalia¢do de rendimentos escolares”.
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Sabemos que em qualquer pesquisa é necessario descrever o problema e observar seu
alcance, pois isso constitui uma fase do processo, mas, enquanto professores-pesquisadores,
se quisermos contribuir para mudar a realidade que nos inquieta nas salas de aula e que se
reflete nos exames nacionais de verificacdo de desempenho escolar — e é esse 0 propdsito
desta pesquisa — precisamos também implementar estratégias pedagogicas que visem
solucionar os problemas encontrados durante a realizacdo da investigacdo. Nesse sentido,
Thiollent (2011, p. 85) afirma que:

[...] dentro de uma concepgdo do conhecimento que seja também agdo, podemos
conceber e planejar pesquisas cujos objetivos ndo se limitem a descricdo ou a
avaliacdo. No contexto da construcdo ou da reconstrucdo do sistema de ensino, ndo
basta descrever e avaliar. Precisamos produzir ideias que antecipem o real ou que
delineiem um ideal.

Sendo assim, nos filiamos as ideias desse autor e, para alinhar nossos objetivos a um
tipo de pesquisa que tenha a perspectiva da acdo com a previsdo de mudanca, o que é
proposito do proprio programa Profletras, optamos pela utilizacdo da pesquisa-acao.

Sobre esse tipo de pesquisa, Thiollent (2011, p. 20) menciona:

[...] a pesquisa-acéo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Como situamos na introducdo, esta pesquisa se enquadra como tal, haja vista que

propGe minimizar problemas na pratica comunicativa oral formal do aluno, a partir da

mediacdo de um género textual.

3.1.2 Abordagem da pesquisa

Nosso trabalho se insere na abordagem qualitativa. Essa abordagem, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 11-15), assume as seguintes caracteristicas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e

0  pesquisador como seu principal instrumento. [...].

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. [...].

A preocupagdo com o processo é muito maior do que o produto [...].

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador. [...].

5. Aandlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. [...].

wmn
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Sendo assim, em conformidade com o que postulam esses autores, conduzimos a
pesquisa em sala de aula, apresentamos os dados gerados de forma descritiva. Nesse sentido,
tudo o que aconteceu durante o desenvolvimento da pesquisa foi cuidadosamente registrado,
com detalhes reveladores, os quais puderam ajudar na compreensdo do objeto de estudo.

Ademais, a pesquisa foi conduzida com vistas ao uso de um género textual no
cotidiano da sala de aula, possibilitando o engajamento dos alunos nas atividades planejadas,
para que pudéssemos perceber como eles executavam as acdes e que relaces estabeleciam
para realizar as tarefas que Ihes foram apresentadas.

Investigamos o problema numa perspectiva metodolégica indutiva, com a intengéo
de descobrir as causas de sua existéncia e de estabelecer relagbes entre os fatos e os
fendmenos observados para, ao final, podermos generalizar os resultados que encontramos ao
longo da pesquisa.

Por fim, buscamos perceber o verdadeiro significado dos dados produzidos durante a
investigacdo, fazendo registros rigorosos da pesquisa, de modo a conferir propriedade e
seguranca aos resultados obtidos.

Com base nessas orientacdes metodoldgicas, investigamos como os alunos do 9° ano
do ensino fundamental realizavam o seminario em sala de aula e, a partir da observacdo que
nos fez perceber que eles tinham dificuldades para utilizarem esse género textual, montamos
uma estratégia para melhoria no uso do género em foco através do desenvolvimento de uma

SD, com vistas a superacdo das deficiéncias inicialmente apresentadas.
3.2 AMBIENTE DA PESQUISA
A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal da rede publica de

ensino, localizada no municipio de Lagoa Nova - RN. Essa instituicdo é a maior da rede

municipal de ensino, como também uma das mais antigas e conhecidas da cidade.
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Imagem 1 e 2: Ambiente da pesquisa.

Fonte: Acervo do autor.

A escola oferece o ensino no Nivel Fundamental I1, nos turnos matutino e vespertino e
Educacdo de Jovens e Adultos no periodo noturno. Seu corpo docente é constituido de
professores graduados, especializados e, também, de pelo menos um mestre. Quanto ao seu
espaco fisico, a escola dispde de 10 salas de aulas, uma biblioteca, sala de professores,
secretaria, diretoria, sala de multimidia, laboratério de informaética, patio, cozinha, sala de
AEE e um refeitorio.

Contudo, héa alguns problemas estruturais que dificultam o trabalho dos docentes: por
ser muito antiga, a construcdo apresenta alguns espacgos inapropriados ao desenvolvimento de
algumas atividades escolares, em razdo de possuirem dimensdes inadequadas; parte das
dependéncias apresenta problemas de iluminacdo, ventilacdo e acessibilidade. Além disso, 0
estado de conservacdo do prédio é cadtico, o que causa desconforto a professores e alunos; o
laboratdrio de informatica funciona precariamente, pois o sinal de internet € insuficiente para
realizacéo de trabalhos com mais de 10 (dez) alunos.

A gestdo da escolar apesenta um perfil democratico, mostra-se receptiva a realizacao
da pesquisa dentro da instituicdo, apoia nossas acdes e aprova a divulgacdo dos dados gerados

por meio da investigacao.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida junto a uma turma de 9° ano do Ensino

Fundamental, da escola Municipal Jodo XXIII. A turma foi escolhida porque percebemos que
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os alunos apresentavam dificuldades ao realizarem tarefas em que necessitavam utilizar

praticas definidas para o género em sala de aula.

Imagem 3 e 4: Participantes da pesquisa.

Fonte: Acervo do autor.

Antes do inicio das atividades, eles foram informados, em linhas gerais, da forma
como seriam conduzidos os trabalhos e da forma como os dados seriam produzidos e
analisados. Em razdo das exigéncias éticas inerentes a pesquisa cientifica, também
informamos que necessitdvamos do consentimento de seus pais para poder divulgar as
informacBes que iriamos gerar através da investigacao e, por isso, eles receberam um termo
de autorizacdo que deveria ser assinado por seus pais.

A turma participante era constituida por 20 alunos inseridos numa faixa etaria que
variava entre 14 e 17 anos. Todos estdo cursando 0 9° ano pela primeira vez e mais da metade
deles reside na zona rural, pois 0 municipio de Lagoa Nova apresenta uma distribuicdo
equilibrada entre a populagéo rural e urbana.

Os interesses desses alunos eram diversos: alguns queriam apenas concluir os estudos
para viajar ou obter um emprego, outros desejavam prestar exame para cursos técnicos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, Campus
de Currais Novos - RN, e parte deles demonstrava interesse em fazer um curso de nivel
superior na Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN.

Em geral, essa turma era bastante diversificada e demonstrava comportamentos tipicos
de adolescentes de sua faixa etaria, ora mostrando concentragdo, ora se distraindo, mas,

sempre realizando as atividades propostas pelo professor. Apesar de algumas dificuldades de
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aprendizagem que manifestavam, se interessavam pelas aulas em que estudavam e executam
atividades préticas aplicando os conhecimentos aprendidos em sala de aula.

O professor que conduziu a pesquisa era graduado em Letras e Direito pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN e especialista em Psicopedagogia pela
Universidade do Vale do Acarald — UVA. Era professor, a época, na cidade de Lagoa Nova -
RN havia 16 anos e ensinava na escola onde foi realizada a pesquisa desde que ingressou no
servico publico. Nesse periodo, a maior parte do tempo foi dedicado ao ensino de Lingua
Inglesa e Artes e, apenas nos ultimos quatro anos, voltou-se ao ensino de Lingua Portuguesa.
Além dessas experiéncias de ensino, também atuou como instrutor de Portugués Instrumental
no Curso de Formagdo de Soldados da Policia Militar do Rio Grande do Norte nas cidades de
Caico e Currais Novos e, desde 2011, vinha trabalhando como tutor em cursos da Rede EaD
Senasp, plataforma de ensino do Ministério da Justica, onde com frequéncia exercia tutoria de

Portugués Instrumental, Redacdo Técnica e, mais recentemente, cursos da area juridica.

3.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Com relagéo aos instrumentos de pesquisa, estes equivalem a ferramentas que devem
fazer parte da rotina do pesquisador. Assim, ao montar o seu plano de acéo, o professor deve
definir as atividades que ird realizar e principalmente o conjunto de instrumentos que irdo
possibilitar a geracdo das informacBes que vao constituir o corpus de sua pesquisa. Somente
através da selecdo correta desses instrumentos, sera possivel produzir informac6es que, no
dizer de Gressler (2003, p. 146), devem ser “validas e precisas”, o que resultard em
credibilidade e aceitacdo da pesquisa por parte da comunidade académica. Esse mesmo autor

postula que

a elaboracdo de instrumentos € fundamental no processo de obtencdo de
informagdes” e deve levar em conta as seguintes questdes: “a) Que informacdes
serdo necessédrias para que se possa comprovar uma determinada hipotese,
solucionar um problema ou alcangar um objetivo?”; e em razdo disso, “b) Que
instrumento € o mais adequado para que se possa obter tais informagdes?
(GRESLLER, 2003, p. 146).

Essas diretrizes devem ser consideradas pelo pesquisador quando for escolher os
instrumentos que serdo utilizados em sua pesquisa, caso contrario, ele poderd gerar
informacdes imprecisas ou invalidas, o0 que podera comprometer o resultado final de seu
trabalho.
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Durante a nossa investigacdo, utilizamos varios instrumentos para gerar informacgoes
Uteis, validas e seguras para a nossa pesquisa, elegemos o questionario, anotacdes de campo,
relatos dos colaboradores, roda de conversas para socializacdo das informacdes, fotos
(alteradas com efeitos artisticos para proteger as identidades dos participantes), gravacdo de
audio, a sequéncia didatica, videos dentre outros. A seguir, apresentamos as especificidades
de alguns dos instrumentos que utilizamos em nosso trabalho.

Com base em Gresller (2003, p. 153), compreendemos que “o questionario é
constituido de por uma série de perguntas, elaboradas com o objetivo de se levantar dados
para uma pesquisa cujas respostas sdo formuladas por escrito pelo informante, sem o auxilio
do investigador.”.

A autora aponta como vantagem desse instrumento a sua versatilidade, pelo fato de
privilegiar questdes ligadas ao anonimato, de ser normalmente o instrumento mais rapido para
a coleta de dados e de pouco custo financeiro. Além dessas, é citada a possibilidade de o
questionario ser testado previamente, antes de ser aplicado, 0 que gera menos pressao sobre o
colaborador, haja vista proporcionar tempo para que ele reflita sobre suas respostas.
Também, aponta a ordem regular das questdes que assegura certa uniformidade de resposta e
com isso possibilita melhor condigdo de andlise para o pesquisador.

Quanto ao tipo de pergunta, Gresller (2003, p. 154-155) nos diz que o questionario
pode ser estruturado com questdes fechadas, sendo que as respostas do pesquisado se limitam
as alternativas oferecidas pelo pesquisador; e questdes abertas, que ddo mais liberdade e
permitem respostas mais francas, visto que ndo sugerem qualquer elemento para resposta. Ele
ainda afirma que o questionario pode ser produzido com os dois tipos de perguntas.

Em nosso caso, trabalhamos com questdes abertas e fechadas, e, apesar das
limitacGes relacionadas ao instrumento apontadas por Gresller (2003), ndo tivemos
dificuldades com a aplicacdo do questionario, e, por isso, conseguimos produzir as
informacdes necessarias ao prosseguimento da pesquisa.

Outro instrumento importante para 0 nosso trabalho foi a observacdo. Sobre esse
recurso Gresller (2003, p. 169) ressalta que ele constitui “uma técnica de coleta de dados para
obter informagdes que utiliza os sentidos para captar aspectos da realidade”, mas que “nao se
resume apenas a um ver ou ouvir superficial, compreende a busca deliberada, levada a efeito
com cautela e predeterminacéo.”.

Nesse sentido, a figura do observador exerce papel relevante e deve estar atenta para
realizar essa atividade da forma mais producente possivel, pois € a partir de suas observagdes

que podera fazer registros que servirdo de subsidios para sua pesquisa. Segundo afirmacéao de
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Gresller (2003, p. 169), “um observador ¢ um verdadeiro instrumento de mensuragdo [...]
treinado para ver precisamente o que tem que ver e registrar o que foi identificado, assim
como anotar suas proprias inferéncias e interpretagdes”.

Para que uma observacao seja bem sucedida € preciso que se determine antes de seu
inicio o que é importante observar e 0 que pode ser considerado irrelevante para a pesquisa.
Essa se cumpre quando se constrdi 0 projeto de pesquisa e se determina o seu objeto de
estudo.

Um aspecto importante que deve ser bem observado pelo pesquisador diz respeito ao
registro das informagdes produzidas durante a investigacao. A esse respeito, Gresller (2003, p.
170) sugere que, a partir das observacOes realizadas, deve se fazer descricbes com uso de
defini¢cbes precisas, de modo que os termos empregados tenham o mesmo significado para
toda a comunidade cientifica.

Sobre a importancia da observagédo para a ciéncia, Gresller (2003, p. 170) explica que
“¢ dela que depende o valor de todos os outros processos. Sem a observagdo, o estudo da
realidade e de suas leis seria reduzido a simples conjectura e adivinhagdo”.

Adotamos essa ideia e, por isso, utilizamos a observacdo durante toda a fase de
investigacdo. Com o0 uso desse instrumento pudemos registrar, com elevado grau de
seguranca, a forma como os alunos produziam — producdo inicial — o género seminério e
como eles passaram a produzi-lo — producdo final — ap6s a intervencdo. Nos dois casos a
observacdo foi fundamental: no primeiro momento nos proporcionou a identificacdo das
deficiéncias apresentadas pelos alunos, o que ajudou na formatacdo do plano de intervencao;
no segundo, nos permitiu comparar as performances e mensurar o grau de progressao que eles
tiveram com o trabalho que desenvolvemos com a turma. Também foi importante para
verificar o grau de envolvimento dos alunos com as atividades propostas, e para saber em que
medida essas atividades iam gradativamente provocando mudancas em seus comportamentos
ao longo do desenvolvimento da SD. Portanto, podemos afirmar, com muita seguranca, que a
utilizacdo da observacao foi determinante para os resultados que alcangamos nesta pesquisa.

No que refere as vantagens, o uso da observacdo como instrumentos de pesquisa,
conforme diz Gresller (2003), possibilita meios diretos para se estudar uma ampla variedade
de fendmenos e permite a coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais,
além disso, exige menos do sujeito observado e permite o registro do fato simultaneo a sua
ocorréncia.

A observacdo que realizamos foi do tipo estruturada ou sistemaética. Esse tipo de

instrumento, segundo Gresller (2003, p. 172),
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destina-se a estudos de fatos ou casos definidos e limitados, a respeito dos quais o
pesquisador conhece as caracteristicas fundamentais, ficando, por isso, em
condicbes de desenvolver um plano estruturado para elaboracdo de registro de
observacdes, antes de comecar a coleta de dados.

Também fizemos uso de rodas de conversas. Esse instrumento foi muito importante
durante toda a intervengdo. Por se constituir como um instrumento de pesquisa muito
dindmico, foi por meio dele que realizamos discussdes, socializamos conhecimentos,
estabelecemos objetivos, esclarecemos duvidas e tomamos decisbes sobre o que deveriamos
fazer em cada um dos modulos da SD que desenvolvemos. Foi, principalmente, durante esses
eventos que os alunos ficaram mais & vontade, que questdes relevantes foram levantadas, que
se produziram discussGes mais ricas e que houve maior integracdo entre os membros do grupo
de participantes desta pesquisa.

Como ja foi dito, a escolha dos instrumentos adequados € fundamental para o
pesquisador, pois permite a producdo de dados seguros e relevantes e, consequentemente,
contribui para o0 bom andamento da pesquisa. Nesse sentido, acreditamos que conseguimos
alcancar resultados significativos, pois através das informacGes que conseguimos produzir
com os instrumentos que utilizamos, pudemos confirmar nossa hipétese inicial e atingir os
objetivos que tracamos quando idealizamos nosso projeto investigativo e interventivo.

Para modificar a situacdo que encontramos através da nossa observacdo —
dificuldades dos alunos do 9° ano para realizar o género seminario em sala de aula —
utilizamos a SD como estratégia de ensino, pelo fato de a considerarmos, assim como
Gongalves e Barros (2010), uma ferramenta didatica essencial para o ensino da lingua.

Como esclarecem Dolz, Novearraz e Schnewly (2011, p. 82), “uma “sequéncia
didatica” é um conjunto de atividades escolares, organizadas de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.”.

Em nosso trabalho, a partir dos problemas encontrados, estruturamos esse
procedimento com a intencdo de ensinar aos alunos a utilizarem o género oral seminario de
forma adequada, ou seja, a partir do que é exigido para o planejamento e uso do género. Nessa
perspectiva, acreditamos acompanhar a proposta procedimental desses autores, pois segundo
eles, “uma sequéncia didatica tem, precisamente a intencdo de ajudar os alunos a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicagdo.”. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2011, p. 83)



75

Esse modelo didatico de ensino é bastante eficaz nos casos em que o género em
estudo ndo é do dominio dos alunos ou que, em razao de seu grau de complexidade se percebe
a necessidade de criar estratégias para fazer com que eles dominem determinados
conhecimentos que possibilitardo o uso correto desse artefato social. Como explicam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011p. 83), “a sequéncia didatica serve, portanto, para dar acesso aos
alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.”.

O modelo de estrutura de base de uma sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schnuewly (2011, p. 83) é composto das seguintes partes: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, desenvolvimento dos modulos de ensino e producdo final,

conforme podemos visualizar no esquema a seguir:

FIGURA 1: Esquema da sequéncia didatica.

Apresentacio PRODUCAD PRODUCAD
da situacéo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

A apresentacdo da situacdo, primeira atividade da SD, conforme afirmam Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2011, p. 84) “visa expor aos alunos um projeto de comunicagdo que
sera realizado ‘verdadeiramente’ na producdo final. Ao mesmo tempo ela os prepara para a
producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de realizacdo do género que
sera, em seguida, trabalhado nos modulos”.

Em nossa pesquisa, foi nesse momento que dissemos aos alunos que iriamos estudar
a forma correta de realizar um seminario e onde encaminhamos as atividades que culminaram
com a realizacdo da producdo inicial.

Esses autores (op. cit., p. 84) ainda afirmam que “a apresentagdo da situagdo &,
portanto, 0 momento em que a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo
e da atividade de linguagem a ser executada”. Nela duas dimensdes principais podem ser
distinguidas:

“a) Apresentar um problema de comunicag¢do bem definido” (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2011, p. 84). Essa dimens&o, além de propor de maneira explicita um projeto
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coletivo de producdo de um género, expde o problema a ser resolvido através da producdo de
um texto. Nesse momento, os alunos devem ficar sabendo qual sera o género abordado; a
quem se dirige a producdo desse género; que forma assumird sua producdo; e quem
participara dessa producéo.

“b) Preparar os contetidos dos textos que serdo produzidos”. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2011, p. 85) Durante a apresentagdo da situagdo, é preciso que os alunos
percebam, imediatamente, a importancia dos contetdos e saibam com quais véo trabalhar. E
nessa fase que alunos recebem as informacdes necessarias para que conhecam o0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esté relacionado.

O passo seguinte do procedimento SD € a realizacdo da primeira producdo. Segundo
esses autores, nesse momento “os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e,
assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que tém dessa atividade”
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 86).

Mesmo com as limitagdes que possuem, Dolz, Noverraz e Schnewly (2011) lembram
gue nessa fase os alunos conseguem produzir uma versdo aproximada do género que estdo
estudando. Os autores ainda afirmam que: “Esse sucesso parcial ¢, de fato, uma condigao sine
gua non para o0 ensino, pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem
e, consequentemente, suas potencialidades”. (2003, p. 86).

Esses autores afirmam que a producéo inicial — que constitui um primeiro encontro
com o género — ndo precisa ser, necessariamente, completa, pode ser simplificada, ou somente
dirigida a turma, ou, ainda, a um destinatario ficticio.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), é nesse momento que se realiza
uma avaliacdo formativa e onde ocorrem as primeiras aprendizagens sobre o género em
estudo, pois o professor, através da observacdo das primeiras producgdes, avalia o desempenho
e adapta os modulos de ensino com objetivo de conforma-los as caréncias e as capacidades
dos alunos. Por sua vez, os alunos séo incitados a produzirem o género em estudo de maneira
mais ou menos sistematizada, o que lhes oferece uma oportunidade de experimentar um
evento comunicativo supostamente ainda ndo dominado por eles. A experiéncia, além de
fornecer informac@es preciosas ao professor, leva a conscientizagdo dos alunos que passam a
conhecer suas habilidades e limites para produzir o género objeto de estudo.

Ap0s a primeira producéo, o professor, de posse das informacdes que permitem que
ele saiba das dificuldades que os alunos possuem, monta os modulos de ensino de forma a
suprir as dificuldades que estes apresentaram inicialmente. Como dizem Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2011, p. 87), “nos modulos trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na
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primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”. Nesse
trabalho, o género é decomposto e seus aspectos sdo ensinados de maneira modular para
facilitar a compreensao dos alunos.

Para realizacdo dessa decomposicdo, dizem esses autores, trés aspectos devem ser
considerados: “1) Que dificuldades da expressdo oral ou escrita abordar?; 2) Como construir
um mddulo para trabalhar um problema particular?; 3) Como capitalizar o que € adquirido nos
modulos™? (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 88).

Além disso, o professor que trabalha com SD deve considerar, antes de construir os
modulos de ensino, que “produzir textos escritos ou orais € um processo complexo, com
varios niveis que funcionam simultaneamente, na mente de um individuo”. Dolz, Noverraz e
Schnewly (2011, p. 88). Inspirados pela psicologia da linguagem, esses autores distinguem

quatro niveis principais na producéo de texto:

Representacdo da situagdo de comunicacdo. O aluno deve aprender a fazer uma
imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto (pais, colegas, a turma,
quem quer que seja), da finalidade visada (convencer, divertir, informar), de sua
propria posicdo como autor ou locutor (ele fala ou escreve como aluno ou
representante dos jovens) e do género visado. Elaboragéo dos contetdos. O aluno
deve conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar contelido. Essas técnicas
diferem muito em funcédo dos géneros: técnicas de criatividade, busca sistemética de
informagdes relacionadas ao ensino de outras matérias, discussdes, debates e
tomadas de notas, citando apenas os mais importantes. Planejamento do texto. O
aluno deve estruturar seu texto de acordo com um plano que depende da finalidade
que se deseja atingir ou do destinatario visado; cada género é caracterizado por uma
estrutura mais ou menos convencional. Realizacdo do texto. O aluno deve escolher
0s meios de linguagem mais eficazes para escrever seu texto: utilizar um
vocabulario apropriado a uma dada situacdo, variar os tempos verbais em funcéo do
tipo e do plano do texto, servir-se de organizadores textuais para estruturar o texto
ou introduzir argumentos. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p. 89).

Outro aspecto caracteristico dos modulos de uma SD ¢é a variagdo, pois segundo 0s
autores, “além da alternancia, bem conhecida, de um trabalho com toda a turma, em grupos ou
individual, o principio essencial de elaboracdo de um modulo que trate de um problema de
producéo textual é o de variar os modulos de trabalho.”. O que parece absolutamente correto,
pois nenhuma turma é homogénea e, em razdo disso, os alunos que a compdem véo,
provavelmente, apresentar dificuldades distintas, que por sua vez exigem intervencoes
pontuais, ligadas aos niveis em que os problemas foram identificados. Mas se considerarmos,
hipoteticamente, que toda a turma ou parte dela apresenta problemas semelhantes, ainda
assim, teremos que diversificar o trabalho interventivo, mas nesse caso a variagdo deve estar
relacionada aos tipos de atividades que sao realizadas com o objetivo de solucionar um unico

problema ou varios problemas comuns a todos os alunos, pois, como bem sabemos, as
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pessoas aprendem de formas diferentes, por isso temos que proporcionar experiéncias
variadas de ensino dentro dos modulos para que os alunos tenham mais chance de aprender.
Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 89), afirmam que “em cada modulo é
muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada
aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nogdes e aos instrumentos,
aumentando, desse modo, suas chances de sucesso”

Para alcancar um nivel de variacdo que favoreca a aprendizagem dos alunos, esses

autores distinguem trés grandes categorias de atividades e de exercicios:

a) As atividades de observacdo e de analise de textos — Sejam orais ou escritos,
auténticos ou fabricados para pér em evidéncia certos aspectos do funcionamento
textual — constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem eficaz
da expressdo. Essa atividade pode ser realizada a partir de um texto completo ou de
uma parte de um texto; elas podem comparar varios textos de um mesmo género ou
de géneros diferentes. b) As tarefas simplificadas de producdo de texto. Sé&o
exercicio que, pelo préprio fato de imporem ao aluno limites bastante rigidos,
permitem-lhe descartar certos problemas de linguagem que ele deve habitualmente
gerenciar simultaneamente (conforme os diferentes niveis de producéo). O aluno
pode, entdo, concentrar-se num aspecto preciso da elabora de um texto. ¢) A
elaboracdo de uma linguagem comum para poder falar dos textos, comenta-los,
critica-los, melhoré-los, quer se trate de seus préprios textos ou dos de outrem. Esse
trabalho é realizado ao longo de toda a sequéncia e, especialmente, no momento da
elaboracdo dos critérios explicitos para a producdo de um texto oral ou escrito.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2011, p. 89)

Por fim, o desenvolvimento dos mddulos deve promover a capitalizacdo de
conhecimentos. Essa aquisic¢do ocorre de forma gradual e se opera sempre que o professor traz
novidades para a sala de aula. Conforme afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011. p. 89-
90):

[...] realizando os modulos, os alunos aprendem também a falar sobre o género
abordado. Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera comum a
classe e ao professor, e mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo
trabalho sobre os mesmos géneros. [...] Em geral esse vocabulério técnico e as
regras elaboradas durante as sequéncias sdo registrados numa lista que reline tudo
que foi adquirido nos médulos. [...] cada sequéncia deve ser finalizada com um
registro dos conhecimentos adquiridos sobre os géneros durante o trabalho nos
maédulos, na forma sintética de lista de constatacdo, ou de lembrete ou de glossario.

Finalizados os modulos de ensino, nos quais o professor procura oferecer todos os
conhecimentos necessarios para subsidiar uma producdo adequada do género objeto de
ensino, passa-se a producdo final, nessa fase os alunos devem demonstrar que superaram as
dificuldades que tinham no inicio do processo, produzindo um texto o mais proximo possivel

do ideal. Conforme asseveram Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 90), “a sequéncia &
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finalizada com uma producéo final que d& aos alunos a possibilidade de pbér em pratica as
nogoes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos™.
Durante a producéo final, € no polo do aluno que o documento de sintese ganha sua

maior importancia, uma vez que:

¢ indica-lhe os objetivos a serem atingidos, e da-lhe um controle sobre seu proprio
processo de aprendizagem (O que aprendi? O que resta a fazer?);

e serve de instrumento para regular e controlar seu proprio comportamento de
produtor de textos, durante a revisdo e a reescrita;

e permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado.
(DOZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2011, p. 90).

Conforme sustentam esses autores, a producdo final possibilita a realizacdo de uma
avaliacdo de tipo somativa, onde € utilizada uma lista de constatacdes onde o aluno deve
encontrar, de maneira explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem servir como
critério de avaliacdo. Essa grade além de permitir referir-se a normas explicitas e a utilizagdo
de um vocabulario conhecido pelas duas partes, o que favorece a compreensdo e
aprendizagem do género, contribui para que o professor direcione sua intervencdo em pontos
essenciais, supostamente aprendidos pelos alunos ao longo da SD. Essa lista, além de
permitir a observacdo das aprendizagens concretizadas, possibilita planejar a continuacgdo do
trabalho pensando em uma possivel retomada de pontos mal assimilados pelos alunos.

Em se tratando de uma pesquisa acdo, a nossa intervencdo pedagdgica foi
implementada por meio de SD, com base no modelo proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011) para o ensino da exposicao oral (seminario), e foi distribuida em maédulos,
0s quais contemplam: apresentacdo da situacdo; preparacdo da producdo inicial; producédo
inicial; oficina 1- distribuicdo de temas, indicacdo de fontes de pesquisa, selecdo e resumo de
informacdes; oficina 2 - escuta dirigida — identificacdo das fases internas de uma exposicéo
oral; oficina 3 - identificagdo dos mecanismos de linguagem utilizados em uma exposi¢édo
oral; oficina 4 - o uso de suportes/recursos auxiliares e as atitudes do expositor especialista;
oficina 5 - o slide como suporte — Conhecendo o PowerPoint; oficina 6 - estruturacdo da
exposicéo final; oficina 7 - producdo de fichas; Oficina 8 - expressao e linguagem corporal; e
producdo final que, por sua vez, compreendem 0s objetivos, procedimentos e avaliacdo

atinentes a cada modulo, conforme especificamos no quadro a seguir.
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Quadro 01: Mdédulos da SD.

Apresentacéo da situagdo — 01h40min.

Objetivos: Despertar o interesse dos alunos pelo objeto de ensino; escolher os temas da
producdo inicial; produzir informacdes que revelem, preliminarmente, o nivel de
conhecimento dos alunos sobre esse género; discutir questdes que levem o aluno a

compreender o contexto de uso e a identificar os aspectos gerais do género objeto de estudo.

Procedimentos: Explanacdo da proposta de ensino do género seminario; escolha dos temas
dos seminérios da producédo inicial; aplicacdo de questionarios sobre o género estudado;
exibicdo de um video contendo uma exposi¢cdo oral; discussdo e avaliacdo coletiva das

respostas oferecidas pelos alunos.

Avaliacdo: A avaliacdo sera realizada com base nas respostas oferecidas pelos alunos ao
responderem 0s questionarios e também por meio das declaracbes que eles derem no
momento das discussdes, onde serdo observados seus conhecimentos prévios sobre o género

seminario.

Preparacao das producdes iniciais — 02h30min.

Objetivos: Dividir os grupos, distribuir o material que trata dos temas das primeiras

producdes; preparar a primeira producao.

Procedimentos: Divisdo dos grupos; distribuicdo da documentacdo sobre os temas dos

semindrios; organizagdo do seminario.

Avaliacdo: A avaliacdo vai considerar a capacidade de articulagdo dos membros dos grupos

para realizar a tarefa proposta.

Producbes iniciais — 01h40min.

Objetivos: Conhecer as habilidades e as deficiéncias dos alunos ao produzirem o género
seminario em sala de aula; definir os aspectos que serdo objetos de ensino e aprendizagem;

construir, coletivamente, uma representacdo do género seminario.

Procedimentos: Realizagdo das apresentacOes; avaliacdo coletiva das apresentacoes;
construcdo de um quadro onde constem os pontos fortes e 0s pontos problematicos ligados a

elaboracdo e apresentacdo dos seminarios.

Avaliacdo: A avaliacdo levard em conta as habilidades e as deficiéncias que os alunos

demonstraram ao produzirem o género objeto de estudo.

Oficina 1: Distribuicéo de temas, indicacdo de fontes de pesquisa, selecdo e resumo de

informacodes — 02h30 min.

Objetivos: Distribuir os temas para 0s alunos organizarem a producdo; pesquisar
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documentacdo; selecionar e resumir informagdes para estruturar as apresentacoes finais dos

seminarios.

Procedimentos: Distribuicdo dos temas que serdo apresentados na producdo final; indicacédo
das fontes de pesquisa; selecdo das informagdes; registro das informacfes selecionadas;
avaliacdo coletiva da atividade desenvolvida.

Avaliacdo: A avaliacdo tomard como base a capacidade dos alunos de se mobilizarem para

selecionar, resumir e registrar as informac@es encontradas nas fontes indicadas.

Oficina 2: Escuta dirigida — Identificacédo das fases internas de uma exposic¢ao oral —
01h40min.

Objetivos: Identificar as fases internas de uma exposicdo oral através do audio de uma

apresentacao.

Procedimentos: Preparacdo da escuta de uma exposicdo oral pela elaboragdo de um guia de
escuta; escuta guiada pelo guia de escuta; identificacdo e anotacdo das fases internas da
exposicao oral; discussdo sobre os resultados da atividade; analise das fases internas de uma

exposicao oral.

Avaliacdo: A avaliacdo ird considerar a capacidade dos alunos para identificarem as fases

internas de uma exposicao oral a partir da escuta do audio da apresentacao.

Oficina 3: Identificacdo dos mecanismos de linguagem utilizados em uma exposi¢cao
oral — 01h40min.

Objetivos: Reconhecer e anotar os mecanismos de linguagem utilizados pelo expositor para
introduzir e articular as diferentes partes de uma exposicdo oral; elaborar uma lista de

mecanismos.

Procedimentos: Preparacdo da escuta de um seminario pela elaboracdo de um guia de
escuta; identificacdo dos mecanismos de linguagem utilizados para introduzir e articular as
fases internas da exposicao oral e marcar as mudancas de tema; elaboracdo de uma lista de

mecanismos linguisticos.

Avaliacdo: A avaliagdo ir4 considerar a capacidade dos alunos para identificarem os
mecanismos linguisticos utilizados pela expositora que realizou a apresentacdo, bem como a

capacidade que eles demonstrarem para utilizar seus proprios mecanismos linguisticos.

Oficina 4: O uso de suportes/recursos auxiliares e as atitudes do expositor especialista —
01h40min.

Objetivos: Discutir os suportes/recursos que podem ser utilizados em uma exposic¢éo oral;

conhecer as atitudes que podem ser adotadas pelo expositor para facilitar a socializagéo e
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compreensdo dos contedidos.

Procedimentos: Exibicdo de um video de uma expositora especialista; observacdo e

anotacdo dos suportes/recursos auxiliares e das atitudes utilizadas pela expositora.

Avaliacdo: A avaliagdo levard em conta a capacidade dos alunos para reconhecerem, na
exposicdo que eles assistirem, 0s suportes/recursos auxiliares e as atitudes utilizadas pela

expositora.

Oficina 5: O slide como suporte — Conhecendo o PowerPoint — 01h40min.

Objetivos: Conhecer o PowerPoint; construir uma apresentacdo em slides a partir desse

aplicativo.

Procedimentos: Apresentacdo do programa PowerPoint; discussdo sobre suas propriedades;
producdo de slides a partir das orientacGes recebidas; discussdo sobre os resultados

alcancados.

Avaliacdo: A avaliacdo ira considerar a capacidade dos alunos para utilizarem o programa

PowerPoint e produzir slides de boa qualidade técnica.

Oficina 6: Estruturacgéo da exposic¢éo final — 01h40min.

Objetivos: Estruturar a exposicdo final em slides a partir das pesquisas realizadas sobre 0s

temas das exposicoes.

Procedimentos: Disposicdo dos grupos; esclarecimentos sobre objetivos da atividade;
acompanhamento da atividade; discussdo sobre os resultados alcangados.

Avaliacdo: A avaliacdo levard em conta a capacidade dos alunos para produzirem slides de
boa qualidade técnica, utilizando os contetudos pesquisados na primeira oficina, e também se

slides produzidos contemplam todas as fases internas da exposigéo oral.

Oficina 7: Producéo de fichas — 01h40min.

Objetivos: Produzir as fichas que serdo utilizadas pelos alunos durante as apresentacdes

finais.

Procedimentos: Entrega de fichas em branco aos alunos; esclarecimentos sobre 0s objetivos

da atividade; producéo e revisao de fichas, discussdo sobre o uso adequado das fichas.

Avaliacdo: A avaliacdo levard em conta a capacidade dos alunos para produzirem fichas que

dariam suporte a suas apresentacdes e as participacdes nas discussoes.

Oficina 8: Expressao e linguagem corporal — 01h40min.

Objetivos: Reconhecer a expressdo e a linguagem corporal como fator de construgdo de

sentido em exposicdes orais.

Procedimentos: Esclarecimentos sobre os objetivos da atividade; explicacdo sobre o papel
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da expresséo e linguagem corporal; realizagdo de apresentacdes pessoais, discussao sobre 0s

resultados da atividade.

Avaliacdo: A avaliacdo levara em conta a capacidade dos alunos para utilizarem a expressdo

e a linguagem corporal nas apresentagdes que realizarem na atividade.

Producéo final — 01h40min.

Objetivos: Apresentar os seminarios dos grupos; avaliar coletivamente os seminarios

apresentados; avaliar as aprendizagens dos alunos.

Procedimentos: Apresentacdo dos semindrios, avaliacdo das apresentacdes; avaliacdo das

aprendizagens dos alunos.

Avaliacdo: A avaliacdo serd baseada no resultado das apresentacdes realizadas pelos alunos,

as quais revelardo os conhecimentos adquiridos ao longo do desenvolvimento da SD.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apds desenvolvermos essas oficinas, procedemos a andlise e a interpretacdo dos
dados que conseguimos gerar. Essa analise é detalhada no proximo capitulo, no qual também

faremos uma sintese.
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4 ANALISES

Neste capitulo, fazemos um relato da intervencédo e analisamos os dados obtidos por
meio do desenvolvimento da SD, conforme descrito na metodologia deste trabalho. O exame
foi baseado em questiondrios; videos contendo exposi¢cdes dos alunos; transcricdes das
exposi¢cbes dos alunos; notas de campo do pesquisador, confeccionadas durante as
apresentacdes e as realizacdes de atividades da SD; slides produzidos pelos alunos; rodas de
conversas realizadas ap6s as atividades e depoimentos de professores, coordenadores e

alunos.

4.1 APRESENTACAO DA SITUACAO

Conforme consta no cronograma da SD, a primeira atividade que desenvolvemos foi
a apresentacao da situacdo de comunicacdo. Nessa fase, informamos aos alunos que haviamos
escolhido a turma deles para realizar uma pesquisa voltada ao ensino do género oral seminario
e Ihes perguntamos se eles teriam interesse em participar do trabalho que iriamos desenvolver.
Eles aceitaram a proposta, ficaram curiosos e quiseram saber, dentre outras coisas, como seria
a pesquisa; porque haviam sido escolhidos para participar da pesquisa; e o que eles teriam que
fazer. Conforme registro no caderno de notas de observacdo de campo datado de 21 de marco
de 2017.

Foto 5 e 6: Apresentacédo da situacao.

i reRc———E TR
e |

Fonte: Acervo do autor.



85

Passado o momento de euforia, informamos a eles que iriamos desenvolver
atividades em que eles iriam estudar e apreender a produzir um seminario; delineamos, de
forma geral, o género objeto de estudo e esclarecemos que a realizacdo de uma pesquisa exige
compromisso de todas as partes envolvidas no processo de investigacdo e que, por isso,
teriamos de ser muito responsaveis no que diz respeito ao cumprimento das atividades. Além
disso, adiantamos algumas informacdes sobre como seria desenvolvida a sequéncia de estudos
que se encerraria com a apresentacao de seminarios realizados por todos os alunos da turma.

Ap0s receberem esta ultima informacao, alguns ficaram um pouco assustados com a
ideia, disseram que ndo sabiam apresentar um seminério, que tinham vergonha de falar em
publico e em seguida, quiseram saber para quem iriam apresentar 0s seminarios. Muitas foram
as opinides: alguns mais desafiadores sugeriram que os seminarios fossem apresentados em
outras escolas; parte deles queriam que as apresentacfes fossem realizadas somente nas
turmas da escola que eles estudavam, e outros, que fossem apresentados apenas na sala de
aula da turma pesquisada. Procuramos encoraja-los, dizendo que os mddulos de estudo eram
voltados exatamente a superacdo das dificuldades que eles possuiam, que ao final das
atividades preliminares todos iriam saber bem mais sobre seminario do que sabiam naquele
momento e que, por isso, ndo teriam problemas para realizar as apresentaces. Dissemos,
também, que apo6s o encerramento dos modulos de estudo, os alunos decidiriam se, além de
sua propria turma, apresentariam 0s seminarios para outras pessoas. Depois dessa conversa, a

turma se acalmou e pudemos retornar as atividades.

. Aplicacdo do questionario 1

A primeira atividade diagnostica da SD, ocorrida ap6s 0 momento de sensibilizag&o,
qguando apresentamos nosso objeto de estudo e outras informacdes pertinentes, foi realizada
através da aplicacdo de um questionario, pois tinhamos a intencdo de registrar, inicialmente,
0s conhecimentos que os alunos possuiam a respeito do género seminario. Para isso,

estruturamos esse instrumento de geracéo de dados com as seguintes questes:
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Primeira quest&do: Como vocé definiria um seminério?

Quanto a definicdo de seminario, solicitada na primeira questdo, 25% dos alunos o
relacionaram ao estudo e ao debate de contedos, outros 25% 0 associaram a pesquisa e a
apresentacdo de um assunto, 45% o definiram como uma apresentacdo ou exposicao de algum
conteldo, e apenas 5% apresentaram uma defini¢do, a nosso ver, equivocada do termo. Com
excecdo deste ultimo grupo, que definiu “seminario” como um “senario”, os demais
participantes conseguiram indicar pelo menos um aspecto inerente a sua real definicdo, como
uma técnica de estudo que inclui pesquisa, discusséo e debate de contetdo, de acordo com a

perspectiva de Marconi e Lakatos (2010).

Tabela 1: Resumo das respostas da primeira questdo — Awvaliacdo preliminar de

conhecimentos sobre seminario — Q. 1.

Questao Resposta N° de %

ocorréncias

01. Como vocé definiria um seminario? | Definiram como um 05 25
debate de conteudos.
Definiram como 05 25
pesquisa e
apresentacdo contetdo.
Definiram como 09 45

apresentacdo/exposicao
de contetdos.
Resposta incoerente. 01 05

Totais 20 100%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Segunda questdo: Em sua opinido, quais das atividades abaixo devem ser realizadas para a

preparagdo de um seminario?

Na segunda questdo, tinhamos a expectativa de que todas as alternativas fossem
marcadas, mas 35% dos alunos marcaram apenas uma das alternativas, e 65% marcaram duas.
Nenhum aluno marcou as trés opcdes, o0 que, de modo geral, corresponderia ao ciclo logico de
atividades que envolvem a preparagdo de um seminario. Todavia, o resultado foi coerente

com as respostas oferecidas na primeira questdo, ja que ao definir o termo nenhum dos alunos
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apontou todas as a¢des envolvidas na técnica de transmissdo de contetdo que compreende o

seminario, ou seja: pesquisar, discutir e debater.

Tabela 2: Resumo das respostas da segunda questdo — Avaliacdo preliminar de

conhecimentos sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
02. Em sua opinido, quais das | Marcou uma 07 35
atividades abaixo devem ser realizadas | glternativa.
para a preparagéo de um seminario? Marcou duas 13 65

1. Pesquisar fontes de informacéo;

2. Selecionar informacdes;

3. Elabora um esquema para sustentar a
apresentacéo.

alternativas.
Ndo marcou nenhuma 00 00
alternativa.

Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Terceira questdo: Quanto ao expositor, qual a posicdo dele em relacdo a plateia?

Na terceira questdo, tentamos verificar se os alunos tinham consciéncia de suas
responsabilidades enquanto expositores de conteltdo em uma apresentacdo de seminario.
Observamos que 35% deles disseram que o expositor deveria saber mais que a plateia, e 65%
afirmaram que o expositor deveria saber tanto quanto a plateia. Assim, pudemos inferir que,
de um modo geral, a turma ainda ndo tem consciéncia de que um seminario é precedido de
uma cuidadosa preparacdo que, como dissemos anteriormente, envolve a pesquisa, a
discussdo e o debate. Esse problema encontra resposta na falta de conhecimento deles sobrea
as competéncias necessarias a producdo de um seminario que, como Ssabemos, exige,
necessariamente, a construcdo da nocdo de especialista por parte do aluno expositor. Ao longo
da SD, procuramos oferecer condi¢Ges para que eles desenvolvessem essa nogdo e pudessem
realizar o seminario de forma mais segura. Para uma melhor visualizacdo apresentamos o

resultado na tabelal.
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Tabela 3: Resumo das respostas da terceira questdo — Avaliacdo preliminar de conhecimentos
sobre seminario — Q. 1.

Questéo Resposta N° de %
ocorréncias

03. Quanto ao expositor, qual a | Deve saber mais que ela. 07 35

posicdo dele em relacdo a plateia? Deve saber tanto quanto 13 65
ela.

Deve saber menos que 00 00
ela.

Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quarta questdo: Voceé acha que o expositor deve se preocupar com o planejamento e preparagdo do

conteudo antes de apresentar um seminario?

Com a quarta questdo, pudemos constatar que 100% dos alunos acham importante o
planejamento e a preparacao antes da apresentacdo de um seminério, o que nos diz que eles,
supostamente, sabem que produzir esse género exige dedicacdo e reponsabilidade, embora
ainda ndo saibam como proceder em razdo de nao terem recebido as orientacdes necessarias

para alcancar esse fim.

Tabela 4: Resumo das respostas da quarta questédo — Avaliacdo preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questao Resposta N° de %
ocorréncias
04. Vocé acha que o expositor deve se | Sim. 20 100
preocupar com o planejamento e | Njo. 00 00
preparacdo do contetdo antes de
apresentar um seminario?

Totais 20 100%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Quinta questao: Vocé acha que o expositor deve considerar o tipo de plateia que vai assistir sua

apresentacao antes de preparar um seminario?

Ao responder a quinta questao, apenas 35% dos alunos afirmaram que é importante
considerar o tipo de plateia a quem nos dirigimos antes de preparar um seminario, enquanto
65% disseram que ndo seria importante fazer essa consideracdo. Esse resultado é, de certa

forma, contraditério, pois eles disseram que € importante planejar e preparar o conteddo antes
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de apresentar um seminario, talvez a maioria ndo tenha considerado que um seminario é
apresentado para outras pessoas, € 0 que fazemos € em funcdo delas. Essa nogdo precisa ser

trabalhada na turma.

Tabela 5: Resumo das respostas da quinta questédo — Avaliacdo preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %

ocorréncias
05. Vocé acha que o expositor deve | Sim. 07 35
considerar o tipo de plateia que vai | Ndo. 13 65

assistir sua apresentacdo antes de
preparar um seminario?

Totais 20 100%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Sexta questdo: Vocé acha que os aspectos ligados a oralidades sdo importantes para uma boa

apresentacao de um seminario?

Na sexta questao, 95% dos alunos afirmaram que os aspectos ligados a oralidade séo
importantes para a boa apresentacdo de um semindrio, e apenas 5% disseram o contrario.
Aqui, podemos observar que a grande maioria da turma revelou certa consciéncia sobre a
importancia desses aspectos para a situacdo linguistica que caracteriza o0 género seminario.
Precisamos verificar, nas producdes iniciais, se eles irdo valorizar esse aspecto na hora das

apresentacoes.

Tabela 6: Resumo das respostas da sexta questdo — Avaliacdo preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %

ocorréncias
06. Vocé acha que os aspectos ligados | Sim. 19 95
a oralidades sdo importantes para uma | N3o. 01 05

boa apresentacdo de um seminario?
Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Sétima questao: Vocé considera necessario estudar sobre o que é seminario antes de realizar uma
apresentacao deste tipo?

Na sétima questdo, 100% dos alunos disseram que é importante estudar sobre o
seminario antes de realizar uma exposicdo oral desse tipo. Esperamos que essa convicgdo se
reverta em interesse na hora de realizar as atividades voltadas ao ensino e aprendizagem desse

género textual.

Tabela 7: Resumo das respostas da sétima questdo — Avaliacao preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
07. Vocé considera necessario estudar | Sim. 20 100
sobre 0 que é seminario antes de | N&o. 00 00
realizar uma apresentacdo deste tipo?
20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Oitava questdo: Vocé ja apresentou um seminario?

Na oitava questdo, 100% dos alunos afirmaram que nunca realizaram a apresentacao
de um seminario. Esse resultado € considerado contraditério, uma vez que antes de iniciar esta
pesquisa foi observado que eles ja haviam realizado seminarios, embora ndo o fizessem de
maneira adequada. A contradicdo das respostas se deve ao fato de os alunos terem aprendido a
denominar esse género de “apresentacdo de trabalho”. Isso pode ser comprovado atraves das

respostas dadas a questdo seguinte.

Tabela 8: Resumo das respostas da oitava questdo — Avaliacao preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
08. Vocé ja apresentou um seminario? | Sim. 00 00
Né&o 20 100
20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nona e décima questdo: Vocé ja apresentou algum trabalho em sala de aula? Vocé ja foi ensinado

a produzir um seminario?

Na nona questdo, apenas 25% dos alunos afirmaram que nunca apresentaram um
trabalho em sala de aula, enquanto 75% disseram que ja haviam realizado essa atividade. Esse
resultado é a constatacdo de que eles, naquele momento, ainda ndo tinham uma representacdo
definida do que realmente é um seminario, problema que acreditamos decorrer do fato de
nunca terem recebido orientacdo sistematizada para produzirem esse género discursivo. Essa
suposicao foi confirmada na sequéncia, através das respostas da décima questdao, onde 100%

dos alunos disseram que nunca foram ensinados a produzir um seminario.

Tabela 9: Resumo das respostas da nona questdo — Avaliacdo preliminar de conhecimentos

sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
09. Vocé ja apresentou algum trabalho | Sim. 15 75
em sala de aula? N&o. 05 25
20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 10: Resumo das respostas da décima questdo — Avaliacdo preliminar de

conhecimentos sobre seminario — Q. 1.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
10. Vocé ja foi ensinado a produzir um | Sim. 00 00
seminario? Nao. 20 100
20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

De posse dos resultados, observamos que as respostas oferecidas pelos alunos nesse

questionario nos fizeram pelos menos trés revelacGes importantes:

e A primeira delas é que eles ja haviam produzido o género seminario em sala
de aula, mesmo sem saber que o faziam;
e A segunda € que eles ainda ndo sabiam como produzir um seminario

adequadamente;



92

e E aterceira é que, para eles, esse género textual nunca foi objeto de ensino e
aprendizagem nas séries anteriores, 0 que pode explicar os motivos das

dificuldades que eles possuiam para realiza-lo.

. Exposicéo oral de um especialista

No segundo momento da fase diagndstica, apos fazermos uma breve explanacao
sobre as caracteristicas gerais do género seminario, exibimos um video de uma aula sobre
Leitura e Producdo Textual, onde objetivavamos que os alunos pudessem, durante a exibicéo,
identificar e anotar as estratégias e os recursos, linguisticos e ndo linguisticos utilizados pela
professora expositora, considerados importantes para o bom resultado da apresentacdo. Para

isso, antes de assistirem ao video, eles receberam a seguinte orientacéo:

Assistam ao video sobre Producéo Textual, identifiquem e anotem, abaixo, as estratégias e
0s recursos linguisticos e ndo linguisticos que a professora utilizou e que, em sua opiniao,
contribuiram para o entendimento do conteddo compartilhado e que, por isso, poderiam

ser utilizadas na realizacdo de um seminario em sala de aula.

Nessa etapa, ficamos surpresos com as respostas apresentadas pelos alunos, pois
nenhum deles fez mencéo a qualquer estratégia ou recurso linguistico ou nao linguistico que
pudesse ter contribuido para a boa exposicdo da professora. Os alunos se limitaram, tdo
somente, a citar trechos do contetdo veiculado da apresentacdo que, por alguma razdo,
acharam importantes, talvez pelo valor informativo que possuiam. Vejamos algumas das

respostas oferecidas pelos grupos:

e Grupo 1: “O mais importante ¢ saber se adequar a situacdo”; “para que haja
comunicagéo necessita-se que 0 outro compreenda”; “é necessario que a comunicagao
seja clara e objetiva”.

e Grupo 2: “Comunicar ¢é transmitir uma informacgao, ter clareza ao falar”; “o objetivo
da comunicag¢do ¢ influenciar os outros”; “concordancia ¢ a correspondéncia de

flexao”.
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e Grupo 3: “Na modalidade escrita, ha maior preocupacdo com as regras da lingua
(linguagem padrao)”; “o importante ao usar a lingua portuguesa ¢ adequar-se a
situagdo”; “a lingua ¢ um instrumento de comunicacao”.

e Grupo 4: “Na modalidade falada, ndo ha muita preocupacdao dos falantes”; “Na
modalidade escrita, hd maior preocupacdo”; “a comunicacdo pode ser sua maior
arma’.

e Grupo 5: “Comunicar ¢ transmitir uma informagdo quando interagimos com outras

pessoas”; “Observa as palavras, plural e singular”; “os objetivos da comunicagdo ¢

influenciar os outros, se expressar bem”.

Conforme podemos perceber, a atencdo deles voltou-se, exclusivamente, para o
conteddo do texto, e ndo para a forma como esse conteido foi transmitido, o que implicaria
perceber, por exemplo, as caracteristicas linguisticas, 0 uso de recursos materiais que
favoreceram a apresentacdo e a prépria forma como o texto foi estruturado. Esse fato poderia
ser irrelevante se o enunciado da atividade néo tivesse sido dirigido para a identificacdo dos
elementos que contribuiram para a boa apresentacdo da exposicdo da professora. O resultado
nos fez pensar sobre o que poderia ter ocorrido para que todos 0s grupos tivessem se afastado
do tipo de resposta que se esperava com a realizagédo da atividade.

Conjecturamos que o problema estivesse ligado ao préprio objeto de estudo
abordado neste trabalho, pois como afirmamos anteriormente, a falta de um ensino
sistematizado voltado a aprendizagem dos géneros orais tem impedido os alunos de obterem
proficiéncia nessa modalidade linguistica e também dificultado a compreensdo deles sobre 0s
processos e recurso envolvidos na producdo desse género discursivo. Como sabemos, a
producdo de um género oral, como 0 semindrio, exige muito mais que o simples
conhecimento do contetido que se compartilha por meio dele. Nao é demais lembrarmos que
aqui falamos dos géneros orais formais ou relativamente formais, pois é especificamente esse
grupo de géneros da oralidade que, em razdo das peculiaridades que envolvem seus usos,
necessitam ser ensinados aos alunos na escola.

Apbs a andlise das respostas, realizamos uma discussdao com o grande grupo para
expor aos alunos o que esperavamos que eles tivessem observado. Reexibimos alguns trechos
do video e apontamos um a um 0s recursos linguisticos e ndo linguisticos que a professora
utilizou na exposicdo. Tambeém chamamos a atencdo para qualidade da elocucdo, para a
postura apresentada pela professora e para as fases que integram a apresentacdo de um

seminario.
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Imagem 7 e 8: Explicacdo sobre a utilizag&o de recursos auxiliares em uma exposi¢éo oral.

Fonte: Acervo do autor.

Feitos os esclarecimentos necessarios, todos concordaram que os recursos utilizados
pela professora e a divisdo da apresentacdo em secdes foram importantes para o0 sucesso da
exposicdo. A partir desse momento, pudemos perceber, com base nas declaracdes obtidas na
discussdo, que a compreensdo deles sobre os aspectos que envolvem a realizacdo de um
seminério foi ligeiramente ampliada.

Para a preparacdo da produgdo inicial apresentamos como sugestdo 0s seguintes
temas: gravidez e adolescéncia, o efeito das drogas na vida das pessoas, a exposi¢do pessoal
nas redes sociais, a liberacdo do uso da maconha e as consequéncias da corrupcdo na vida das
pessoas, 0s quais seriam sorteados entre os grupos. Os temas propostos foram bem aceitos,
porém, uma aluna sugeriu a atividade fosse desenvolvida com base na disciplina de Ciéncias,
pois eles teriam prova na semana seguinte e estavam sem tempo para revisar o contetdo. Os
demais alunos concordaram com a proposta da colega e, acatando a sugestdo da turma,
acertamos que iriamos procurar o professor de Ciéncias para que ele indicasse 0s temas dos
primeiros semindarios. Entdo, encerramos as atividades do dia e dissemos que no proximo
encontro distribuiriamos os temas para a preparacdo das producdes iniciais. Para concluir as

atividades do dia, foi necessario solicitar mais 45 minutos de aula a coordenacéo da escola.
4.2 PREPARACAO DA PRODUCAO INICIAL
Nessa atividade, viabilizamos a formacdo dos grupos e, ja de posse do material

fornecido pelo professor de Ciéncias, distribuimos os temas das exposicoes, as quais deveriam

ser desenvolvidos com base em questionamentos. Assim, cada grupo recebeu duas questdes,
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previamente elaboradas, sobre assuntos que a turma vinha regularmente estudando para
realizar uma avaliacdo na semana seguinte. Com base nesses questionamentos, os alunos
foram orientados a elaborar uma exposicdo que deveria ser apresentada por um dos
componentes do grupo escolhido por eles mesmos. Tendo em vista que eles ja haviam
estudado o contetido e que, por isso, o foco maior deveria recair sobre os aspectos formais que
envolvem a socializagdo do conteldo do seminério, foi dado a eles o tempo de duas horas
para prepararem as apresentacfes fazendo uso de qualquer recurso que eles pudessem dispor.
(cartazes, slides, quadro branco, etc.). Além disso, ficou combinado que o tempo de
apresentacdo seria de no méaximo 10 minutos para cada um dos grupos.

Apo6s 0 momento da escolha dos componentes que iriam apresentar 0s seminarios,
pudemos perceber que alguns alunos se dispersaram, ndo deram a devida importancia a
atividade de organizacdo do contetdo que seria apresentado, deixando o trabalho, as vezes,
nas maos do componente escolhido para realizar a exposi¢do do grupo e de outro aluno que o
auxiliava. Observamos tudo sem interferir na forma como eles conduziam a atividade, apenas
respondemos as perguntas que eles eventualmente faziam, deixamos para fazer os devidos

comentarios apos a producao inicial.

4.3 PRODUCAO INICIAL

Essa atividade, que encerraria a fase diagnostica, apesar de simplificada, cumpriu sua
finalidade, pois nos ofereceu a oportunidade de observar e de constatar quais eram as
dificuldades que os grupos apresentavam na hora de realizar uma exposi¢cdo oral em um
seminario, conforme podemos verificar através das transcrigdes que exibiremos mais adiante.
Porém, antes de passar as transcri¢cdes, esclarecemos que a turma de 20 alunos foi dividida em
cinco grupos de quatro componentes, e que optamos por analisar, aleatoriamente, amostras de
apresentacdes de apenas dois dos grupos que realizaram as exposi¢des orais, que, doravante,
chamaremos de: G. 1, G. 2, G. 3, G. 4 e G. 5; os quatro expositores de cada um dos grupos
serdao referidos como E. 1, E. 2, E. 3 e E.4; os textos produzidos pelos alunos serdo
denominados T. 1, T. 2, T. 3 e T. 4; os questionarios respondidos, Q. 1,Q.2,Q.3,Q.4,Q.5
e Q. 6; e as producdes iniciais e finais, Pl e PF, respectivamente. Ressaltamos ainda que 0s
mesmos grupos escolhidos nessa fase terdo seus trabalhos analisados na fase das producdes
finais, para que possamos constatar se havera ou ndo evolugdo na realizacdo dessa pratica

linguistica apds as agdes didaticas que desenvolveremos em sala de aula.
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Utilizamos a técnica de transcri¢do multimodal, com base na convencéo adotada por
Castilho (1998), acrescida de alguns sinais convencionais da escrita, ja que, além da
representacdo dos elementos da materialidade fonica, a analise de um seminario comporta a
observacao de elementos ndo verbais (gestos, olhares, postura, tom de voz etc.), tendo em
vista que eles colaboram com a comunicacdo que se estabelece durante a exposi¢do. Para
analisar as producfes dos grupos, utilizamos como parametros as dimensdes ensinaveis do
género seminario descritas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), tema este ja abordado no
capitulo anterior. Para esses autores, as dimensdes se referem: a) ao plano da situacdo de
comunicagdo; b) ao plano das fases da organizagdo interna de um seminario €; ¢) ao plano das

caracteristicas linguisticas.

. Transcric¢des da producéo inicial - PI

Apés aplicar o critério de escolha dos grupos que teriam as producfes analisadas,
foram selecionados os textos do G. 1 e do G. 4. Esses dois textos foram transcritos e serdo
apresentados a seguir para facilitar a visualizagdo das marcas textuais reveladoras dos
aspectos do seminario, e na sequéncia sera realizada a analise desses aspectos e exibidos

quadros referentes a cada uma das dimens@es ensinaveis desse género.

Textodo G. 1-PlI.

em nome do grupo constituido por E. 1... que sou eu ((gira o rosto para os demais
componentes do grupo))... E. 2, E. 3 e E. 4... eu fiquei responsavel pelas resolucbes das
questdes trés e quatro da atividade de ciéncias... €:: a primeira questdo ((balancou a cabeca
lateralmente e sorriu ao falar))... que na realidade é a primeira que eu vou apresentar... t&
perguntando o seguinte... 0 que tem mais massa... um quilo de ferro ou um quilo farinha...
por qué? a gente sabe que a massa... ela também pode ser considerada o peso... entdo... a
gente pode dizer que ambos tem a mesma massa... porque sao constituidos por um kg... é::
tanto o ferro quanto a farinha... é:: ao contrario do volume... e:: ja na questdo quatro... t&
perguntando qual das substancias tem mais volume... cinco quilos de casca de coco ou cinco
quilos de chumbo? Bom... €:: pra ser necessario... pra se conseguir cinco quilos de casca de
coco é necessario muito mais do que cinco quilos de chumbo... pois a densidade... € muito

maior... entdo com 0 mesmo volume o chumbo é com/ € possivel conseguir uma massa... €

possivel conseguir um peso bem maior. entdo... ambos... apesar de terem 0 mesmo... a
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mesma massa... ou seja... 0 mesmo peso... a casca de coco acaba tendo maior volume...
porque é necessario bem mais quantidade para conseguir a mesma massa ou 0 mesmo
volume... como preferir chamar... é:: desde ja... muito obrigado! eu fico lisonjeado por ter

sido escolhido pra apresentar a apresentacdo do grupo... e:: obrigado! ((sorriu)).

Imagem 9 e 10: Expositor do G. 1 — Pl

Fonte: Acervo do autor.

a) Plano da situacdo de comunicacao

Antes de iniciar a analise desse plano, € bom lembrar que o papel do expositor-
especialista, conforme afirmam Dolz et al (2011, p. 186), “é o de (...) informar, de esclarecer,
de modificar os conhecimentos dos ouvintes nas melhores condi¢Ges possiveis, procurando
diminuir, assim, a assimetria inicial de conhecimentos que distingue os dois atores desse
contexto de comunica¢do”. Sendo assim, que atitudes precisam ser adotadas pelo expositor
para que esse objetivo seja alcan¢ado?

De acordo com esses autores, no plano da situacdo de comunicacao o expositor deve
adotar as seguintes atitudes para que o compartilhamento de conhecimento ocorra de forma
eficaz: 1. Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que estd transmitindo e na medida do
necessario, dizer de outra maneira, reformular, definir; 2. Fazer perguntas a fim de estimular a
atencdo dos ouvintes e verificar se a finalidade de sua intervencdo esta sendo atingida; 3.
Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos metadiscursivos da exposicao
(plano, mudancas de tema, de partes etc.). A adocdo dessas atitudes, segundo eles, pressupde
a construgdo de uma problemética em que o expositor leva em conta o0 que 0s ouvintes sabem

e suas expectativas em relacdo ao tema abordado.
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Quadro 02: Aspectos relativos ao plano da situacdo de comunicacdo encontrados no texto do
G.1-PL

1. Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que estd transmitindo e na medida do
necessario, dizer de outra maneira, reformular, definir.

Marcas textuais “[...] pra se conseguir cinco quilos de casca de coco é necessario
muito mais do que cinco quilos de chumbo, pois a densidade... é
muito maior [...] entdo... ambos... apesar de terem [...] a mesma
massa... OuU seja... 0 mesmo peso... a casca de coco acaba tendo
maior volume porque é necessario bem mais quantidade para
conseguir a mesma massa [...].”

2. Fazer perguntas a fim de estimular a atengéo dos ouvintes e verificar se a finalidade de
sua intervencdo esta sendo atingida.

Marcas textuais | Néo observado

3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos metadiscursivos da exposi¢éo

(plano, mudancas de tema, de partes etc.).

Marcas textuais “[...] eu fiquei responsavel pelas resolucgdes das questdes trés e
quatro da atividade de ciéncias [...] a primeira questéo [...] ja na
questdo quatro [...].”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na exposicdo do G. 1 foi possivel encontrar pelo menos dois (itens 1 e 3) dos trés
grupos de atitudes que um expositor deve adotar para compartilnar o conteudo de forma
eficaz e assim garantir o dominio da situacdo de comunicacdo em um seminario. Sabemos que
essas atitudes, nessa fase, ainda ndo tém a consisténcia ideal, mas o fato de alguma delas
estarem sendo utilizadas dentro do texto nos ddo uma nocao do que os alunos ja sdo capazes
de realizar sozinhos e das a¢des que precisamos desenvolver para aperfeicoar e ampliar o seu
uso na producdo final.

O aluno que realizou a exposicdo desse grupo nasceu com ma formacdo dos
membros inferiores e superiores. Na sala de aula, permanece sobre uma mesa onde, com a
ajuda dos colegas e de seus conhecimentos sobre informatica, realiza todas as atividades que
sdo propostas pelos professores. Apesar de suas limitacdes fisicas, ele representou muito bem
o0 seu grupo: falou com firmeza de forma clara e ordenada; manteve-se quase sempre olhando
para a plateia, leu as questbes, mas as respondeu sem precisar utilizar nenhum suporte
auxiliar, o que tornou sua exposi¢cdo bem dindmica do ponto de vista da interacdo entre os

atores do evento linguistico.



99

b) Plano das fases de organizagdo interna do seminario

Lembramos as orientacdes de Dolz et al (2011, p. 187-188) com relacdo as fases de
organizacdo interna do semindrio: 1) uma fase de abertura; 2) uma fase de introducdo ao tema;
3) apresentacdo do plano da exposicdo; 4) o desenvolvimento e o encadeamento dos
diferentes temas; 5) uma fase de recapitulacdo e sintese; 6) A conclusao; 7) O encerramento.

Quadro 3: Aspectos relativos ao plano da organizacao interna do seminario encontrados no
texto do G. 1 —PlI.

1. Fase de abertura.

Marcas textuais — G. 1 | “em nome do grupo constituido por CD... que sou eu [...]”.

2. Fase de introducdo ao tema.

Marcas textuais “[...] eu fiquei responsavel pelas resolucdes das questdes trés e
quatro da atividade de ciéncias [...]".

3. Fase de apresentacdo do plano.

Marcas textuais | Néo observado.

4. fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas.

Marcas textuais Essa fase pode ser observada no trecho em que o expositor
apresenta a resolucdo das questbes e quando ele marca a

passagem de uma questdo para outra. Optamos por nao

transcrevé-la para este quadro por considerarmos desnecessario.

5. Fase de recapitulacéo.

Marcas textuais | Néo observado.

6. Concluséo.

Marcas textuais | Néo observado

7. Encerramento.

Marcas textuais “e:: desde ja... muito obrigado! eu fico lisonjeado por ter sido

escolhido pra apresentar a apresentacdo do grupo... e:: obrigado!
((sorriu))”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na apresentacdo do G. 1, notamos a presenca, ainda que de forma simplificada, de
pelo menos quatro fases da organizagdo interna do seminario: a fase de abertura; a fase de
introdugdo ao tema; a fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas e a
fase do encerramento. Embora todas as fases da exposi¢cdo ndo estejam presentes, podemos
dizer que o expositor conseguiu produzir um texto, até certo ponto, l6gico e organizado, pois

ele conseguiu encadear as partes apresentadas de forma harmonica.
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Parece claro que o grupo precisa aperfeigoar a sua producdo, e isso ocorrera ao longo
da pesquisa, mas o fato de ja terem observado algumas das fases da organizacgdo interna do
seminario, nos indica que estamos no caminho certo para fazer com que os alunos do 9 ano

dominem esse género textual.

¢) Plano das caracteristicas linguisticas

Todo género possui suas proprias caracteristicas linguisticas, o que contribui para
individualiza-lo e torna-lo realizavel em um universo de incontaveis géneros discursivos.
Assim, é possivel dizer que a correta producdo de um género passa, necessariamente, pelo
dominio dessas caracteristicas. Nesse sentido, “o trabalho didatico sobre o género exposigdo
deve fornecer ao aluno um repertério de formas que permitam (e necessitem) construir
operagdes linguisticas (mais ou menos) especificas a esse género de texto”. (Dolz et tal,
2011).

Segundo esses autores, o plano das caracteristicas linguisticas é revelado na
exposicao oral através das seguintes operac@es: 1) coesdo tematica, que assegura a articulacao
das diferentes partes temaéticas (ex.: entdo, nesse topico falaremos sobre...; agora vamos
discutir sobre); 2) sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as
ideias principais das ideias secundarias (ex.: no ensino dos géneros, sobretudo 0s géneros
orais...) [...]; as explicacGes das descricBes (ex.: assim, as espécies desse grupo sdo chamadas
de...; elas recebem essa denominacgdo porque tém as seguintes caracteristicas...); 3) introducéo
de exemplos, explicativos ou ilustrativos, para ilustrar, estabelecer ou legitimar o discurso
(ex.: um exemplo dessa categoria de género é...); 4) reformulacGes, em forma de parafrase ou
de definicbes, a fim de esclarecer termos percebido como dificeis ou novos (ex.:

simplificando o que dissemos, podemos afirmar que...; ou seja...).
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Quadro 4: Aspectos do plano das caracteristicas linguisticas do seminario encontrados no
textodo G. 1 —PI.

1. Coesdo tematica, que assegura a articulacdo das diferentes partes teméticas.

Marcas textuais — G. 1 | “[...] j& na questdo quatro, ta perguntando qual das substancias
[..]"

2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais
das ideias secundérias [...] as explicacdes das descricoes.

Marcas textuais — G. 1 | “[...] pra se conseguir cinco quilos de casca de coco é necessario
muito mais do que cinco quilos de chumbo... pois a densidade... é
muito maior [...] entdo... ambos... apesar de terem 0 mesmo... a
mesma massa... U Seja... 0 mesmo peso... a casca de coco acaba
tendo maior volume [...]".

3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para ilustrar, estabelecer ou
legitimar o discurso.

Marcas textuais — G. 1 | N&o observado.

4. Reformulacbes (em forma de parafrase ou de defini¢bes), a fim de esclarecer termos

percebido como dificeis ou novos.

Marcas textuais — G. 1 | “[...] a mesma massa... Ou Seja... 0 mesmo peso [...] é necessario
bem mais quantidade para conseguir a mesma massa ou 0 mesmo
volume... como preferir chamar”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Das quatro operacOes linguisticas referentes a esse plano, é possivel encontrar pelo
menos trés delas no texto do G. 1 (itens 1, 2 e 4). Essas marcas nem sempre sdo muito nitidas,
mas com esforgo é possivel nota-las. Podemos antecipar que esse grupo foi mais competente
nesse plano, além da maior quantidade de operacdes que utilizou, seu texto também foi mais
bem articulado, as explicacbes oferecidas foram mais esclarecedoras e as reformulacgdes

ofereceram melhores condic6es de entendimento do contetido por parte da turma.
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Textodo G. 4 -PI.
bom... pessoal... 0 nosso grupo é eu... E. 2 e E. 3 ((se distrai olha para o lado e baixa a

cabeca))... a gente ficou com “as questdo” cinco e seis. a questdo cinco diz/ diz o seguinte...
considerando que o volume de certa quantidade de agua € igual a dois mil e quinhentos
centimetros cubicos... e que ao pesarmos essa dgua obtivemos uma massa igual a dois mil e
quinhentos gramas... qual a densidade absoluta da agua? ((ergue a cabega olha para a turma
e baixa a cabeca novamente)) a gente calculou e deu um grama por centimetro cubico. a
questdo seis diz o seguinte... considerando que a densidade absoluta do azeite de “olivia” é
de zero virgula noventa e dois gramas por centimetros cubicos, calcule a massa de
seiscentos quilos desse produto. ((ergue a cabeca olha para o professor e baixa a cabeca
novamente)) a gente calculou e deu... quinhentos e cinquenta e dois quilos. Obrigado! ((saiu

rapidamente de sena sem se despedir)).

Imagem 11 e 12: Expositor do G. 4 — PlI.

Fonte: Acervo do autor.

Na sequéncia, utilizando os mesmos parametros adotados para o G.1, analisamos a

apresentacdo realizada pelo G. 4.
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a) Plano da situacdo de comunicacao

Quadro 05: Aspectos relativos ao plano da situacdo de comunicagéo encontrados no texto do
G.4 - Pl

1. Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que esta transmitindo e na medida do
necessario, dizer de outra maneira, reformular, definir.

Marcas textuais | N#o observado.

2. Fazer perguntas a fim de estimular a atengéo dos ouvintes e verificar se a finalidade de
sua intervencdao esta sendo atingida.

Marcas textuais | Néo observado.

3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos metadiscursivos da exposi¢do
(plano, mudancas de tema, de partes etc.).

Marcas textuais “[...] a gente ficou com “as questdo” cinco e seis [...]. a questao
cinco diz [...]. a questdo seis diz” [...]".

Fonte: Elaborado pelo autor.

O expositor do G. 4 literalmente leu, quase sempre de cabeca baixa, as fichas que
utilizou como suporte para realizar sua exposi¢éo; evitou erguer a cabeca e, por isso, ndo pode
sentir a reacdo da plateia para avaliar sua recepcdo e assim, interagir com a turma. O
problema da apresentacdo ndo foi o suporte que ele utilizou (fichas), pois em um seminario o
uso desse recurso é possivel e até recomendavel, mas sim a postura que ele adotou diante da
turma. Pelo tamanho do texto que ele produziu, e pelas marcas que nele constam, podemos
concluir que ndo houve tempo dedicado a retificacdes ou reformulagdes de enunciados. Além
disso, ele ndo se preocupou com a elocucdo, falou rapido, em um tom de voz tdo baixo que a
sua fala mal foi captada pelo gravador de voz da cAmera que estava a dois metros de distancia
dele. Todavia é possivel dizer que o grupo de atitudes referente ao item 3 foi parcialmente
contemplado, uma vez que existiu em seu texto um plano simples de exposi¢do oral de
conteddo, onde foi possivel identificar as seguintes partes: a introducdo, a resolucdo das
questdes a mudangas de tema e o encerramento. Sendo assim, podemos concluir com
seguranga que, na primeira producdo, o G. 4 observou minimamente 0s aspectos inerentes ao
plano da situacdo de comunicagdo ao realizar o seminario.

Podemos afirmar que, no caso desse grupo, ficou configurada a falta de dominio da
situacdo de comunicagéo. Percebemos que o aluno expositor, na condi¢do de especialista, ndo
conseguiu compartilhas o conteudo de modo satisfatério, pois, nesse plano, além dos aspectos

metadiscursivos, nada mais favoreceu a apresentacdo do seminério.
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b) Plano das fases de organizacdo interna do seminario

Quadro 6: Aspectos relativos ao plano da organizacdo interna do seminario encontradas no
texto do G. 4 —PlI.

1. Fase de abertura.

Marcas textuais — G. 4 | “[...] onosso grupo € eu... Ce D [...]".

2. Fase de introducdo ao tema.

Marcas textuais — G. 4 | “[...] a gente ficou com “as questao” cinco e seis [...]”.
3. Fase de apresentacdo do plano.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado.

4. fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas.

Marcas textuais — G. 4 | “essa fase pode ser observada no trecho em que o expositor
apresenta a resolucdo das questbes e quando ele marca a
passagem de uma questdo para outra. optamos por nao
transcrevé-la para este quadro por considerarmos desnecessario”.

5. Fase de recapitulacéo.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado.

6. Conclusao.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado.

7. Encerramento.

Marcas textuais — G. 4 | [...] “Obrigado”!
Fonte: Elaborado pelo autor.

Como é possivel observar, pelo menos quatro das fases da organizacdo interna do
seminario ficaram marcadas na fala do expositor G. 4 (fase de abertura; fase de introducédo ao
tema; fase do desenvolvimento e do encadeamento entre dos diferentes temas e fase de
encerramento), tal como ocorreu com o G. 1, que consideramos ter feito a melhor
apresentacao.

Nesse plano, o G. 4 se equiparou ao G. 1, pelo menos em quantidade, pois, em
termos de elaboracdo, seu texto é bem mais simples do que o deste grupo. Porém, os maiores
problemas da apresentacdo do G. 4 ndo estdo ligados a auséncia de algumas das fases que
compdem a organizacdo interna do seminario. Eles sdo bem mais significativos no plano da
situacdo de comunicacdo, conforme pudemos constatar acima, e também no plano das

caracteristicas linguisticas, como veremos a seguir.
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c) Plano das caracteristicas linguisticas

Quadro 7: Aspectos relativos ao plano das caracteristicas linguisticas do seminario

encontradas no texto do G.4 — PlI.

1. Coesdo tematica, que assegura a articulacao das diferentes partes tematicas.

Marcas textuais — G. 4 | “[...] a gente ficou com as questao” cinco e seis. a questao cinco
diz/ diz o seguinte [...] a questdo seis diz [...]”.

2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais
das ideias secundarias [...] as explica¢bes das descri¢oes.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado

3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para ilustrar, estabelecer ou
legitimar o discurso.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado.

4. Reformulacbes (em forma de parafrase ou de defini¢bes), a fim de esclarecer termos
percebido como dificeis ou novos.

Marcas textuais — G. 4 | N&o observado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como se pode perceber através da leitura do quadro, o G. 4 apresentou um
desempenho mais modesto nesse plano, pois, de todas as operac@es linguisticas caracteristicas
do seminério, apenas aquela referente ao item 1 foi contemplada em seu texto e de forma bem
discreta. Podemos notar no fragmento do texto dedicado ao desenvolvimento das partes
tematicas que sua apresentacdo foi muito sintética. As marcas que diferenciam conceitos de
explicacbes sdo quase imperceptiveis, ndo houve uso de exemplos e de reformulacbes para
favorecer o entendimento da plateia. O expositor apenas apresentou o problema e deu a
resposta sem permitir que publico pudesse compreender o caminho que levou a solucdo do

problema. Vejamos como isso ficou evidenciado no texto que ele produziu:

a questdo cinco diz/ diz o seguinte... considerando que o volume de certa quantidade
de &gua é igual a dois mil e quinhentos centimetros clbicos... e que ao pesarmos
essa agua obtivemos uma massa igual a dois mil e quinhentos gramas... qual a
densidade absoluta da agua? A gente calculou e deu um grama por centimetro
clbico. a questdo seis diz o seguinte... considerando que a densidade absoluta do
azeite de “olivia” ¢ de zero virgula noventa e dois gramas por centimetro cubico...
calcule a massa de seiscentos quilos desse produto. a gente calculou e deu...
quinhentos e cinquenta e dois quilos [...].

Nossa intencdo, com esses comentarios, ndo € desprestigiar o expositor, pois ele é
considerado um bom aluno pela maioria dos professores da escola, em razdo de sempre

apresentar rendimento satisfatorio nas disciplinas, mas, sim, mostrar que para produzir um
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seminario de forma correta, ele ainda precisa adquirir ou aperfeicoar conhecimentos e
habilidades especificas.

Apresentamos, a seguir, um quadro comparativo onde constam, de forma resumida,
as dificuldades apresentadas pelos grupos ao realizarem as primeiras apresentacfes dos

seminarios.
4.3.1 Resultados da producdo inicial

De acordo com a anélise que fizemos dos textos do G. 1 e do G. 4, relativos as
primeiras produgdes, pudemos identificar dificuldades nos seguintes planos das dimenses

ensinaveis do género seminario:

Quadro 8: Resumo das dificuldades apresentadas pelos grupos G. 1 e G. 4 na Pl.

Campo da situacdo de Comunicacao

Atitudes do Expositor G.1 G4
1. Dizer de outra maneira, reformular, definir. X
2. Fazer perguntas a fim de estimular a aten¢do dos ouvintes e X X
verificar se a finalidade de sua intervencdo estd sendo
atingida.
3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos
metadiscursivos da exposi¢do (plano, mudancas de tema, de
partes etc.).
Campo das Fases da Organizacdo Interna do Seminario
Fases da Organizacéao Interna G.1 G.4
1. Abertura.
2. Introducdo ao tema.
3. Apresentacao do plano. X X
4. Desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas.
5. Recapitulagéo. X X
6. Concluséo. X X
7. Encerramento.
Campo das Caracteristicas Linguisticas do Seminario
Operac0es Linguisticas G.1 G.4
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1. Coesdo tematica, que assegura a articulacdo das diferentes

partes tematicas.

2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries X
temaéticas, as ideias principais das ideias secundarias [...] as
explicacOes das descricoes.

3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para X X

ilustrar, estabelecer ou legitimar o discurso.

4. Reformulacgdes (em forma de parafrase ou de defini¢des), a X

fim de esclarecer termos percebido como dificeis ou novos.

Numero de Dificuldades Registradas em Todos os Campos 05 08

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com

conclusoes:

base nas informacgbes presentes nesse quadro pudemos chegar as seguintes

Dos 14 aspectos que integram as dimensfes ensindveis do seminario e que,
portanto, deveriam estar presentes nos textos que os grupos produziram, nove
foram encontrados na apresentacdo do G. 1, e cinco na exposicdo do G. 4.

No plano das fases de organizacdo interna dos seminarios as competéncias
dos dois grupos se encontram em equilibrio, contemplando, inclusive, as
mesmas fases em seus textos.

Nos planos da situacdo de comunicacdo e das caracteristicas linguisticas ha
uma grande distorcdo entre o desempenho dos grupos. Nesses dois casos, 0
G. 1 apresentou mais qualidade textual.

Mesmo que nessa fase muitos aspectos do seminario tenham sido
contemplados nos textos dos dois grupos, eles ndo foram operacionalizados
de forma totalmente correta e, por isso, entendemos que os alunos precisam
receber orientacbes para aperfeicoar suas performances durante a
apresentacao da producéo final.

Tanto o grupo que apresentou o melhor desempenho quanto o que teve mais
dificuldades para apresentar o seminario, falharam nos trés campos das

dimensdes ensinaveis do seminario.
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. Avaliacao coletiva das performances dos alunos

A par dos problemas evidenciados, na aula seguinte, sentamos para avaliar 0s
resultados da primeira producdo. Reexibimos o video sobre Leitura e Producdo textual e
novamente discutimos questdes relacionadas a exposicdo, tais como: estrutura da
apresentacdo, material de apoio utilizado, postura da expositora, recursos linguisticos e
paralinguisticos etc. Em seguida exibimos os videos em que os alunos realizaram as
apresentacoes e, depois, pedimos que anotassem e expusessem ao grande grupo o que eles
poderiam fazer para melhorar o desempenho na produgdo final. A discussdo foi bem
interessante, pois eles puderam comparar momentos das duas situa¢fes dizendo o que néo
fizeram e o que deveriam ter feito usando como parametro a exposicao da especialista. Nao
esquecemos de lembré-los que haviamos observado, na preparacdo da producdo inicial, a falta
de integracdo entre alguns componentes dos grupos, e que isso também teria contribuido para
o0 resultado da apresentacdo, por isso, reiteramos que todos deveriam cumprir com suas
obrigacdes para que pudéssemos superar as dificuldades que a turma apresentava.

Além disso, tal como ocorreu antes da producéo inicial, consultamos os alunos para
escolhermos os temas dos semindrios da producdo final e, mais uma vez, eles preferiram
continuar com os temas relacionados a disciplina de Ciéncias. A nossa intencdo era trabalhar
com temas mais polémicos, como aqueles sugeridos na producdo inicial, para instigar a
discussdo entre eles, contudo, como haviamos dito que os alunos poderiam sugerir temas para
0s seminarios, mais uma vez, apoiamos a escolha que eles fizeram. Antes de finalizar os
trabalhos, agendamos a data de realizacdo da Oficina 1.

Diante dessas constatacdes, produzidas a partir das primeiras produ¢des dos grupos,
evidenciamos a necessidade de realizar uma intervencdo pedagogica com atividades voltadas
aos trés campos das dimensdes ensinaveis do seminario, para corrigir as dificuldades que 0s
alunos apresentaram ao realizarem as exposicdes orais. Elaboramos uma SD na qual foram
detalhadas as acOes didaticas que seriam realizadas a partir de oficinas, conforme

especificamos a seguir.
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. Oficina 1: Temas, fontes de pesquisa, selecdo e resumo de informac6es

No dia dessa oficina, ainda em sala de aula, distribuimos os temas, fizemos a
indicacdo das fontes de pesquisa, que basicamente previa a utilizacdo do livro didatico e de
alguns enderecos na internet. Em seguida explicamos que os grupos deveriam, a partir dos
textos indicados, e também de outros que eles pudessem encontrar, selecionar e resumir as
informacBes que achassem importantes para a compor o texto da exposicdo. Antes de
iniciarem essa atarefa, oferecemos algumas orientacdes basicas para facilitar o trabalho de

pesquisa e registro dos dados.

Imagem 13 e 14: Pesquisa em sala de aula.

Fonte: Acervo do autor.
A tarefa foi inicialmente desenvolvida em sala de aula, mas, na sequéncia, os alunos
puderam se dirigir a sala de informatica para complementar suas pesquisas em paginas de

enderecos eletronicos.

Imagem 15 e 16: Pesquisa na internet.

=

Fonte: Acervo do autor.
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Ao final, para sabermos a opinido dos alunos sobre as atividades desenvolvidas na

oficina 1, pedimos que eles respondessem a um questionario, do qual extraimos as seguintes

informacdes:

Primeira questéo:

Na primeira questdo, quisemos saber se as orientacdes oferecidas pelo professor

teriam ajudado os alunos a desenvolverem as atividades da oficina com mais facilidade:

selecionar textos e resumir e registrar as informacdes que seriam apresentadas no seminario.

A essa questdo 100% dos alunos responderam positivamente.

Tabela 11: Resumo das respostas da primeira questdo — Avaliacdo da oficina 1 — Q. 2.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
1 — As explicacdes oferecidas pelo | Sim 20 100
professor contribuiram para que | No. 00 0,0
vocé soubesse selecionar, resumir e
registrar as informacdes que serdo
utilizadas na apresentacdo do
seminario?
() Sim
( ) Nao
Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segunda questéo:

Na segunda questdo, procuramos saber qual a atividade que o aluno mais gostou de

realizar dentro da oficina. A essa pergunta, 35% disseram que gostaram de todas as atividades

e 65% afirmaram que gostaram de pesquisar na internet, o que é natural para a geracao deles e

gue, em nossa opinido, deve ser mais observado pelos professores como forma de facilitar o

acesso aos conhecimentos socializados na escola. Todavia, € importante dizer que o livro

didatico serviu a todos como base para definicdo dos principais topicos contemplados no

seminario.
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Tabela 12: Resumo das respostas da segunda questdo — Avaliacdo da oficina 1 — Q. 2.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
2 — O que mais gostou de fazer | Todas as atividades. 7 35
nessa oficina. Pesquisar na internet. 13 65
Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Terceira questéo:

Na terceira questdo,

interessava-nos saber qual das atividades gerou mais

dificuldades para o aluno. As respostas confirmaram nossas expetativas, ja que durante a

oficina alguns alunos nos procuraram, manifestando ddvida sobre qual informacéo selecionar

ou sobre como resumir o texto escolhido por eles. Assim, 15% afirmaram que néo tiveram

dificuldades, 15% disseram que sentiram mais dificuldades para selecionar as informacoes

dentro do texto e, 70%, disseram que tiveram mais dificuldade para conseguir resumir.

Tabela 13: Resumo das respostas da terceira questdo — Avaliacéo da oficina 1 — Q. 2.

Questado Resposta N° de %
ocorréncias
3 — Qual a atividade que teve mais | Nenhuma dificuldade. 3 15
dificuldade para desenvolver. Dificuldade para 3 15
selecionar as
informacdes mais
pertinentes.
Dificuldades para 14 70
resumir.
Totais 20 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Acreditamos que as dificuldades apresentadas pelos alunos, em parte, se deveram a

falta de realizacdo de atividades dessa natureza e, também, a falta de orientacdo para realizar

tais atividades, pois, embora eles tenham dito que tiveram dificuldades, com o suporte que

oferecemos, todos 0S grupos conseguiram, nesse primeiro momento, selecionar e anotar as

informagdes que iriam servir de base aos seminarios da producéo final.
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. Oficina 2: Identificacdo das fases internas de uma exposi¢ao oral

Conforme observamos, nas producdes iniciais ficaram evidenciadas dificuldades nas
trés dimensdes ensindveis da exposi¢do oral descritas por Dolz et al (2011): situacdo de
comunicagdo, organizacdo interna e caracteristicas linguisticas, o que nos indicou a
necessidade de atuar nessas trés frentes para que o alunos aprendessem a realizarem esse
género de forma correta.

Essa atividade foi realizada com a intencdo especifica de fazer os alunos dominarem
a estrutura interna desse género, o que nas palavras de Dolz et al (2011) corresponde as fases
internas da exposicdo oral: abertura, introducdo ao tema, plano de exposicéo,
desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas, recapitulacédo e sintese, concluséo e
encerramento. Para isso, utilizamos como elemento motivador uma aula em video sobre
Figuras de Linguagem. Escolhemos esse tema porque ele ja havia sido objeto de estudo para
os alunos e, por isso, pensamos que isso fosse facilitar a execucdo da atividade.

Na sala multimidia, dividimos os grupos e, como primeira tarefa, elaboramos
(professor e alunos) um guia de escuta com base na estrutura interna do seminario. Ao mesmo
tempo em que os alunos anotavam os nomes de cada uma das fases internas da exposigéo oral,
explicavamos a funcdo e as caracteristicas gerais de cada uma dessas partes. Ao finalizar o
guia de escuta e fazer os devidos esclarecimentos, pedimos que 0s alunos ouvissem o audio
do video e procurassem identificar, na fala da expositora, os trechos que identificavam a

introducgdo de cada uma das partes que compunham a estrutura interna do seminario.

Imagem 17 e 18: Professor explicando as fases internas do seminario

Fonte: Acervo do ator.
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Quando os alunos concluiram a fase de escuta e suas respectivas anotacgdes,
solicitamos que um integrante de cada grupo apresentasse o resultado para toda a turma.
Agindo assim, esperdvamos que eles fossem se habituando a falar em puablico e isso

repercutisse na producao final.

Imagem 19 e 20: Alunos compartilhando respostas da atividade.

Fonte: Acervo do autor.

Apds todos os grupos compartilharem suas escolhas, projetamos, na lousa, a ficha de
correcédo da atividade e a comparamos com as respostas que eles apresentaram.

Durante a correcdo, observamos que as dificuldades para a identificacdo das partes
gue compBem a estrutura interna do seminario ocorreram apenas na fase de apresentacdo do
plano e na fase de desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas. O que ndo nos
causou nenhuma surpresa, pois, nas producdes iniciais, os alunos apresentaram um bom
desempenho na dimenséo das fases internas do seminério, onde, das sete fases, conseguimos
observar a presenca de pelo menos quatro delas nas falas dos expositores dos dois grupos
analisados.

Acreditamos que a dificuldade inicial para identificar a fase do plano da exposicéao
tenha sido causada pela forma sutil com que a expositora o explicitou em sua fala, por isso,
chamamos a atencdo dos alunos para que eles, nas producgdes finais, tratassem essa questao
com cuidado, para que a plateia pudesse perceber todas as fases internas do seminario com
facilidade. Quanto aos problemas relacionados a identificacdo da fase de desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes temas, eles se resumiram a dificuldade para demarcar o inicio e
0 encerramento dessa secdo interna. Para encerrar a atividade, discutimos e fizermos as
correcBes necessarias nas respostas dos grupos e, na sequéncia, abrimos espago para que 0S

alunos pudessem expor suas davidas.
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Ap0s responder as perguntas feitas pelos alunos, com base nas respostas das duas
questdes avaliativas da atividade, constatamos que todos os grupos declararam que
conseguiram identificar e compreender as funcdes das fases internas da exposicao oral, fato

este que esperamos ver confirmado na producdo final.

. Oficina 3: Identificacdo dos mecanismos de linguagem de uma exposicéo oral

O conhecimento dos mecanismos linguisticos que caracterizam um género discursivo
é essencial a sua correta producdo. Assim, visando preparar os alunos para agirem como
expositores especialistas, buscamos, com essa atividade, construir um repertorio de formas
linguisticas para que eles pudessem se expressar apropriadamente quando fossem
compartilhar contetdos nas produgdes finais.

Nesse dia, reunidos na sala multimidia, dividimos os grupos e, tomando por base a
mesma aula gravada sobre Figuras de Linguagem, solicitamos que os alunos, inicialmente,
assistissem ao video, identificassem e anotassem 0s mecanismos de linguagem
(palavras/expressdes) utilizados pela expositora na abertura de cada uma das fases internas do
seminario e também na mudanca de um tépico/assunto para outro.

Antes, explicamos a eles que a expositora marcava essas mudancas, por meio de
palavras ou expressdes mais ou menos especificas, para definir cada uma das fases internas do
seminario e dividir o conteddo em blocos menores; ressaltamos que essa operacdo tem
semelhante aplicacdo na escrita, quando dividimos o texto em paragrafos para separar suas
diferentes partes e também para dividir o conteido em blocos; e lembramos que é a ordenacgéo
I6gica e 0 encadeamento correto das diferentes partes que torna o texto compreensivel para o
leitor ou, em nosso caso, para a plateia.

Apb6s os alunos identificarem e anotarem 0s mecanismos linguisticos
(palavras/expressdes) que a expositora utilizou em sua fala, pedimos que fosse escolhido um
orador de cada grupo (diferente daquele escolhido na Gltima atividade) para compartilhar as
respostas com a turma inteira. Corrigimos 0s pouquissimos desencontros por meio da ficha de
correcdo projetada na lousa e, em seguida, solicitamos que os alunos tentassem parafrasear as

palavras/expressoes utilizadas pela expositora.
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Quadro 9: Mecanismos linguisticos de uma exposicéo oral.

FALA DA EXPOSITORA

FALA DOS ALUNOS

1- ABERTURA

“Ola! Eusoua[...].

“Boa tarde! Eu sou [...]".
“Boa tarde! Nos somos do grupo 1, eu sou
[...] e esses sdo: [...].

2 - INTRODUCAO AO TEMA

“bom... hoje nds vamos falar sobre [...].

“Nosso grupo vai falar um pouco sobre [...]".

“Nos vamos falar sobre [...].”

3 - PLANO DE APRESETACAO

“bom, as figuras de linguagem podem estar
relacionadas a determinados aspectos: o
aspecto semantico, de sentido; o aspecto
sintatico, que se relaciona a disposicdo das
palavras na frase; e os aspectos fonéticos ou
fonoldgicos, que sdo relacionados ao som

[.].”

“Dentro deste assunto nds vamos falar sobre
0s seguintes temas [...]”.

“Em nossa apresentacdo vamos falar sobre:

[L.]".

“Nosso tema sera dividido nos seguintes
pontos: [...]".

4 — DESENVOLVIMENTO

“[...] a primeira figura de linguagem... a
mais utilizada é a comparacdo [...]... temos
também a hipérbole [...]... temos também a
personificacdo ou prosopopeia [..]... a
sinestesia € outra figura de linguagem [...]...
outra figura de linguagem é a metonimia
[...]- outra figura de linguagem que temos €
a gradacao [..] temos também a antitese
[...]-.. j& o paradoxo [...]... temos também
outra figura... o eufemismo [..]... e por
altimo... a dltima figura dos aspectos
semanticos € a ironia [...]. agora... as figuras
de linguagem relacionadas aos aspectos
fonéticos... nés temos a aliteracdo [...]...
temos também a onomatopeia [...]... e por
fim a assonéncia [..]. e as figuras de
linguagem relacionadas aos  aspectos
sintaticos... temos a elipse [...]... ainda em
relacdo as figuras de linguagem dos
aspectos sintaticos... nds temos o hipérbato
ou a inversao [...] temos tambeém o assindeto
[...]... por outro lado eu tenho o polissindeto
[...]... e por fim temos a anafora [...]”.

“Vamos iniciar falando sobre [...]. Agora
vamos falar sobre [..]. Outra figura de
linguagem interessante é [...]. Pra terminar
nossa apresentacdo vou explicar o que é

[.]".

“Para comegar, vamos falar sobre [...], agora
vou explicar o que € [...]. Pra encerrar vamos
saberoque é [...]”.

“Iniciamos explicando para vocés o que ¢
[...]. Agora vou explicar o que é [...]. pra
encerrar o colega vai explicar o que ¢ [...]".

5 - RECAPITULACAO E SINTESE

Nao verificada.

“Bom, hoje nos falamos sobre [...], vimos
que comparacao € [...] e anafora é [...]".

Obs.:
alunos.

solugdo construida por professor e

6 — CONCLUSAO

“E importante conhecer e saber utilizar as




116

bom... 0 que eu tinha para falar sobre
figuras de linguagem € isso [...].

figuras de linguagem, pois, com esses
recursos, nossos textos podem se tornar bem
mais expressivos”.

7—-ENCERRAMENTO “Obrigado pela presenca e atencao de todos™!
“Agradeco a todos pela presenca”.
“Agradecemos a todos que prestigiaram

nosso trabalho”.

bom... é isso! um abrago! até mais!

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como podemos observar nos exemplos, a atividade foi bastante produtiva, pois
verificamos que todos os grupos conseguiram formular solugcbes interessantes para introduzir
as fases internas da exposicdo e encadear os conteudos em seu interior, habilidades

linguisticas que serdo Uteis na producéo final.

. Oficina 4: Suportes auxiliares e as atitudes do expositor especialista

Considerando que durante a producdo inicial, verificamos que as apresentacdes dos
alunos foram, visualmente, muito pobres, tendo em vista que eles ndo utilizaram nenhum
recurso auxiliar (imagens, graficos, filme, etc.) para ilustrar suas falas, nessa atividade
buscamos mostrar para eles a diferenca entre uma exposicdo apenas sustentada pela voz e
outra em que foram utilizados suportes auxiliares para favorecer socializacdo do conteudo e,
consequentemente, a compreensao da plateia.

Observamos, ainda, que, de maneira geral, as producdes iniciais foram pouco
interativas, onde na maioria das vezes 0S expositores ndo consideraram que estavam
socializando conhecimentos, o0 que constitui o objetivo do seminario e, por isso, ndo
utilizaram estratégias para capturar a atencao das pessoas que 0s assistiam naquele momento.
Assim, essa atividade também foi voltada a formacdo de habilidades de expositores
especialistas. Com ela buscamos desenvolver competéncias comunicativas nos alunos que
contribuissem para o estabelecimento de uma boa interacdo entre os atores envolvidos na
situacdo de comunicacao propiciada pela realizacdo de uma exposicéo oral.

Assim, na sala multimidia, iniciamos a atividade exibindo os videos relativos as
apresentacdes que eles realizaram nas produgdes iniciais. Durante a exibi¢do, pudemos ouvir
varios comentarios em que foram feitas criticas a forma como eles mesmos realizaram suas
apresentacdes, 0 que, em nossa opinido, ja revelava certo amadurecimento da percepcao que

eles tinham em relacéo a producdo de um seminario, mas pedimos para que eles deixassem 0s
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comentarios para o fim da atividade. Em seguida, reexibimos o video da aula sobre Leitura e

Producéo textual e solicitamos que eles respondessem as seguintes perguntas:

Primeira questao:

Com a primeira questdo, procuramos descobrir se os alunos desenvolveram a
percepcdo de que uma apresentacdo com a utilizacdo de suportes auxiliares tem mais
probabilidade de capturar a atencdo da plateia e de facilitar a compreensdo dos contelidos

socializados durante a realizacdo do seminario.

Tabela 14: Resumo das respostas da primeira questdo — Uso de suportes auxiliares e atitudes

do expositor especialista — Q. 3.

Questao Resposta N° de %
ocorréncias
1 — Que video prendeu mais sua | As apresentacdes dos 0,0 0,0
atengdo e, consequentemente, o fez | alunos.
compreender o conteudo com mais | Apresentacdo em video 19 100
facilidade? sobre Leitura e
a) () As apresentacdes dos | Producdo textual.
alunos.
b) ( ) Apresentacdo sobre
Leitura e Producdo textual.
Totais 19 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base nos videos exibidos, 100% dos alunos responderam que a exposic¢ao sobre
Leitura e Producdo textual, onde a expositora utilizou suportes auxiliares, ofereceu melhores

condic@es de socializacdo e compreensdo de contetdos.

Segunda questéo:
Com o segundo questionamento, quisemos saber se, além dos recursos auxiliares,
eles perceberam algumas atitudes adotadas pela expositora que facilitou a socializacéo e a

compreensdo dos contedidos durante a apresentacéo.
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Tabela 15: Resumo das respostas da segunda questdo — Uso de suportes auxiliares e atitudes

do expositor especialista — Q. 3.

Questao

Algumas Respostas dos Alunos:

2 — Dé exemplos de atitudes
adotadas pela expositora durante a
apresentacdo que, em sua opinido,
também contribuiram para capturar
a atencdo da plateia e facilitar a
compreensdo do conteddo.

“A professora usou muitos exemplos e assim
eu entendi bem o que ela disse...”;

“Ela  explicou apontando  para  os
exemplos...”;

“Ela falava com calma e explicava bem...”;
“Quando ela fazia pergunta chamava minha
ateng¢do...”.

“Ela fazia perguntas que tinham relagdo com
conteudo...”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas a esse questionamento foram diversificadas, mas bem pertinentes,

conforme podemos observar no quadro acima.

Quando os alunos responderam as perguntas, projetamos na lousa uma lista de

atitudes que o expositor deveria adotar para capturar a atencdo da plateia e favorecer a

compreensdo do conteudo:

e Utilizar suportes auxiliares (videos, imagens, som, etc.);

e Considerar 0 que a plateia sabe sobre o assunto;

e Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que esta expondo;

e Dizer de outra maneira, reformular, definir;

e Fazer perguntas;

e Falar claramente;

e Explicitar as partes internas da exposi¢éo e as mudancas de tema;

e Utilizar documentos auxiliares legiveis e pertinentes.

Ap0s explicar cada um desses topicos, abrimos uma roda de conversa e perguntamos

quais daquelas medidas eles haviam adotado durantes as producgdes iniciais. Embora alguns

tenham dito que ndo adotaram nenhuma daquelas atitudes, mostramos a eles que algumas

delas, como: citacdo de exemplos, reformulacdo, e explicitacdo das partes internas da

exposicdo, foram observadas nas apresentacOes iniciais que eles realizaram. Por fim,

ressaltamos que nas produgdes finais, eles deveriam utilizar recursos auxiliares e levar em
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conta a lista de atitudes que apresentamos para que pudessem alcancar um melhor
desempenho em suas apresentaces. Para concluir as atividades desse dia, além do tempo

previsto, solicitamos o acréscimo de 45 minutos de aula a coordenacéo da escola.

. Oficina 5: o slide como suporte — criando apresentacdes em PowerPoint

Tendo em vista que os alunos ja haviam adquirido a consciéncia da importancia dos
recursos auxiliares para a apresentacdo de seminarios nos encontros anteriores, nesta oficina
apresentamos a eles alguns suportes que poderiam ser utilizados para tornar as producoes
finais mais dinamicas e, portanto, mais propicias a alcancarem resultados mais satisfatérios do
que aqueles observados nas producdes iniciais.

Assim, ainda na sala de aula, escrevemos na lousa e comentamos alguns suportes que
eles poderiam utilizar para tornar as exposi¢cdes mais atrativas e comunicativas. Dissemos que
eles poderiam utilizar, por exemplo, a lousa, albuns seriados, cartazes e slides. Explicamos,
também, que varios recursos auxiliares poderiam fazer parte da apresentacdo de seminarios e,
para ilustrar essa questdo, citamos os videos das exposi¢Oes que eles assistiram nos encontros
anteriores.

Mesmo tendo elencado outras opcBes, em razdo do perfil jovem dos alunos, que
agrega gosto por tecnologias e facilidade para aprender a utilizar esses recursos, sugerimos
que eles adotassem o slide como suporte em suas apresentacdes. A escolha desse suporte, por
nos, também foi baseada nas possibilidades que ele oferece. Os slides podem comportar
textos, imagens, graficos, audios e até filmes, o que pode dinamizar uma exposicdo oral. Mas,
seu diferencial ndo reside apenas nessa possibilidade, mas também na facilidade de agregar
todos esses itens por meio de plataformas digitais. Um aluno bem instruido pode rapidamente
montar uma exposi¢cdo com uma riqueza muito grande de informagdes e a seu gosto ou do
professor, pode, também, com a mesma rapidez, reformular todo seu trabalho.

Como os alunos aceitaram a nossa sugestdo, 0 que ja esperavamos, 0s conduzimos a
sala de multimidia e 1a lhes apresentamos o programa PowerPoint. Utilizamos o retroprojetor
para facilitar a visualizacdo dos alunos e, por meio dessa ferramenta, de inicio, oferecemos
instrucbes béasicas para que eles pudessem aprender a acessar 0 programa, conhecer seu
layout, e saber como utilizar seus principais recursos. Nessa oficina, contamos com a

colaboracéo do técnico de informatica que trabalha na escola.
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Apbs esse momento, direcionamos esforgos no sentido e ensinar os alunos a
produzirem slides de boa qualidade técnica. Para isso, iniciamos a construgdo de uma
apresentacdo em slides, e fomos explicando, passo a passo, como eles deveriam proceder.
Dentre outros aspectos pertinentes, discutimos sobre tipos de slides; escolha do layout; o
tamanho e a cor da fonte; a quantidade de texto dos slides, como inserir textos, imagens e
outros recursos, etc.

Na sequéncia, levamos os alunos para a sala de informatica para que eles pudessem
aprender, na pratica, a utilizar o programa PowerPoint. No inicio, os alunos demonstraram
pouca desenvoltura para desenvolver a tarefa, pois ainda estavam se familiarizando com o
programa. Alguns alunos também apresentaram dificuldades para utilizar o equipamento de
informatica, ndo sabiam, por exemplo, onde encontrar e como ativar o aplicativo. Além disso,

ndo conseguiam inserir letras mailsculas e acentos nos textos dos slides, etc.

Imagem 21 e 22: Producéo de slides — Fase inicial

Fonte: Acervo do autor.

Contudo, com a nossa ajuda, mas também em razdo de estarem trabalhando em
grupos e terem se empenhado, pouco a pouco eles foram superando suas limitacdes e, ao final
da atividade, todos os grupos conseguiram montar uma primeira versdo de apresentacdo em

slides.
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Imagem 23 e 24: Producéo de slides — Fase final

Fonte: Acervo do autor.

Ao final da atividade, sentamos e marcamos para 0 encontro seguinte a estruturacao
das exposicOes finais. Importante registrar que, nessa oficina, para orientar os alunos,

contamos com colaboracéo de um técnico em informética que trabalha na escola.

. Oficina 6: estruturacao da exposicao oral

Considerando que os alunos ja haviam realizado todo o trabalho de pesquisa, selecdo
e resumo das informacdes que iriam compartilhar durante a apresentacdo, que conheciam a
estrutura interna da exposicao oral, e que sabiam utilizar o suporte (programa de producédo de
slides — PowerPoint) escolhido para comportar o esquema da apresentacdo do seminario,
dedicamos esta oficina a estruturacao dos esquemas das producdes finais.

Assim, ainda na sala de aula, pedimos que eles reunissem o material pesquisado e se
dirigissem a sala de informética. L4, os grupos, com base na ficha que indicava as fases
internas da exposicdo oral e de posse de suas anotagdes, comegaram a montar 0s esquemas de

suas respectivas apresentacdes.
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Imagem 25 e 26: Estruturacdo da exposicao — Fase inicial.

Fonte: acervo do autor.

A atividade fluiu naturalmente. Em razdo da instrucdo que receberam na oficina
anterior, os alunos conseguiam utilizar, com boa desenvoltura, o programa de producdo de
slides. Quando apresentavam alguma davida, logo ela era dirimida por nés. As dividas mais
frequentes diziam respeito a: escolha do tipo slide, quantidade de slides que poderiam utilizar
nas apresentacdes, como pesquisar e inserir imagens nos slides, etc. Algumas vezes,
precisamos orienta-los a respeito da quantidade de texto que os slides deveriam comportar, e
também sobre a importancia de manter o equilibrio entre elementos verbais e imagens
inseridas.

A realizacdo dessa tarefa foi muito produtiva. Avaliamos esse como sendo um dos
momentos mais ricos do projeto, pois os alunos realmente conseguiram p6r em pratica 0s
conhecimentos adquiridos nos encontros anteriores. Pudemos chegar a essa constatagdo
gracas aos slides de boa qualidade técnica que eles conseguiram produzir.

Imagem 27 e 28: Estruturacdo da exposicao — Fase final.

Fonte: Acervo do autor.
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Ao final, satisfeitos com os resultados alcangados até ali, sentamos com a turma,
comentamos a atividade, parabenizamos os alunos pelo bom trabalho que eles realizaram, e
marcamos a data do encontro seguinte, que seria direcionado a confeccdo das fichas que

seriam utilizadas nas apresentac6es das producdes finais.

. Oficina 7: producéo de fichas

Um dos problemas que observamos nas produgdes iniciais, na maioria dos grupos,
foi a utilizacdo excessiva da leitura durante as apresentacdes. Alguns alunos desenvolveram
seus textos quase que exclusivamente lendo as notas que haviam preparado antecipadamente.
Como vimos no capitulo tedrico, 0 uso de notas € perfeitamente aceitavel em apresentacoes de
seminarios, mas esse recurso deve ser utilizado com equilibrio, caso contrario, a exposicao
poderd se tornar cansativa e pouco atrativa para a plateia, prejudicando a socializacdo do
contetdo.

Assim, antes de realizarmos apresentacdes finais, tentamos preparar os alunos para
que eles tivessem condicGes de expor os contetdos dos seminarios utilizando-se de variados
recursos auxiliares, ao invés de sustentarem as exposi¢fes apenas verbalizando textos. Esse
trabalho ja havia comecado quando eles foram orientados a estruturar os seminarios em slides
e a introduzir neles elementos ndo verbais para ilustrar e enriquecer suas apresentacdes.
Faltava, ainda, orientar os alunos para que eles pudessem produzir e utilizar as fichas de

anotacOes de modo eficiente, sem prejudicar o bom desenvolvimento das exposicdes.

Imagem 29 e 30: Producéo de fichas.

Fonte: Acervo do autor.



124

Assim, na sala de aula e também na sala de informatica, onde estavam gravados 0s
arquivos das apresentacdes, distribuimos os grupos, lhes entregamos fichas em branco e
pedimos que eles, a partir do material pesquisado e também dos slides que ja haviam
construido, produzissem as notas que lhes serviriam de suporte auxiliar no momento de
compartilhar os conteidos do seminario.

Todos os alunos anotaram informagdes relativas aos contetdos que iriam
compartilhar. Uns escreveram mais, outros escreveram menos, 0 que nos fez pensar que,
talvez, alguns deles estivessem mais seguros e, portanto, mais preparados para realizar as
exposicOes de forma mais espontéanea.

Quando todos finalizaram suas anotagdes, percebemos que muitas delas continham
rasuras. Entregamos novas fichas aos alunos e pedimos que eles reescrevessem as
informacBes a fim de evitar que houvesse alguma incompreensdo no momento de uma

possivel consulta, durante as apresentacdes.

Imagem 31 e 32: Fichas finalizadas.

Fonte: Acervo do autor.

Ao final da atividade, ap6s sanar as duvidas ainda existentes, lembramos aos alunos
que eles deveriam estudar o conteldo de suas apresentacGes, pois 0 desenvolvimento das
exposicoes deveria ser baseado nos topicos dos slides, mas isso ndo os impediria de consultar
as fichas para lembrar alguma informacdo importante quando fosse necessario. Em seguida,
marcamos a data do encontro seguinte, que seria voltado a realizacdo de atividades

relacionadas ao uso da expressédo e da linguagem corporal em apresentacdes de seminarios.
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. Oficina 8: expressao e linguagem corporal

A analise das producgdes iniciais apontou problemas relacionados a linguagem
corporal dos alunos. Como foi relatado anteriormente, principalmente na exposi¢éo do G. 4, o
expositor escolhido para fazer a apresentacdo desse grupo literalmente leu o conteldo da
apresentacdo, quase sempre de cabeca baixa, sem utilizar recursos auxiliares ou expressao
corporal para ajuda-lo a compartilhar o contetido, potencializando, assim, as possibilidades de
construgéo de conhecimentos ao restante da turma. Diante dessa constatagao, realizamos um
encontro para esclarecer aos alunos sobre a importancia da linguagem corporal na construcao
de sentidos, nesse caso especifico nas apresentacdes de seminarios.

Dessa forma, na sala de multimidia, com base no texto de Ricardo Ventura,
utilizando a tela de projecédo, ressaltamos a importancia da linguagem corporal como uma
valiosa ferramenta de comunicagao, explicando aos alunos como eles poderiam explorar esse

aspecto ao realizarem exposicoes orais.

Imagem 33 e 34: Momento de discusséo sobre a linguagem corporal

Fonte: Acervo do autor.

Durante 0 encontro, apresentamos-lhes as seguintes orientacdes com relacdo a

linguagem corporal:

o Sempre facga contato visual;
o Conduza o olhar do publico para a direcdo desejada;
. Evite ficar estético;

o Movimente os bragos naturalmente;
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o Prefira interagir de pé;

o Respire pausadamente para manter o controle;
o Gere rapport® com quem esté falando;

o Né&o tenha pressa para falar;

o Use 0 espaco que tem para falar;

o Posicione-se bem entre a plateia e o suporte textual.

Ap0s esclarecermos sobre a linguagem corporal (ndo verbal), sugerimos que um
aluno de cada grupo conversasse com 0s demais componentes de seu grupo para coletar
informacdes pessoais sobre eles e, em seguida, as apresentassem aos colegas da sala, para que

pudessem mostrar, na préatica, se haviam compreendido as explicagdes.

Imagem 35 e 36: Alunos apresentando os integrantes do grupo.

Fonte: Acervo do autor.

Nesse exercicio, comparando com as primeiras producdes, ja pudemos perceber uma
mudanca significativa de atitude por parte dos alunos ao assumirem o papel de expositores.
Embora alguns tenham manifestado dificuldades, a maioria realizou a apresentacao dirigindo-
se a plateia, falando calmamente, utilizando uma linguagem corporal conforme a situacao.

ApoOs eles concluirem a atividade, fizemos algumas observacbes sobre as
apresentacdes e, em seguida, lembramos as especificidades do seminério. Relembramos
questdes relacionadas as atitudes do expositor, a estrutura textual e aos aspectos linguisticos.

Por fim, encerramos o encontro e marcamos a data da apresentacao das producdes finais.

® rapport é uma palavra francesa que pode ser traduzida como espelhamento.
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4.4 PRODUCAO FINAL

Para a apresentacdo das producdes finais, organizamos, juntos com os alunos, a sala
de multimidia e checamos a funcionalidade dos equipamentos (computador, caixa de som,
retroprojetor e camera filmadora). Em seguida, para evitarmos transtornos na hora das
apresentacdes, abrimos e testamos todos os arquivos que continham os slides que seriam
utilizados como suporte nas exposi¢cdes orais, 0s quais ja haviam sido gravados no
computador da escola como cépia de seguranca.

Na sequéncia, seguimos com os alunos para a sala de multimidia e, antes de
iniciarmos as apresentagdes, para minimizar a ansiedade deles, sentamos e conversamos um
pouco. Agradecemos a dedicacdo e o empenho deles ao realizarem as atividades que
propusemos ao longo da pesquisa e destacamos o envolvimento deles durante a realizacéo do
projeto. Desse modo, salientamos que, certamente, o resultado final do trabalho seria eficaz.
Em meio a algumas demonstracdes de euforia e empolgacdo, um aluno tomou a palavra e nos
agradeceu por termos escolhido a turma deles para realizar a pesquisa. Afirmou gue haviam
aprendido coisas novas gracgas ao trabalho que desenvolvemos. Em seguida, percebendo que
eles estavam menos tensos, iniciarmos as apresentacoes.

Enquanto o primeiro grupo se organizava para iniciar a exposi¢do, uma aluna
questionou se alguém, além do professor e dos alunos, iria assistir as apresentacbes. Como
haviamos combinado no primeiro encontro, reafirmamos que eles mesmos teriam que tomar
essa decisdo. Apds discutirem, brevemente, decidiram que as duas coordenadoras do turno
vespertino seriam convidadas para assistir as apresentacfes. ApoOs realizarmos o convite, as
coordenadoras aceitaram a proposta e nos acompanharam a sala de multimidia, para assistir as
apresentacoes.

Apbs a realizacdo dos seminérios, avaliamos, coletivamente, o desempenho dos
alunos nas exposicdes. Fizemos as devidas observagdes, ressaltando os aspectos positivos e
elencando aqueles em que eles precisavam melhorar. Nesse momento, contamos com 0S
comentarios das coordenadoras, acerca das exposicdes realizadas pelos alunos e, dentre outras
coisas, elas falaram da importancia social de saber interagir publicamente, nas mais diferentes
situacOes. Nessa direcdo, salientamos a importancia de interacbes com géneros textuais

formais orais, como ocorre com 0 seminario.
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. Transcricdes da producéo final - PF

Conforme ocorreu com as producdes iniciais, para facilitar a visualizacdo das marcas
encontradas nos textos produzidos pelos alunos, na sequéncia, apresentamos as transcri¢oes

das exposicdes dos dois grupos selecionadas para analise, comecando pelo G. 1:

T.1/G.1-PF

((E. 1, ja posicionada ao lado da tela de projecdo e com olhar voltado a plateia, inicia sua
apresentacdo)) bom... gente... boa tarde! como vocés ja sabem... a gente fez um trabalho
sobre as unidades de medida. ((se volta levemente para a tela de projecdo e direciona suas
mdos para o slide onde estd escrito o tema do trabalho)) os componentes do grupo séo
((aponta para os colegas))... E. 2... E 1... que sou eu... E. 3 e E. 4. somos alunos do 9 ano 3
do vespertino. hoje... vamos falar sobre ((se volta levemente para o slide)) a origem das
unidades de medida... 0 sistema internacional de unidades... Sl... as principais unidades de
medida utilizadas hoje em dia e os fatos que revelam a importancia das unidades de medida.
eu fiquei responsavel por abordar o tema “a origem das unidades de medida” e vou
comecar. Antigamente... as unidades de medida eram baseadas em partes do corpo...como
exemplo podemos citar ((se volta levemente para o slide e aponta para as imagens)) a
polegada... o palmo... 0 pé... a jarda... 0 passo e... a braca. podemos/ vocés podem ver na
imagem como elas sdo medidas também. podemos citar também o cubito... ((aponta para o
slide)) que ndo tem nessa imagem... mas consiste na distancia do cotovelo até a ponta do
dedo médio ((toca nas partes do corpo que equivalem a medida do cubito))... ((olha para a
operadora dos slides e espera a mudanca de tela))... com o tempo... surgiu o sistema
internacional de medidas ((dirige levemente olhar para a imagem do slide))... que é 0 Sl... e
padronizou todas as medidas internacionalmente. por exemplo... um kg aqui no Brasil
continua sendo um kg nos Estados Unidos ou em qualquer outro pais ((se volta inteiramente
para a plateia)). Mas... alguém aqui sabe me dizer por que o Sl surgiu? ((olha para a plateia
e espera uma resposta))... ele surgiu devido as medidas serem baseadas em partes do corpo.
ninguém tem o corpo igual. ((se volta ligeiramente para a colega)) alguém saberia me dizer
se E. 3 tem o corpo igual ao meu? ((fixa o olhar na plateia e espera uma resposta))...
provavelmente ndo... né? o braco dela é maior devido ela ser maior ((a colega mostra o
braco a plateia))...ou seja...provavelmente...a braca dela € muito maior do que a minha.
podemos citar também a méo dela que é maior do que a minha ((a colega mostra a mao para
a plateia))... ou seja... 0 palmo dela seria bem maior do que o meu. Entdo... devido néo ter/...
as pessoas ndo terem o corpo igual... ndo teria nenhuma medida exata. Exatamente por isso
que o Sl surgiu. Agora... eu passo a palavra ao colega E. 2, que vai falar pra vocés sobre as
principais unidades de medidas utilizadas hoje em dia.
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Imagem 37 e 38: Exposicdo da E. 1/G.1 - PF.

Fonte: Acervo do autor.

T.2/G.1-PF

((E. 2, a partir de sua mesa, volta o olhar para a plateia e inicia sua apresentacdo)) bom...
pessoal... dando continuidade ao que a nossa colega E. 1 falou em relagdo ao sistema
internacional de unidades... é importante saber que ele dividia as unidades em
cumprimento... alids... em categorias... como exemplo agente cita as unidades de
cumprimento... que a gente pode... ter como exemplo 0 metro ...é:: as questdes de/... de
altura... enfim... essas coisas assim... as de area... que a gente pode utilizar principalmente
pra compra de terrenos... por exemplo... quando a gente vai comprar em metros quadrados
ou em hectare... dependo do tamanho... de volume... que é em litros... €:: a gente vai pros/
pro/... pro comércio... comprar um litro de refrigerante pra tomar... né? porque todo mundo
precisa se alimentar. (olha para o publico e sorrir) a gente tem diversas categorias de
unidades e as vezes a gente precisa fazer a transformacédo dessas unidades... que a gente vai
ver logo em breve. mas, agora eu vou falar sobre é... um dos exemplos que eles fizeram para
padronizar essas unidades. eles tém la na/ no escritorio... em Paris... na Franca... é:: um/ dois
exemplares de platina iridiana que... meio que represan/ representam 0 metro e 0
quilograma. entdo... a partir disso ai ((dirige o olhar para a imagem no slide)) a partir do
tamanho e do peso desses objetos... eles vdo saber... exatamente... €:: quanto que equivale o
metro e o quilograma pra que essa medida ndo seja alterada ao longo do tempo. e como eu
disse antes... é:: as vezes precisa transforma uma unidade em outra... por exemplo...
centimetros em metros... enfim... isso eu vou deixar aqui pra nossa colega E. 3 explicar pra
gente como é que funciona. ((olha para a colega e fala)) Vai la E.3.

Imagem 39 e 40: Exposicéo do E. 2/G. 1 - PF.

Fonte: Acervo do autor.



130

T.3/G.1-PF

((E. 3 muda de posicéo para se aproximar de um quadro previamente preparado para dar
suporte a sua exposic¢do)) bom... tomando a palavra neste momento... irei apresentar para
vocés o slide com o tema conversdo de medidas... como 0 meu amigo falou... é:: podemos
até pensar que é um bicho de sete cabecas... mas estamos totalmente enganados. € uma coisa
muito simples... muito facil e eu vou mostrar isso para vocés. é... pra darmos inicio... temos
que fazer essa tabela aqui ((aponta para a tabela que estd desenhada no quadro)) que
representa as principais unidades de cumprimento/ ou... ((olha ligeiramente para a ficha que
tem em uma das mé&os)) de medidas utilizadas para medir comprimento. que Sdo essas...
quilémetro... hectdmetro... decametro... metro decimetro... centimetro e milimetro ((aponta
para cada uma das unidades de medida)). é... para quem ndo tem ideia do que s&o unidades
de comprimento... eu vou fazer um pequeno roteiro para vocés... é:: a unidade principal de
comprimento é o metro... mas existem situagdes que ela deixa de ser pratica. por exemplo...
se queremos medir algo muito grande... ela se torna muito pequena... e se queremos medir
algo muito pequeno... ela se torna muito grande ((olha e muda a fixa que esta em sua mao)).
Bom... nosso exemplo é oito metros ((aponta para a tabela desenhada no quadro onde ja
consta 0 ndmero oito)) e queremos transformar em milimetros ((aponta para o simbolo
milimetros)). Repare... 0 nimero ndo tem nenhuma virgula... mas se adicionarmos oito
virgula zero ((copia a virgula e o zero no quadro fora da tabela)) ndo vai mudar em nada.
Reparem também... qual o nimero que vem antes da virgula? o oito... que fica aqui na casa
dos metros.... €:: a virgula fica aqui... zero... zero... zero (( escreve 0s nimeros no quadro)).
Mas... como queremos transformar em milimetros... essa virgula vai passar para aqui...
((desloca a virgula para a casa dos milimetros)) e nosso resultado serd... oito mil
milimetros... ((escreve o resultado no quadro)) muito facil! ((muda a ficha que esta em sua
mdo))... €:: nosso proximo exemplo serd um pouco diferente... ((aponta para o quadro onde
estdo escritas algumas informacdes)) temos dezessete virgula dois metros cubicos e
queremos transformar em hectdmetros clbicos. bom... bora I4!... E:: como sdo metros
clbicos... vai ser trés numeros dentro de uma casa. entdo aqui vai ser 0 zero
dezessete...virgula... aqui vai ser duzentos... aqui vai Ser zero... zero... zero... e pra tras... vai
ser zero... zero... zero ((escreve as informacdes na tabela))... e zero ndo vale nada... viu?
MAS... como queremos transformar em hectdmetros... va/ a virgula vai passar para ca...
((faz o deslocamento da virgula na tabela)) e o nosso resultado sera... zero virgula... zero...
zero... zero... cento e setenta e dois hectdmetros cubicos. esses sdo apenas exemplos que
podem mudar dependendo da unidade de medida que vocé escolher. espero que tenham
entendido. agora passo a palavra para minha colega ((aponta para a colega)) E. 4... que vai
falar para vocés sobre os fatos que revelam a importancia das unidades de medida.

Imagem 41 e 42: Exposicdo da E. 3/G. 1 - PF.

Fonte: Acervo do autor.
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T.4/G.1-PF

((E. 4 aproxima-se da tela de projecdo e comeca sua exposicao)) bom... gente... como minha
colega E. 3 falou...eu vou falar sobre os fatos que revelam a importancia das unidades de
medida ((se posiciona perto da tela de projecdo dos slides)). existem muitos fatos que
revelam a importancia das unidades de medida para a humanidade. alguns deles de
relevancia histérica ((tossiu)) e outros que fazem parte do nosso cotidiano... que eu vou
mostrar agora os exemplos. por exemplo... a chegada do homem a lua ((aponta para a
imagem do slide)). vocés sabiam que o homem s6 conseguiu chegar a lua gracas as
unidades de medida? ((olha para a plateia aguardando uma resposta)) pois... foi. se ndo
tivessem as unidades de medida... ele ndo poderia calcular quanto de quilémetros ele ia
gastar daqui pra la... nem que tanto de combustivel ele iria usar. podemos citar... por
exemplo... o célculo de trezentos e oitenta e quatro mil e quatrocentos quilémetros... € 0
combustivel que seria gastado. ((aponta para a imagem no slide)) vamos falar também sobre
a revolta de quebra-quilos. a revolta de quebra-quilos foi um movimento iniciado na
Paraiba... que foi as pessoas revoltadas porque ndo aceitavam que as unidades de medida
fossem oficializadas. elas ja eram acostumadas com as medidas do corpo. ((aponta para a
imagem do slide))... aqui sdo algumas coisas usadas no nosso cotidiano. entdo... para
comprar agua... Vocé precisa saber quantos litros cabem em um caminh&o pipa. do mesmo
jeito... vocé precisa saber... antes de comprar...quanto vai caber na agua/ na caixa de agua...
quantos metros cubicos ((o slide é passado antes da hora e ela sorrir)) porque se vocé nao
souber... as vezes... vocé vai poder comprar muita gua... e essa agua vai... se estruir... ou
entdo vocé vai poder/... vocé vai comprar menos. ((aponta para a imagem do slide)) e
também... costura. quando vocé vai fazer uma roupa... vocé precisa medir ombro... busto...
cintura ((toca as partes do corpo indicadas na fala))... porque sendo vai grande... vai ficar
pequeno de mais... ai meu Deus! ((coga a cabega))... E comida? ((aponta para a imagem do
slide)) vocé ndo pode simplesmente chegar Ia... pegar um tanto e perguntar quanto é. pra
VvOocé comprar... Vocé precisa medir/ vocé precisa pesar pra saber quantos quilos vai dar
((gesticula com as méaos)) pra poder ter o valor. ((passa a mao no cabelo))... entdo... gente...
obrigado pela atencéo de todos... e desculpe pelos erros.

Imagem 43 e 44: Exposicdo da E. 4/G. 1 - PF.

Fonte: Acervo do autor.
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4.4.1 Resultados da producéo final

Seguindo o mesmo rito adotado para as producdes iniciais, vamos analisar as
producdes finais com base nos aspectos inerentes a cada uma das dimensdes ensinaveis da
exposicdo oral referidas por Dolz et al (2011). Sendo assim, comparando as produgdes iniciais
com as producdes finais, a analise levara em conta se houve, por parte dos alunos, o
desenvolvimento/aperfeicoamento de competéncias linguistica, textual e comunicativa

relacionadas a producdo de seminarios.

a) Plano da situacéo de comunicacao

Considerando que em uma apresentacdo de seminario o expositor deve agir para
facilitar a compreensdo do contetdo que esta socializado, para avaliar o desempenho do G. 1
no plano da situacdo de comunicagdo, observamos se seus integrantes adotaram atitudes
como:1. Dizer de outra maneira, reformular e definir; 2. Fazer perguntas; 3. Falar claramente
e explicitar os aspectos metadiscursivos do texto, conforme lhes foi ensinado durante o
desenvolvimento da SD.

O quadro relativo ao plano da situacdo de comunicacgéo relativo a producdo final traz
a transcricdo de algumas passagens da exposicdo em que ficam evidenciadas as atitudes

adotadas pelos expositores:

Quadro 10: Aspectos relacionados ao plano da situacdo de comunicagdo encontrados nos
textos do G.1 - PF.

1. Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que estd transmitindo e na medida do
necessario, dizer de outra maneira, reformular, definir.

Marcas textuais E.1:

“podemos citar também o cubito [...] que ndo tem nessa
imagem... mas consiste na distancia do cotovelo até a ponta do
dedo médio [...].”

E. 1:

“com o tempo... surgiu o sistema internacional de medidas
[...]que € o SI[...].”

E. 2:

“[...] dando continuidade ao que a nossa colega E. 1 falou em
relacdo ao sistema internacional de unidades... é importante saber
que ele dividia as unidades em cumprimento... alias... em
categorias [...].”

2. Fazer perguntas a fim de estimular a atengéo dos ouvintes e verificar se a finalidade de
sua intervencdo esta sendo atingida.
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Marcas textuais E.l:

“[...] alguém aqui sabe me dizer por que o SI surgiu”?

E.1:

“alguém saberia me dizer se E. 3 tem o corpo igual ao meu”?
E.4:

“vocés sabiam que o homem s6 conseguiu chegar a lua gracas as
unidades de medida”?

3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos metadiscursivos da exposi¢éo
(plano, mudancas de tema, de partes etc.).

Marcas textuais E.1:

“hoje vamos falar sobre [...] a origem das unidades de medida... o
sistema internacional de unidades... Sl... as principais unidades
de medida utilizadas hoje em dia e os fatos que revelam a
importancia das unidades de medida”.

E.3:

“bom... tomando a palavra neste momento... irei apresentar para
vocés o slide com o tema converséo de medidas... como 0 meu
amigo falou”.

E. 4:

“vamos falar também sobre a revolta de quebra-quilos”.

Além da elocucdo clara utilizada por todos os componentes, analisando as marcas
extraidas do texto produzido pelo G.1, constatamos que, no plano da situacdo de
comunicacdo, os alunos desse grupo adotaram todas as atitudes possiveis para facilitar a
socializacdo e a compreensdo do tema abordado no seminario. Portanto, se sairam melhor do
gue na apresentacdo da producdo inicial, pois, naquela ocasido, a atitude referente ao item 2
(fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e verificar se a finalidade de sua

intervencdo esta sendo atingida) ndo foi identificada na exposicéo.

b) Plano das fases da organizacéo interna do seminario

No desenvolvimento da SD, buscamos realizar atividades que fizessem os alunos
conhecer e dominar a estrutura interna do seminario para que eles pudessem contemplar cada
uma de suas fases nas producdes finais, ou seja, esperavamos que 0s textos produzidos por
eles mostrassem:1) uma fase de abertura; 2) uma fase de introducdo ao tema; 3) apresentagéo
do plano da exposicédo; 4) o desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas; 5) uma
fase de recapitulacéo e sintese; 6) A concluséo; 7) O encerramento.
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Quadro 11: Aspectos relacionados ao plano da organizacao interna do seminario encontrados
nos textos do G. 1 — PF.

1. Fase de abertura.

Marcas textuais E. 1: “bom... gente... boa tarde! como vocés ja sabem... a gente
fez um trabalho sobre as unidades de medida. [...] o0s
componentes do grupo sdo [...] E. 2... E. 1... que sou eu... E. 3 e
E. 4. somos alunos do 9° ano 3 do vespertino”.

2. Fase de introducdo ao tema.

Marcas textuais E. 1: “como vocés ja sabem... a gente fez um trabalho sobre as
unidades de medida”.

3. Fase de apresentacdo do plano.

Marcas textuais E. 1: “hoje vamos falar sobre [...] a origem das unidades de
medida... o sistema internacional de unidades... Sl... as principais
unidades de medida utilizadas hoje em dia e os fatos que revelam
a importancia das unidades de medida”.

4. Fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas.

Marcas textuais E.1: “eu fiquei responsavel por abordar [...] o tema ‘a origem das
unidades de medida’ e vou comegar. [...] agora... eu passo a
palavra ao colega E. 2... que vai falar pra vocés sobre as
principais unidades de medidas utilizadas hoje em dia”.

E. 2: “bom... pessoal... dando continuidade ao que a nossa colega
E. 1 falou em relacdo ao sistema internacional de unidades [...].
[...] e como eu disse antes... é:: as vezes precisa transformar uma
unidade em outra... por exemplo... centimetros em metros...
enfim... i1sso eu vou deixar aqui pra nossa colega E. 3 explicar
pra gente como ¢ que funciona. [...] vai la E.3”.

E. 3: “bom... tomando a palavra neste momento... irei apresentar
para vocés o slide com o tema conversao de medidas... como o
meu amigo falou. [...] agora passo a palavra para minha colega
[...] que vai falar para vocés sobre os fatos que revelam a
importancia das unidades de medida”.

E.4: “bom... gente... como minha colega E. 3 falou... eu vou falar
sobre os fatos que revelam a importancia das unidades de
medida”. [...].

5. Fase de recapitulacéo.
Marcas textuais

Nao observado.

6. Conclusao.

Marcas textuais | Néo observado.

7. Encerramento.

Marcas textuais E. 4. “entdo... gente... obrigado pela atencdo de todos... e

desculpe pelos erros”.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao analisar o plano das fases da organizacdo interna do seminario, notamos que
houve uma leve evolugédo, se compararmos os dois momentos dedicados as apresentagdes dos

seminarios. Na produgdo inicial, o texto do G. 1 contemplou apenas quatro das sete fases



135

internas do seminéario (fases 1, 2, 4 e 7), enquanto na producgdo final podemos identificar,
explicitamente, pelo menos cinco fases na fala dos expositores desse grupo (fases 1, 2, 3,4 e

7). Vejamos de que forma elas apareceram no texto:

c) Plano das caracteristicas linguisticas

No plano das caracteristicas linguisticas de um seminario € preciso observar se no
texto construido pelo (s) expositor (es) aparecem marcas de operacGes linguisticas que
indiguem: 1)a coesdo, que assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas; (ex.: entdo,
nesse topico falaremos sobre...; agora vamos discutir sobre); 2)a sinalizacdo do texto, que
distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais das ideias secundarias (ex.: no
ensino dos géneros, sobretudo os géneros orais...); as explicacfes das descri¢bes (ex.: assim,
as especies desse grupo sdo chamadas de...; elas recebem essa denominagdo porque tém as
seguintes caracteristicas...); 3)a introducdo de exemplos, explicativos ou ilustrativos, para
ilustrar, estabelecer ou legitimar o discurso (ex.: um exemplo dessa categoria de género é...);
4) reformulacdes, em forma de parafrase ou de definicdes, a fim de esclarecer termos
percebido como dificeis ou novos (ex.: simplificando o que dissemos, podemos afirmar que...;
ou seja...).

No quadro seguinte, podemos visualizar como essas marcas se fizeram presente no

texto desse grupo:

Quadro 12: Aspectos relacionados ao plano das caracteristicas linguisticas do seminario

encontrados nos textos do G. 1 — PF.

1. Coesdo tematica, que assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas.

Marcas textuais— G. 1 | E.1:

“eu fiquei responsavel por abordar [...] o tema ‘a origem das
unidades de medida’ e vou comegar. [...] agora... eu passo a
palavra ao colega E. 2... que vai falar pra vocés sobre as
principais unidades de medidas utilizadas hoje em dia”.

E. 2:

“bom... pessoal... dando continuidade ao que a nossa colega E. 1
falou em relagéo ao sistema internacional de unidades [...]. [...] e
como eu disse antes... é:: as vezes precisa transforma uma
unidade em outra... por exemplo... centimetros em metros...
enfim... isso eu vou deixar aqui pra nossa colega E. 3 explicar
pra gente como é que funciona. [...] vai la E.3”.

E. 3:

“bom... tomando a palavra neste momento... irei apresentar para
vocés o slide com o tema conversdo de medidas... como 0 meu
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amigo falou. [...] agora passo a palavra para minha colega [...]
que vai falar para vocés sobre os fatos que revelam a importancia
das unidades de medida”.

E.4:

“bom... gente... como minha colega E. 3 falou... eu vou falar
sobre os fatos que revelam a importancia das unidades de
medida”.

2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais

das ideias secundarias [...

] as explicacdes das descricoes.

Marcas textuais - G. 1

E. 1:

“antigamente... as unidades de medida eram baseadas em partes
do corpo [...]. [...] ninguém tem o corpo igual. [...] com o
tempo... surgiu o sistema internacional de medidas... que € o SI...
e padronizou todas as medidas internacionalmente”.

E. 4:

“existem muitos fatos que revelam a importancia das unidades de
medida para a humanidade. [...]Jpor exemplo... a chegada do
homem a lua [...]. [...] vamos falar também sobre a revolta de
quebra-quilos”.

3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para ilustrar, estabelecer ou

legitimar o discurso.

Marcas textuais — G. 1

E.1l:

“[...] como exemplo podemos citar [...] a polegada... o palmo... 0
pé... ajarda... o passo e... a braga”.

E. 2:

“[...] como exemplo agente cita as unidades de cumprimento
[...].”

E. 3:

“bom... nosso exemplo € oito metros [...] € queremos transformar
em milimetros [...]”.

E. 4:

“por exemplo... a chegada do homem a lua [...]".

4. Reformulacbes (em forma de parafrase ou de defini¢bes), a fim de esclarecer termos
percebido como dificeis ou novos.

Marcas textuais — G. 1

E. 1

“o cubito [..] que ndo tem nessa imagem |[...] consiste na
distancia do cotovelo até a ponta do dedo médio”™.

E. 3:

“€:: para quem nao tem ideia do que sdo unidades de
comprimento... eu vou fazer um pequeno roteiro para voces... é::
a unidade principal de comprimento € o metro... mas existem
situagdes que ela deixa de ser pratica”.

E. 4:

“a revolta de quebra-quilos foi um movimento iniciado na
Paraiba [...] as pessoas revoltadas [...] ndo aceitavam que as
unidades de medida fossem oficializadas™.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Analisando a producdo final do G.1, e a comparando a producdo inicial, podemos afirmar que
houve evolugcdo no plano das caracteristicas linguisticas do seminario, pois, no texto
construido pelos alunos, é possivel identificar as quatro operac6es linguisticas que o expositor
deve realizar para socializar o conteddo com mais eficiéncia, enquanto na primeira producéo,
apenas trés operacdes foram identificadas (aquelas referentes aos itens 1, 2 e 4).

Vejamos, agora, a transcricdo dos textos relativos a produgdo final dos alunos
integrantes do G.4:

T.1/G.4-PF

((Com os integrantes do grupo posicionados ao lado tela projecdo, E. 1 inicia sua
exposicao)). boa tarde! o tema da nossa apresentacdo é transformacdo de energia. 0s
componentes do grupo sdo ((pée a mao no peito)) E. 1... ((dirige o olhar para cada um dos
colegas)) E. 2... E.3 e E. 4. ao decorrer da apresentacdo vocés vao ver alguns exemplos de
transformacdo de energia dentro das usinas hidrelétricas... usinas termelétricas e usinas
nucleares. vao ver também alguns exemplos de conversdo de energia... e vao ouvir um
pouco sobre energia edlica e suas vantagens e desvantagens. ((olha ligeiramente para o
slide))... sobre a transformacéo de energia...energia ndo pode ser criada ou destruida... ela so
pode ser transformada de uma forma para outra. um exemplo de transformacéo de energia
é... ((olha ligeiramente para ficha que estd em suas m&os)) em um motor elétrico... energia
elétrica... que é também a mesma que chega até as nossas casas... € transformada em energia
cinética... que € a energia do movimento. um outro exemplo €... ((olha ligeiramente para a
imagem do slide)) em uma lampada... a energia elétrica é transformada em energia
luminosa... ou até mesmo em energia térmica... que é a energia do calor. ((olha para o
slide)) agora... vocés vao ouvir um pouco sobre as usinas hidrelétricas... ((dirige o olhar
para o colega do grupo)) e quem vai falar sobre essa parte é E. 2.

Imagem 45 e 46: Exposicdo da E. 1/G. 4 - PF:

Fonte: Acervo do autor.
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T.2/G.4-PF

((E. 2 troca de posicdo com E. 1, dirige o olha para a plateia e inicia sua fala)) bom... eu
fiquei com as usinas hidrelétricas. ((volta-se ligeiramente para a tela de proje¢do)). as/ as
usinas hidrelétricas funcionam através da pressdo da agua ((pGe uma das méaos no bolso))
que gira a turbina... transformando a energia potencial em energia cinética... a energia
cinética passa pelo gerador... que € transformada em energia elétrica. essa energia €
distribuida e consegue chegar nas casas e comércios e é transformada em mais energia. as
usinas hidrelétricas ndo sdo diferentes de outras usinas... elas possuem suas vantagens e
desvantagens. ((olha para a ficha que esta em suas méos e I€)) algumas vantagens... é:: é
uma energia limpa e renovavel... tem um custo barato de consumo por hora... e podem ser
aproveitadas para desenvolver projetos regionais como a navegacao... agricultura e turismo.
e tem as suas desvantagens... elas causam impactos ambientais... sdo vulneraveis a variagdes
climéticas... ndo podem ser construidas em qualquer local... e exigem alto investimento para
sua construcdo. ((dispensa a leitura da ficha)) na nossa cidade nédo seria possivel construir
uma usina hidrelétrica por causa do clima... porque nem esta chovendo aqui... e também
pelo tamanho da cidade. ((olha para operadora do computador indicando a troca de tela))...
agora... vou falar sobre usinas termelétrica. ((olha ligeiramente para a ficha que esta em suas
méaos))... é:: ((comeca a fazer um movimento pendular com o corpo)) as usinas
termelétricas... produzem energia através da queima do carvao... petroleo... gas natural ou
em caldeiras... pela fissdo do material radioativo ( ). o calor gerado a partir desses
elementos é transformado em vapor (). ((para 0 movimento pendular com o corpo)) ela
também possui suas vantagens... que sao... ((olha para ficha que esta em uma de suas maos
e 1€)) podem ser construidas préximo ou junto aos locais de consumo... o carvdo mineral é
uma matéria prima de facil extracdo... cujo material pode ser cotado em moeda nacional. e
tem as suas desvantagens... elevados gastos com combustiveis... pode causar impactos
ambientais... () poluicdo do ar...( ) chuva acida etc. ((dispensa a leitura da ficha e olha
ligeiramente para o slide)) agora... eu vou falar sobre a usina nuclear. ((reinicia o
movimento pendular com o corpo)) a operacdo de uma usina nuclear € idéntica a energia/ a
operacdo de uma usina de energia termelétrica... que trabalha com ( )... petroleo e gas
natural. ela so6 €/ ela so ¢ diferente no/ no fornecimento da agua para converter essa agua em
vapor. depois disso vai passar por dois sistemas... 0 primario e o secundario... e vai/ que vai
puxar a agua de/ de uma represa ou do mar para vir a producdo de energia elétrica. também
tem suas/ suas vantagens... ((olha a ficha que estd em suas mao e a 1€)) ela possui ( )... ndo
contribui para o efeito estufa e causa maior independéncia energética. e tem as seguintes
desvantagens... 0 lixo atdmico possui destino inserto em termos de risco de acidentes...
liberacdo de radiacdo e temos o problema da dgua aquecida que retorna aos lagos... rios e
mares... podendo causar a morte de peixes e outros seres vivos. agora... eu passo a palavra
para E.3... que vai falar pra vocés sobre conversdo de energia ((para 0 movimento pendular
com 0 COrpo)).
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Imagem 47 e 48: Exposicéo do E. 2/G. 4 - PF.

Fonte: Acervo do autor.

T.3/G.4-PF

((E. 3 aproxima-se da tela de projecdo, dirige o olhar para a plateia e comeca a falar)) bom...
pessoal... eu fiquei com a parte de converséo de energia. ((olha ligeiramente para o slide)) a
primeira conversdao de energia é€... energia solar em energia elétrica... energia cinética em
elétrica... energia quimica em luminosa. vou citar alguns exemplos de cada uma. ((olha para
a ficha que estd em suas maos e I€)) energia solar em elétrica... podemos dizer que é o que
acontece atraves das placas... células fotovoltaicas que captam essa energia e transforma em
eletricidade. energia cinética em energia elétrica... podemos dizer que... na queda da agua a
energia faz girar as turbinas nas usinas hidrelétricas... e:: a energia quimica em luminosa... a
gente pode ver essas conversdes em alguns peixes de aguas profundas... algas e nos
vagalumes. bom... essas formas de energia podem ser convertidas umas nas outras. ((muda a
ficha que esta na sua mao e I€)) percebemos que a energia nas mais diversas formas esta
presente em nosso dia a dia... e toda variedade de energia que nos possibilita aproveitarmos
a vida de uma maneira mais diversificada. ((se volta para a plateia)) bom... pessoal... agora
VOCEs vao ouvir um pouco sobre a energia eolica... e quem vai ficar com essa parte é E. 4.

Imagem 49 e 50: Exposicao da E. 3/G. 4 - PF.

Fonte: Acervo do autor.
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T.4/G.4-PF

((E. 4 troca de lugar com E. 3, posiciona-se ao lado da tela de projecéo, e déa inicio a sua
exposicao)) bom... gente... eu fiquei com a parte da energia eolica. a energia edlica é limpa e
renovavel... e disponivel em muitos lugares. alguém sabe quantas e quais energias fazem
parte da energia eolica? ((olha para a plateia esperando um resposta))... bom... a energia
edlica faz parte de duas energias... energia cinética e energia elétrica. ((se volta ligeiramente
ara a tela de projecdo e I8)) energia cinética... que é a do movimento... ou seja... que faz as
hélices girarem conforme o vento. ja a energia elétrica € a que... faz os aero geradores
gerarem energia para nossas casas... € também sabemos que € uma das fontes mais baratas
de energia. agora vamos ver alguns exemplos de vantagens da energia edlica. ((Olha para
ficha que esta em suas maos e 18)) pode-se fazer plantacdes e criar gado onde tem as torre
da energia... € uma das fontes de energia mais barata e também € a energia mais limpa.
vamos ver... também... outros exemplos das desvantagens... no local onde estdo as torres
dessa energia... s0 pode ter casas a duzentos metros de distancia por causa do barulho das
hélices. ((espera mudanca de slide))... voltando ao que nés vimos no comego... foi...
transformacdo de energia... usinas hidrelétricas... usinas termelétricas... usinas nucleares...
tipos de conversdo de energia e energia edlica. sabemos que a energia faz parte do nosso dia
a dia, como a energia solar... a do sol. ndo podemos gastar energia como qualquer tipo de/
de coisa. e muito obrigado pela presenca de todos e a atengéo.

Imagem 51 e 52: Exposicao da E. 4/G. 4 - PF.

Fonte: Acervo do autor.
a) Plano da situacéo de comunicacao
Através da visualizacdo das marcas textuais transcritas no quadro relativo ao plano

da situagdo de comunicacdo, podemos ter uma ideia do desempenho atingido pelos alunos

desse grupo:
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Quadro 13: Aspectos relacionados ao plano da situagdo de comunicagdo encontrados nos
textos do G.4 — PF.

1. Avaliar a novidade e a dificuldade daquilo que estd transmitindo e na medida do
necessario, dizer de outra maneira, reformular, definir.

Marcas textuais E. 1: “[...] energia térmica [...] € a energia do calor”.

E. 2: “as usinas hidrelétricas funcionam através da pressao da
agua [...] que gira a turbina, transformando a energia potencial
em energia cinética [...]".

E. 3: “energia solar em elétrica... podemos dizer que ¢ o que
acontece atraves das placas... células fotovoltaicas que captam
essa energia e transforma em eletricidade”.

E.4: “energia cinética... que ¢ a do movimento, ou seja, que faz
as hélices girarem conforme o vento”.

2. Fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e verificar se a finalidade de
sua intervencdo esta sendo atingida.

Marcas textuais E. 4: “alguém sabe quantas e quais energias fazem parte da

energia eolica”?

3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos metadiscursivos da exposi¢cdo

(plano, mudancas de tema, de partes etc.).

Marcas textuais E.1: “ao decorrer da apresenta¢do vocés vao ver [...]. sobre a
transformacéo de energia... energia nao pode ser criada ou
destruida [...]".

E. 2: “bom... eu fiquei com as usinas hidrelétricas. [...] agora...
vou falar sobre usinas termelétricas. [...] agora... eu vou falar
sobre a usina nuclear. [...]”.

E. 3: “bom... pessoal... eu fiquei com a parte de conversdo de
energia”.

E. 4: “bom... gente... eu fiquei com a parte da energia edlica.
[...]".

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que tange a qualidade da elocugdo, os alunos do G. 4 apresentaram um
desempenho bem melhor que o apresentado na producdo inicial. Além disso, as marcas
presentes no texto indicam que, desta vez, os integrantes desse grupo adotaram todas as
atitudes que caracterizam o comportamento de expositores especialistas e, nesse sentido, suas
acOes favoreceram o compartilhamento e a compreensdo do conteddo. Ndo podemos esquecer
que, na producdo inicial, apenas uma dessas atitudes foi identificada no texto desse grupo
(aquela relativa ao item 3). Todavia, nos referindo a producédo final, em relagdo ao item 2.
(Fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e verificar se a finalidade de sua

intervencgdo estd sendo atingida.), no geral, o comportamento do grupo foi mais modesto. Em
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toda a exposicao, os alunos utilizaram essa estratégia apenas uma vez e, por isso, a interacao

entre os expositores e a plateia ficou mais limitada.

b) Plano das fases internas

Vejamos como as caracteristicas relativas a esse plano ficaram evidenciadas,
analisando as marcas transcritas a partir do texto produzido pelos integrantes do G. 4:
Quadro 14: Aspectos relacionados ao plano da organizagéo interna do seminario encontrados
nos textos do G. 4 — PF.

1. Fase de abertura.

Marcas textuais E. 1

“boa tarde! o tema da nossa apresentagdo ¢ transformagao de
energia. 0s componentes do grupo sdo ((pde a mao no peito)) E.
1... ((dirige o olhar para cada um dos colegas)) E. 2... E3 ¢ E. 4.”
2. Fase de introducdo ao tema.

Marcas textuais E. 1

“boa tarde! 0 tema da nossa apresentacao € transformacao de
energia. os componentes do grupo séo ((pde a méo no peito)) E.
1... ((dirige o olhar para cada um dos colegas)) E. 2... E3 ¢ E. 4.”
3. Fase de apresentacdo do plano.

Marcas textuais E. 1l:

“ao decorrer da apresentagdo vocés vao ver alguns exemplos de
transformacéo de energia... dentro das usinas hidrelétricas...
usinas termelétricas e usinas nucleares. vado ver também alguns
exemplos de conversao de energia... € VAo ouvir um pouco sobre
energia eolica e suas vantagens e desvantagens”.

4. Fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas.

Marcas textuais E.1:

“sobre a transformacdo de energia: energia ndo pode ser criada
ou destruida [...]. agora... vocés vao ouvir um pouco sobre as
usinas hidrelétricas [...]".

E. 2:

“bom... eu fiquei com as usinas hidrelétricas. [...] agora... vou
falar sobre usinas termelétricas. [...] agora... eu vou falar sobre a
usina nuclear. [...] agora... eu passo a palavra para [...]”.

E. 3:

“bom... pessoal... eu fiquei com a parte de conversdo de energia.
[...] bom... pessoal... agora vocés vao ouvir um pouco sobre a
energia eolica [...]".

E. 4:

“bom... gente... eu fiquei com a parte da energia eélica. [...]”.

5. Fase de recapitulacéo.
Marcas textuais E. 4:

“voltando ao que nds vimos no comego... foi... transformagao de
energia... usinas hidrelétricas... usinas termelétricas... usinas
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‘ nucleares... tipos de conversdo de energia e energia edlica”.

6. Concluséo.

Marcas textuais E. 4:

“sabemos que a energia faz parte do nosso dia a dia... como a
energia solar... a do sol. ndo podemos gastar energia como
qualquer tipo de/ de coisa”.

7. Encerramento.

Marcas textuais E. 4:
“e muito obrigado pela presenca de todos e a atenc¢ao”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

No plano das fases internas do seminario, o G. 4 também melhorou seu desempenho.
Na producéo inicial, apenas quatro das sete fases foram efetivamente identificadas no texto
desse grupo (fases 1, 2, 4 e 7). J& na producdo final, cinco fases ficaram bem representadas na
fala dos alunos, e duas foram esbocadas, ou seja, houve uma clara tentativa de torna-las

evidentes no texto durante a apresentacéao.

c) Plano das caracteristicas linguisticas

No quadro relativo ao plano das caracteristicas linguisticas podemos ver como essas

marcas apareceram no texto:

Quadro 15: Aspectos relacionados ao plano das caracteristicas linguisticas do seminario

encontrados nos textos do G. 4 — PF.

1. Coesdo que assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas.

Marcas textuais E.1l:

“sobre a transformacao de energia... energia nao pode ser criada
ou destruida [...]. agora... vocés vao ouvir um pouco sobre as
usinas hidrelétricas [...]”.

E. 2:

“pbom... eu fiquei com as usinas hidrelétricas. [...] agora... vou
falar sobre usinas termelétricas. [...] agora... eu vou falar sobre a
usina nuclear. [...] agora... eu passo a palavra para [...]".

E. 3:

“bom... pessoal... eu fiquei com a parte de conversao de energia.
[...] bom... pessoal... agora vocés vao ouvir um pouco sobre a
energia eodlica [...]”.

E. 4:

“bom... gente... eu fiquei com a parte da energia edlica. [...]”.

2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais
das ideias secundarias [...] as explicacfes das descrigoes.

Marcas textuais | E, 1:
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“sobre a transformagdo de energia: energia nao pode ser criada
ou destruida, ela s6 pode ser transformada de uma forma para
outra. [...] em uma lampada, a energia elétrica é transformada em
energia luminosa... ou até mesmo em energia térmica... que é a
energia do calor”.

E. 2:

“as usinas hidrelétricas funcionam através da pressdo da agua
[...]. as usinas hidrelétricas ndo sdo diferentes de outras usinas...
elas possuem suas vantagens e desvantagens”.

E. 3:

“bom... pessoal... eu fiquei com a parte de conversao de energia.
[...] vou citar alguns exemplos de cada uma. [...] energia solar em
elétrica... podemos dizer que é o que acontece através das
placas... células fotovoltaicas que captam essa energia e
transforma em eletricidade”.

E. 4:

“bom... gente... eu fiquei com a parte da energia edlica. a energia
eblica € limpa e renovavel... e disponivel em muitos lugares”.

3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para ilustrar, estabelecer ou

legitimar o discurso.

Marcas textuais

E.1:

“um exemplo de transformacdo de energia € [...] em um motor
elétrico... energia elétrica... que é também a mesma que chega até
as nossas casas... é transformada em energia cinética... que € a
energia do movimento”.

E. 2:

as usinas hidrelétricas [...] possuem suas Vvantagens e
desvantagens. [...] alguma vantagens é: é uma energia limpa e
renovavel... tem um custo barato de consumo por hora... e podem
ser aproveitadas para desenvolver projetos regionais como a
navegacdo... agricultura e turismo.

E. 3:

bom... pessoal...eu fiquei com a parte de conversdo de energia.
[...] vou citar alguns exemplos de cada uma. [...] energia solar em
elétrica [...].

E. 4:

“agora vamos ver alguns exemplos de vantagens da energia
edlica... pode-se fazer plantacGes e criar gado onde tem as torre
da energia... ¢ uma das fontes de energia mais barata [...]”.

4. Reformulacbes (em forma de parafrase ou de defini¢bes), a fim de esclarecer termos

percebido como dificeis ou novos.

Marcas textuais

E.1:

“[...] energia térmica [...] € a energia do calor”.

E. 2:

“as usinas hidrelétricas funcionam através da pressdao da agua
[...] que gira a turbina... transformando a energia potencial em
energia cinética [...]".

E. 3:
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“energia solar em elétrica... podemos dizer que ¢ o que acontece
através das placas... células fotovoltaicas que captam essa
energia e transforma em eletricidade”.

E.4:

“energia cinética... que ¢ a do movimento... ou s¢ja... que faz as
hélices girarem conforme o vento”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

No plano das caracteristicas linguisticas o G. 4 também se saiu bem melhor que na
apresentacdo da producdo inicial. Naguela oportunidade, apenas uma das quatro operacoes
linguisticas foi identificada no texto desse grupo (a que diz respeito ao item 1: coesdo que
assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas). Desta vez, os alunos realizaram todas
as operacOes linguisticas que caracterizam as apresentacdes de seminarios: construiram um
texto coeso, explicaram e descreveram, citaram exemplos e definiram termos para facilitar a

compreensdo do conteldo que estavam socializando.

4.5 RESULTADO DAS ANALISES

Comparando os dois momentos de produgdo, podemos afirmar que tanto o G.1
quanto o G.4 apresentaram avancos significativos em relacéo a primeira producéo. Conforme
pudemos notar atraves dos elementos expostos ao longo dessa andlise, 0S grupos
apresentaram avangos nos aspectos relativos aos trés planos das dimensdes ensinadveis do
seminario. Apresentaram evolugdo no campo linguistico, na medida em que utilizaram mais
operacbes e formas linguisticas prdprias desse género; no campo textual, por terem
contemplado mais fases internas, respeitando a estrutura composicional do seminario; e
também no campo da comunicacdo, por terem produzido um texto, potencialmente, mais
informativo. Neste ponto, merece destaque o progresso dos alunos em relacdo a utilizacdo dos
suportes/recursos auxiliares e, também, ao aperfeicoamento da linguagem e expressao
corporal. Esses aspectos, aliados a utilizacdo adequada da voz, dinamizaram a apresentacdo e
tornaram a exposi¢do mais eficiente do ponto de vista comunicativo.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo relativo aos dois momentos de
producdo textual para termos uma ideia dos avangos alcancados pelos dois grupos apés a

realizacdo das atividades que propomos por meio da SD:
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Campo da situacdo de Comunicacao

: : G.1 G.4
Atitudes do Expositor FP1TPETPILIPE
1. Dizer de outra maneira, reformular, definir. X X X
2. Fazer perguntas a fim de estimular a atencdo dos ouvintes e
verificar se a finalidade de sua intervencdo estd sendo X X
atingida.
3. Garantir uma elocucdo clara e distinta, explicitar aspectos
metadiscursivos da exposic¢do (plano, mudancas de tema, de | X X X X
partes etc.).
Campo das Fases da Organizac¢do Interna do Seminario
. G.1 G. 4
Fases da Organizacéo Interna P 1 TP E PIIPE
1. Abertura. X X X X
2. Introducéo ao tema. X X X X
3. Apresentacao do plano. X X
4. Desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas. X X X X
5. Recapitulagéo. X
6. Conclusao. X
7. Encerramento. X X X X
Campo das Caracteristicas Linguisticas do Seminario
. G.1 G. 4
Operagdes Linguisticas ST TPFEIPIPE
1. Coesdo, que assegura a articulacdo das diferentes partes
. X X X X
tematicas.
2. Sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries
temaéticas, as ideias principais das ideias secundarias [...] as| X X X
explicacOes das descricoes.
3. Introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos), para N X
ilustrar, estabelecer ou legitimar o discurso.
4. Reformulacdes (em forma de parafrase ou de defini¢des), a . X X
fim de esclarecer termos percebido como dificeis ou novos.
Quantidade de Ag¢des Contempladas na Pl e PF: 09 12 06 14

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Baseados nos dados que apresentamos, podemos concluir que os alunos conseguiram
desenvolver/aperfeicoar as competéncias linguistica, textual e comunicativa necessarias a
producdo de seminarios, o que, em certa medida, demonstra que as atividades propostas por
meio da SD didatica que desenvolvemos foram pertinentes e contribuiram para modificar a
situacdo inicialmente encontrada na turma pesquisada. Assim sendo, podemos enfatizar o
desenvolvimento da sequéncia didatica que privilegiou um trabalho para que o aluno fosse
capaz de compreender o semindrio como meio de interacdo e identificar as especificidades
desse género, que é utilizado em situagdes especificas, como é o caso de interacdes realizadas

em sala de aula.

. Avaliacao externa do projeto

Na tentativa de corroborar a validade da apreciacdo que fizemos sobre o trabalho
desenvolvido no 9° ano 3, solicitamos que outras pessoas falassem sobre o resultado das a¢des
que desenvolvemos nessa turma. Iniciamos pedindo as coordenadoras da escola, que
assistiram as apresentacdes, uma avaliagdo por escrito das producdes finais dos alunos. Para

isso, encaminhamos a elas o seguinte questionamento (Q. 4):

1 — Tendo em vista que abordamos o género seminario como objeto de ensino na turma do 9.° ano 3,
e que voceé assistiu as apresentacoes relativas as producdes finais dos alunos, como vocé avalia o

resultado do trabalho que desenvolvemos nessa turma?

Avaliacio da coordenadora 1

O resultado do trabalho com seminario, desenvolvido na turma do 9.° ano 3 foi
riquissimo, tanto do ponto de vista da linguagem oral quanto da escrita. Os alunos
puderam vivenciar, de fato, a experiéncia de planejar, definir objetivos, selecionar
conteudos, preparar o material escrito e organizar os topicos dos seminarios. Durante
as apresentacdes, pudemos notar a utilizacdo de uma linguagem clara, com uso de
exemplos do cotidiano, relacionando o conhecimento cientifico e o cultural. Os
alunos puderam agir como sujeitos da aprendizagem, construindo e reconstruindo
saberes, os quais foram socializados com segurancga, desenvoltura e confianga. Desse
modo, ficou evidenciado que tais praticas sdo fundamentais para a autonomia do
aluno frente sua propria aprendizagem, e fortalecimento da autoestima.
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Avaliacio da coordenadora 2

Ao observar a apresentacdo dos semindrios do 9.° ano 3, tive a nitida impressao de
estar presenciado o resultado de um trabalho bem planejado. Os alunos, divididos
em grupos, socializaram contetidos de maneira muito convincente, demonstrando
que haviam sido preparados para realizar aquela tarefa. A partir de esquemas
contendo informagdes sucintas, eles desenvolveram apresentagdes enriquecidas com
recursos audiovisuais, como: cartazes, datashow ¢ outros. Em todos os grupos, os
participantes mantiveram uma boa postura, posicionando-se adequadamente e
utilizando gestos harmoniosos. Também se expressaram em um tom de voz bem
articulado e se mantiveram de frente para a plateia. Articulando todos esses recursos,
mostraram-se confiantes e, em minha opinido, obtiveram um bom desempenho ao
executar a tarefa que lhes foi proposta.

Repercussao do Trabalho: avaliacao de uma professora

Quando se realiza um trabalho didatico dessa natureza, espera-se que ele tenha
repercussdo na vida do aluno. Nesse sentido, acreditamos que os alunos conseguiram
desenvolver habilidades que lhes serdo uteis dentro e fora da escola. Assim, reportando-nos,
especificamente, ao ambito escolar e levando em conta que a professora de Geografia realizou
seminarios logo apds os alunos concluirem as apresentacdes das produgdes finais dentro de

nosso projeto, solicitamos que ela respondesse a seguinte questao (Q. 5):

1 — O fato de os alunos do 9.° ano 3 terem sido submetidos ao ensino do género seminario nas aulas
de Lingua Portuguesa facilitou o desenvolvimento dessa atividade em sua disciplina? Se a resposta

for sim, de que modo isso ficou evidenciado?

Sim, senti algumas diferengas. Observei que os alunos desenvolveram praticas que
facilitou o trabalho de pesquisa, organizagdo, ficha-resumo, trabalho em equipe, e
oralidade. Nas apresentagdes dos slides foram mais espontaneos, seguros, objetivos
e coerentes nas exposi¢cdes dos contetidos. Dessa forma, o ensino do género
seminario nas aulas de Lingua Portuguesa facilitou o desenvolvimento das
aprendizagens em outras disciplinas.

Avaliacido dos alunos

Apbs o encerramento do projeto, solicitamos que os alunos respondessem um
questionario onde foi possivel avaliar os resultados do trabalho que desenvolvemos em sua
turma. Na primeira questdo, eles puderam dizer se gostaram, ou ndo, da abordagem que
adotamos para o ensino do semindrio em nossa pesquisa. Todos afirmaram que gostaram de

ter estudado da forma que propomos.
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Tabela 16: Resumo das respostas da primeira questdo — Avaliacéo pelos alunos — Q. 6

Questéo Resposta | N°de ocorréncias %
01. Vocé gostou de ter estudado o género | Sim. 19 100
seminario da maneira como aconteceu dentro | N3p. - 0,0
Projeto?
19 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na segunda questdo, eles puderam confirmar o nosso ponto de vista, dizendo se

adquiriram, ou ndo, conhecimentos que servirdo para suas vidas, dentro ou fora da escola.

Todos os alunos responderam afirmativamente a essa pergunta.

Tabela 17: Resumo das respostas da segunda questdo — Avaliacdo pelos alunos — Q. 6

Questao Resposta | N° de ocorréncias %
02. Durante a execucao do Projeto, vocé acha que | Sim. 19 100
adquiriu conhecimentos que servirdo a sua vida ——
escolar e extraescolar. Se a resposta for sim, qual Nao. - 0,0
ou quais foram estes?
Alguns depoimentos: 19 100%

A 1l

“Aprendi a buscar informagdes, assim pude aprender melhor o
conteddo e me expressar melhor enquanto falava nas
apresentagdes”.

A2:

“Vai me ajudar a saber me expressar melhor, saber apresentar
trabalhos, saber falar em publico, etc.”.

A 2:

“Aprendi a fazer resumos de forma mais répida e simples,
consegui ficar por dentro do conteldo a todo momento e
consegui fazer uma explicacdo bem 6bvia”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na terceira questdo, os alunos puderam confirmar a eficacia da nossa proposta,

afirmando, ou ndo, se perceberam, nos colegas de turma, aprendizagens que os fizeram se

comunicar melhor ap6s as a¢bes que desenvolvemos em sala de aula. Todos afirmaram que

perceberam novas habilidades linguisticas em algum colega de classe.
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Tabela 18: Resumo das respostas da terceira questdo — Avaliagédo pelos alunos — Q. 6.

Questéo Resposta | N° de ocorréncias %
03. Comparando as realidades antes e depois da | Sim. 19 100
realizacdo do Projeto, vocé percebeu que algum _
colega de sua turma conseguiu desenvolveu Nao. B 0,0

habilidades linguisticas a ponto de conseguir se
expressar melhor em publico, dentro ou fora da
escola. Se a resposta for sim, dé exemplo (s)?
Alguns depoimentos: 19 100%
A 4:

“Sim, minha colega [...] tinha muita vergonha de falar na frente
das pessoas, mas na hora da apresentagdo se saiu muito bem”.
A.5:

“Sim, eu, [...] e [...], a gente ndo sabia como falar na hora das
apresentacGes de outras matérias, mas depois do projeto, todas
nos conseguimos fazer apresentacdes”.

A. 6:

“Sim, varios de meus colegas eram bastante timidos, e durante o
tempo de estudo oferecido, eles conseguiram apresentar bem e
explicar tudo perfeitamente”.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na quarta questdo, eles tiveram a oportunidade de dizer se gostariam de estudar
outros géneros textuais da forma como ocorreu dentro do projeto. As respostas dos alunos, em
certa medida, confirmam a pertinéncia e a validade das a¢cdes que desenvolvemos, pois todos

responderam afirmativamente a esta pergunta.

Tabela 19: Resumo das respostas da quarta questdo — Avaliacao pelos alunos — Q. 6.

Questado Resposta | N° de ocorréncias %
04. Vocé gostaria de estudar outros géneros | Sim. 19 100
textuais da mesma forma que estudou o seminario |——
dentro do Projeto? Nao. - 0,0
() Sim () Néo
19 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na quinta questdo, os alunos avaliaram quantitativamente o projeto que aplicamos
em sala de aula. Todos eles atribuiram nota maxima ao nosso trabalho. 1sso ndo significa que
as acOes desenvolvidas foram perfeitas, mas, sim, que tiveram boa aceitacdo por parte da

turma e, por isso, foi possivel, de fato, mudar a situacéo que encontramos.
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Questéo Resposta | N°de ocorréncias %
05. Que nota, de 0,0 a 10, vocé daria ao Projeto. | Sim. 19 100
Justifique resposta? _
Né&o. - 0,0
Alguns depoimentos: 19 100%

A T:

“Nota 10, pois o projeto ajudou a melhorar alguns conhecimentos
gue a gente tinha e ajudou a apreender o que gente ainda nédo
sabia sobre a maneira certa de falar em publico”.

A. 8:

“Nota 10, porque me ajudou a entender melhor o conteudo e
aprendi como me comportar quando eu for falar na frente de
outras pessoas”.

A 9:

“10, com certeza, porque durante o projeto consegui aprender
varios assuntos e recebi varias dicas que levarei pra minha vida.”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas avaliagGes, em nossa opinido, confirmam a leitura que fizemos sobre os

resultados alcancados com a aplicacdo da nossa proposta. Nesse sentido, acreditamos que as

acOes desenvolvidas foram realmente pertinentes e eficazes, na medida em que conseguiram

transformar substancialmente os conhecimentos dos alunos sobre seminarios na turma

pesquisada, fato que pode ser comprovado quando relacionamos os dados relativos aos dois

momentos de producéo.
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CONCLUSAO

A motivacdo para a escolha do objeto de estudo deste trabalho ocorreu apods a
observacao de que os alunos do 9.° ano do ensino fundamental apresentavam dificuldades de
produzir o género seminario durante as atividades de sala de aula. Constatamos que eles ndo
tinham um dominio efetivo desse género oral formal, considerando os aspectos linguistico-
textuais e comunicativos envolvidos na sua producdo, o que acarretava dificuldades durante a
recepcao pelo publico de sala de aula.

Assim sendo, considerando que nem sempre 0s géneros orais formais tém merecido a
devida atencdo em sala de aula, e que é necessario propiciar meios para que os alunos sejam
capazes de interagir em diversas situacfes para alem do ambiente escolar, neste trabalho
questionamos: como os alunos do 9° ano do ensino fundamental utilizam o género seminério
em atividades pedagogicas em aulas de Lingua Portuguesa?

Cientes da necessidade do desenvolvimento escolar e social dos alunos e baseados
em concepcOes interacionais de ensino de LP, partimos da ideia de que, para serem
dominados, 0s géneros orais, assim como 0S géneros escritos, devem ser abordados como
objeto de ensino em sala de aula, e que as acOes didaticas adotadas pelo professor devem
partir das dificuldades apresentadas pelos alunos quando estes sdo chamados a produzir tais
géneros. Nessa direcdo, para responder a nossa pergunta de pesquisa, desenvolvemos uma
pesquisa-acdo, tendo em vista gque este tipo de investigacdo prevé a identificacdo do problema
e, também, a modificacdo da situacdo inicialmente encontrada no grupo pesquisado. Assim,
por meio de uma SD, realizamos diversas atividades visando desenvolver/aperfeicoar nos
alunos os conhecimentos necessarios a producdo do género seminario.

A partir do questionamento que realizamos, definimos como objetivo geral investigar
como o0s alunos produziam seminarios em sala de aula. Do ponto de vista especifico
objetivamos: a) identificar as caracteristicas estruturais do género seminario na producao dos
alunos, b) reconhecer o seminario como meio de interacdo e disseminacdo do conhecimento e
c) analisar os resultados da intervencdo pedagogica.

No tocante ao objetivo geral, ao realizarmos a investigacdo, observamos o
desempenho inicial dos alunos e, tomando por base as dificuldades apresentadas por eles,
desenvolvermos atividades pedagdgicas especificas, que os tornaram mais aptos a utilizar o

seminario em sala de aula.
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Com relacdo ao primeiro objetivo especifico - identificar as carateristicas gerais do
género seminario - verificamos, a partir das marcas deixadas nos textos produzidos, que no
transcurso deste projeto os alunos evoluiram a ponto de conseguirem agir como expositores
especialistas, dominando a estrutura composicional e utilizando os mecanismos linguisticos
que caracterizam esse género. No que se refere a utilizacdo do seminério como género de
disseminacdo de diversos contedudos, é possivel afirmar que esse objetivo foi atingido, na
medida em que os alunos foram capazes de socializar conhecimentos relativos a diversos
temas nos dois momentos da pesquisa: producdo inicial e producdo final.

Sendo assim, as analises que realizamos, utilizando como parametro as dimensdes
ensinaveis do seminério, de acordo com o que propdem Dolz et al (2011), que contemplam a
situacdo de comunicacdo, a organizacdo interna e as caracteristicas linguisticas do género,
permitiram que constatassemos que, de um modo geral, os alunos apresentaram 0s seminarios
finais com boa desenvoltura, utilizando os recursos necessarios para uma abordagem eficaz
dos conteddos, favorecendo, assim, a construcdo do conhecimento.

Mesmo diante do éxito que acreditamos ter alcangado com a nossa proposta, durante
a intervencao tivemos alguns problemas para implementar as atividades que propusemos por
meio da SD. Logo ap06s a distribuicdo dos temas, notamos, entre alguns alunos, dificuldades
para realizar a pesquisa e organizar os contetidos que seriam apresentadas nas exposicoes, por
isso, precisamos ajuda-los para que eles conseguissem superar essas limitacdes, o que foi
possivel fazer, oferecendo orientacdes especificas sobre como pesquisar, selecionar, resumir e
organizar informacoes.

Quando precisamos utilizar os computadores para pesquisar contetidos e elaborar 0s
slides para a apresentacdo final, percebemos que, mesmo sendo muito afeitos as tecnologias,
um grande nimero de alunos ndo conseguia utilizar esses equipamentos e alguns programas
especificos (PowerPoint e Word), dificultando, assim, a realizacdo das atividades. Esse
problema ensejou a realizacdo de uma mini oficina de informatica para dotar os alunos com 0s
conhecimentos bésicos necessarios a consecucdo das tarefas, sem dispensar 0
acompanhamento direto do professor para ajuda-los a resolver dificuldades pontuais.

Também encontramos um pouco de resisténcia para desconstruir a cultura das
apresentacdes realizadas com o uso excessivo de leituras. Superamos essa dificuldade
exibindo exposicOes de especialista e ensinando os alunos a utilizarem esse artificio de forma
comedida, aliando-0 a outros recursos comunicativos para deixar as exposi¢oes fluirem com

maior facilidade.
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N&o podemos esquecer que, com relacdo a questdo comunicativa, nossos alunos sao,
tradicionalmente, muito reservados, geralmente falam pouco em situacdes de ensino e
aprendizagem. Esse traco comportamental, em certa medida, dificultou nosso trabalho, pois,
abordando um género oral em sala de aula, precisavamos que os alunos vencessem o medo de
falar em pablico e ocupassem uma funcdo que geralmente é reservada ao professor. Durante a
aplicagdo da SD, procuramos minimizar essa dificuldade, submetendo os participantes da
pesquisa a diversas atividades em que eles tivessem que comunicar alguma informacéo para o
grande grupo.

Todavia, ainda que os resultados da pesquisa apontem uma nitida evolucdo nas
capacidades comunicativas dos alunos, em alguns momentos observamos que as discussoes
ndo ocorreram entre 0s expositores e 0s integrantes da plateia, o que representa uma limitacéo
ao alcance da nossa proposta. Na nossa compreensao, 0s expositores estavam preparados para
interagir, mas nem sempre o0s outros alunos se sentiram dispostos a realizarem essa
interlocucdo. Certamente, esse problema néo invalida os bons resultados que alcangamos com
0 nosso trabalho, mas nos revela que mais esforgcos precisam ser empreendidos para superar
essa barreira. Nesse sentido, entendemos que, em outras propostas de ensino de seminarios,
esse aspecto (debate/discussdo dentro do seminario) necessita ser mais explorado para que,
tanto os expositores quanto os outros integrantes da plateia possam interagir a partir de suas
préprias decisdes durante essas interacdes por meio desse género oral formal.

Reiteramos que, mesmo diante desse fato, acreditamos que as acBes que realizamos
contribuiram para a superacao de varias dificuldades inicialmente apresentadas pelos alunos,
0 que pode ser claramente comprovado quando comparamos os textos relativos aos dois
momentos de producdo — Pl e PF. A partir das atividades pedagdgicas que desenvolvemos, 0s
alunos foram capazes de pesquisar e organizar conteudos, estruturar o texto da exposi¢cdo em
conformidade com o género, utilizar recursos auxiliares diversos para enriguecer e dinamizar
as apresentacOes, adotar atitudes proprias de expositores especialistas, e explicitar em suas
falas operacGes linguisticas que caracterizam a exposicao oral em um seminario.

Com essas reflexdes, ndo queremos dizer que os seminarios foram perfeitos,
considerando as suas especificidades, mas, sim, que as orientagdes oferecidas aos alunos, com
vistas ao género, foram de extrema importdncia para que eles conseguissem
desenvolver/aperfeicoar as competéncias necessarias a producdo desses textos orais. Essas
orientagdes, ao nosso ver, lhes permitiram realizar exposi¢des muito mais qualificadas no

segundo momento de producéo.
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Assim sendo, apds aplicar a nossa proposta didatica e analisar as producdes finais
dos alunos, concluimos que o género seminario, assim como outros no &mbito da modalidade
oral, pode, sim, ser adequadamente realizado pelos alunos do 9.° ano do ensino fundamental
em aulas de LP, e também de outras disciplinas. No entanto, é preciso que, antecipadamente,
eles sejam submetidos a um ensino sistematizado, o que significa dedicar atencdo a este
enquanto objeto de ensino.

Essa experiéncia também nos mostrou que o ensino de LP atrelado as praticas sociais
€ muito mais atraente e significativo para os alunos, além de ter o potencial de gerar mais
resultados praticos em suas vidas, pois as aprendizagens Ihes conferem autonomia para aplicar
0s conhecimentos adquiridos em situagfes iguais ou semelhantes aquelas que eles
vivenciaram sob a orientacdo do professor. Nesse sentido, acreditamos no éxito da proposta
que aplicamos, pois o0s alunos envolvidos na pesquisa demonstraram que ampliaram suas
competéncias linguistica, comunicativa e textual.

Podemos fazer essa afirmacdo porque observamos que alguns alunos que pouco se
expressavam oralmente em sala de aula foram capazes de realizar exposi¢Ges orais para uma
turma inteira. Além disso, 0 género seminario passou a transcender a sala de aula e se
consolidou em aulas de outras disciplinas, conforme nos foi relatado por membros da
comunidade escolar. Ademais, o trabalho que desenvolvemos também refletiu positivamente
nas interagdes habituais de sala de aula, tornando-as mais amistosas e consistentes. E se houve
essa evolucdo no ambiente escolar € possivel que ela seja replicada em outros espacos sociais
gue os alunos normalmente frequentam. Certamente, essa constatacdo nos leva a refletir sobre
a necessidade do trabalho sistemético e bem planejado com outros géneros formais em sala de
aula.

Assim sendo, esperamos que essa discussdo a partir de uma experiéncia pedagogica
de pesquisa acdo possa contribuir para inspirar outros professores de LP a trabalhar com os
géneros da oralidade. Essa modalidade linguistica merece mais espaco em sala de aula, pois
os conhecimentos/habilidades que os alunos adquirem através de sua aprendizagem, além de
expandirem suas competéncias linguistica, comunicativa e textual, os auxiliam em atividades
escolares de outras disciplinas e aumenta suas possibilidades de atuar socialmente por meio da
linguagem em interagdes realizadas dentro e alem dos muros da escola.

Pontuamos, também, que esta pesquisa nos proporcionou avangos Nos NOSSOS
conhecimentos sobre um género oral formal que se configura de grande importancia para a
vida dos alunos em outros niveis de escolaridade, haja vista que ele se faz presente no ensino

médio, nas salas de aula de cursos de graduacédo, pos-graduacéo, entre outras. Além disso, é
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um género que reune aspectos inerentes a outros géneros como exposicles orais, palestras,
conferéncias, de forma que propiciar seu estudo sistematico favorecerd o aluno em suas
praticas com os diferentes textos que circulam em diversas situacdes sociais.

Além disso, enfatizamos a importancia dessa investigacdo, no sentido de que ela
constitui um ponto de partida para outras, com foco em um género formal da oralidade. Nessa
direcdo, pretendemos desenvolver outras pesquisas em nossas proprias salas de aula, pois
podemos produzir nosso proprio conhecimento enquanto docentes pesquisadores,
independentemente do nivel de ensino em que atuamos. Com isso, podemos agir, refletir e
retornar os resultados de nossas agoes, objetivando a melhoria de nossas praticas pedagogicas.

Por fim, é importante deixar explicitada a relevancia desta pesquisa para nossa
formacgdo continuada. No ambito do Profletras, refletimos junto com outros mestrandos,
sobre questbes semelhantes encontradas em nossas salas de aula de LP e isso nos faz
convictos que a busca de solucGes para enfrentar os problemas surge durante as discussées em
cada uma das disciplinas especificas, quando discutimos teorias e metodologias. Assim
sendo, pretendemos continuar com essas discussdes nas universidades, escolas e outras
instituicdes, a fim de mantermos o dialogo sobre a lingua e o ensino, e continuarmos nossa

preocupacdo em alcangarmos outros niveis na nossa formacao continuada.
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APENDICES

APENDICE 1 — Questionario: Avalia¢do preliminar de conhecimentos sobre seminario.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIACAO PRELIMINAR DE CONHECIMENTOS SOBRE SEMINARIO

1 — Como vocé definiria um seminério?

2 — Em sua opinido, quais das atividades abaixo devem ser realizadas para a preparacdo de um
seminario?

() Pesquisar diversas fontes que falem sobre o tema a ser apresentado.

() Selecao das informagdes em funcdo do tema e da finalidade do seminério.

() Elaboracdo de um esquema destinado a sustentar a apresentacao.

3 — Quanto ao expositor, qual a posi¢do dele em relacéo a plateia?
() Deve saber mais.
() Deve saber tanto quanto a plateia.
() sabe menos que a plateia.

4 — Vocé acha que o expositor deve se preocupar com o planejamento e preparacdo do
contetido antes de apresentar um seminario?

() Sim

( ) Néo

5 — Vocé acha que o expositor deve considerar o tipo de plateia que vai assistir sua
apresentacdo antes de preparar um seminario?

() Sim

() Nao
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6 — Vocé acha que os aspectos ligados a oralidades sdo importantes para uma boa
apresentacdo de um seminario?

( )sim

( ) Néo

7 — Vocé considera necessario estudar sobre o que € semindrio antes de realizar uma
apresentacao deste tipo?

( )Sim

( ) Néo

8 — Vocé ja apresentou um seminario?
() Sim
( ) Néo

9 — Vocé ja apresentou algum trabalho em sala de aula?
() Sim
( ) Nao

10 — Vocé j4 foi ensinado a produzir um seminario?
( )Sim
( ) Néo
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APENDICE 2 — Termo de autorizacio dos pais dos alunos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO ' GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu,

RG n. ° , responsavel pelo (a) aluno (a)

autorizo a divulgacdo de textos, imagens, audios e quaisquer outros materiais produzidos nas
aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pelo professor Francisco Aparecido de Almeida

Silva, portador do RG n. °© 1.446.100, para fins de divulgacdo académica.

Assinatura

Lagoa Nova, marco de 2017.
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APENDICE 3 — Atividade: identificacdo de estratégias e recursos verbais e ndo verbais

utilizados na exposicéo de uma especialista.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

TIVIDADE: IDEBTIFICACAO DE ESTRATEGIAS E RECUROS VERBAIS E NAO VERBAIS
UTILIZADOS NA EXPOSICAO DE UMA ESPECIALISTA

1 - Assistam ao video sobre Leitura e Producdo Textual, identifiguem e anotem, abaixo, as
estratégias e 0s recursos verbais e nao-verbais que a professora utilizou e que, em sua
opinido, contribuiram para o entendimento do conteddo compartilhado e que, por isso,

poderiam ser utilizadas na realiza¢do de um seminario em sala de aula.
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APENDICE 4 — Questionario: avaliacio da oficina 1.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIAGCAO DA OFICINA 1

De acordo com as atividades que realizamos hoje, responda as questdes abaixo:

1 — As explicacdes oferecidas pelo professor contribuiram para que vocé soubesse selecionar
e registrar as informacdes que serdo utilizadas na apresentagdo do seminario.

( ) Sim

( ) Néo

2 — O que mais gostou de fazer nessa oficina.

3 — Qual a atividade que teve mais dificuldade para desenvolver.

Obrigado pela colaboragéo!
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APENDICE 5 — Atividade da oficina 2: identificacdo das fases internas de um seminario.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

IDENTIFICAGCAO DAS FASES INTERNAS DE UM SEMINARIO

1 - Apods anotar os nomes das fases internas do seminario e ouvir as explicacdes do professor,
oucam o audio do video sobre Figuras de Linguagem e identifiquem, na fala da expositora, 0
trecho que inicia cada uma das fases internas do seminario e as mudancas de tdpicos
(assuntos) dentro da fase de desenvolvimento e encadeamento.

1)

2)

3)

4)
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5)

6)

7)

Obrigado pela colaboracéo!
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APENDICE 6 — Atividade 1 da oficina 3: identificacdo dos mecanismos linguisticos
utilizados em um seminario.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO ' GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

IDENTIFICAGCAO DOS MECANISIMOS LINGUISTICOS UTILIZADOS EM UM SEMINARIO

1 — Assistam ao video sobre Figuras de Linguagem, identifiguem e anotem 0s mecanismos
linguisticos (palavras/expressdes) que a expositora utiliza para introduzir (iniciar) cada uma
das fases do semindrio e marcar a mudanca de tdpico discursivo/assunto na fase de
desenvolvimento e encadeamento.

Fase de abertura:

Fase de introducdo ao tema:

Fase de apresentacgédo do plano:

Fase de desenvolvimento
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Fase de recapitulacao e sintese:

Fase de conclusao:

Fase de Encerramento:

Obrigado pela colaboracéo!
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APENDICE 7 — Ficha de correcdo das atividades das oficinas 2 e 3.

@
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO ' GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

FICHA DE CORRECAO DAS ATIVIDADES DAS OFICINAS 2 ¢ 3
1- ABERTURA
“ola! eu sou a professora Leticia do curso online gratuito. eu sou professora de portugués |[...]”
2 — INTRODUCAO AO TEMA

“bom... hoje nds vamos falar sobre figura de linguagem, que sdo estratégias que nods
utilizamos para dar determinado efeito a nossa fala... no texto literario... nas musicas [...]”.

3 - PLANO DE APRESETACAO

“Bom... as figuras de linguagem podem estar relacionadas a determinados aspectos... 0
aspecto semantico... de sentido... 0 aspecto sintatico... que se relaciona a disposicdo das
palavras na frase... e 0s aspectos fonéticos ou fonoldgicos... que sdo relacionados ao som [...].

4 — DESENVOLVIMENTO

“[...] a primeira figura de linguagem, a mais utilizada ¢ a comparagdo [...]... temos também a
hipérbole [...]... temos também a personificacdo ou prosopopeia [...]... a sinestesia é outra
figura de linguagem [...]... outra figura de linguagem é a metonimia [...]... outra figura de
linguagem que temos é a gradacdo [...] temos também a antitese [...]... j& o paradoxo [...]...
temos também outra figura... o eufemismo [...]... e... por Gltimo... a Gltima figura dos aspectos
semanticos € a ironia [...]. Agora... as figuras de linguagem relacionadas aos aspectos
fonéticos... nés temos a aliteracdo [...]... temos também a onomatopeia [...]... e por fim a
assonancia [...]. E as figuras de linguagem relacionadas aos aspectos sintaticos... temos a
elipse [...]... ainda em relacdo as figuras de linguagem dos aspectos sintaticos... nds temos o
hipérbato ou a inversdo [...]. Temos também o assindeto [...]... por outro lado... eu tenho o
polissindeto [...] e.... por fim... temos a anafora [...]”.

5 - RECAPITULACAO E SINTESE
Nao verificada.
6 — CONCLUSAO

Bom... 0 que eu tinha para falar sobre figuras de linguagem é isso [...].
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7—-ENCERRAMENTO

Bom... é isso! Um abrago! Até mais!
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APENDICE 8 — Atividade 2 da oficina 3.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

ATIVIDADE 2 DA OFICINA 3
1 — Agora, com base no que vocé ouviu e anotou, use suas proprias palavras para criar formas
de introduzir cada uma das fases internas da exposicdo oral, de modo que as palavras

utilizadas pela Professora sejam substituidas pelas suas.

Fase de abertura:

Fase de introducédo ao tema:

Fase de apresentacdo do plano:

Fase de desenvolvimento
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Fase de recapitulacdo e sintese:

Fase de conclusao:

Fase de Encerramento:

Obrigado pela colaboracéo!
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APENDICE 9 — Questionario da Oficina 4: uso de suportes auxiliares e atitudes do expositor
especialista.

P =g

@
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

USO DE SUPORTES AUXILIARES E ATITUDES DO ESPOSITOR ESPECIALISTA

1 — Que video prendeu mais sua atencao e, consequentemente, o fez compreender o contetido
com mais facilidade?

() As apresentacGes dos alunos. () A apresentacdo da professora.

2 — Dé exemplos de atitudes adotadas pelo (a) expositor (a) durante a exposi¢do que, em sua
opinido, também contribuiram para prender a atencdo da plateia e facilitar a compreensdo do

conteudo.

Obrigado pela colaboracéo!
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APENDICE 10 — Atitudes do expositor: como capturar a atencdo da plateia e facilitar a
compreensdo do conteddo que se estd compartilhando?

Pl

@
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

ATITUDES DO EXPOSITOR: COMO CAPTURAR A ATENCAO DA PLATEIAE
FACILITAR A COMPREENSAO DO CONTEUDO QUE SE ESTA
COMPARTILHANDO?

1 — Utilizando suportes auxiliares (videos, imagens, som, etc.);

2 — Considerando o que a plateia sabe sobre o assunto;

3 — Avaliando a novidade e a dificuldade daquilo que esta expondo;

4 — Dizendo de outra maneira, reformulando, definindo;

5 — Fazendo perguntas;

6 — Falando claramente;

7 — Explicitando as partes internas da exposic¢ao e as mudancas de tema;

8 — Utilizando documentos auxiliares legiveis e pertinentes.
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APENDICE 11 — Expressdo e linguagem corporal: como o expositor deve se comportar

durante a apresentacdo do seminario?

P =g

@
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

EXPRESSAO E LINGUAGEM CORPORAL: COMO O EXPOSITOR DEVE SE
COMPORTAR DURANTE A APRESENTACAO DO SEMINARIO?

e Sempre faca contato visual;

e Conduza o olhar do publico para a direcédo desejada;
e Evite ficar estatico;

e Movimente os bragos naturalmente;

e Prefirainteragir de pé;

e Respire pausadamente para manter o controle;

e Gere rapport com quem esta falando;

e N&o tenha pressa para falar;

e Use 0 espaco que tem para falar;

e Posicione-se bem entre a plateia e o suporte textual.
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APENDICE 12 — Questionario: avaliacio do projeto pelos alunos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIAGCAO DO PROJETO

Com base nas atividades do Projeto de ensino do género seminario que desenvolvemos este
ano, responda as seguintes questoes:
1 — Vocé gostou de ter estudado o género seminario da maneira como aconteceu dentro
Projeto?

( )Sim ( ) Nao

2 — Durante a execucao do Projeto, vocé acha que adquiriu conhecimentos que servirdo a sua
vida escolar e extraescolar? Se a resposta for sim, diga qual ou quais.
() Sim ( ) N&o

3 — Comparando a realidade antes e depois da realizagdo do Projeto, vocé percebeu que algum

colega de sua turma conseguiu desenvolveu habilidades linguisticas a ponto de conseguir se

expressar melhor em puablico, dentro ou fora da escola? Se a resposta for sim, dé exemplo (s).
() Sim ( ) Nao

4 —Voceé gostaria de estudar outros géneros textuais da mesma forma que estudou o seminario
dentro do Projeto?
( )Sim ( ) Nao

5 — Que nota, de 0,0 a 10, vocé daria ao Projeto? Justifique resposta.

Obrigado pela colaboragéo!
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APENDICE 13 — Questionéario: avaliacio do projeto pelas coordenadoras.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIAGCAO DO PROJETO

1 — Tendo em vista que abordamos o género semindario como objeto de ensino no 9.° ano 3, e
que vocé assistiu as apresentagdes relativas as produgdes finais dos alunos, como vocé avalia

o resultado do trabalho que desenvolvemos nessa turma?

Obrigado pela colaboragao!
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APENDICE 14 — Repercussdo do projeto: opinido de uma professora.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

REPERCUSSAO DO PROJETO

1 — O fato de os alunos do 9.° ano 3 terem sido submetidos ao ensino do género seminario nas
aulas de Lingua Portuguesa facilitou o desenvolvimento dessa atividade em sua disciplina? Se

a resposta for sim, de que modo isso ficou evidenciado?

Obrigado pela colaboragao!
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ANEXOS

Anexo A — Dicas para construcao de apresentacdes em PowerPoint.

AERESENTAQAO DE SLIDES POWER POINT PARA TRABALHOS
ACADEMICOS E APRESENTACOES EM POWER POINT PARA PALESTRAS

Uma apresentacdo em power point € uma importante ferramenta no auxilio de académicos,
professores, profissionais liberais, entre outros, a transmitirem suas ideias de forma harmonica
e eficiente.

Quando a apresentacdo nédo foi feita de forma a contribuir com o apresentador, as seguintes
situacBes podem ocorrer:

Tipos de apresentadores:

e O apontador;

e O que so fala por anotacéo;

e O Edward maos de papel;

e O que se esconde;

e O pensador sem pensamentos;
e O que conta uma historia épica;
e O modelador 3D com as maos;
e O hipernervoso.

Por isso, as apresentacdes em power point devem ter todo contelido relevante que auxilie o
académico na hora da apresentacao.

As apresentacfes power point podem contar com muitos recursos que garantem uma
tranquila exposicéo de ideias, podendo ter:

e Textos;

e Tabelas

e Gréficos;

e Figuras;

e Sons;

e Videos;

e Animacdes interativas.

Todos esses elementos, além do template utilizado, garantem clareza e eficiéncia nos slides
power point, permitindo que a apresentacao ocorra de forma eficiente.

DICAS PARA CONSTRUIR UMA BOA APRESENTACAO EM POWER POINT
Uma apresentagdo powerpoint bem estruturada é o primeiro passo para uma Otima
apresentacao bem sucedida. Saiba o que fazer para nao errar.
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Das ferramentas que compdem a suite de escritérios da Microsoft, o PowerPoint ¢, talvez, a
mais flexivel e a mais complexa de ser usada. Toda vez que vemos uma apresentagdo PPT
bem montada, fica uma pergunta: como ¢ que eles conseguem fazer isso?

O PowerPoint, assim como o Word e o Excel — s6 para ficar nos aplicativos mais usados —
aceita os mesmos comandos basicos de edi¢do. Inserir, copiar, mover e apagar qualquer
elemento de uma apresentacdo sdo ac¢des feitas de forma similar ao que se faz um arquivo de
textos.

Mas uma apresentacdo bem feita comega bem antes de se colocar as maos na massa, no caso,
no programa propriamente dito. Como qualquer projeto, para que o resultado final seja
satisfatorio, € necessario planejar tendo em vista o que se quer comunicar, para quem se vai
falar e — acredite — até o tamanho e condi¢des de iluminagdo do local onde a apresentacdo sera
feita. Afinal, de nada vai adiantar vocé todo o esmero no preparo do seu PPT se ele ndo puder
ser visto por toda a audiéncia, certo?

Planejamento apresentacéo

A etapa que precede a criagdo de uma apresentacdo power point ¢ de vital importancia para o
sucesso do projeto como um todo.

Ha quem argumente que sempre € possivel inserir um slide (como cada uma das telas da
apresentacdo sdo chamadas) a qualquer momento, para completar o que se deseja comunicar.
Mas nio reclame se, no final, a apresentagdo ficar parecida com uma colcha de retalhos.
Defina claramente a(s) mensagem(ns) que deve(m) ser transmitida(s) e procure ter em maos
(eletronicamente falando) todas as informagdes necessarias: dados, textos, tabelas, graficos,
imagens, videos, dudio e links na web.

Priorize e ordene as informag¢des de modo a permitir que a audi€éncia compreenda claramente
0 que se deseja comunicar.

Evite, por exemplo, mostrar um slide que traga um dado ou conceito que so sera explicado
muito adiante; ¢ provavel que quando o slide com a explicagdo chegar, ninguém se lembre
mais ao que ela diz respeito.

Se algum dado ndo for essencial para o contexto da apresentacdo, ndo pense duas vezes e
deixe-o de lado. Em geral, somos tentados a querer adicionar um amontoado de informagdes
como se isso fosse sinal de conteudo adequado.

Uma apresentacgao poluida ou com excesso de detalhes distrai a audiéncia e tira o foco do que
realmente ¢ importante. Em resumo: muita informacao, no lugar de ajudar, atrapalha.

Além disso, ndo coloque todos os dados nos slides; manter algumas informagdes-chave em
maos, que serdo faladas durante a apresentagdo, ajudam o palestrante — no caso, vocé — a
manter a aten¢do da audiéncia e evita que vocé se torne um leitor de PPT.

Slides fundamentais

Qualquer apresentacdo, por mais simples que seja, deve conter pelo menos cinco slides.
Gastar um tempo em sua cria¢do vai compensar: vocé podera utiliza-1os, invista seu tempo em
sua criagdo, vai valer a pena.

Slide-mestre

O slide-mestre € o que serve de pano de fundo para todas as suas apresentacdes. Ele pode
conter, por exemplo, o logotipo de sua empresa e outra informagao que seja importante, como
um telefone de contato.
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Evite “poluir” o slide mestre. Ainda que se possa colocar diversas informagdes nele, tenha em
vista que, quanto mais elementos graficos ele tiver, menos espago vai sobrar para ser usado
nos slides que devem conter a informagao que vocé€ quer passar para audiéncias.

Para abrir o slide mestre, clique em Exibir, Mestre e, depois, Slide Mestre.

Note que o aplicativo oferece caixas pré-definidas para que se possa escolher itens
importantes. Mas o usuario pode optar por usar outros elementos, como logotipos.

Slide de abertura

Esse ¢ o primeiro slide que sua apresentagdo deve ter. Nele, devem contar o tema da
apresentacdo; um subtitulo, com no maximo duas linhas, com informacdes adicionais; seu
nome e cargo. Pode-se incluir ainda outro slide — com as informagdes da agenda de sua
apresentacao.

Slide de fechamento

Também conhecido como o “Muito obrigado”, este slide ¢ importante por apresentar, como
forma de reforco, seu nome e informagdes de contato. E simpatico (e esperado) fornecer seu
e-mail e telefone comercial — a ndo ser que vocé seja um vendedor, ndo indicamos fornecer o
numero do seu celular para uma plateia que vocé desconhega.

Boa apresentacdo powerpointRegras gerais de uma boa apresentacédo

Nao acredite em receitas milagrosas: cada apresentagdo ¢ unica. Contudo, existem regras
fundamentais que, se ndo asseguram sucesso absoluto do seu PPT (isso depende muito da sua
desenvoltura no momento da apresentagdo), podem evitar que ela seja um fracasso.

Quanto menos, melhor: essa ¢ uma dica que tem duas aplicacdes distintas ja que vale tanto
para o numero de slides da apresentacdo, quanto para a quantidade de informacgao por slide.
Uma apresentacdo enxuta oferece a oportunidade de maior interacdo entre o palestrante e a
audiéncia. E prefira usar imagens a textos: lembre-se que uma imagem vale mais que mil
palavras.

Garanta visibilidade: ndo se esquega que o que vocé vé na tela do computador quase sempre €
diferente do que ¢ mostrado numa apresentagdo em sala escura, com os projetores existentes
por ai. Evite utilizar fontes (tipos de letras) com excesso de detalhes — a Arial ¢ uma fonte
comum e bem aceita — e nao ¢ preciso dizer que ndo se deve misturar fontes distintas em uma
mesma apresentacao.

Efeitos e cores: Negritos, itdlicos e sublinhados devem ser evitados— eles cansam e nao
costumam funcionar muito bem a distdncia. O uso de cores também deve ser feito com
cautela. O que aparece num reluzente laranja na tela do notebook pode ser exibido na tela de
projecdo com outro tom e confundir em vez de se destacar. Opte por cores que apresentem
bom contraste com a cor usada no fundo (principalmente se o slide mestre tiver alguma cor).
Faca um teste de cores antes, se possivel na mesma sala onde a apresentagao sera feita.
Cuidado com graficos: As imagens sdo mais importantes que as palavras, mas elas devem
trazer informacdes legiveis. Um grafico poluido ou que utilize uma escala muito pequena (ou
muito grande — dependendo da informacdo apresentada) pode ser tdo inuatil quanto um
paragrafo enorme e que d4 sono em quem vai ler.

Nao crie muitos niveis: O PowerPoint oferece uma comoda maneira de ser criar conteudo de
texto nos slides, fornecendo bullets (que podem ter as mais diversas representagdes) € que cria
subniveis se vocé teclar Tab em um item em branco. A cada novo item, uma representacao
diferente ¢ criada e o tamanho da fonte diminui. O bom senso indica que ndo se deve usar
mais do que trés niveis, sob o risco de as informacdes ficarem confusas.

Evite excessos: Usar recursos multimidia, como videos, animagdes e musicas, podem tornar a
apresentacao mais dindmica. Porém, tenha em mente que o importante ¢ a mensagem que se
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deve passar e ndao o show que vocé fara. Se tal recurso servir para reforgar a mensagem, va em
frente; caso contrario, dispense.

Cuidado com a ortografia: a apresentacao pode estar impecavel, com toda a informacgao
corretamente organizada, coesa e leve. Mas um unico escorregdo com a lingua portuguesa
pode por tudo a perder. Revise, revise e revise de novo.

Domine as informagdes: ndo ha nada mais irritante do que um palestrante que precisa a todo
instante consultar suas anotacdes ou mesmo os dados dos slides para completar uma frase ou
responder a uma pergunta qualquer da audiéncia; treine, repasse os dados tantas vezes quantas
forem necessarias para que nao reste duvidas.

Fonte: https://www.tccmonografiaseartigos.com.br/power-point-slides-apresentacao.
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ANEXO B — Dicas sobre preparacao de slides.

Dicas sobre preparacao de slides digitais para semindrios, palestras, artigos em
conferéncias, ...

Fazer apresentacGes usando slides digitais € uma arte que requer um pouco de pratica mas ndo
é muito dificil. Esta pagina contém uma série de regrinhas que vao ajudar vocé a preparar
slides de forma a transmitir as suas idéias com maior eficécia.

Sobre o contetdo

Faca um planejamento top-down da sua apresentagédo. Primeiro decida quais serdo os slides,
depois comece a prepara-los.

Pense muito bem sobre quem é o publico alvo da sua apresentacdo e direcione o contetdo
para esse publico.

Lembre-se que exemplos préticos e concretos sdo fundamentais para o entendimento do
publico; evite uma palestra meramente tedrica e abstrata pois o seu entendimento sera muito
mais dificil.

Sobre a forma

Calcule algo entre 1 e 2 minutos por slide. Apresentacdes mais curtas (15 minutos), ficam
mais préximas de 1 minuto por slide, apresentacdes mais longas (90 minutos), mais proximas
de 2 minutos por slide.

Se vocé ndo tem muita experiéncia com apresentacdes ou se vai apresentar em um lugar muito
importante, ensaie Vvarias vezes e cronometre para saber se vocé esta dentro do prazo
estipulado.

Tenha sempre em mente que nem sempre vocé terd a oportunidade de realizar a sua
apresentacdo num ambiente muito favoravel. Muitas coisas poderdo prejudicar a visibilidade
dos slides: projetor de ma qualidade, projetor inadequado para a sala, sala muito clara, etc.
Assim, é importantissimo que os seus slides sejam otimizados para o0 pior caso e ndo para o
caso ideal.

Sempre use um tamanho de fonte o maior possivel. De preferéncia, entre 20 e 28 para o texto
e entre 32 e 46 para os titulos.

Cuidado ao escolher a cor e o padrdo de fundo dos slides. Escolha um fundo que permita um
grande contraste com a cor do texto. Fundo branco (ou quase branco) e letra preta é o ideal.
S6 use outras cores mais audaciosas se vocé ja conhecer a sala e o projetor que usara em sua
apresentacdo. Em particular, fundo escuro e letras claras s6 funcionam se o projetor for
excelente e a sala totalmente escura, 0 que é raro; portanto, ndo corra este risco.

Slides com frases longas ou texto corrido tendem a fazer com que a apresentacdo fique
confusa e entediante. Se o apresentador simplesmente ler os slides, o publico dorme. Se o
apresentador ndo ler o texto do slide e o slide contiver muito texto, o publico fica confuso.
Portanto, use frases bem curtas ou apenas itens e os explique oralmente.

Em geral, os slides ndo devem conter texto corrido, prosa. Eles devem conter itens, ndo frases.
Seu slide deve se parecer mais com poesia do que com prosa.

Use entre 6 e 8 linhas por slide. Em casos extremos, pode-se usar até 10 (ou, em casos muito
extremos até 12) linhas por slide. Em hip6tese alguma use mais do que 12 linhas por slide de
texto. Talvez a Unica exce¢do sejam slides com codigo-fonte, onde é possivel ter até umas 14
linhas.

Se o slide tem poucas linhas, coloque-as com espagamento uniforme no slide, i.e., ndo as
coloque todas apertadas no topo do slide.
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Evite uma apresentacdo composta apenas por texto. Figuras, diagramas e até videos curtos
irdo tornar o contelldo mais interessante.

Se vocé incluir figuras, ndo se esqueca de seguir as mesmas regras do tamanho do fonte para
o0 texto que aparece dentro da figura. Além disso, use todo o espaco disponivel para fazer com
que a figura figue o maior possivel.

Evite usar muitas animacdes e efeitos. Em geral, efeitos s atrapalham. Animacgdes devem ser
usadas quando elas tem algo a acrescentar, ndo devem ser usadas so porque sdo bonitinhas.
Coloque numeragdo nos slides. Assim, um espectador pode falar: "Vocé pode voltar ao slide
17, por favor?" Nos programas de apresentacdo de slides, vocé pode pular diretamente para
um slide digitando o nimero do slide e <Enter>.

Se a apresentacédo for séria mesmo, ndo se esqueca de passar um corretor ortografico para nao
dar vexame.

Se o seu slide tem um diagrama complexo, codigo-fonte ou muitos itens, vale a pena apontar
para o pedaco do slide sobre o qual vocé estéa falando. A melhor forma de fazer isso, é apontar
com o dedo diretamente para a tela, praticamente encostando o dedo na tela. Outra forma
interessante é usando um apontador laser. Em alguns casos, vocé pode colocar o seu dedo na
frente do projetor de forma que a sombra da sua mdo aponte para o local correto do slide.
Usar o mouse ndo e tdo bom mas pode ser usado em ultimo caso. A forma menos eficaz (e
muitissimo utilizada por pessoas com pouca experiéncia em apresentacfes) € apontar para a
tela com o seu dedo a metros de distancia dela; neste caso, s6 vocé saberd para onde esta
apontando.

Vale a pena dar uma olhada no documento slide presentation guidelines da USENIX.

Um outro tipo de apresentacdo, chamada de Zen presentation pode ser interessante em alguns
contextos (nem sempre é uma boa ideia). H4 uma palestra interessante de 1 hora sobre esse
assunto apresentada por Garr Reynolds que ele deu na Google.

Esta pagina esta em processo de formacgdo. Sugestbes sao bem-vindas.

Fonte: https://www.ime.usp.br/~kon/ResearchStudents/dicasSlides.html.
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ANEXO C: Avaliacdo da pesquisa por uma aluna:

Fonte: Acervo do autor.
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ANEXO D: Avalicao da coordenadora 1.

3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS ~ PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIACAO DO PROJETO

1 — Tendo em vista que abordamos o género semindrio como objeto de ensino no 9.° ano 3, e
que vocé assistiu as apresentagdes relativas as produgdes finais dos alunos, como vocé avalia

o resultado do trabalho que desenvolvemos nessa turma?
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Obrigado pela colaboragio!

Fonte: acervo do autor.
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ANEXO E — Avaliacdo da coordenadora 2.

L

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

AVALIACAO DO PROJETO

1 — Tendo em vista que abordamos o género semindrio como objeto de ensino no 9.° ano 3, ¢
que vocé assistiu as apresentagdes relativas as produgdes finais dos alunos, como vocé avalia

o resultado do trabalho que desenvolvemos nessa turma?

Obrigado pela colaboracio!

Fonte: Acervo do autor.
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ANEXO F: Avaliacdo de uma professora.

’
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS/CURRAIS NOVOS-RN

REPERCUSSAO DO PROJETO

1 - O fato de os alunos do 9.° ano 3 terem sido submetidos ao ensino do género seminario nas

aulas de Lingua Portuguesa facilitou o desenvolvimento dessa atividade em sua disciplina? Se

a resposta for sim, de que modo isso ficou evidenciado?
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Obrigado pela colaboracdio!

Fonte: Acervo do autor.



