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RESUMO

O processo educacional brasileiro passa por reformulagdes desde as Ultimas décadas,
a evolucao mundial, em especial a tecnolégica, pede mudancas e adaptacées em to-
das as éareas da educacdo, principalmente a leitura e escrita. A chegada das tecnolo-
gias digitais fez emergir novos géneros textuais oriundos dos ambientes virtuais e
ainda alguns géneros se adaptaram a uma nova condi¢ao para fazer parte da recente
tecnologia digital. Neste contexto, existe a necessidade de formar cidaddos com ca-
pacidade de comunicar-se significativamente para que possam interagir em uma plu-
ralidade de situagdes comunicativas digitais ou ndo. Em meio a tantas exigéncias, ora
sociais, ora institucionais, o projeto de letramento revelou uma oportunidade de pro-
fessores e alunos aproximarem-se do trabalho com a linguagem em uso social. Assim,
o presente trabalho tinha como escopo a investigacao das experiéncias de um projeto
de letramento organizado de forma a realizar um conjunto de atividades que preconi-
zam a leitura e a escrita como praticas sociais. A proposta de intervencao realizou-se
em uma escola estadual do Municipio de Sinop/MT, com uma turma de 9° ano, a situ-
acao-problema surgiu de um fato narrado e debatido pelos alunos informalmente em
sala de aula com relacdo ao vandalismo na escola. As ac6es emergiram de necessi-
dades reais dos alunos, que, por sua vez, objetivavam ampliar as habilidades de es-
crita a partir de situacdes reais de uso e discutir a cidadania. A fundamentacéao tedrica
seguiu a perspectiva de Projeto de Letramento de Kleiman (2009) e de Oliveira, Tinoco
e Santos (2014), bem como os ensinamentos de Marcuschi (2002, 2004, 2008), Bor-
toni-Ricardo (2008), Rojo (2007, 2009, 2012), Santos e Ramos (2015), Alvarado Prada
(2012), Dolz, J; Noverraz, M; Schneuwly, B. (2004), dentre outros. Ainda em conso-
nancia com o PCN (1998), essa iniciativa, buscou conciliar estudo e dialogo, uma vez
que no projeto de letramento os alunos sao também agentes de sua aprendizagem,
leitura e producao proporcionando um espaco reflexivo e colaborativo. Desse modo,
0 objetivo do projeto de letramento era contribuir para a conscientizacdo dos alunos
sobre o fendbmeno social “vandalismo”, melhorando o desenvolvimento da capacidade
de escrita e procurou responder as questdes: como um projeto de letramento pode
contribuir para o desenvolvimento de capacidades de escrita de alunos de um 9° ano
do ensino fundamental de uma escola estadual de Sinop, MT? De que maneira o fe-
némeno social “vandalismo” pode ser debatido em sala de aula com os alunos e re-
percutir no contexto em que estéo inseridos? Os resultados da intervencao eviden-
ciam gue as atividades das sequéncias didaticas no desenvolvimento do projeto de
letramento proporcionaram um avancgo na capacidade de escrita dos alunos, bem
como na competéncia argumentativa, através da interacdo com as tecnologias digitais
da informacéo e da comunicacéo, construiram conhecimento em relacao ao fenébmeno
social estudado, desenvolvendo seguranca e autonomia, e 0 mais relevante, por inte-
resse proprio.

Palavras-chave: Projeto de letramento. Aprendizagem. Sociedade.



ABSTRACT

The Brazilian educational process has undergone reformulations since the last deca-
des, the world evolution, especially the technological, calls for changes and adapta-
tions in all areas of education, especially reading and writing. The arrival of digital
technologies has given rise to new textual genres from virtual environments and still
some genres have adapted to a new condition to be part of the recent digital techno-
logy. In this context, there is a need to train citizens with the ability to communicate
meaningfully so that they can interact in a plurality of digital communicative situations
or not. In the midst of so many demands, both social and sometimes institutional, the
literacy project revealed an opportunity for teachers and students to approach working
with language in social use. Thus, the present work had as scope the investigation of
the experiences of an organized literacy project in order to carry out a set of activities
that advocate reading and writing as social practices. The intervention proposal was
carried out in a state school in the Municipality of Sinop / MT, with a 9th grade class,
the problem situation arose from a fact narrated and debated by the students informally
in the classroom regarding vandalism in the school. The actions emerged from the
students' real needs, which, in turn, aimed to increase writing skills from real situations
of use and to discuss citizenship. The theoretical basis followed the perspective of
Kleiman's Letters Project (2009) and Oliveira, Tinoco and Santos (2014), as well as
the teachings of Marcuschi (2002, 2004, 2008), Bortoni-Ricardo (2008), Rojo 2007,
2009, 2012), Santos and Ramos (2015), Alvarado Prada (2012), Dolz, J; Noverraz, M;
Schneuwly, B. (2004), among others. Still in consonance with the PCN (1998), this
initiative sought to reconcile study and dialogue, since in the literacy project students
are also agents of their learning, reading and production, providing a reflective and
collaborative space. Thus, the objective of the literacy project was to contribute to the
students' awareness of the social phenomenon "vandalism”, improving the develop-
ment of writing skills and tried to answer the questions: how can a literacy project con-
tribute to the development of literacy skills writing of 9th grade students from a state
school in Sinop/MT? In what way can the social phenomenon "vandalism" be debated
in the classroom with the students and have repercussions in the context in which they
are inserted? The results of the intervention evidenced that the activities of the didactic
sequences in the development of the literacy project provided an advance in the writing
capacity of the students, as well as in the argumentative competence, through the in-
teraction with the digital technologies of information and communication, built
knowledge in relation social phenomena studied, developing security and autonomy,
and the most relevant, for self-interest.

Keywords: Literacy project. Learning. Society.
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1 Introducéo

O processo educacional brasileiro vem passando por reformulacdes nas ulti-
mas décadas, a evolugcdo mundial, em especial a tecnoldgica, pede mudancgas e adap-
tacBes em todas as areas da educacéo.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998,
passou a ser defendida a criacdo de propostas pedagogicas que assumam eixos te-
méaticos no lugar das disciplinas isoladas e, que articulam o ensino ao conhecimento
dos estudantes e as praticas sociais. Para os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998, p. 76), tais mudancas ocorreram em diversos aspectos, mas principalmente,
nas reflexdes sobre a finalidade e os contetdos do ensino de lingua materna.

Enquanto objeto de ensino e de aprendizagem, os PCNs apostam em uma
diversidade de géneros textuais. Sendo os géneros fendbmenos associados, de acordo
com Marcuschi (2004, p. 15), “ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais
sao fendbmenos histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social”, assim,
pode-se facilmente deduzir que de tempos em tempos surgem muitos Novos géneros
textuais.

A partir da chegada das tecnologias digitais emergiram géneros novos nos am-
bientes virtuais e ainda alguns géneros se adaptaram a uma nova condicao para fazer
parte da recente tecnologia digital. Neste contexto, existe a necessidade de formar
cidadaos com capacidade de comunicar-se significativamente para que possam inte-
ragir em uma pluralidade de situa¢cdes comunicativas digitais ou nao.

Em meio a tantas exigéncias, ora sociais, ora institucionais, esta pesquisadora,
encontrou no projeto de letramento (PL) uma forma de “trabalhar com a linguagem
como pratica social” (OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014, p. 33), “uma alternativa
de ressignificacédo do fazer docente e discente” (OLIVEIRA, TINOCO e SANTOS,
2014, p. 20), uma oportunidade de professores e alunos aproximarem-se “mais do
tempo, do espaco e das préticas sociais da vida real” (OLIVEIRA, TINOCO e SAN-
TOS, 2014, p. 20).

Assim, esta proposta tem como escopo investigar as experiéncias de um pro-
jeto de letramento e suas contribuicGes para o desenvolvimento de capacidades de

escrita de alunos de um 9° ano do Ensino Fundamental, bem como observar de que
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maneira o fendbmeno social “vandalismo” pode ser debatido em sala de aula e reper-
cutir no contexto em que estéo inseridos, numa perspectiva de analise da pratica desta
pesquisadora em todos 0s passos da pesquisa interventiva.

Este estudo encontra-se em consonancia com os PCNs, segundo os quais, “o0
ensino de Lingua Portuguesa deve preparar o aluno para a vida, qualificando-o para
o aprendizado permanente e para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 13).
Nessa perspectiva, preparar para a vida sugere a formacgdo de alunos capazes de
serem sujeitos de seu préprio discurso, habilitados a atuarem em diversas esferas da
sociedade, o que exige ampliar suas praticas de letramento.

O estudo ainda conta com a leitura de textos de Bortoni-Ricardo (2008) para a
qual o professor que pesquisa se difere dos demais, uma vez que mantem um com-
promisso com a reflexao da prépria pratica, neste contexto organizou a pesquisa-for-
macao que se apoia em Santos e Ramos (2015, p. 236) para quem reflexdo sobre a
pratica docente € “uma acao capaz de (re)construir praticas, mediante a interacao
comunicativa (quer seja presencial ou virtual), a tomada de decisdes, o0 (re)pensar das
acOes realizadas e, consequentemente, uma possivel mudanca na realizacdo das
mesmas”.

Quanto a abordagem metodoldgica adotada para este trabalho trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo interventiva com a analise interpretativista (BORTONI-RI-
CARDO, 2008).

A fundamentacao tedrica segue a perspectiva de PL de Kleiman (2009) e Oli-
veira, Tinoco e Santos (2014), géneros textuais de Marcuschi (2002, 2004, 2008) e os
ensinamentos das demais leituras: Bortoni-Ricardo (2008), Rojo (2007, 2009, 2012),
Santos e Ramos (2015), Alvarado Prada (2012), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
dentre outros.

Desse modo, esse trabalho pode contribuir para as pesquisas de outros pro-
fessores que busquem possibilidades para ampliar as situacdes reais de prética da
escrita, e ainda reflexdo quanto ao fazer docente de professor de LP.

O estudo filia-se a area da Linguistica Aplicada mantendo discussdes com o
GEPLIAS (Grupo de Estudos e Pesquisas de Linguistica Aplicada e Sociolinguistica)
e participando do Projeto MULTFOR (Multiletramentos e Tecnologia: Formacao de

Praticas Docentes).
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Norteado pelo estudo de PL, este projeto de intervencao visa contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de escrita e para a conscientizacdo dos alunos de
um 9° ano da Escola Estadual Rosa dos Ventos, Sinop/MT a respeito do tema vanda-
lismo, a partir de situagOes reais de uso da escrita, entremeado com as observacoes
e reflexdes do fazer pedagogico da pesquisadora.

A composicéo organizacional do texto divide-se em cinco capitulos, sendo este
o introdutorio. No segundo capitulo delineio o quadro tedrico que fundamenta esta
pesquisa. No terceiro descrevo o quadro metodoldgico que norteou este trabalho.

Ja no quarto capitulo, apresento como se organizou o projeto de letramento e
0s médulos das sequéncias didaticas, com o desenvolvimento e analise de cada uma
delas. Discuto as producdes realizadas pelos alunos em cada uma das SD, bem como
0 processo de escrita da carta argumentativa e do artigo de opinido. Ainda nesta se-
cao, faco a avaliacao das experiéncias do projeto de letramento, analisando suas con-
tribuicBes para o desenvolvimento das capacidades de escrita dos alunos.

Por fim, em “Trajetdrias formativas: aprendizagens, reflexdes e busca por novos
caminhos”, concluo o trabalho com andlise do diario reflexivo e das observacfes e
reflexdes acerca da formacéo e do fazer pedagdgico desta pesquisadora.

A seguir, o Capitulo Il, em que descrevo a fundamentacéo teérica desta pes-

quisa.
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2 Percurso tedrico para o desenvolvimento da capacidade textual e competén-
cia argumentativa

Este capitulo descreve o percurso tedrico trilhado durante este trabalho, sendo
aqui apresentada a formacao do docente de Lingua Portuguesa na contemporanei-
dade, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, Letramento(s)/Multiletramentos, os
géneros textuais, o texto argumentativo e ainda producao de texto e midias digitais.
Em seguida, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos que nortearam este

trabalho.

2.1 Formacao do docente de Lingua Portuguesa na contemporaneidade

A evolucéo da sociedade, nas ultimas décadas, tem sido imensa, a globaliza-
cdo da economia, as inovacoes cientificas e tecnologicas que ocasionam o acelerado
acesso a informacdo e a comunicacado, e especialmente no que se relaciona ao co-
nhecimento.

As tecnologias da informacédo e da comunicacéo fizeram uma revolucéo na so-
ciedade nos aspectos de estruturas materiais, institucionais, no conhecimento cienti-
fico e sua socializacdo e, consequentemente, estas transformacdes modificam em
profundidade a sociedade mundial, obrigando-a mudar a forma de agir e pensar (SAN-
TOS e RAMOS, 2015).

Tal evolugédo da sociedade implica mudancgas significativas na educagéao. Um
novo olhar e novas acfes sao exigidos aos profissionais docentes e as instituicdes
educativas, mesmo que de forma velada. E ao professor demanda envolver-se nas
novas acfes, com muito mais participacdo social (SANTOS e RAMOS, 2015).

Para acompanhar as inova¢des mundiais, a educacao no Brasil, desde a me-
tade da década de 1990, implantou um conjunto de medidas governamentais visando
a melhoria do sistema educacional. Entre elas esta a publicacéo, em 1997, dos Para-
metros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e, em 1999, para o Ensino
Médio; o Programa Nacional de Avaliagdo Permanente do Livro Didatico iniciado em
1997; os diversos testes padronizados para avaliar as capacidades de ler, escrever e
de usar conhecimentos matematicos do aluno da escola publica, como o SAEB, e o

ENEM; a exigéncia de diploma universitario para poder continuar atuando na escola
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até mesmo nas seéries iniciais, obedecendo a Lei de Diretrizes e Bases n°. 9394, pro-
mulgada em 1996 (KLEIMAN, 2006).

Todas estas iniciativas governamentais atreladas as constantes inovacgdes tec-
nolégicas e as novas concepcoes tedricas afetam a formacédo do docente, requerendo
novas praticas (ANTUNES, 2003), uma vez que “para atender as necessidades de
uma sociedade em constante transformacéo, as escolas precisam ser dinamicas e
questionadoras. Isso ndo se cumpre se a docéncia é exercida de forma rotineira”
(ALARCAO, 2011, p. 59).

O caminho para fugir de uma docéncia rotineira e mudar a pratica pedagogica
é areflexdo. De acordo com Alarcédo (1996, p. 134) quando se reflete sobre uma acéo,
tem-se como objeto de reflexdo a propria acdo e se quer compreende-la. Mas para
que haja esta compreensdao € preciso analisar esta acdo a luz de referentes que |Ihe

dé sentido.

Estes referentes sao os saberes que ja possuimos, fruto da experién-
cia ou da informacéo, ou os saberes a procura dos quais nos langcamos
por imposicao da necessidade de compreender a situacdo em estudo.
Desta analise, feita em fun¢éo da situacéo e dos referentes conceptu-
ais teoricos resulta geralmente uma reorganizacdo ou um aprofunda-
mento do nosso conhecimento com consequéncias ao nivel da acéo.
(ALARCAO,1996, p. 134) (grifo nosso).

Nessa perspectiva, Alarcdo (1996, p. 134) afirma, ainda, ser esta interacao a
“esséncia da relacao teoria-pratica no mundo profissional dos professores” e Wallace
(1991 apud ALARCAO 1996, p. 134) estabelece entre o saber documental e o saber
experiencial que, através do que chama ciclo reflexivo (pratica/reflexdo), conduz ao
desenvolvimento da competéncia profissional.

Santos e Ramos (2015, p. 236) salientam que ndo compreendem “a reflexao
COMO um processo mecanico ou de um exercicio criativo de construcdo de novas
ideias”, mas sim consideram “uma agao capaz de (re)construir praticas, mediante a
interagdo comunicativa (quer seja presencial ou virtual), a tomada de decisdes, 0
(re)pensar das acoes realizadas e, consequentemente, uma possivel mudanca na re-
alizacdo das mesmas”.

Em seu livro “Aula de portugués: encontro & interagao”, Irandé Antunes (2003),
apresenta principios tedricos e sugere pistas que podem ajudar no que ela chama de

“reorientagao” da atividade pedagdgica de Lingua Portuguesa.
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Na verdade, o fundamental do que proponho no momento esti na re-
orientacdo ou mudanca de foco daquilo que constitui 0 nacleo do es-
tudo da lingua. O que significa dizer que a escola ndo deve ter outra
pretensdo sendo chegar aos usos sociais da lingua, na forma em que
ela acontece no dia a dia da vida das pessoas. (ANTUNES, 2003, p.
108-109).

Embora haja a falta de uma politica publica de valorizacao do trabalho do do-
cente, é papel do professor primar pela sua formagéo no sentido de se atualizar, co-
nhecer as recentes concepcgdes de lingua, inquietar-se, mudar as préticas, abrir hori-
zontes (ANTUNES, 2003).

2.2 Ensino de Lingua Portuguesa

Quando se fala no ensino da Lingua Portuguesa (LP) se depara com uma gama
de aspectos que precisam ser observados: a producdo escrita, a producao oral, a
gramatica, a leitura, a compreenséo e analise textual, a adequacdo da competéncia
comunicativa no convivio social, dentre outros.

Para tanto, durante décadas, tal ensino vem passando por reformulagfes. De
acordo com os PCN (BRASIL, 1998), as mudancas ocorreram no modo de ensinar,
na valorizacdo da criatividade para desenvolver a eficiéncia da comunicacao e expres-
sdo, e, a partir da década de 80 do século XX, nas reflexdes sobre a finalidade e os
conteudos do ensino de lingua materna.

Embora a expansdo dos meios de comunicacado eletrénicos tenha tornado os
métodos e conteudos, que envolvem o ensino em LP, anacrdénicos, segundo os PCNs
(BRASIL, 1998 p. 18), “pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as pra-
ticas devem partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas ha-
bilidades linguisticas, particularmente daguelas associadas aos padrbes de escrita”.

No entanto, o “uso possivel aos alunos” nao se confunde com o conhecimento
da lingua ja compreendido por eles. Ha aspectos da competéncia comunicativa, das
producdes discursivas e das atividades verbais que precisam ser dominados.

Neste contexto, é relevante a indagagdo: o que a escola pode oferecer ao
aluno? Esta questao poderia ser feita com mais frequéncia no que se refere ao ensino
da LP.
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Questdo semelhante a esta foi apresentada no trabalho de Maria de Fatima
Carvalho Lopes (apud MARCUSCHI, 2008, p. 54), ao que Marcuschi (2008) responde

com a seguinte afirmagéo:

Considerando que a capacidade comunicativa j& se acha muito bem
desenvolvida no aluno quando ele chega a escola, o tipo de atividade
da escola néo deve ser ensinar o que ele jA sabe. Nem tolher as ca-
pacidades ja instaladas de interacdo. Assim, a resposta pode ser dada
na medida em que se postula que a escola ndo ensina lingua, mas
usos da lingua e formas ndo corriqueiras de comunicacdo escrita e
oral. O nucleo do trabalho sera com a lingua no contexto da compre-
ensao, producdo e analise textual. Nessa perspectiva, o trabalho em
lingua materna parte do enunciado e suas condi¢c6es de producao
para entender e bem produzir textos.

Destaca-se, da afirmacao de Marcuschi (2008, p. 54), o trabalho desafiador das
escolas no ensino dos “usos da lingua e formas n&o corriqueiras de comunicagao
escrita e oral”, bem como da abrangéncia da compreensao, producdo e analise tex-
tual, que em resumo, de acordo com o autor, abarca as “condigdes de produgéo para
entender e bem produzir textos”.

Assim, entender e produzir textos, sejam orais ou escritos, € um tipo de comu-
nicacao de extrema importancia para os usuarios da LP e que pode/deve ser compre-
endido com eficacia pelo aluno de ensino fundamental. Mesmo porque, a producao
de um discurso manifesta-se linguisticamente por meio de textos, o produto da orali-
dade ou escrita que forma um todo significativo € um texto; seja qual for sua extensao,
uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de rela¢des que se estabelecem a
partir da coesdo e da coeréncia é um texto. Resumidamente, se um enunciado pode
ser compreendido como unidade significativa global é um texto, se ndo ha esta com-
preensao € apenas um amontoado aleatério de enunciados.

A esse respeito Marcuschi (2008, p. 51) faz significativa ponderacao:

Que o ensino de lingua deva dar-se através de textos é hoje um con-
senso tanto entre linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente,
essa €, também, uma pratica comum na escola e orientacao central
dos PCNs. A questdo nao reside no consenso ou na aceitacdo deste
postulado, mas no modo como isto € posto em pratica, ja que muitas
séo as formas de se trabalhar texto.

Cada escola e cada professor possuem maneiras diferentes de trabalhar texto,

dentro de uma mesma escola podem haver trabalhos divergentes sobre este tema.
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Porém, respeitando a individualidade de educador, os PCN (BRASIL, 1998, p. 21), ao
orientar o trabalho com texto, destacam que “todo texto se organiza dentro de deter-
minado género em funcdo das inten¢cdes comunicativas, como parte das condigoes
de produgé&o dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam”.

Assim, entendendo o aluno como individuo inserido nas praticas sociais do seu
meio de convivéncia e sabendo de sua participacdo na construcdo de sentido inerente
as préticas discursivas, torna-se necessario o estudo sobre letramento(s) e multiletra-

mentos para alcancar ao escopo deste trabalho.

2.3 Letramento(s)/Multiletramentos

No livro “Letramentos Multiplos, Escola e Inclusdo Social”’, Rojo apresenta a
trajetdria do letramento no Brasil, bem como a situa¢éo educacional do pais, e no bojo
destas reflexdes Rojo (2009, p. 44) afirma que o “alfabetismo €, na verdade, um con-
ceito que disputa espaco com o conceito de letramento(s)”.

Mas, o que vem a ser alfabetismo? Comumente se ouve o termo analfabetismo,
deduzindo-se, entéo, tratar-se do antdonimo deste termo téo popular?

Acerca deste tema, Soares (2004 [1995], p. 29) entende por alfabetismo “o es-
tado ou condicdo daquele que aprende a ler e escrever”. Conceito este tomado como
base do termo alfabetizagdo, que é designado pela prépria autora como “a agao de
alfabetizar, de ‘ensinar a ler e escrever” (SOARES, 2004 [1995], p. 29).

Ja Rojo (2009, 97) conceitua alfabetismo como “o conjunto de competéncias e
habilidades ou de capacidades envolvidas nos atos de leitura ou de escrita dos indivi-
duos”, afirma ainda que este conjunto € diferente de pessoa para pessoa, vez que
depende da histdria de préticas sociais de cada um.

Embora Soares (2004 [1995], p. 41) tenha afirmado que “A palavra letramento
[...] € uma tentativa de traducdo da palavra inglesa literacy; o neologismo parece des-
necessario, ja que a palavra vernacula alfabetismo, como bem nota Tomaz Tadeu da
Silva, tem 0 mesmo sentido de literacy.”, Kleiman (1995, p.15-16, apud ROJO, 2009,
p. 97) acreditava que

0 conceito de letramento comecgou a ser usado nos meios académicos
numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da es-
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crita’ (KLEIMAN, 1989 a) dos estudos sobre a alfabetizacao, cujas co-
notagdes escolares destacam as competéncias individuais no uso e
na préatica da escrita.

De acordo com Rojo (2009, p.98):

nos textos e pesquisas da década de 1980 no Brasil, alfabetismo e
letramento (assim, no singular) recobriram significados muitos seme-
Ihantes e préximos, sendo, por vezes, usados indiferentemente ou
como sindnimos nos textos. [...] 0s varios sentidos da palavra literacy
em inglés (alfabetizacdo, letramento, alfabetismo) tém um papel nessa
aparente sinonimia.

Percebe-se, entdo, a complexidade e diversidade do conceito de letramento.
No entanto, este termo vem sendo utilizado no Brasil desde meados dos anos 80.

Segundo Soares (2004), quase que simultaneamente a invencédo do letramento
se deu no Brasil, na Franga e em Portugal. Nos EUA e na Inglaterra “embora a palavra
literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos
de 1980 que o fendbmeno que ela nomeia” (2004).

Barton (1994, p. 6 apud SOARES, 2004), que afirma:

foi nos anos de 1980 que the new field of literacy studies has come
into existence. E ainda significativo que date aproximadamente da
mesma época (final dos anos de 1970) a proposta da Organizagéo da
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de
ampliacdo do conceito de literate para functionally literate, e, portanto,
a sugestao de que as avalia¢des internacionais sobre dominio de com-
peténcias de leitura e de escrita fossem além do medir apenas a ca-
pacidade de saber ler e escrever.

Por este contexto histdrico € possivel ir tecendo fios do conceito de letramento.
Se bem que, na verdade, o termo letramento possui muitas definicbes, de acordo com
Terra (2013, p. 31), que ainda geram muitos debates e “firma-se paralelamente a con-
viccao da impossibilidade de consenso em torno de tal conceito”.

Em um artigo adaptado de sua tese de doutorado, Terra (2013, p. 31) afirma
gue existem dissidéncias quanto a significacdo do termo letramento. Em suas obser-

vacoes de pesquisa, percebeu que

Controvérsias sobre a definicdo de letramento podem ser observadas,
por exemplo, a partir de certas posicoes tedricas de pesquisadores e
estudiosos que consideram o letramento como uma questdo social e
politica e, portanto, ideologica (Gee, 2001, 2000, 1990/1996; Graff,
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1979/1991; Green, 2001; Kleiman, 1995/2001; Luke, 1996; Marcuschi,
2001; McKay, 1996/2001, 1993; Pahl & Rowsell, 2005; Rojo, 2001b,
2000; Scribner & Cole, 1981, Street, 2003, 2001, 1995, 1984; Soares,
2003, 1998/2002, para citar alguns), enquanto outros, como Hasan
(1996) e Halliday (1996), mesmo admitindo a existéncia de aspectos
politicos, sociais e cognitivos envolvidos no letramento, veem esse fe-
ndémeno como linguistico.

Apesar de compreender a dificuldade de definir um conceito mais preciso para
letramento, uma vez que se trata de um tema que varia historica e espacialmente
(TERRA, 2013, p. 33), optou-se, neste trabalho, por focar em apenas um “lado” deste

conceito, ou seja, a significacao do termo letramento na visdo de alguns estudiosos:

Por outro lado, o letramento pode significar uma pratica discursiva que
esta relacionada ao papel que ocupa a escrita em diferentes comuni-
dades, grupos e classes sociais, quando, no caso, 0 pesquisador
busca caracterizar tais praticas e processos de letramento, a fim de
correlaciona-las as capacidades valorizadas e exigidas pela escola e,
logo, ao sucesso ou insucesso escolar, como nos mostram os traba-
Ihos de diversos estudiosos, tais como: Heath (1986a, 1986b, 1983);
Cook-Gumperz (1991); Rojo (1995/2001, 1998, 1994), dentre outros.
(TERRA 2013, p. 33).

Assim, acolhe-se para esta pesquisa a definicdo de letramento como sendo a
“participacéo nas praticas sociais que, de alguma maneira, envolvem a leitura e a es-
crita” (KLEIMAN, 2005, p. 11).

No entanto, tais praticas sociais ndo necessariamente precisam envolver a lei-
tura e a escrita como o ato especifico de ler e escrever, vez que, segundo Kleiman
(2009, p. 2), estudos revelam que “o fendmeno da escrita, nos seus aspectos sociais,
como um dos fatores de mais impacto nas sociedades modernas. Além disso, enfati-
zam a abrangéncia do fendbmeno, que ultrapassa os limites da modalidade escrita”.

Neste aspecto, “ultrapassar os limites da modalidade escrita” pressupde as ati-
vidades que envolvem determinados sistemas semiéticos, “como o gestual-corporal,
ou a oralidade e, assim sao consideradas letradas” (KLEIMAN, 2009, p. 2). De acordo
com a autora, as atividades de folhear e manusear um livro ou escutar a leitura de um
conto infantil por uma crianca ndo alfabetizada é considerada uma atividade letrada.

As atividades letradas podem ser vivenciadas em diversas instituicbes, na fa-
milia, na igreja, no comércio e na escola, proporcionando experiéncias que, apesar de
informais e assistematicas, sao enriquecedoras e valiosas ao ensino e aprendizagem

da lingua (KLEIMAN, 2009, p. 2).
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Assim, quando se utiliza a expressao “participacao nas praticas sociais” na de-
finicAo de letramento deste trabalho, compreendem-se estas atividades mencionadas
anteriormente, as experiéncias em espacos em que a escrita circula. Kleiman (2009,
p. 3) diferencia ainda o tipo de participacéo vivenciada pela crianga, a qual ndo neces-
sita de autonomia, basta ser testemunha de atividades/afazeres envoltos em praticas

de letramento.

A participagdo da criangca como observadora em variados eventos le-
trados ndo exige uma participacédo autbnoma, plena. A crianca que, no
lar, é testemunha dos afazeres sustentados por praticas letradas do
adultos — como anotar recados, fazer contas, ler correspondéncia —
esta em processo de letramento, pois esta compartilhando, de modo
informal, as fungBes dos textos que circulam nas situagfes cotidianas
de seu grupo social, a natureza dos suportes que viabilizam as prati-
cas letradas e, concomitantemente, est& ouvindo as falas que ocorrem
para fazer sentido da situacdo: pessoas lendo os recados, queixando-
se das contas, comentando cartas. (KLEIMAN, 2009, p. 3).

Retomando, entdo, o questionamento inicial deste tépico, Rojo (2009, p. 98)

afirma ser valioso insistir numa distingdo entre os termos alfabetismo e letramento.

o termo alfabetismo tem foco individual, bastante ditado pelas capaci-
dades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valoriza-
das a leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicolégica, enquanto o termo letramento busca descobrir
0S Usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropo-
I6gica e sociocultural.

Neste contexto, superado o conceito do termo letramento, debruca-se agora
sobre a pluralidade deste vocabulo. A afirmacéo de Kleiman (2009, p. 3), acima, des-
creve praticas letradas de adultos no contexto familiar. Ja na definicdo de Rojo (2009,
p. 98) para alfabetismo, a autora afirma que os saberes escolares relacionados a lei-
tura e escrita sdo “letramentos escolares e académicos”. Desta forma, “torna-se fun-
damental reconhecer, entre outros aspectos, que ndo ha apenas um ‘letramento’ e

sim ‘letramentos”™ (TERRA, 2013, p. 32) grifos no original.
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Rojo (2009, p. 98) declara que o “divisor de aguas” foi a obra de Street em 1984,
a partir dai surgem os novos estudos de letramento, que séo representados pelas
siglas NEL ou NLS?, sendo divulgada no Brasil em 1995, especialmente por Kleiman.

Ainda, de acordo com Rojo (2009, p. 102), seguindo com os NLS, “as aborda-
gens mais recentes dos letramentos” congruem para a “heterogeneidade das praticas
sociais de leitura, escrita e uso da lingua/ linguagem em geral em sociedades letra-
das”. Segundo Street (apud ROJO 2009, p. 102),

implica o reconhecimento dos multiplos letramentos, que variam no
tempo e no espago, mas que sao também contestados nas relactes
de poder. Assim, os NLS nao pressupfem coisa alguma como garan-
tida em relagéo aos letramentos e as praticas sociais com que se as-
sociam, problematizando, aquilo que conta como letramento em qual-
quer tempo-espaco e interrogando-se sobre “quais letramentos” sdo
dominantes e quais sao marginalizados ou de resisténcia (énfase adi-
cionada).

Street (2003) destaca as relacdes de poder no reconhecimento dos letramen-
tos, ou seja, as mesmas praticas sociais “dominantes” geram os chamados letramen-
tos dominantes ou “institucionalizados” como os chama Hamilton (2002, p. 4 apud
ROJO 2009, p. 102), que estdo, muitas vezes, “associados as organizagdes formais
tais como a escola, as igrejas, o local de trabalho, o sistema legal, o comércio, a bu-
rocracias” (ROJO, 2009, p. 102), os quais se diferenciam os letramentos locais ou
“vernaculares”, que, por sua vez, possuem suas origens nas praticas cotidianas, nas
culturas locais, que acabam sendo desvalorizados.

Deste modo, é relevante definir o termo “multiplos letramentos”, que, para Rojo
(2012, p. 13), aponta para a “multiplicidade e variedade das praticas letradas, valori-
zadas ou nao nas sociedades em geral”.

Diferentemente, o termo “multiletramentos” tem relagdo com os sistemas se-
mioticos que vao além da leitura, da escrita e da fala, incluindo todas essas outras
formas semioticas de comunicagdo. De acordo com Rojo (2012, p. 13), o conceito de

multiletramentos

aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade pre-
sentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contempo-
raneidade: a multiplicidade cultural das popula¢tes e a multiplicidade

1 NEL-novos estudos de letramento; NLS-New Literacy Studies, Rojo (2009).
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semiotica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica.

A multiplicidade de culturas torna-se evidente na miscigenagao de “producgdes
culturais letradas em efetiva circulagéo social”’ (ROJO, 2012, p. 13) sendo estas domi-
nantes ou vernaculares. Garcia Canclini (2008 [1989] p. 302-309 apud ROJO, 2012,
p. 13) descreve esta multiplicidade como “conjunto de textos hibridos de diferentes
letramentos”.

J& a multiplicidade semidtica, de linguagens ou modos nos textos em veicula-
cdo, é muito notavel em textos impressos, nas midias audiovisuais, digitais ou nao
(ROJO, 2012, p. 18). Para estes autores “as imagens e o arranjo de diagramagao
impregnam e fazem significar os textos contemporaneos”.

Assim, os multiletramentos s&o exigidos para “o que tem sido chamado de mul-
timodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos”. Rojo (2012, p. 19) ex-
plica que “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensédo e producdo de cada uma delas (multiletra-
mentos) para fazer significar”.

Neste cenario, este trabalho envolve-se com multiletramentos abragcando o con-
sequente envolvimento com as novas tecnologias de comunicacao e de informacéao
(novos letramentos), sabendo da caracteristica clara de que trabalhar com multiletra-
mentos denota partir “das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa)
e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque cri-
tico, pluralista, ético e democratico [...] que ampliem o repertdrio cultural na direcéo e

outros letramentos” (ROJO, 2012, p. 8), seja estes dominantes ou vernaculares.

2.4 Os géneros textuais

Os estudos sobre os géneros textuais existem desde o inicio do século pas-
sado, no entanto, nos ultimos anos, tem-se discutido muito sobre sua presenca no
ensino e aprendizagem de LP.

N&o ha como falar de tais géneros sem destacar o enfoque discursivo-interaci-
onista de Bakhtin (1992), que utiliza a terminologia de “géneros discursivos”. Bakhtin
(1992, p. 58) considera o enunciado como o produto da interagao social, acreditando

no carater social dos fatos de linguagem, defendendo que cada palavra é definida
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como produto de trocas sociais, em um dado contexto que constitui as condi¢cdes de
vida de uma dada comunidade linguistica (DIAS et al, 2011).

Rojo (2007) lamenta que, mesmo tendo todo um processo histérico de consti-
tuicdo na obra do Circulo Bakhtiniano, o conceito de género discursivo tenha sido
tomado como referéncia pela producdo académica de Linguistica Aplicada, quase que
exclusivamente. No entanto em 1929, na obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem” o

Circulo Bakhtiniano revelava:

[...] mais tarde, em conex@o com o problema da enunciagéo e do dia-
logo, abordaremos também o problema dos géneros linguisticos. A
este respeito faremos simplesmente a seguinte observagdo: cada
época e cada grupo social ttm seu repertério de formas de discurso
na comunicacao socio ideolégica. A cada grupo de formas pertencen-
tes ao mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social, corres-
ponde um grupo de temas (Bakhtin/Volochinov, 1929, p. 42, énfase
adicionada). (ROJO, 2007, p. 1765)

Para Bakhtin (1992), o género se define como "tipos relativamente estaveis de
enunciados" elaborados pelas diferentes esferas de utilizagdo da lingua, ele ainda
considera o contetdo tematico, o estilo e a forma composicional como elementos ba-
sicos gque configuram o género discursivo.

A teoria bakhtiniana foi uma das primeiras a descrever 0s géneros e continua
sendo referéncia a respeito deste tema. A definicdo de género feita por Bakhtin inspi-
rou muitos outros teoricos que o sucederam.

Neste contexto, o presente trabalho abarca a definicdo de Marcuschi (2002, p.
25), para o qual “os géneros sao formas verbais de agao social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos”.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 22) preconizaram que “os géneros sao, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enuncia-
dos, disponiveis na cultura”.

A determinagao histérica dos géneros textuais denota que “nédo séo instrumen-
tos estanques e enrijecedores da agao criativa. Caracterizam-se como eventos textu-
ais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.” (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Desta maneira, com a chegada das tecnologias digitais em 1980, como a “Use-

net e o Bulletin Board Systems” (PALFREY, 2011, p. 11), surgiram os géneros digitais.
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Estes géneros emergiram nos ambientes virtuais da nova tecnologia digital. Entre-
tanto, estes novos géneros ndo sao considerados por Marcuschi (2002, p. 20) como
“‘inovagbes absolutas”, antes eles possuem como ancoras demais géneros ja existen-
tes.

Bakhtin (1992) falava em “transmutacéo” dos géneros e na absorgdo de um
género por outro, dando origem a novos géneros. Estes sdo chamados por Marcuschi
(2004) de géneros emergentes na midia virtual.

Ainda assim, como 0s ambientes virtuais S80 muito inconstantes gerou grande

polémica, afirma Marcuschi (2004, p. 13):

[...] Contudo, sequer se consolidaram, esses géneros eletrbnicos ja
provocam polémicas quanto a natureza e propor¢ao de seu impacto
na linguagem e na vida social. Isso porque os ambientes virtuais sdo
extremamente versateis e hoje competem, em importancia, entre as
atividades comunicativas, ao lado do papel e do som. Em certo sen-
tido, pode-se dizer que, na atual sociedade da informagéo, a Internet
€ uma espécie de protétipo de novas formas de comportamento co-
municativo. Se bem aproveitada, ela pode tornar-se um meio eficaz de
lidar com as praticas pluralistas sem sufoca-las, mas ainda nédo sabe-
mMOos como isso se desenvolvera.

Estas novas formas de comportamento comunicativo frente a Internet revelam
a possibilidade de cada ser humano rever as relacdes de oralidade e escrita da lingua.
“Assim, esse ‘discurso eletrénico’ constitui um bom momento para se analisar o efeito
de novas tecnologias na linguagem e o papel da linguagem nessas tecnologias”.
(MARCUSCHI, 2004, p. 14).

2.4.1 O texto argumentativo

Argumentar, de acordo com Michaelis, dicionario Brasileiro da Lingua Portu-
guesa, significa apresentar fatos, provas ou argumentos; tirar as consequéncias de
um principio ou fato; concluir, deduzir; servir de argumento, prova ou documento; cha-
mar a discussao; provocar controversia; altercar, brigar, discutir.

Assim, liga-se a argumentacdo ao conjunto de a¢cées humanas, que possui a
finalidade de promover a adesédo do semelhante, levando-o a um determinado com-
portamento, quica a uma aceitacdo de opinido, através da persuasao e do convenci-

mento.
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Embora possa parecer ndo haver diferenca entre convencimento e persuasao,
ela existe e remete a antiguidade aristotélica, colocando frente a tarefa de argumentar
essas duas formas, que se diferem pela oposi¢ao entre e a persuasao que acontece
através de provas que se apoiam na subjetividade, na emocao, a retdrica, e o conven-
cimento que se da através de raciocinio logico, provas evidentes, a demonstracao
(KOCH, 2000).

Desta maneira, quando se busca reforgar o ponto de vista com base em argu-
mentos por comprovacgao e/ou por citacdo, desenvolve-se a acao de convencer. Por
outro lado, quando se utiliza argumentos de senso comum, com base na experiéncia
pessoal esta se desenvolvendo a acao de persuadir pela linguagem.

Perelman (2005, p. 85), no livro “Tratado da Argumentagao”, ao falar do ponto
de partida para a argumentacdo, esclarece que, sendo através da persuasao ou do
convencimento, € necessario um respeito l6gico argumentativo entre “valores” e “fa-

tos” discutidos:

Numa discusséo, ndo podemos subtrair-nos ao valor negando-o pura
e simplesmente. Assim como, se contestamos que algo seja um fato,
temos de dar as razdes dessas alegagdes (“Nao percebo isso”, o que
equivale a dizer “percebo outra coisa”), assim também, quando se
trata de um valor, podemos desqualifica-lo, subordina-lo a outros ou
interpreta-lo, mas ndao podemos, em bloco, rejeitar todos os valores:
estariamos, entao, no dominio da forca, ndo mais no da discusséo.

E relevante destacar da afirmac&o de Perelman (2005, p. 85), que n&o observar
certos aspectos da argumentacdo enfraquece totalmente o argumento e acaba por se
perder o dominio da discusséao, caracterizando, entdo, o da for¢ca. No entanto, ha ou-
tros atributos para uma assercao ser capaz de levar a uma concluséo, vez que o ar-
gumento € uma manifestacao linguistica, construida por enunciados que se relacio-
nam uns com 0S outros.

Para a composicdo do argumento, segundo Passarelli (2012, p. 241) destaca-se
a resguarda de dois tipos de erros: os de norma culta e os da argumentacao logica.
Neste sentido, Coste (apud PASSARELLI, 2012, p. 241) afirma que:

toda atividade comunicativa envolve, além de outros componentes re-
lativos ao dominio da lingua, do conhecimento de mundo e do conhe-
cimento enciclopédico, um componente de capacidade textual definido
como ‘saberes e habilidades relativos aos discursos e as mensagens
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enguanto sequéncias organizadas de enunciados’, nas quais se ob-
servam 0s elementos retdricos e argumentativos dos varios textos.

Cabe registrar que para o ato de argumentar existem duas caracteristicas ba-
sicas: o carater utilitario e a eficacia. Para Passarelli (2012) compreende-se a eficicia
da argumentacdo a medida que é capaz de provocar a aceita¢do aquilo que se apre-
senta como tese, conseguindo que o outro acolha determinada opinido ou ainda que
assuma certo comportamento, sendo preciso manter a coeréncia argumentativa.

A producéo textual argumentativa depende de varios fatores para obtencao de
sucesso, assim ha muitas leituras a serem feitas para complementacao deste traba-
Iho, uma vez que com a utilizacdo da comunicacéo digital faz-se necessario todos

estes aspectos mencionados e ainda outros.

2.5 Producdo de texto e midias digitais

No final da década de 80, com o advento da internet, comecaram a emergir
alguns géneros textuais digitais. Alguns destes géneros ndo eram predominantemente
novos, eles sofreram adequacdes para uma melhor viabilizacdo do seu uso no meio
tecnologico, a exemplo disso, o e-mail que é um derivado da carta.

Assim, os PCN do Ensino Fundamental, que foram apresentados as escolas
no ano de 19982, ja continham a importante relagdo entre as novas tecnologias e a
educacado. O volume 1-Introducéo, dividido em cinco partes, inicia a quinta parte com
o titulo “Tecnologias da comunicacéo e informagao”, que, dentre outras recomenda-
¢bes, traz no seu bojo a relevancia das tecnologias da comunicagcdo que “além de
serem veiculos de informac@es, possibilitam novas formas de ordenacéo da experién-
cia humana, com multiplos reflexos, particularmente na cognicdo e na atuacao hu-
mana sobre o meio e sobre si mesmo”. (BRASIL, 1998, p. 135).

O PCN-introducao (BRASIL, 1998, p. 136) ainda declara que a nova tecnologia
amplia as formas de comunicacdo, gerando novas formas de produzir o conheci-
mento, “transformacdes na consciéncia individual, na percepg¢ao de mundo, nos valo-
res e nas formas de atuacao social’.

O objetivo do PCN de Lingua Portuguesa em relagao as tecnologias prevé “sa-

ber utilizar diferentes fontes de informagfes e recursos tecnoldgicos para adquirir e

2 Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php/linha-do-tempo/1042-1998> Acesso: 11/10/2017
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construir conhecimentos” (1998, p. 8). Mesmo ha quase 20 anos depois este objetivo
e dificil se cumprir pelos mais diversos motivos.

Desta maneira, a presenca das midias digitais exige algumas mudangas dos
processos de ensino de linguas no contexto escolar, uma vez que estdo presentes
nas praticas comunicativas dos alunos.

Associa-se ao contexto de mudancas do ensino de lingua e as contribuicbes
dos textos de ambientes virtuais aos alunos que estdo em sala de aula que s&o nas-

cidos na era digital, séo os chamados “nativos digitais”. Para Palfrey (2011, p. 15)

[...] os Nativos Digitais sdo extremamente criativos. E impossivel dizer
se sdo mais ou menos criativos do que as geracgdes anteriores, mas
uma coisa é certa: eles se expressam criativamente de formas muito
diferentes daquelas que seus pais usavam quando tinham a mesma
idade.

E o que dizer dos professores? A maioria dos professores de alunos nativos
digitais € da idade dos pais deles, tornando-se extremamente relevante entender e
aceitar esta criatividade inovadora.

Porém, ndo € tdo simples. Aceitar as novas midias na escola, concordar que
h& novos géneros que ja sao conhecidos, entender que os nativos digitais sdo criativos
€ s6 o primeiro passo, entdo depois, o que fazer?

Palfrey (2011) narra como a Faculdade de Direito de Harvard, na década de
1990 investiu muito dinheiro para modernizar suas salas de aulas instalando em cada
cadeira uma tomada para internet e uma tomada elétrica para laptops. No entanto, o
corpo docente da faculdade ordenou que retirassem todas as tomadas de acesso a
internet, pois para eles ndo era plausivel uma classe cheia de alunos navegando na
web durante uma aula de ensino socratico sobre regras de direito. Mas, uma década
depois ndo era preciso tomadas para internet nas salas de aula, os alunos podiam ter
acesso a internet através da conexao sem fio que cobria todo o campus de Harvard.

Palfrey (2011, p. 268) completa afirmando:

A Faculdade de Direito de Harvard esta longe de estar sozinha. A edu-
cacdo esta totalmente confusa sobre o que fazer em relacdo ao im-
pacto da tecnologia na aprendizagem. [...] Agora que 0 acesso a inter-
net sem fio cobre muitos campi e areas urbanas, as escolas estéo ima-
ginando se aumentam os sinais de internet ou encontram maneiras de
tentar impedir sua entrada nas salas de aula (certamente uma tarefa
inatil).
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Respondendo a questdo acima, ha muito que se fazer em relacdo a comunica-
cao digital e o ensino dos usos da lingua. De acordo com Buzato (2006, p.5) este
caminho pode ser percorrido através de novas praticas e nova concepcao da lingua-

gem.

Assim, se [...] conceber linguagem como sistema/cédigo, meio/tecno-
logia e uso, veremos que ao levar a escrita para um novo meio (o di-
gital) e/ou ao usé-la em novas préticas (por exemplo, as envolvidas
em trabalhos escolares gque utilizem computadores e Internet), estare-
mos diante de novos letramentos os quais, eventualmente, repercuti-
rdo também nos letramentos anteriores, sem contudo empurra-los
para um mundo a parte.

Desta maneira, este trabalho entende que a producédo de texto e as midias di-
gitais tém estreita relacdo com a concepc¢éao de letramento digital de Buzato (2006, p.
16).

Letramentos digitais sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelacam, e apropriam mutua e continuamente por
meio de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em
contextos socioculturais geograficamente e temporalmente limitados,
guanto naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente.

E que para desenvolver esta pesquisa faz-se necessario respeitar, aceitar,
compreender as limitacdes de cada ator social (pesquisadora, alunos, professores,
pais, funcionarios escolares etc.) envolvidos neste estudo e unidos em uma comuni-
dade de pratica® em que os professores aprendam os letramentos dos alunos e os
alunos aprendam os letramentos dos professores e de quem mais estiver engajado
na busca de solucéo para a situacéo-problema, e que esses letramentos se apoiem e
apropriem mutuamente, que surjam lacos de solidariedade e formas de colaboracgéo
(BUZATO, 2006).

Ao desenvolver o PL, no qual estdo envolvidos novos géneros textuais, midias
digitais e producéo de texto, 0 que se almeja com esta proposta € que todos os parti-

cipantes tornem-se familiarizados com as linguagens que se fardo necessarias para

3 O conceito de Comunidade de Pratica é um termo foi cunhado por Jean Lave e Etienne Wenger em
seus estudos sobre a teoria da aprendizagem, para se referir ao processo de aprendizagem. Para Wen-
ger (2010), a aprendizagem envolve relagBes sociais, abrangendo neste contexto, muito mais do que
a relagdo mestre e estudante. Disponivel em: http://revistas.ufpr.br/atoz/article/view/46691/28744.
Acesso 20/10/2017.
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execucao das atividades na sua dimensao de uso, aquela que a implica na construcao
e manutencao das relacdes sociais.

Na sequéncia, apresento o Capitulo Il no qual descrevo os procedimentos me-
todolégicos e as caracteristicas da pesquisa mais precisamente.
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3 Método e Procedimentos Metodolégicos: delineamento do percurso da pes-
quisa

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos que nortearam este
trabalho, sendo aqui descritos mais detalhadamente o contexto da pesquisa interven-
tiva, as bases teoricas da pesquisa-formacéo e o perfil dos alunos participantes. Em
seguida, é apresentada a situacdo-problema que suscitou a experiéncia com o PL e,

consequentemente, esta pesquisa.

3.1 Tipo de pesquisa

Quanto a natureza do estudo, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo in-
terventiva com a analise interpretativista, tendo como foco uma situacdo problema
despertada em sala de aula e verificada pela pesquisadora.

Este trabalho se orientou nos fundamentos da pesquisa qualitativa, uma vez
que ela “procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32), bem como se interessou pelo processo que
ocorre em determinado ambiente e buscou “saber como os atores sociais envolvidos
nesse processo 0 percebem, ou seja: como o interpretam”. (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 34).

E ainda, de acordo com a autora supracitada (2008, p. 42), “é tarefa da pes-
quisa qualitativa de sala de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizagcao
social e cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a
aprendizagem dos educandos”.

No que se refere a pesquisa interpretativista, coliga-se ao etnografo Frederick
Erickson (1990 apud BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41-42) que afirma que a fungéo
da pesquisa interpretativa

€ descobrir como padrdes de organizagdo social e cultural, locais e
ndo locais, relacionam-se as atividades de pessoas especificas
guando elas escolhem como vao conduzir sua acao social. A pesquisa
interpretativa ndo esta interessada em descobrir leis universais por
meio de generalizacdes estatisticas, mas sim em estudar com muitos
detalhes uma situacao especifica para compara-la a outras situacoes.
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Assim, segundo o paradigma interpretativista “ndo ha como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e significativos vigentes”. (BORTONI-RI-
CARDO 2008, p. 32). Nesses termos, o presente estudo observou uma turma de 9°
ano do ensino fundamental na experimentacao de um projeto de letramento, por meio

de uma acao interventiva.

3.1.1 Pesquisa-agéo e dimenséao interventiva

A pesquisa intervencionista inscreve-se nos principios da pesquisa-a¢do, com
vistas a ampliar uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa, que é elencada por
David Tripp (2005, p. 447), qual seja intervencionista.

De acordo com Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-acao

€ um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucéo de um pro-
blema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representa-
tivos da situagé@o ou do problema estédo envolvidos de modo coopera-
tivo ou participativo.

Para Tripp (2005), o termo pesquisa-acao, devido sua aplicacdo em amplitude
e, consequentemente, o aumento de sua popularidade, vem sendo empregado de
forma tdo ampla e vaga a qualquer tipo de tentativa de melhorar e investigar uma
pratica. Por estes motivos, o autor prefere uma definicAo mais estrita, assim define
pesquisa-agdo como “‘uma forma de investigagdo-acdo que utiliza técnicas de pes-
quisa consagradas para informar a agao que se decide tomar para melhorar a pratica”
(TRIPP, 2005, p. 447).

Neste aspecto, este trabalho se ocupou, mais intensivamente, com a caracte-
ristica intervencionista da pesquisa-acao, desenvolvendo pesquisa na Escola Esta-
dual Rosa dos Ventos, com turmas de 9° anos do periodo matutino. As atividades
foram aplicadas em 4 (quatro) horas/aulas semanais durante dois bimestres.

Assim, esta pesquisa interventiva se ocupou de um Projeto de Letramento que

é detalhado no préximo capitulo.

3.1.1.1 Projeto de letramento
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O PCN (1998) afirma que a escola precisa, durante o periodo do ensino funda-
mental, conseguir que cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que
circulam socialmente e de produzir textos eficazes nas mais variadas situagoes.

No entanto, o que se sabe, através de Rojo (2009, p. 21), que apresenta as
pesquisas de Ferraro (apud ROJO, 2009) e do censo do IBGE a respeito dos resulta-
dos da educacao brasileira nas ultimas décadas, € que revelam o insucesso escolar
e um processo de exclusao social.

A escola que deveria incluir esta excluindo. Isto porque ocorrem mudangas em
muitos setores, principalmente na ciéncia, na tecnologia, no entanto, as mudancas
nas escolas parecem ndo chegarem de tao lentas. De acordo com Oliveira, Tinoco e
Santos (2014, p. 19) estas mudancgas escolares “requerem um enorme esforco de
cada um”, pois é necessario pensar 0 que se ensina, para quem, por que, para que,
que alunos se quer formar, que metas se tem para a escola e para a vida. E verdade
gue em muitas escolas, publicas ou particulares, ainda perduram a aplicacéo de exer-
cicios e provas macantes. Kleiman (2009, p. 4) chama estas préaticas de “atividades
fundamentadas na perspectiva ndo social da escrita”.

No entanto, para que a mudanga acontega, Kleiman (2009, p. 4) afirma que “os
estudos do Letramento destacam atividades vinculadas as praticas em que a leitura e
a escrita sdo ferramentas para agir socialmente”.

Neste sentido, de acordo com Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 13), os PL

buscam sanar as dificuldades no ensino de leitura e escrita.

Em razao disso, queremos aqui evidenciar a pratica de projetos ndo
como uma novidade didatica ou um instrumento de renovacao do en-
sino na lingua materna que pretende resolver problemas de exclusao
e insucesso escolar na area de linguagem, mas como uma antiga pra-
tica recontextualizada pelas atuais demandas sociais, ou seja, uma
alternativa que promete priorizar a inclusdo, a participagéo e o reposi-
cionamento identitario do aluno, favorecendo também interacées de
confianca, afeto e satisfacdo pessoal. Os projetos de letramento assim
orientados destacardo a importancia de a leitura e a escrita serem tra-
balhadas como ferramentas para a agéncia social, garantindo a mu-
danca, a emancipacdo e a autonomia, requisitos indispensaveis ao
exercicio da cidadania.

Dentro desta perspectiva, o estudo do PL proporciona uma nova visdo para o

trabalho pedagdgico da linguagem, uma vez que o projeto de letramento busca atingir
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a pratica social, na qual a escrita € utilizada de modo que atenda a uma necessidade
da vida real do aluno.

Diferentemente, a finalidade escolar da aprendizagem da escrita, muitas vezes,
comega e termina em sala de aula e ndo adentra as diferentes situagdes da vivéncia
social do aluno.

Assim, Kleiman (2009, p. 4) ensina que “o projeto de letramento se origina de
um interesse real na vida dos alunos e sua realizacao envolve o uso da escrita, isto €,
envolve a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade”.

O mesmo entendimento possui Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 33), quando
afirmam que “uma acgao de linguagem s6 tem sentido se atender ao interesse do usu-
ario (nesse caso, o aluno) e estiver vinculada a um fato relativo ao mundo social do
qual ele faz parte”.

O PL, ao acolher o interesse do aluno, envolvendo seu mundo social, “demons-
tra compreender que educar € incluir a vida dos alunos, como seres de projeto, num
projeto mais amplo — o0 da escola; € articular o vivido ao conhecimento escolar” (OLI-
VEIRA, TINOCO e SANTOS, 2014, p. 34).

Kleiman (2009, p. 4) destaca um ponto relevante sobre um movimento pedago-

gico que os projetos de letramento requerem.

Assim, o projeto de letramento pode ser considerado como uma pra-
tica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro fim, que
vai além da mera aprendizagem formal da escrita, transformando ob-
jetivos circulares como “escrever para aprender a escrever’ e “ler para
aprender a ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo
gue for relevante para o desenvolvimento e a realizacdo do projeto.
Os projetos de letramento requerem um movimento pedagdgico
que vai da pratica social para o ‘conteudo’ (seja ele uma informa-
¢ao sobre um tema, umaregra, uma estratégia ou procedimento),
nunca o contrario. (grifos nossos)

Desta forma, depreende-se que nos projetos de letramento o ponto de partida
€ sempre o interesse do aluno, que vincula a pratica social como primicias do movi-
mento pedagdgico.

Assim, partindo da compreensao da “situagao-problema” buscou-se o contetudo
para suplementar as discussdes sobre o0 assunto, num engajamento no qual as opini-
oes, tanto de alunos como de professores e funcionarios, tiveram o mesmo peso para

a solugéo da acéo a que todos se propuseram.
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De maneira semelhante, afirma Kleiman (2009, p. 6) que “trata-se de um mo-
delo para que se aprenda a ler e escrever sem pensar nas dificuldades, mas na melhor
estratégia de se apropriar do sistema para chegar aonde se propde chegar com sua
acao”.

Portanto, o PL conduziu este trabalho, por todos estes motivos pedagdgicos
elencados alhures e para tanto, de modo que se aglutinou a outra proposta de ensino
da escrita desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que é apresentada a

sequir.

3.1.1.1.1 Sequéncia didatica

A presente proposta de intervencao evidenciou o PL para se trabalhar a lingua-
gem na perspectiva da realidade do aluno. Nesse sentido, pensou-se na elaboragéo
e aplicacdo de Sequéncia Didatica (SD), vez que esta tem contribuido muito para or-
ganizacao das atividades e maior desenvolvimento cognitivo dos géneros textuais em
consonancia com as novas tecnologias.

A SD é um procedimento que, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97-98), tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa situacao de comunica-
cao’.

Assim, para este estudo, a SD foi acolhida como um conjunto de atividades
pedagogicas organizadas, de maneira sistematica, com base em um género textual,
tendo como objetivo dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas,
ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam a vida em
sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais variadas situacdes
de seu convivio social (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).

A estrutura de base de uma SD é constituida pelos seguintes passos: apresen-
tacdo da situacao, que se caracteriza como etapa na qual serdo descritas, de forma
detalhada, as tarefas de expresséo oral ou escrita que 0s alunos irdo realizar; primeira
producao, nesta etapa o professor avaliara as capacidades ja adquiridas pelos alunos
e ajustara as atividades previstas na sequéncia as probabilidades e desafios reais de
uma turma; os moédulos se caracterizam pela formac¢do de um conjunto de diversas
atividades ou exercicios, que oportunizardo ao aluno as ferramentas necessarias para

que ele supere as dificuldades e assimile importantes conhecimentos a respeito do
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género estudado; producéo final, este € 0 momento em que o aluno colocara em pra-
tica os saberes conquistados e, com o professor, avaliara os progressos alcancados.
Como demonstra o0 esquema abaixo descrito por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 98):

Figura 1

Apresentagio . .
da PRODUCAD PRODUCAC
situagdo IMICIAL FINAL

Neste contexto, este trabalho estudou o efeito destas novas tecnologias na

construcdo do texto argumentativo.

3.1.2 Pesquisa formagéo

A pesquisa formacao foi abordada neste trabalho na busca da pesquisadora
em compreender mais amplamente sua atuacdo como professora de LP, investigando
por que age da forma que age, como e porgue faz as escolhas que faz em relacdo ao
seu trabalho pedagdgico, como desenvolver uma prética reflexiva que aprimore sua
atuacao docente.

Para tentar responder tais questdes apoiou-se na pesquisa interventiva, ou
pesquisa-acao, visto que esta, de acordo com Alvarado Prada (2012, p.36), “induz ao
questionamento, a busca, ao papel ativo dos professores participantes a reflexdo so-
bre suas praticas para posteriormente reconstrui-las”.

Nesta busca, a pesquisadora encontrou sustentacdo também no livro Professor

Pesquisador, de Bortoni-Ricardo (2008) mantendo-se aberta para o novo.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de co-
nhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde tam-
bém a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de
forma a melhorar sua pratica. O que distingue um professor pesquisa-
dor dos demais professores é o compromisso de refletir sobre a pré-
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pria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e su-
perar as préprias deficiéncias. Para isso ele mantém aberto a novas
ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

Tomando como base Pimenta (2005), Bortoni-Ricardo (2008), Zeichner (2003,
2008), Imbernén (2010, 2011), Alvarado Prada (2012), Buzato (2006) dentre outros, a
pesquisa-formacéo neste estudo aconteceu concomitantemente com a pesquisa in-
terventiva e para o diario reflexivo adaptei o instrumento de registro elaborado por
SANTOS (2009).

A construcdo da pesquisa-formacgéo aconteceu através das leituras tedricas e
das anotacfes em um diério, uma vez que escrever sobre a pratica de sala de aula é
bem mais que um registro, um relato, € externar as impressées, as crencas, as ideias,

as sugestdes e até os sentimentos, ou seja:

escrever sobre 0 que estamos fazendo como profissional (em aula ou
em outros contextos) € um procedimento excelente para nos consci-
entizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de “distanci-
amento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo
particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender (ZABALZA,
2004, p. 10).

Nesses termos, o presente estudo observou a pratica desta pesquisadora em
todos os passos da pesquisa interventiva, inclusive nas absorcdes de novos concei-
tos, estratégias e leituras, nas tomadas de decisdes frente a real situacao-problema
estudada pelos alunos no projeto de letramento.

3.2 Geracdao e producao de dados: contexto e participantes

A proposta foi desenvolvida para Escola Estadual Rosa dos Ventos, localizada
no Jardim Imperial, a qual atende, em sua maioria, alunos oriundos do bairro em que
se localiza e dos bairros Boa Esperanga, Daury Riva, Vitoria Régia, dentre outros cir-
cunvizinhos que fazem parte de uma zona periférica da cidade. Os alunos tém idade
entre 13 e 15 anos, estudam no 9° ano do Ensino Fundamental.

Nesta escola ocorreu que algumas meninas comecaram a fazer marcas de ba-
tom no espelho e na parede do banheiro, este fato gerou conversas varias salas de

aula.
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As conversas também fervilhou nas minhas aulas, se fala a respeito do ato ser
certo ou errado, se é vandalismo, se “agride” o ambiente escolar. Algumas meninas,
ofendidas, afirmavam que muito raramente sdo meninas que quebram vidros e bancos
na escola, e que isto sim é vandalismo e atrapalha o ambiente escolar.

Desta maneira, esta pesquisadora sugeriu fazer uma pesquisa a respeito do
assunto no laboratorio de informatica e dentre as anotac6es chamou atencdo um Pro-
jeto de Lei, apresentado a Assembleia Legislativa de Mato Grosso em 29/08/2017, a
respeito de atos de vandalismo nas escolas. Tal discusséo abriu um caminho de dia-
logo entre os alunos, pais/responsaveis, funcionarios e dire¢cdo da escola, bem como
0 repensar a respeito do cuidado com o ambiente comum e ainda o debate de como
estas questdes poderiam ser abordadas em outras escolas e ambientes.

Assim, ainda em 2017, ap0s a leitura do Projeto de Lei e debates a respeito, 0s
alunos fizeram uma producéo de texto, na qual expuseram sua opinido, fizeram pro-
postas de acfes para debater as atitudes de “vandalismo” na prépria escola (e nas
escolas vizinhas) e no bairro, entre elas estdo producdes de videos e textos para
conscientizacdo, didlogo (através de textos escritos) com o deputado que prop6s o
Projeto de Lei, reunido com os pais/responsaveis, dentre outras.

A geracdo e coleta de dados foi feita a partir dos textos produzidos pelos alunos
nas acdes propostas acima e ainda em outras producdes que se tornaram necessarias

no decorrer da busca por solu¢ao para situacao conflituosa descrita alhures.

3.3 Apresentacdo dos dados

Nesta etapa da apresentacdo da coleta dos dados é relevante destacar que
nos PL os alunos sdo também agentes de sua aprendizagem por contribuirem e par-
ticiparem dinamicamente das acgOes efetivas na busca de solucdo para a situacéo-
problema, fato diferente, sobretudo, porque o desenvolvimento das atividades decorre
de um interesse numa situagao real de seu convivio social, tornando-os, assim, sujei-
tos de seu préprio conhecimento.

Desta maneira, de acordo com Kleiman (2009), as atividades de leitura e escrita
envolvidas nessa perspectiva sao variadas e surgem na medida em que as situagoes
as demandam, fato que nao permitem serem todas definidas antecipadamente.

Consequentemente, as atividades aqui organizadas sofreram alteracbes em

sua execucao por causa da dinamicidade do PL, pois mesmo ja sendo estabelecidas
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as acOes para o desenvolvimento do projeto, democraticamente entre professor e alu-
nos, no decorrer das atividades surgiu a necessidade de outras tarefas para atingir os
objetivos propostos, e estas foram implementadas.

Além dos dados gerados pelos alunos, aqui chamados de Fragmentos, trago
excertos de meu diario reflexivo, onde descrevi e refleti acerca do percurso trilhado.

O Capitulo IV que segue mostra a trajetoria do PL e os médulos das sequéncias
didaticas a andlise dos dados com o desenvolvimento, bem como a analise das pro-
ducgdes finais de cada uma SD.

A andlise dos dados se deu na primeira SD nos textos produzidos por grupo de
3 ou 4 alunos que culminaram em um texto coletivo, uma carta argumentativa. Na
segunda SD do artigo de opinido foram selecionados 4 alunos e analisados todos os
textos por eles produzidos, verifico principalmente o processo de escrita da carta ar-
gumentativa e do artigo de opinido, mas também a maneira como evolui o discurso
dos alunos a respeito do fendbmeno social “vandalismo”. Neste capitulo ainda é feita
uma avaliagcéo das experiéncias do projeto de letramento, analisando suas contribui-

¢cOes para o desenvolvimento das capacidades de escrita dos alunos.
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4 Projeto de Letramento

A “situacao-problema” para o desenvolvimento do PL surge de um fato narrado
e debatido, informalmente, pelos alunos em sala de aula.

O fato era que algumas meninas da escola comecaram a fazer marcas de ba-
tom no espelho e a parede do banheiro. As conversas em salas de aula eram a res-
peito de o ato ser certo ou errado, se € vandalismo, se “agride” o ambiente escolar.
Algumas meninas, ofendidas, afirmavam que muito raramente sdo meninas que que-
bram vidros e bancos na escola, e que isto sim € vandalismo e atrapalha o ambiente
escolar.

As atividades iniciais foram:

1.0rganizagao das “conversas” e das informacfes sobre o fato através de
pesquisas com a participacdo de toda a turma e da pesquisadora;

2.Leitura de um Projeto de Lei n°® 434/2017 apresentado Assembleia Legisla-
tiva de Mato Grosso em 29/08/2017 que obriga o aluno da rede estadual de ensino de
Mato Grosso a reparar os danos causados por atos de vandalismo;

3.Assistir a um video da escola que sonhamos e a um video sobre escolas
gue sofrem vandalismo;

4.Debate a respeito da Lei e dos videos assistidos com a participacdo de toda
a turma e da pesquisadora;

5.Producéo de um texto para expor sua opiniao a respeito do tema debatido.

Na producéo do texto 44% dos alunos escreveram em seus textos que seria
interessante comunicar-se com o deputado que criou o projeto lei para apoia-lo, su-
gerir acréscimos, modificar a puni¢do para uma forma mais severa, como mostram 0s

fragmentos que seguem:

Fragmento 1
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Dos participantes da pesquisa, 27,5% sugeriram gue palestras seriam a me-

Ihor solugéo para os fatos que geram vandalismo na escola:

Fragmento 4

40



Figura 5
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Fragmento 6

Figura 7

As demais opinides variaram entre reunir os alunos para debates a respeito do
assunto, fazer uma conscientizacao (sem sugestao de como seria feita); ainda suge-
riram produzir videos, mutirdo de limpeza, conversa com o0s pais, dentre outras.

Através da conversa com a turma optou-se a principio pela producdo de uma
carta argumentativa para o deputado. Em relacdo as palestras, reunido para debates
para que aconteca uma conscientizacéo, decidiu-se pela producéo de um artigo de
opinido que possa circular pelos meios digitais (blog das escolas e sites de noticias
locais), pelos meios impressos, na propria escola, de sala em sala, e visita as escolas

vizinhas para divulgacéo do texto.

Sequéncia Didatica | — Carta argumentativa

Apresentacdo: Socializacdo da sequéncia didatica.
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Objetivo: compreender o contexto de producdo de carta argumentativa.

Procedimentos metodoldgicos: apresentacdo da sequéncia para a visualizacao e

reflexéo a respeito da proposta de trabalho.
Producdo Inicial: texto produzido ap6s o debate a respeito do Projeto Lei n°

434/2017, que obriga o aluno da rede estadual de ensino de Mato Grosso a reparar
os danos causados por atos de vandalismo, e dos videos assistidos.

Objetivos:

- Ler criticamente em diversas situagdes comunicativas;

- Ler, compreender, interpretar e identificar as caracteristicas do género textual es-
tudado;

- Reconhecer as formas diferentes de tratar uma informac&o em diferentes textos;
- Interpretar a intencionalidade do autor na leitura de diferentes textos, identificando
informacdes explicitas e implicitas;

- Compreender, com autonomia, as informacdes principais e secundarias contidas
no género textual em estudo, construindo significados e estabelecendo relagdes de
causa, efeito e consequéncia;

- Reconhecer os elementos que caracterizam o género textual em estudo e funcao
social;

- Desenvolver técnicas de escrita criativa a partir da pratica de exercicios textuais
variados;

- Confirmar antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura,

- Desenvolver recursos para elaborar textos com temas variados.

No primeiro dia de aula, 19/02/2018, uma segunda-feira, trabalhei com um vi-
deo motivacional e outro video a respeito do trabalho em equipe, foram apresentados
com o projetor multimidia e depois partiu-se para discussao a respeito destes materi-
ais audiovisuais.

A conversa partiu para apresentacao e socializacdo da SD, com as imagens
dos fragmentos de alguns textos que eles produziram em 2017 para relembrar as es-
colhas e decisdes de atividades que nos propusemos para solugéo do fato que impul-
sionou a turma.

No segundo dia de aula fizemos uma inspecao na escola para fotografar obje-

tos e locais que sofreram vandalismo, estas fotos serdo utilizadas posteriormente.
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Moddulo | - Procedimentos Metodoldgicos:

Aula no laboratério de informéatica com acesso aos enderec¢os abaixo relacionados.
Texto 1

Prezada Diretora! (https://www.youtube.com/watch?v=z0170HCeh0Q)

Texto 2

Excelentissimo Sr. Presidente José Sarney
(http://professorawaner.blogspot.com/2010/04/modelo-de-carta-argumentativa-

aos.html)

a) Antecipar informacdes e ativar conhecimentos prévios sobre o texto:
1- O que vocé entende desse titulo?

2- Quais sao suas expectativas em relacédo a este texto?

3- O que sera que este texto tratara?

4- Como vocé imagina que seja a estrutura deste texto?

5- Vocé sabe qual género textual pertence este texto mesmo antes de |é-lo? Como?

b) Apresentacao dos textos e leitura:
Texto 1
Prezada Diretora! (https://www.youtube.com/watch?v=z0170HCeh00Q)

Texto 2 - Excelentissimo Sr. Presidente José Sarney
(http://professorawaner.blogspot.com/2010/04/modelo-de-carta-argumentativa-

aos.html)

Carta argumentativa,;

c) Localizar informacg@es explicitas no texto;

1. Qual é o tema e o0 assunto do texto?

d) Levantar e checar hipoteses;

2.Suas hipéteses a respeito do texto se confirmaram? Verifique e explique:

e) Inferir e extrapolar o texto;

3.Qual é o fato que desencadeou a producado dos textos estudados? Justifique:

f) Perceber as implicacdes da escolha do género e do suporte;
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4. Em sua opinido, por que foi escolhido, em ambos os textos, o género carta argu-

mentativa, e ainda por que optaram por tal suporte?

Suporte ou portackor ¢ o meio fisico ou wirtual que =erve de
base para a materializacéio de um texto. Stualmente, existem
varios tipos de suporte: jornal, revista, ocutdoor, embalagem,
liwro, software, blog etc

Supores da escrita | Glossario Ceale

weenw ce-ale. fae. ufmg . brfapp/webroot/g lossariccea lefverbetes/s

uportesda-escrita

Material: laboratério de informatica, computadores, internet;
Organizacgéo do trabalho: duracdo de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

O inicio do Médulo | aconteceria no dia 20/20/2018, na terca-feira, no entanto
como o laboratério de informatica estava com um problema de acesso a internet, por
essa razao tive que improvisar uma aula, como demonstra o excerto 1 do meu diario

reflexivo.

Excerto 1

Deu um pouco de atropelo. Busquei revistas de Histéria, Geografia, Matemética e
Mundo Jovem na biblioteca para os alunos encontrarem textos argumentativos. Ao
escolher o texto, o aluno deveria lIé-lo na integra e depois anotar no caderno o titulo,
encontrar o assunto e elaborar um tema. Conversamos oralmente sobre a diferenga
entre os trés elementos textuais e depois busquei um texto atual no notebook da

escola e coloquei no projetor multimidia para fazermos esta atividade juntos.

Narrei no diario reflexivo, exposto no excerto acima, como procedeu-se 0 im-
proviso neste dia de aula, no entanto este néo foi o Unico dia em que o laborat6rio me
deixou na méao e deste dia em diante sempre que precisei do laboratorio, preparei um
“plano B”, uma outra aula para aquela atividade sem o laboratério de informatica.

Embora este modulo previa 4 aulas, gastamos bem mais; com a atividade im-
provisada percebi que os alunos apresentaram bastante dificuldade em diferenciar
titulo, assunto e tema.

Nos dias 26 e 27 de fevereiro de 2018, encontrdvamos, ainda, sem internet no
laboratorio de informatica, entdo organizei a aula toda em pendrive e fizemos todos

juntos com auxilio do projetor multimidia. Nao é a mesma coisa, pois as impressoes
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gue se tem trabalhando individualmente um texto sdo muito diferentes daquelas obti-
das quando se faz o trabalho em conjunto com toda sala. Mas mesmo assim, ficou a

contento, como retratam as anotacgfes do diario.

Excerto 2

Enfim, o plano B foi bem-sucedido, apenas tenho a sensacao de que estamos atra-

sados, porgue ndao conseguimos ir ao laboratoério ainda.

O proximo médulo desta SD trabalhava especificamente a carta argumentativa,
assim, pelas afirmacdes dos alunos em nao fazer ideia de carta argumentativa no dia
da apresentacdo da SD e porque nao havia ido ainda no laboratério, depois de véarias
tentativas por muitos dias, resolvi planejar uma aula somente de pesquisa livre, ano-
tacoes e discussao das caracteristicas da carta argumentativa. Esta atividade revelou,

ao meu ver, uma deficiéncia no uso do laboratério de informatica.

Excerto 3

Observei que a maioria dos alunos entrou em varios sites e fez anotacdes. Mas
percebo a questdo de pesquisa e anotacdo para uma futura producéo ainda é dificil
para eles. N6s professores ndo usamos o laboratorio com esta fungéo, levamos as
atividades prontas os sites determinados para pesquisa e assim quando langcamos
as perguntas para pesquisa livre os alunos ficam perdidos e querem anotar tudo

sem nem ler as informacdes.

Apesar das duvidas dos alunos, esta aula foi muito produtiva e voltamos para
sala com muitas anotacdes, fomos elencando as mais importantes no quadro para
fixar o que realmente precishvamos saber sobre este género.

Partimos para o modulo Il, a carta argumentativa.
Médulo I

Procedimentos Metodolégicos:

a) Antecipar informacgdes e ativar conhecimentos prévios sobre o texto:
- O que vocé entende desse titulo?
- Quais sao suas expectativas observando a estrutura do texto?

- O que sera que este texto falara?
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- Vocé sabe qual género textual pertence este texto mesmo antes de |é-lo? Como?
Texto 3 - Carta Argumentativa

Com o advento da internet e dos recursos tecnolégicos de uma maneira ge-
ral, a forma de comunicacao entre as pessoas mudou consideravelmente. Antiga-
mente, era muito usual utilizar-se de cartas, telegramas, cartbes postais para se
comunicar com pessoas que ora encontravam-se distantes.

Atualmente existe e-mail, facebook, instagram, whatsapp e tantos outros que
possibilitam a comunicagdo em tempo real. Entretanto, a carta argumentativa ainda
continua sendo um veiculo de comunicacdo muito importante e muito requisitado
Nnos concursos e provas de vestibulares.

Para entendermos sobre a sua parte estrutural, € importante lembrarmos
que, como o préprio nome diz, nos lembra a questao de exposicdo de ideias, ou
seja, o emissor deve persuadir o interlocutor através do seu ponto de vista sobre
determinado assunto. E logo, a linguagem devera ser clara, coesa e obijetiva.

A Unica diferenca é que na carta ha uma interlocucdo explicita, ou seja, ela é
destinada a um ou mais destinatérios de forma especifica. O grau de formalidade
dependera do nivel de intimidade estabelecido entre os interlocutores.

Para entendermos melhor esse processo é necessario fazer a distingéo entre
uma carta destinada ao prefeito de sua cidade requisitando melhorias no setor de
pavimentagao das ruas, e uma ao presidente de seu bairro, sugerindo melhoria na
gualidade do som durante as reunides.

Neste caso, fica evidente o grau de formalismo. Vejamos agora um exemplo

deste género textual, que é a carta, em uma cronica de Moacyr Scliar:

(Nome da cidade e data)

(O vocativo, ou seja, a pessoa a quem é enderecada a carta)

PREZADOS SENHORES,

Uns amigos me falaram que os senhores estao para destruir 45 mil pares de
ténis falsificados com a marca Nike e que, para esse fim, uma maquina especial ja
teria até sido adquirida. A razdo desta cartinha é um pedido. Um pedido muito ur-

gente.
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Antes de mais nada, devo dizer aos senhores que nada tenho contra a des-
truicdo de ténis, ou de bonecas Barbie, ou de qualquer coisa que tenha sido pirate-
ada. Afinal, a marca é dos senhores, e quem usa essa marca indevidamente sabe
que esta correndo um risco. Destruam, portanto. Com a maquina, sem a maquina,
destruam. Destruir € um direito dos senhores.

Mas, por favor, reservem um par, um unico par desses ténis que serdo des-
truidos para este que vos escreve. Este pedido € motivado por duas razdes: em
primeiro lugar, sou um grande admirador da marca Nike, mesmo falsificada. Alias,
estive olhando os ténis pirateados e devo confessar que nao vi grande diferenca
deles para os verdadeiros.

Em segundo lugar, e isto é o mais importante, sou pobre, pobre e ignorante.
Quem estéa escrevendo esta carta para mim € um vizinho, homem bondoso. Ele vai
inclusive coloca-la no correio, porque eu nado tenho dinheiro para o selo. Nem di-
nheiro para selo, nem para qualquer outra coisa: sou pobre como um rato. Mas a
pobreza n&o impede de sonhar, e eu sempre sonhei com um ténis Nike. Os senho-
res ndo tém ideia de como isso sera importante para mim. Meus amigos, por exem-
plo, vdo me olhar de outra maneira se eu aparecer de Nike. Eu direi, naturalmente,
gue foi presente (ndo quero que pensem que andei roubando), mas sei que a admi-
racdo deles ndo diminuird: afinal, quem pode receber um Nike de presente pode
receber muitas outras coisas. Verado que nao sou o coitado que pareco.

Uma ultima ponderagdo: a mim ndo importa que o ténis seja falsificado, que
ele leve a marca Nike sem ser Nike. Porque, vejam, tudo em minha vida é assim.
Moro num barraco que nao pode ser chamado de casa, mas, para todos os efeitos,
chamo-o de casa.

Uso a camiseta de uma universidade americana, com dizeres em inglés, que
nao entendo, mas nunca estive nem sequer perto da universidade — € uma camiseta
gue encontrei no lixo. E assim por diante.

Mandem-me, por favor, um ténis. Pode ser tamanho grande, embora eu te-
nha pé pequeno. Nao me desagradaria nada fingir que tenho pé grande. Da a pes-
soa uma certa importancia. E depois, quanto maior o ténis, mais visivel ele é. E,
como diz o meu vizinho aqui, visibilidade € tudo na vida.

Atenciosamente — (despedida formal)
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(O nome do emissor, isto é, a pessoa que enviou a carta)
(Moacyr Scliar, cronista da Folha de S. Paulo, 14/8/2000). Disponivel em

<http://www.brasilescola.com/redacao/carta-argumentativa.htm).

1- Localizar informacdes explicitas no texto. Apos a leitura dos textos, propiciar uma

discusséo a respeito do género estudado. A seguir, os alunos, em grupo, deverao
responder as questdes propostas:

A) Atualmente, com 0s recursos tecnoldgicos, a comunicacao entre as pessoas tem
sofrido mudancas. Cartas, cartdes postais telegramas tém sido substituidos por e-
mails, e redes sociais como facebook, instagram, whatsapp, dentre outros, que pos-
sibilitam comunicagdo em tempo real. Entretanto, a carta argumentativa ainda con-
tinua sendo um veiculo de comunica¢do muito importante. A carta argumentativa
apresenta em sua composicao os elementos do discurso argumentativo. ldentifique

esses elementos no texto de Moacyr Scliar.

B) Na carta argumentativa, h4 uma interlocucéo explicita, ou seja, ela é destinada a
um ou mais destinatarios de forma especifica.

1. A guem se destina a carta lida?

2. O grau de formalidade, na carta argumentativa, dependera do nivel de intimidade
estabelecido entre os interlocutores. Nessa carta, a linguagem € formal ou colo-

quial? Justifique.

Material: Internet, projetor multimidia, copiadas impressas do texto;

Organizacéo do trabalho: duracéo de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

Neste Modulo Il todos os textos foram entregues aos alunos e mesmo assim
fizemos a leitura com suporte do projetor multimidia, foi pedido que cada copia fosse
colada no caderno. Durante as 4 aulas lemos, conversamos sobre os textos, respon-
demos as questdes, tiramos as davidas e corrigimos tudo.

Assim, iniciamos o Modulo 111, que trata da producéo de texto.

Modulo 11l - Producédo Final
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De acordo com os estudos realizados, nesta sequéncia didatica, produza uma carta
argumentativa para o deputado que criou o Projeto de Lei n® 434/2017 para apoia-
lo, sugerir acréscimos ou mudancas no projeto. E importante a atengéo nos elemen-
tos do discurso argumentativo, a quem se destina e o grau de formalidade neces-

sario.

Material: cadernos, dicionérios, computador, internet;

Organizacéo do trabalho: duracao de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

A producgéo de carta argumentativa requer uma sequéncia de passos que de-
vem estar organizados de modo a compor uma estrutura que representa este género
textual. Esta estrutura demora a ser dominada pelos alunos, porque nao é algo que
se visualiza diariamente, eles ndo estédo facilmente em contato com a estrutura do
texto argumentativo escrito.

Como argumentado no capitulo 2, de acordo com Marcuschi (2008, p. 54)
guando estes alunos chegam a escola a capacidade comunicativa esta bem desen-
volvida, o que a escola deve ensinar sdo os “usos da lingua e formas nao corriqueiras
de comunicacgao escrita e oral”. A carta argumentativa caracteriza-se uma destas “for-
mas nado corriqueiras de comunicagao escrita”, os alunos pesquisados encontraram
resisténcia na assimilacao das estruturas deste género.

Antes do inicio da producédo, lemos novamente o texto de Moacyr Scliar do
maddulo 1l, sendo lembrados que além dos textos pesquisados na internet, esta carta
de Moacyr era um modelo de estrutura argumentativa que poderia ser seguido. Ori-
entei, ainda, que fossem escrevendo e retomando cada paragrafo do texto, e se ti-
vesse duvidas, tirassem com um colega ou comigo antes de iniciar o proximo para-
grafo.

Mesmo assim, os textos ficaram muito distantes de uma carta argumentativa,
alguns até eram textos narrativos. Quando iniciei a correcao e percebi que as duvidas
se repetiam, parei a correcao individual e fui para a lousa para explicagdes coletivas.

Preciso fazer uma pausa para explicar como foi feita a correcdo dos textos.
Esta correcéao foi individual, cada aluno com seu texto pronto no seu proprio caderno,

sentados lado a lado com a professora, o0 aluno lia seu texto e ja iamos verificando o
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gue estava de acordo com a proposta, 0 que precisava ser modificado, qual era a
duvida do aluno em relacdo ao tema ou estrutura.

Utilizamos, também, a tdbua de critérios de corre¢do, segundo Passarelli (2012,
p. 261 e 271), que norteiam a correcao de artigo de opinido e carta argumentativa.
Apresentei-a a turma, assim todos puderam contemplar o que deveria conter os gé-
neros estudados.

Figura 8
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Critérios

1. Estrutura e elementos

ro carta

ene

dog

composicionais

1.1 Vocativo como forma linguistica para chamamento ao interlocutor no
discurso direto e uso dos pronomes de tratamento de modo a estabe-
lecer maior ou menor distanciamento entre interlocutores.

1.2 Propésito comunicativo da carta — exposigdo do assunto que motivou
o emitente a entrar em contato com o interlocutor.

1.3 Fecho: conclusio com férmula ou frase de despedida para fechamen-
to do texto, pode ser uma sintese das ideias, uma recomendagdo ou
sugestdao, uma proposta.

Local e data: podem estar tanto no inicio como no fim da carta.

1.4 Assinatura: todo documento, para ser valido, deve ser assinado [tan-
to 0 nome real do aluno como um nome ficticio sdo vilidos, depen-
dendo dos ajustes que o professor atribuir a propostal.

2. Organizagdo da

argumentacgao

2.1 Abordagem ao tema com fidelidade & proposta, com base em um pro-
jeto de dizer com marcas de autoria e em repertério cultural produtivo.

2.2 Qualidade da tomada de posi¢do do locutor em relagao a crueldade do
dono do cachorrinho.

2.3 Construcdo de argumentos relevantes e convincentes para sustentar a
~ posicdo discursiva do locutor em relagdo ao ponto de vista defendido.

2.4 Emprego adequado da linguagem em relagdo a situagio criada e a
caracterizacao dos interlocutores (registro de acordo com o grau de
formalidade exigido pela situacdo comumcanva) ;

h 3 Coesao textual

3.1 Utilizagéo de sindnimos, hiperénimos e h1pon1mos.

| 3.2 Utilizagdo de pronomes e elipses.

| 3.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial e marcadores conver-

sacionais.

. mo padrao.

3.4 Segmentacdo do texto em paragrafos e'uso de pontuagﬁo.A
Obs.: Cartas redigidas com um paragrafo nao devem receber baixa
_pontuagdo, uma vez que o género carta de leitor costuma ser exem-
plificado nas escolas com textos de apenas um parégréfo. Além disso,
também nos jornais predomina a publicagéo de cartas com esse mes-

. No:r‘.ih,a

Y.

sultar 3

{ 4 1t Respelto as convengoes ortograficas e a acentuaqao grafica.

4.2 Concordancia verbal e nominal.

43 Emp'rego adequado de modos e tempos verbais.

|44 chéncia nominal e verbal e colocagdo pronominal.

QUADRO 11.Tabua de critérios de correcio do género carta.
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Figura 9

Critérios
1.1 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base em
um projeto de dizer com marcas de autoria e em repert6rio

m
3
o

cultural produtivo.

1.2 Construcdo textual compativel com estrutura caracteristicas
do tipo/género textual solicitado.

1.3 Ocorréncia de estruturas sintdticas que permitam a visualiza-
¢do clara do objetivo expresso (desenvolvimento/explicitagao
de ideias apresentadas/concluszio).

1.4 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.

2.1 Defesa de um ponto de vista sobre o tema baseada em apro-
priado processo de selecao, organizagao € interpretagdo de
informagoes.

respeito as caracteristicas

1. Compreensao da
proposta, andlise do temae
do tipo/género solicitado

-§ o oy Construcdo de argumentos relevantes e convincentes para
»‘§‘ ,§ sustentar a posicdo discursiva do locutor em relagdo ao ponto
= 3 de vista defendido.

§, §, 2.3 Desenvolvimento do tema com criticidade e utilizagdo de .re-
: © feréncias pertinentes, com presenca de articulagdo das ideias

presentes nos textos de apoio.

2.4 Emprego adequado da linguagem em relacdo ao grau de for-
malidade exigido pelo contexto de producéo.

3.1 Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos e hiponimos.

3.2 Utilizacdo de pronomes e elipses.

3.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial € marcadores
conversacionais.

3.Coesdo
textual

3.4 Segmentacdo do texto em pardgrafos e uso de pontuagéo.

4.1 Respeito as convengdes ortograficas e a acentuacdo gréfica.

4.2 Concordéancia verbal e nominal.

4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.

4.Norma
culta

4.4 Regéncia nominal e verbal e colocacdo pronominal.

5.1 Realizacdo de proposta pertinente ao tema/problema abordado.

g
a0

. ) S . 5.2 Desenvolvimento consistente da proposta.
ey W
w8 - 3 ) . z :
8 ‘-‘é § - | 5.3 Respeito aos direitos e valores humanos, considerando a di-
S23  versidade sociocultural.
g 2 £

i 5 4 Apresentaqao de proposta ongmal revelando sohdanedade

QUADRO 10. Tabua de critérios de correcao do género artigo de opiniao.



Bortoni-Ricardo (2013, p. 149-163) afirma que “segundo os PCNs, 0 processo
de refaccao textual consiste na revisdo dos escritores competentes fazem na propria
producdo textual com intuito de verificar se o texto esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto, seguida de modificacées para melhora-lo”. A diferenca é que
0s escritores/meus alunos fizeram a reviséo junto com a professora, pois eles liam o
texto para mim e na leitura do préprio texto em voz alta percebiam onde estava con-
fuso, ambiguo, redundante, incompleto, dentre outros, na observacdo da tdbua de
critérios de correcao, juntos discutiamos e eu anotava quais as modificacfes neces-
séarias para melhora-lo.

Considerei produtiva a revisdo do texto sendo leitura em voz alta para profes-
sora de modo individual, mesmo porque a autora enfatiza a importancia das interacoes
entre professor e aluno no processo de refacgcéo textual de trabalhos (BORTONI-RI-
CARDO, 2013, p. 149).

Voltando a primeira versao da carta argumentativa, quando as davidas e equi-
VOCOS se tornaram os mesmos, fui para lousa e perguntei das certezas em relacdo a
carta argumentativa e fui anotando, assim partindo de tudo que estava claro para eles,
comecei a explicar o que faltava clareza, mas a aula acabou.

Embora escrever um diario ndo me fosse uma prética, esta acdo do trabalho
me ajudou e rever minha atuacéao por completo e com calma refletir como replanejar

para continuar na proxima aula.

Excerto 4
27.03.2018-Terca-feira

N&o consegui desenvolver 0 que era proposto, e ao me perguntar 0 porqué encontro

como resposta imediata a falta de planejamento adequado, falta de antecipacéo e
de levar tudo pronto previamente. No entanto, o planejamento estava estruturado,
s6 nao foi seguido, aconteceram indagacdes inesperadas que levei mais tempo para

explicar (talvez me tenha feito fugir da proposta para aquele dia).

Com a proposta replanejada, retornei com mais exemplos sobre a estrutura da
carta argumentativa, porque era o que causava a maior dificuldade na hora de escre-

ver. Decidi que fariam grupos com trés alunos para a producdo de um unico texto,
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depois fariamos a leitura de todos e fundiriamos em uma sé carta argumentativa para
enviar ao deputado.

No entanto, a producao textual argumentativa depende de varios fatores para
obtencdo de sucesso e, como dito antes, estes alunos de 9° ano né&o tiveram muito
contato nestes anos de Ensino Fundamental com este género textual. Assim, pela
falta da observacéo de certos aspectos da argumentacéo, como discutido no capitulo
2, amparada em Perelman (2005), tornaram-se totalmente enfraquecidos os argumen-
tos de alguns textos produzidos pelos alunos e acabaram por se perder o dominio da
discusséo, caracterizando, entdo, o dominio da forca, ou seja, argumentos que nao
contemplam o convencimento ou a persuasao é apenas uma determinacdo, um co-
mando, uma ordem.

Desta maneira, dos textos que foram produzidos, apenas estes trés estavam

bem adequados a proposta de producao textual:
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Fragmento 7

Figura 10
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Fragmento 8

Figura 11
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Fragmento 9

Figura 12
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Estas producdes ja haviam passado pela refaccao e no formato apresentado
acima foram mostrados no projetor multimidia para que a turma toda pudesse, a partir
destes, elaborar a carta da turma para o deputado.

O momento de organizacéo e nova producédo de um texto em conjunto comecou
bem animada, mas se tornou cansativa, pois tinhamos que ler os trés textos para
resolver como seria cada paragrafo do texto da turma e muitos alunos nédo concorda-
vam com aquele e partiamos para votacdo. Depois tinhamos que organizar a concor-
dancia de um paragrafo para o outro, pois foi pego um trecho de um texto e um trecho
de outro.

Por fim, terminamos a organizacdo com os textos dos grupos em duas aulas e
utilizamos mais duas para fazer os ajustes no novo texto da turma. Este é o texto

pronto que foi enviado ao gabinete do Deputado.
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Fragmento 10

Figura 13

Sinop, 03 de abril de 2018.

Vossa Exceléncia Deputado Jajah Neves

Prezado Deputado,

Nos, alunos da E.E. Rosa dos Ventos de Sinop-MT, viemos por meio desta
carta apresentar-vos a nossa satisfacdo em conhecer o Projeto de Lei n® 434/2017,
gue se refere ao vandalismo nas escolas estaduais mato-grossense para apoia-la e
sugerir uma forma de torna-la conhecida no meio escolar.

Particularmente, consideramos justas as punicdes que estado previstas na lei
para os “vandalos escolares”, pois assim como eles tiveram a capacidade de causar
dano, devem ter a mesma capacidade para repara-lo.

Caro Deputado, sabendo da possivel aprovagdo da lei e sua entrada em
vigor, queremos saber como sera a divulgacdo da mesma? Sugerimos que seja feita
uma campanha nas escolas para que se torne conhecida esta lei, que sejam
encaminhados aos diretores panfletos e cartazes divulgando-a.

Assim, os coordenadores e professores apresentam a lei aos alunos e o0s
proprios alunos podem organizar palestras, rodas de debates e videos para uma
conscientizacdo de toda comunidade escolar. Sugerimos ainda que a escola que se
destacar na divulgacao seja premiada.

Desta maneira, esperamos que 0 ambiente escolar se torne um lugar mais
agradavel para que os alunos se sintam acolhidos e venham para a escola com
prazer. Desde j4 agradecemos a vossa atencdo, esperando que acolha nossas

sugestdes para a divulgacao.

Atenciosamente,

Alunos do 9° ano B da E.E. Rosa dos Ventos, Sinop-MT

Enviada a carta ao deputado, passamos para a SD 2 — Artigo de Opini&o.

Sequéncia didatica 2: Artigo de Opiniao

Modulo |

Procedimentos Metodolégicos:
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1.Apresentacao da sequéncia didatica e do artigo de opiniao;

2.Aula no laboratorio de informatica;

3.Solicitar pesquisa sobre artigo de opinido, leitura e anotacao sobre o que pesqui-
saram ou que inferem através da pesquisa que pode ser um artigo de opinido;

Material: Laboratério de informatica, computadores, internet;

Organizacéo do trabalho: duracao de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

As visitas ao laboratério de informatica sdo sempre muito bem-vindas, todos
alunos ficam radiantes, no entanto, as pesquisas, como mencionado alhures, ainda
sao barreiras a ser transportadas.

Esta atividade 3 do procedimento metodolégico da SD acima foi novamente
desafiadora, os alunos me chamando o tempo todo para saber se poderia ser aquele
texto, se aquele estava correto, o que deveriam anotar e haviam aqueles que real-
mente ndo conseguiam pesquisar, mesmo com as orientacées no caderno.

Para o momento ser mais produtivo, organizei, novamente, grupos com trés
participantes colocando sempre uma colega com mais habilidade para a pesquisa,
assim concluiram as anotacoes.

Todos conseguiram desenvolver a pesquisa. De volta a sala de aula, pedi que,
em grupos, conversassem sobre as anotacoes e se tinham chegado a uma resposta
satisfatoria. Depois cada grupo elegeu um representante para compartilhar o resultado
da conversa para a turma.

Esta etapa foi mais dificil, a maioria tinha anotacdes e comentarios a fazer no
pequeno grupo, no entanto para falar para a turma foi bem mais complicado. A fala
nao foi espontdnea como no pequeno grupo, tiveram que ler o que havia no caderno.
Dois grupos nao conseguiram se decidir quem iria falar, pois ninguém queria.

Este momento foi muito frustrante. Embora, eu discorresse mais amplamente
no capitulo V sobre teoria e pratica, a resisténcia destes alunos em fazer uma exposi-
céo oral foi compreendida e melhor aceita por mim atraveés da teoria. Como apresen-
tado no capitulo Il, entender e produzir textos, sejam orais e escritos, € um tipo de
comunicacdo de extrema importadncia para os usuarios da LP e que pode/deve ser
compreendido com eficacia pelo aluno de ensino fundamental. Entdo, por que alunos
de 9° ano se recusam com tanta veeméncia na producdo da oralidade? Marcuschi

(2008, p. 51) faz ponderagao que esclarece:
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Que o ensino de lingua deva dar-se através de textos € hoje um
consenso tanto entre linguistas tedricos como aplicados. Sabida-
mente, essa €, também, uma pratica comum na escola e orientagcéo
central dos PCNs. A questdo nao reside no consenso ou na aceita-
¢éo deste postulado, mas no modo como isto é posto em prética, ja
gue muitas sdo as formas de se trabalhar texto. (grifo nosso)

No entanto, observo em minha escola, que grande maioria dos professores de
LP trabalha apenas o texto escrito sem valorizar a oralidade, inclusive eu trabalhei
desta forma por anos.

Mesmo sendo implantado, desde de 1990, medidas governamentais visando a
melhoria do sistema educacional, como discutido no capitulo I, muitos de nés profes-
sores resistimos as mudancas. Os PCNs, publicados em 1997, j& apresentavam pra-
ticas de producao de textos orais e escritos, e apesar de todo estudo feito sobre os
PCNs até hoje ainda € ensinado, em muitas escolas, apenas o texto escrito. Este fato
tem relacdo com o entendimento que cada um de n@s, professores de LP, possui a
respeito do que é texto.

Quando nos agarramos a um conceito de texto que s6 valoriza a producédo es-
crita, este entendimento pode perdurar até que nos apropriemos de uma nova Visao
de texto e de como trabalha com producéo textual em sala de aula.

Por fim, com ajudas e incentivos, concluimos esta etapa oral.

Modulo 1l

Procedimentos Metodolégicos:

1.Atividades apresentadas com projetor multimidia;
2. Leitura de um texto;
O que é artigo de opinido?

Trata-se de um texto de opinido, dissertativo ou expositivo, que forma um
corpo distinto na publicagéo, trazendo a interpretacdo do autor sobre um fato notici-
ado ou tema variado (politico, cultural, cientifico etc.). O artigo vem geralmente as-
sinado pelo articulista e néao reflete necessariamente a opinido do 6rgédo que o pu-
blica, a estrutura composicional desse tipo de texto varia bastante.

Argumentacéo (Refutacdo no Desenvolvimento e Concluséo), sempre de-
senvolve explicita ou implicitamente uma opinido sobre o assunto, com um desfecho

conclusivo, a partir da exposicao das ideias ou da argumentacao/refutacéo constru-
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idas. Em suma, a partir de uma questdo polémica e num tom/estilo de convenci-
mento, o articulista (jornalista ou pessoa entendida no tema) tem como objetivo

apresentar seu ponto de vista sobre 0 assunto, usando o poder de argumentacao,

defendendo, exemplificando, justificando ou desqualificando posi¢des.

Organizacao do texto:

Introducéo Descricdo do assunto que gera a polémica.

Desenvolvi- Tese do autor (proposta ou posicionamento).

mento Tese contraria (ou atitudes contrarias).
Refutacdo (ndo aceitacdo) da tese ou das atitudes contrarias.
Argumentos a favor da tese do autor

Concluséo Fecha o texto e reforca a tese do autor.

Tipos de argumentos

Tipo

Explicacdo

Exemplos

De autoridade

Reproduz declaragbes de um
especialista, de uma pessoa
respeitavel (lider, artista, poli-
tico), de uma instituicdo consi-

derada autoridade no assunto.

Reproduz declara¢fes de um es-
pecialista, de uma pessoa res-
peitavel (lider, artista, politico),
de uma instituicdo considerada

autoridade no assunto.

Exemplos

Relata um fato ocorrido com o
autor ou com outra pessoa,
para mostrar que 0 argumento

defendido é valido.

A demissdo do senhor Vicente
Francisco do Espirito Santo, da
Eletrosul, em marco de 1992,
porque seu chefe pretendia “cla-
rear o ambiente”, foi um caso
emblematico de discriminagéo
racial.

O funcionério entrou com pro-
cesso e foi reintegrado ao qua-
dro funcional da empresa trés

anos depois.

Provas

Comprova seus argumentos
com informagdes incontesta-
veis: dados estatisticos, fatos
histéricos, acontecimentos no-

torios.

Relatorio da Organizacdo das
Nacbes Unidas para a Agricul-
tura e Alimentagdo indica que o
desmatamento ocorrido no Brasil
entre 2000 e 2005 responde por
42% da perda de areas florestais
no mundo. A informacé&o foi pu-
blicada no site do Greenpeace,
em 26 de novembro de 2009.
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Principios ou | Refere-se a valores éticos ou | A vida é sagrada e ninguém tem

crenca pessoal morais supostamente irrefuta- | o direito de retird-la de outra pes-
veis. soa. Por isso a pena de morte é
inaceitavel.

De causa e conse- | Afirma que um fato ocorre em | Os abortos feitos de forma clan-
quéncia decorréncia de outro. destina e insegura provocam sé-
rios riscos a saude da mulher,
como a perda do Utero, hemorra-

gias e mesmo a morte.

Com suporte do projetor, fizemos uma retomada do conceito, da estrutura e
caracteristicas, ainda tiramos davidas a respeito das anota¢des que os alunos fizeram
no laboratério de informatica, pois, apesar da argumentacao estar ligada ao conjunto
de acdes humanas e ser utilizada muito constantemente na oralidade, convencer, per-
suadir usando um texto escrito demanda grande habilidade de escrita.

Por isso mesmo este contetdo se recomenda para os ultimos anos do Ensino
Fundamental, pois, como discutido no capitulo 2, o ponto de partida para a argumen-
tacdo, segundo Perelman (2005, p. 85), ocorre através de um respeito l6gico argu-
mentativo entre “valores” e “fatos” discutidos “se contestamos que algo seja um fato,
temos de dar as razdes dessas alegagdes (“Nao percebo isso”, 0 que equivale a dizer
“percebo outra coisa”)”.

As atividades que seguem foram impressas para serem feitas em casa. Depois
gue foram entregues, lemos o artigo de opinido sobre a maioridade penal contido nas
atividades e as iniciamos.

Julguei relevante fazer em casa, pois sdo atividades que ajudam o aluno a
aproximar-se e entender melhor a estrutura e os termos utilizados nos artigos de opi-
nido.

ATIVIDADES:

Sou contra a reducao da maioridade penal

A brutalidade cometida contra dois jovens em Sao Paulo reacendeu uma fo-
gueira: a reducao da idade penal. Algumas pessoas defendem a ideia de que a partir
dos dezesseis anos 0s jovens que cometem crimes devem cumprir pena em prisao.
Acreditam que a violéncia pode estar aumentando porque as penas que estao pre-

vistas em lei, ou a aplicacdo delas, sdo muito suaves para os menores de idade.
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Mas é necessario pensar nos porqués da violéncia, ja que ndo ha um anico tipo de
crime.

Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente desigual e violento,
gue sO pode gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos dao a falsa
sensacao de que algo esta sendo feito, mas o problema so piora. Por isso, temos
gue fazer as op¢des mais eficientes e mais condizentes com os valores que defen-
demos.

Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e N0 que puna mais.
Em nenhum lugar do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e adultos
juntos no mesmo sistema penal. Fazer isso hdo diminuira a violéncia. Nosso sistema
penal como esta ndo melhora as pessoas. O problema ndo esta sé na lei, mas na
capacidade para aplica-la.

Sou contra porque a possibilidade de sobrevivéncia e transformacéo destes
adolescentes esta na correta aplicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). L4 estéo previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacéo de ado-
lescentes que violaram a lei. Para fazer bom uso do ECA é necessario dinheiro,
competéncia e vontade.

Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser
responsabilizado. Mas reduzir a idade penal é ineficiente para atacar o problema.

Problemas complexos nédo serdo superados de modo simplério e imediatista.
Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, de um projeto ético e politico
de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. Nossos jovens ndo pre-
cisam ir para a cadeia, precisam sair do caminho que os leva até la. A decisao agora
€ nossa: se queremos construir um pais com mais prisdes ou com mais parques e
escolas.

Renato Roseno
Atividades
1. Com relagcéo ao género e a sua estruturacdo, responda:
a) Qual é o género textual?
b) Qual é o tipo discursivo?
¢) Qual é o dominio discursivo desse género?
d) Qual é a sua finalidade/fungc&o socio-comunicativa/para que serve/objetivo?

e) Quais sao as principais caracteristicas?
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f) Qual é o publico-alvo desse texto?

2. Qual é o tema e o assunto do texto?

3. Qual o sentido atribuido pelo autor a expressao “... reacendeu uma fogueira...”
(primeira linha)?

4. Analise os trechos abaixo e marque F para falso e V para verdadeiro:

( )Segundo o autor a violéncia pode estar aumentando porque as penas sdo muito
suaves.

() O autor defende a ECA e ¢ a favor da reducdo da maioridade penal.

() Areducao da maioridade penal é eficiente para atacar o problema.

() O autor atribui a violéncia ao historico socioecondmico desigual e violento.

5. Qual é o fato que desencadeou a discusséo a respeito da reducdo da idade pe-
nal?

6. Nas frases abaixo, as palavras em destaque, dao ideia de:

a) “O problema né&o esta s6 na lei, mas na capacidade para aplica-la....” (linhas 14
elb)

b) “... se queremos construir um pais com mais prisdes ou com mais parques e

escolas.” (linha 26) / /

c) “... € necessario pensar nos porqués da violéncia, jA que ndo ha um unico tipo

de crime.” (linhas 5 e 6)

d) “Sou contra porgue a possibilidade de sobrevivéncia...” (linha 16)

e) “Para fazer bom uso do ECA é necessario...” (linha 19)

7. As palavras destacadas nas frases abaixo referem-se a quem/que?

a) “...Fazer isso nao diminuira a violéncia.” (linha 13)

b) “...mas na capacidade para aplica-la...” (linhas 14 el5)

c) “... sair do caminho que os leva até 1a.” (linha 25)
d) “... que valorize a vida em todas as suas formas.” (linha 24) /
e) “...ou a aplicagao delas, s&o muito suaves...” (linha 5)

8. Identifique a tese defendida pelo autor do texto.
9. Quais sdo os argumentos utilizados pelo autor para sustentar a sua tese?

10. Nos trechos abaixo coloque O para opinido e F para fato:
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a)( ) “A brutalidade cometida contra dois jovens em Sao Paulo...” (linha 1)

b)( ) “Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e nao que puna mais...”
(linhas 11 e 12)

c)( ) “La estao previstas seis medidas diferentes para a responsabilizacdo de ado-
lescentes...” (linha 18)

d)( ) “Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente desigual e vio-
lento...” (linhas 7e 8)

e)( )“...reduzir a idade penal é ineficiente para atacar o problema.” (linha 21)

f)( ) “...ndo ha um unico tipo de crime...” (linha 6)

g)( ) “Em nenhum lugar do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e
adultos juntos no mesmo sistema penal. (linha 12 e 13)

11. No seguinte trecho “... correta aplicagdo do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA).” (linha 16 e 17), justifique o uso dos parénteses e da caixa alta.

12. No trecho, “Mas é necessario pensar nos porqués da violéncia...” (linha 5 e 6),
qual é o significado da palavra em destaque?

13. No trecho “Defendo uma sociedade que cometa menos crimes...” (linha 11), se
a palavra crimes fosse substituida pela palavra violéncia o termo em destaque so-

freria alteracao? Justifiqgue e se necessario reescreva a frase.
PROGRAMA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA — ANOS FINAIS / SRE - CURVELO Disponivel

em: <http://srecurvelo.educacao.mg.gov.br/>

Material: Laboratorio de informéatica, computadores, internet;

Organizacéao do trabalho: duracao de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

Embora as discussfes em sala sobre o artigo “Sou contra a redu¢do da maio-
ridade penal” e o inicio das atividades tenham sido produtivas, terminar as atividades
em casa foi uma decepcao.

Além da maioria nao realizar as atividades, 11 alunos perderam a folha. N&ao
atribuo este fato a dificuldade de realizacdo da atividade, pois fizeram em sala sem
problema, acredito que foi mesmo falta de responsabilidade. Entdo, acabei por dispo-

nibilizar mais copias e mais tempo para que terminassem a “tarefa” em sala de aula.

Modulo IlI:
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Procedimentos Metodolégicos:

1.Atividades apresentadas com projetor multimidia;
2. Leitura de um texto;
Viver mais e melhor

A tecnologia esta ai, cada vez mais presente e mais influente em nossas
vidas. Celulares, computadores de méo, notebooks, avides e mais uma infinidade
de avanc¢os que surgem a cada dia tornam a nossa existéncia muito mais pratica e
confortavel.

O problema é que néao se pode ter tudo. Temos o celular, e perdemos por
causa dele boa parte da nossa privacidade; colocamos nossa vida inteira nos nos-
sos computadores de méo, e enlouquecemos quando eles quebram ou s&o rouba-
dos; andamos para |4 e para ca com nossos modernissimos notebooks, e com isso
trabalhamos mais do que nunca e abreviamos nossos momentos de lazer [...].

N&o ha a menor davida de que a tecnologia tornou as distancias mais curtas,
assim como nos deu muito mais tempo. Hoje resolvemos todos os problemas de
trabalho dentro das nossas casas, sem precisarmos ir ao escritério. Basta ligar o
celular, abrir o notebook e pronto, tudo resolvido. Mas sera que vale a pena trans-
formarmos nossas casas em escritorios? Sera que € esse 0 objetivo de toda essa
tecnologia? Para que ganhamos mais tempo? Para gasta-lo com mais trabalho?

A tecnologia nos dé a oportunidade de vivermos mais e melhor. Se souber-
mos usa-la a nosso favor, ela s6 contribuira para a nossa qualidade de vida. O que
nao podemos € tornarmo-nos escravos dela. Vamos nos dar ao luxo de desligar os
celulares nos finais de semana, de engavetarmos notebooks e computadores de
mao fora do expediente de trabalho [...].

A tecnologia é nossa amiga e parceira. Sabendo usa-la, viveremos muitos
anos, o suficiente para ver outros avancos tecnolégicos que nem sequer imagina-
mMos e que tornardo a nossa vida cada vez mais longa.

PIMENTEL, Carlos. Redacédo descomplicada. Sao Paulo: Saraiva, 2008.
Atividades

1. Qual é o tema e 0 assunto do texto?

2. De acordo com o texto, quais sdo 0s pontos positivos e negativos do uso das
tecnologias?

3. Identifique a tese defendida pelo autor do texto.
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4. Quais séo os argumentos utilizados pelo autor para sustentar a sua tese?

5. No trecho “Celulares, computadores de mao, notebooks, avides...” (linha 2), por-
gue a palavra notebooks foi escrita em italico?

6. Nos trechos abaixo porque foram usados os colchetes e as reticéncias no final?
a) “... abreviamos nossos momentos de lazer [...].” (linha 8),

b) “... computadores de méo fora do expediente de trabalho [...].” (linha 18),

7. No trecho “Vamos nos dar ao luxo de desligar os celulares nos finais de se-
mana...” (linha 17), qual o melhor significado para a expressédo em destaque?

8. O que o autor sugere no trecho “Se soubermos uséa-la a nosso favor...”?

9. O artigo de opinido apresenta em sua composi¢cado os elementos do discurso ar-
gumentativo. Identifiqgue esses elementos no texto estudado.

10. Ha uma interlocucéo explicita? De que forma € possivel perceber para quem é
destinado o artigo de opinido lido. Justifique:

11. Existe formalidade no artigo de opinido? E possivel definir o grau de formali-

dade? Como?
PROGRAMA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA — ANOS FINAIS / SRE - CURVELO Disponivel

em: http://srecurvelo.educacao.mg.gov.br/

O espaco de circulacéo e o perfil dos leitores de artigos de opinido definem o grau
de formalidade que devem manter no uso da linguagem. Geralmente, jornais e re-
vistas esperam que seus articulistas facam uso da modalidade escrita culta da lin-
gua portuguesa.

ABAURRE, Maria Luiza M. e Maria Bernadete M. Abaurre. Produgéo de texto: Interlo-

cucdo e géneros. Ed. Moderna. 2012

Material: Projetor multimidia, copiadas de texto impressas, cadernos, dicionarios,
computador, internet;

Organizacéo do trabalho: duracao de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

Pelo pouco sucesso da outra atividade, o médulo Il foi totalmente trabalhado
em sala de aula. E apesar desta nova atividade do texto “Viver mais e melhor” ser
bem parecida como a outra o texto trata de um assunto diferente, mais proximo da
realidade dos alunos, assim houve bastante participagdo também e neste texto as

opinides foram mais convergentes.
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Modulo 1V:

Producéo Final: De acordo com os estudos feitos nesta sequéncia didatica produza

um artigo de opinido para a conscientizacao dos alunos e da comunidade escolar a
respeito da conservacio dos ambientes comuns, contra os atos de vandalismo. E
importante estar atento ao fato de que este artigo ira circular pelos meios digitais
(blog das escolas e sites de noticias locais), pelos meios impressos, na propria es-
cola, de sala em sala, e nas visitas a outras escolas.
Material: cadernos, dicionérios, computador, internet;

Organizacéao do trabalho: duracao de 4 aulas para leitura, debate e atividades;

Com este modulo, iniciamos a producéo do artigo de opinido para a conscien-
tizacdo dos alunos e da comunidade escolar a respeito da conservacao dos ambientes
comuns, contra os atos de vandalismo. Para melhor assessora-los, levei para a sala
12 dicionarios e também fiquei a disposicdo para sanar davidas. Apenas 7 alunos
apresentaram o texto para eu olhar e pediram sugestao e o restante da turma mal
comecou, logo ficou claro que levariamos mais de 4 aulas para terminar esta produ-

cao.

Excerto 5

A impresséao que tive é que ndo estavam motivados, que ndo sabiam o que escrever
Ou que nao queriam escrever sobre 0 assunto. Para a préxima aula, penso que terei
gue dedicar um tempo para um debate, exposicoes de ideias e talvez apresentar

algumas imagens e texto no projetor.

Na aula seguinte realmente tive que falar novamente sobre a estrutura do gé-
nero artigo de opinido; apontei o esquema ja discutido e utilizei outros esquemas para
gue cada aluno escolhesse aquele que se adaptassem melhor. Anotamos no quadro
as teses sugeridas pelos alunos e a partir destas anotamos, também, argumentos que
eles sugeriram.

Nesta conversa, expliquei que todos 0s textos deveriam ser revistos, se preciso
reescrevé-los, melhorar a tese e os argumentos. Durante a aula, percebi que varios
alunos tiveram uma postura muito prudente, se concentraram, buscaram ajuda, per-

guntaram aos colegas e a mim, utilizaram também o dicionario.
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Assim, tivemos a primeira versdo do artigo de opinido entregue com a letra

deles, selecionei 4 textos como amostragem, priorizando a estrutura do artigo de opi-

nido que é o objetivo desta SD.
Este texto abaixo € a producdao inicial, escrito em 2017, quando surgiu a situa-

cao-problema, antes de comecarmos a desenvolver as sequéncias didaticas. Nao

passou por uma refacgcao, escreveram em sala de aula e me entregaram.

Fragmento 11-Aluna A

Figura 14 i
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Fragmento 12-Aluna A

Figura 15
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Este texto foi produzido em 2018 atendendo a proposta de producao de artigo
de opinido, esta é a primeira versao. A refaccao foi feita junto com a professora, esta

pesquisadora, conversamos, tirei as davidas, expliquei e fiz as anotagdes necessarias

com base na tadbua de correcéo.
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Fragmento 13-Aluna A

Figura 16
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Este era para ser o texto pronto para digitacdo, no entanto como pode ser ob-

servado h4 ainda inadequacg0fes, algumas até ja apontadas, marcadas no fragmento

12, na conversa com a professora para refaccao.
Assim, nova refaccao foi feita: no laboratério de informatica, pedi que os alunos

digitassem os textos e utilizassem o dicionario online para verificar a acentuacéo e a
ortografia, e o dicionario de sinbnimos para eliminar as repeti¢cdes, procurei lembrar-

Ihes sempre de que esta producao de texto tinha um destino que era circular pelos

meios digitais e impressos.
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Os alunos pecam por falta de uma releitura atenta, € visto na primeira linha do
fragmento 12 a palavra “ambiente” e depois na primeira linha do fragmento 13 a
mesma palavra grafada “almbiente”.

Embora as palavras “concientizarem/concientizando”, que foram circuladas no
fragmento 12 para se buscar a ortografia adequada, e a repeticdo do termo “pois” no
altimo paragrafo, que foi apontada como tal para substituicdo, tenham continuado
sendo escritas da mesma forma na nova versao do texto, na refac¢éo do texto digitado
a correcdo é continua até que escritor e orientador (no caso aluno e professor) consi-
derem-no pronto.

Assim, quanto a refaccéo feita no laboratério de informética com a utilizacéo de
NOVOS recursos para corregcdo, me apoio nas palavras de Buzato (2006, p. 5) para
afirmar que ha muito que se fazer em relagdo a comunicacao digital e o ensino dos
usos da lingua, no entanto este caminho pode ser percorrido através de novas praticas
e nova concepcao da linguagem, nos professores precisamos nos desprender das

antigas praticas, porque se concebemos a

linguagem como sistema/c6digo, meio/tecnologia e uso, veremos que
ao levar a escrita para um novo meio (o digital) e/ou ao usa-la em no-
vas praticas (por exemplo, as envolvidas em trabalhos escolares que
utilizem computadores e Internet), estaremos diante de novos letra-
mentos 0s quais, eventualmente, repercutirdo também nos letramen-
tos anteriores, sem contudo empurra-los para um mundo a parte.
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Fragmento 14-Aluna A

Figura 17

Vandalismo

O vandalismo no ambiente escolar é um assunto que estd muito
envolvido no cotidiano de alunos e professores, até criou-se um projeto de
let para punicio dos vindalos escolares, pena que ainda nio esti em vigor.

O projeto de le1 n® 434/2017 apresenta ~“opgdo”” para os alunos se
conscientizarem antes que sejam pumdos, pois isto & possivel Este
projeto propde alternativas para os vindalos, eles podem sim mudar de
atitudes antes que as medidas da lei sejam aplicadas.

Vandalizar a escola, ou outros lugares publicos, estd tirando o direito
dos alunos, e da sociedade, de desfrutar também dos beneficios destes
ambientes. No entanto, para desfrutar desses direitos também tem seus
deveres, e o dever do aluno & manter a escola um local agradavel, um
lugar onde os alunos sintam prazer em estar e aproveitar do seu melhor.

O aluno se conscientizando tera beneficios e também toda
sociedade, pois. um aluno bom hoje, & um aluno bom amanhi e um aluno
que ndo comete atos de vandalismo hoje, serd um cidadio que nio
cometerd esses atos também, pois estard pensando nele e em toda

sociedade.

Esta é a versao final do artigo de opinido do Aluna A. Analisando estas quatro
producdes da mesma aluna verificamos que o texto do fragmento 11 ndo desenvolve
uma argumentacao tampouco possui uma construcao textual compativel com estru-
tura e caracteristicas do género solicitado. E a partir do texto do fragmento 12 que a
Aluna A estabelece uma organizacdo da argumentacdo, defendendo um ponto de
vista baseado em informacdes e o0 convencimento que acontece por meio de racioci-
nio légico, desenvolvendo o tema com criticidade.

A Aluna B escreveu este texto na sequéncia para a producéo inicial, escrito em
2017 quando surgiu a situacao-problema, antes de comecarmos a desenvolver as se-
guéncias didaticas. Ndo passou por uma refaccao, ela o escreveu em sala de aula e

me entregou.
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Fragmento 15-Aluna B
Figura 18
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Esta € a primeira versao do texto produzido pela Aluna B, em 2018, atendendo
a proposta de producao de artigo de opinido. A refaccao foi feita junto com a profes-
sora, da mesma maneira que 0S outros textos, conversa e anotagbes com base na
tabua de correcdo. Neste texto, deixei destacado os argumentos e as ideias conclusi-
vas.

Fragmento 16 -Aluna B

Figura 19
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Fragmento 17-Aluna B
Figura 20
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Este texto estava pronto para digitacdo, a Aluna B fez as alteracbes sugeridas
com excecao do segundo paragrafo, terceira linha, fragmento 17, a palavra “tras” que
ja havia sido circulada na refaccdo da primeira versdo néo foi substituida, a repeticao
da palavra “vandalismo” no ultimo paragrafo.

Nova refacgéo foi feita no laboratério de informética, a Aluna B digitou o texto e

fez as alteracdes necessarias.
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Fragmento 18-Aluna B

Figura 21
Vandzli=mo no ambiente escolar

( vandalismeo cada dia vem crescendo mals & mais no ambito escolar.
Com 1ss0 tudo oz alunos e a escola so tém a perder, pois as verbas que
podariamy ser mveshdas em ouiras dreas na eseols, s@o destimadas acs
consertos dos ates de vandzlizme.

O Projeto da led n® 4342017, que trata de pumigles acs ahmos que
cometam atos de vandaliamo nas escolas estaduais, quando enfrar em viger,
deve fimeclonar de manera qus possa mimmizar oz ztos de vandzh=mo e
trazar alpumas conzaquéncias acs vindalos,

Ezte projeto, azzim qua se tormar lel, zard wma “protegde” 3 escola para
que ela ndo zoffa atos da vandalizmo, ou pelo menos que oz vindalos zofram
mn tipo ds pumigdo mais adequada.

0 ambisnts sscolar fem que sar um ambients agradavel, ndo tem como
zer um lugar com vidroz e bancos quebrados, sem lugar para semtzr, com
carteiras rzhiscadas. Dessa maneira, acaba desmotivande oz alunos que
realments quarem estudar, que almejam wm Sehre promissor.

A criagio deste projeto de lal obviamente se den porgue j3 nZo havia
como reselvar de uma maneira pacifica e sem um tipo de punigdo apropriada,
porque quande existr punigdo severa, espera-ze que of vandalos penzaric
mnute antes da fazer novamente,

Se todos fossem conscientizados os atos de vandalismos diminunam,
trazendo emtio murtos benaficios a escola, come a3 aplicagio da verba escolar
{ue val para oz consertos revertida em atividades de lazer oz alumos.

E moportamte conscientizar os alonos sobre oz atos de vandzh=mo e
mzs pumigdes, todos dezajamos que tals atos enfre em extmeio de ves, mas
Para 1550 acomtecer 3 consclenfizacdo precisa atngir o vandalos, que nada
miaiz 530 que o8 proprios alumos.

Esta é a verséo final do texto da Aluna B e apés analise das quatro producdes
verifiquei que, assim com a Aluna A, o primeiro texto escrito em 2017, fragmento 15,
ndo desenvolve uma argumentacdo nem possui construgdo textual compativel com
estrutura e caracteristicas do género solicitado.

Embora contenha ideias que foram desenvolvidas em argumentos nos textos
do ano seguinte, a saber: “talvez funcione essa lei, porque os alunos pensao antes de
executar o vandalismo, porque sabem que terdo que pagar pelos atos acometidos”;

“na realidade os alunos deveriam ter “bom senso” saber que a escola € um ambiente
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para estudar”, é a partir do texto do fragmento 16 que a Aluna B organiza a argumen-
tacao, defende um ponto de vista baseado em informagdes e 0 convencimento que se

d& através de raciocinio logico, desenvolvendo o tema com criticidade.

Esta é a producao inicial da Aluna C, escrita em 2017.

Fragmento 19-Aluna C
Figura 22
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Fragmento 20-Aluna C
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Figura 23
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=

A Aluna C, em 2018, produziu esta primeira versao do texto em atencao a pro-
posta de producéo de artigo de opinido. A refaccéo foi feita junto com a professora,
da mesma maneira que 0s outros textos, por meio de conversa e anotacées com base
na tabua de correcdo. Neste texto, destaquei algumas repeticdes e indiquei a juncao

de alguns paragrafos.
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Fragmento 21-Aluna C
Figura 24
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A Aluna C fez Ultima versao de seu texto, que esta acima, e estava pronto para
digitacdo, no entanto duas altera¢des sugeridas ainda permanecem iguais ao que es-

tava no fragmento 20, terceiro paragrafo a repeticdo “vandalos/vandalismo” e no
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quarto paragrafo “revertido para comprar mais (?)” foi acrescentado um ponto de in-
terrogacdo, pois a oracdo esta obscura. A nova refaccao foi feita no laboratorio de
informatica, a Aluna C digitou o texto e fez as altera¢cdes necessarias.

Fragmento 22-Aluna C
Figura 25

Vandalismo

0O wvandalismo € algo que percebemos estar presente no ambiente
escolar e deve haver uma conscientizacio da parte das pessoas em relacio
ao vandalismo.

Em relagdo aos alunos gque praticam o vandalismo devem ser
punidos pelos seus atos para i1sso fo1 eriado um projeto de lei por deputado
estadual, pois todos devetn respeitar a escola.

O vandalismo no ambiente escolar prejudica toda escola, uma vez
que o dinheiro que ira para o conserto do objeto que fo1 quebrado, podenia
ser revertido para comprar mais objetos ou proporcionar outras
benfeitorias para os alunos, da maneira como esta alunos guebrando e
escola consertando todos sdo prejudicados.

Acredita-se que o projeto de lei n® 434/2017 1ra ajudar a punir quem
pratica o vandalismo, os alunos podem fazer sua parte conscientizando os
colegas e poderiam até uma vez por més praticar atos de limpeza na escola.

Desta forma, espera-se que haja uma mudanca de atitude por parte

dos vandalos que ajudara na extingio do vandalismo no ambiente escolar.

Esta é a versao final do texto da Aluna C e, apés andlise das quatro producdes,
verifiquei que o primeiro texto escrito em 2017, fragmento 19, ndo possui construcao
textual totalmente compativel com estrutura e caracteristicas do género solicitado,
mas inicia uma argumentacéo e defende um ponto de vista que sédo aprimorados com
o desenvolvimento das atividades da SD estudada em 2018.

Assim, 0s argumentos presentes no segundo e guarto paragrafos deste texto
do fragmento 22 foram amadurecidos da producéo inicial, fragmento 19, porém é a
partir do texto do fragmento 20 que a Aluna C organiza e interpreta as informacdes
para compor o ponto de vista, apresenta a construcdo de argumentos relevantes e
convincentes.

Esta € a producéo inicial da Aluna D, escrita em 2017.

Fragmento 23-Aluna D
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Figura 26
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Fragmento 24-Aluna D
Figura 27
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Esta é a versdo produzida, em 2018, pela Aluna D, sendo a primeira versao

atendendo a proposta de producéo de artigo de opinido. Da mesma maneira que 0s

outros textos, a refaccao foi feita junto com a professora com uma conversa e anota-

cbes com base na tabua de correcédo. Neste texto, foram circuladas palavras para

revisdo da ortografia e foi bastante explicado sobre a importancia da sustentacéo dos

argumentos.

Fragmento 25-Aluna D
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Figura 28
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Como as demais alunas analisadas, a Aluna D fez ultima verséo de seu texto
para digitacdo, mas nao fez todas as alteracbes sugeridas, ainda permanecem iguais

da maneira que estava no fragmento 24 as palavras “desacradavéis/conceitizagao”
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Fragmento 26-Aluna D

Figura 29
DIGA NAO AO VANDALISMO ESCOLAR

A destruicio causada pelo vandalismo nas escolas estaduais fez o
Deputado IajaH Neves criar o projeto de lei de n® 434/2017 que impdem ao
autor do vandalismo escolar a punicio de acordo com seu ato e o grau de
vandalismo.

Mas s6 1sso nio basta? Nio, € preciso divulgacio nas escolas e
outros tipos de ambiente para que mais conscientizagio por parte de alunos,
s0 assim poderia acontecer uma melhora, pois desta forma as verbas que
vem para a escola poderiam ser revertidas em computadores, mais livros
para biblioteca, entre outras “coisas™ para melhorar a escola.

Com o wvandalismo destruindo algumas escolas estas se tornam
desagradaveis lugares para um bom estudo, pois um local com wvidros e
carteiras quebrados, ventiladores danificados, carteiras e paredes
rabiscadas, banheiros danificados por atos de vandalismo nio da dnimo
ficar.

Portanto, quando a conscientizagdo a respeito da conservacio das
escolas acontecer poderemos melhorar bastante e a educacdo pode ate

avancar no Brasil.

A Aluna D apresentou este texto como versao final apés as refac¢des. Na ana-
lise das quatro producdes verifiquei que o primeiro texto escrito em 2017, fragmento
23, ndo possui uma construcdo textual compativel com estrutura e caracteristicas do
género solicitado, nem desenvolve uma argumentacao.

E a partir do texto do fragmento 24 que a Aluna D estabelece uma organizacg&o
da argumentacéo que possa gerar 0 convencimento, organiza e interpreta as informa-
cOes para compor o ponto de vista, desenvolvendo o tema através de raciocinio l6gico.

Ao analisar todos estes textos percebi que, como dito anteriormente, a refaccéo
do texto digitado proporciona uma nova visado tornando a corre¢do muito mais ampla
e aprofundada até que aluno e professor considerem o texto pronto.

Neste contexto, é notavel, ao lermos as producgdes iniciais e as Ultimas versdes
dos textos aqui colacionados, 0 avanco que ocorreu na capacidade de escrita dos
alunos, os textos ganharam corpo, estrutura, argumentacéo, léxico e tudo isto a partir

dos interesses proprios.
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E relevante analisar que em todos o0s casos os textos produzidos em 2018, ou
seja, com o inicio do PL sdo mais estruturados, organizados e atendem melhor a pro-
posta de producao textual.

Primeiramente, porque os géneros textuais foram estudados nas sequéncias
didaticas que compde este PL e, como era esperado, 0s alunos passaram a produzir
tais géneros com propriedade, colocando em pratica o que aprenderam.

Em segunda analise, e o0 mais importante para este trabalho, é que a partir das
pesquisas, leituras e debates em torno do tema que impulsionou este PL e, no decor-
rer de dois bimestres, a busca dos alunos por respostas para a situacao-problema
proporcionou um conhecimento muito maior acerca deste assunto debatido.

Desta maneira, tornou-se mais facil, mais rapido, e ainda se adquiriu e se ex-
pandiu a capacidade de falar e escrever a respeito do tema vandalismo na escola,
possibilitando ao aluno comunicar sua opinido e fundamenta-la em argumentos rele-
vantes e convincentes, porque eles mesmos se convenceram com as respostas que
tiveram na busca pela solugéo da situagéo-problema.

Assim, o projeto de letramento viabilizado produziu um grande desenvolvimento
na capacidade textual, no desenvolvimento lexical e na competéncia argumentativa
destes alunos de 9° ano do Ensino Fundamental.

O que mudou, também, foi o conceito de vandalismo e a forma de enxerga-lo,
de visualizar os atos de vandalismo especialmente na propria escola, vemos nos fra-
gmentos 11 e 22 que as Alunas afirmam “na minha escola ndo tem tanto vandalismo”
e nas préximas versao ndo aparecem mais esta expressao, pois além das leituras e
debates para se produzir o material de conscientizacdo dos colegas foram feitas algu-
mas inspec¢des na escola em busca de lugares e objetos que sofreram atos de van-
dalismo para serem fotografados, esta atividade mudou muito a opinido dos alunos.

A respeito deste material, iniciamos, concomitantemente com a producédo do
artigo de opinido, um trabalho no contraturno, do que chamamos de “divulgagao”, uma
maneira que poderia atingir de forma mais intensa os colegas das demais turmas da
escola para conscientiza-los a respeito da conservagdo do ambiente escolar.

Para melhor organizacdo do tempo e dos horérios de disponibilidade do labo-
ratério de informatica, dividimos em grupos e verificamos quais dias eram possiveis a
cada um vir no contraturno, pois 4 alunos trabalham no periodo da tarde e muitos

fazem cursos.

91



Nestas aulas no contraturno, em pequenos grupos, fizemos novamente inspe-
cOes na escola para fotos de objetos e locais vandalizados. Os slides foram produzi-
dos com fotos da escola e com trechos de textos dos alunos. Tais slides foram usados
para uma palestra que nutriu um didlogo com as outras turmas da escola com vistas
a instituir praticas de conscientizacao.

Cada grupo que chegava na aula de contraturno observava o que o outro ja
havia feito e continuava, a conclusao dos slides (anexo 1) se deu com todos os alunos
no periodo normal de aula.

As palestras com as turmas foram feitas na biblioteca (anexo 2) os professores
foram avisados antecipadamente, fui de sala em sala avisando a hora exata de trazer
alunos para a conversa. Todas as turmas do matutino foram chamadas em uma so
manha. Tudo transcorreu de forma tranquila, com excec¢édo de uma turma na qual dois
ou trés alunos ndo concordaram muito com a ideia de conservacao de ambientes co-
muns, publicos.

O periodo vespertino foi tudo organizado da mesma forma, no entanto muitos
alunos ndo concordavam com cuidado e zelo com o ambiente comum, tornou-se mais
dificil para os alunos pesquisados que palestravam, porque tais alunos interromperam
para questionar se eles nunca tinham desenhado em carteiras ou na parede e ao
tentarem explicar que mudaram de opinido a respeito do que haviam feito, foram no-
vamente interrompidos com frases de desaprovacédo. Assim, os professores destas
turmas aproveitaram o ensejo chamando a atencdo dos alunos que tumultuavam e
intensificaram nossas sugestdes de conservacdo do ambiente escolar.

Portanto, trazer este fendmeno social “vandalismo” através de um projeto de
letramento para sala de aula para ser pesquisado, estudado, debatido e depois romper
barreiras para encarar os vandalos, colocar o “dedo na ferida” e falar-lhe de conser-
vacdo, de ambiente comum, de punicdo para vandalismo escolar tornou-se um pro-
cesso extremamente importante para o crescimento intelectual destes jovens. Uma
vez que abrir-se para o debate, expor sua opinido, escutar, argumentar, ponderar,
posicionando criticamente frente as questdes levantadas pelos que discordam, de-
monstrou a seguranca e a autonomia de quem construiu conhecimento, e o mais re-
levante, por interesse proprio!

Posso dizer que além da mudanca no discurso dos alunos desta turma de 9°

ano, como mencionado nas producdes textuais antes da execucao do projeto, debater
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o fenbmeno social vandalismo em sala de aula refletiu na comunidade escolar e em
outros espacos, pois as palestras com as turmas da escola geraram debates e con-
versas nas semanas seguintes com os professores de diferentes areas. Repercutiu
também a divulgagéo de fotos e textos na pagina do Facebook da escola (anexo 3),
as ultimas versdes dos textos que foram expostas no patio da escola com direito a
pose para foto ao lado da producéo (anexo 4) e culminou com a participacdo dos
alunos apresentando seus slides no evento XVI CONAELL - Coloquio de Estudos Lin-
guisticos e Literarios na UNEMAT (anexo 5).
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5 Trajet6rias formativas: aprendizagens, reflexdes e busca por novos caminhos

Amo ser professora de Lingua Portuguesa, antes de formar-me no Curso de
Letras, no Ensino Médio, fiz magistério e sempre estudei em escola publica. A gradu-
acdo e especializacao foi pela UNEMAT-Tangara da Serra e o Mestrado UNEMAT-
Sinop.

Quanto ao mestrado, parecia algo muito distante, ndo pensava em fazé-lo, pri-
meiramente porque sO sabia da modalidade mestrado académico e achava fora da
minha realidade, pois como néo trabalhava aquelas linhas de pesquisa teria muito a
ler para poder acompanhar. E depois como néo tenho intencées académicas néo via
aplicabilidade para mim.

No entanto, quando uma colega de escola ingressou no Profletras me encantei.
A colega comegou a desenvolver atividades diferentes na escola e eu “colei” nela,
gueria saber como fazer, como funcionava e por que. Fizemos algumas atividades
juntas, ela me mandou textos, indicou leituras e aqui estou eu.

Durante o curso as disciplinas de “Alfabetizacdo e Letramento”, “Leitura do
Texto Literario”, “Literatura Infantil e Juvenil”’, foram as que mais me seduziram e des-
vendaram-me os olhos; descobri livros, projetos e métodos que ha muito tempo bus-
cava.

Embora tenha elencado estas trés disciplinas como destaque, todas foram es-
senciais em suas peculiaridades; a cada leitura ja comecava a imaginar como faria
em sala de aula, como agiria, quais materiais iria confeccionar.

No entanto, agora, depois de mais de um ano e meio de leituras discussoes e
producdes e até das intervencdes — foram 4 interveng¢des, uma do projeto final, duas
da disciplina de “Gramatica, Variacdo e Ensino” e uma da disciplina “Literatura Infantil
e Juvenil” —, concebo e aceito a afirmacgéo de Imbernon (2012, p.45) quanto a forma-

céo de professores

A formacdo permanente do professorado teria de facilitar a reflexdo
pratico-tedrica sobre a prépria pratica, mediante a andlise da reali-
dade, a compreenséo, a interpretacdo e a intervencdo sobre esta; a
capacidade do professorado de produzir conhecimento pedagogico
mediante a pratica educacional, assim como o intercambio de experi-
éncias entre iguais e com a comunidade, para possibilitar a atualiza-
¢do em todos os campos de intervencdo educacional, e aumentar a
comunicacao entre o professorado.
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E como pensar que o caminho se faz caminhando, pois, estas leituras todas se
nao forem entronizadas, aceitas, compreendidas e, parcialmente, praticadas néo te-
rdo valores para minha formagé&o. O titulo de mestre é importante, significativo, mas
muito maior é a mudanga que ele pode fazer em mim e eu na escola onde trabalho.

Mesmo porque, quando decidi observar minha pratica em todos os passos
desta pesquisa interventiva pretendia descobrir o que dava “errado” em minhas au-
las e como melhorar isto. Pretendia descobrir os porqués, o que me leva a fazer
certas “coisas”, tomar algumas decisées que depois me parecem equivocadas, e,
principalmente, como desenvolver uma pratica reflexiva que aprimore minha atua-
cao docente.

Como dito no inicio, cursei magistério e jA comecei a lecionar, isto em 1994,
e nao parei mais, um ano na coordenacéo da escola e 3 anos cedida para Secretaria
Municipal de Educacéo, mas realizando projetos nas escolas. Este periodo todo em
sala de aula nos caleja com alguns vicios, habitos, manias que eu ndo me isentava,
porém so ficaram muito nitidos com os relatos no diario reflexivo. Além de ficar nitido,
deixou claro porque aulas tao preparadas viravam um desastre e que precisava ser

retomado tal assunto. Vamos observar as anotac¢des:

Excerto 5

N&o consegui desenvolver o0 que era proposto, e a0 me perguntar o porqué, encon-
tro como resposta imediata a falta de planejamento adequado, falta de antecipacao
e de levar tudo pronto previamente. No entanto, o planejamento estava estruturado,
s6 nao foi seguido, aconteceram indagacdes inesperadas que levei mais tempo para
explicar (talvez me tenha feito fugir da proposta para aquele dia). Depois analiso

com mais calma e vejo que por estar ha anos na educacado tenho alguns vicios dos

quais preciso me libertar, um deles é replanejar no exato momento da execucéo,

muitas vezes, aumentando as atividades (0 que algumas vezes “salva a patria”,

mas, em outras, posterga um trabalho, um fechamento) contando que ainda tenho
muito tempo para fazer o que precisa ser feito, mas sem perceber que sao muitas

atividades para serem concluidas.

Esta “mania” de aproveitar questionamento e “criar” uma atividade era visto

por mim como atributo importante da profissao e, ao refletir sobre isto, percebi que
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se trata de um vicio, ndo virtude e que me € prejudicial, responder as questdes im-
previstas ou que fogem ao assunto sempre que possivel, porém mergulhar nestas
questdes para arrastar uma atividade oportunista é inadequado e eu ndo quero ndo
esta atitude em minha prética docente.

Como discutido no capitulo 2 ao falar de pesquisa-acdo, Alvarado Prada
(2012, p. 36), afirma que esta “induz ao questionamento, a busca, ao papel ativo dos
professores participantes a reflexdo sobre suas praticas para posteriormente recons-
trui-las”. Para reconstruir minha pratica preciso refletir sobre ela todos os dias, ndo
sera apenas durante neste periodo da pesquisa interventiva para o mestrado que
mudarei estas atitudes que estdo comigo nestes longos anos de caminhada na edu-

cacdo. Sera preciso um diario reflexivo permanente.

Nesse sentido, pensar em pratica reflexiva é pensa-la como analise
critica e discussao das teorias préaticas do professor com seus pares,
pois, ao expor e examinar suas praticas o professor fica munido de
mais hipoteses para perceber suas falhas e aprender um com o outro,
(ZEICHNER apud SANTOS, 2009, p. 48).

No diario também observei o que me causa frustracdes, angustias e vi que é

possivel planejar para evitar estes sentimentos.

Excerto 6

Laboratorio de informatica sem internet novamente! Minha aula estava toda organi-
zada para utilizar o laboratorio, porém desta vez havia o plano B. Mesmo assim, a
frustracdo é grande, principalmente minha, depois dos alunos que amam aula no
laboratorio. Depois de uma aula esperando, e a nova técnica do laboratorio tentando
arrumar, desistimos e resolvi usar o projetor que era o plano B. Perdemos pelo me-
nos meia hora de aula, se tudo estivesse funcionando iriamos as 7h30min para o
laboratério. Enfim, o plano B foi bem-sucedido, apenas tenho a sensagéo de que

estamos atrasados.

Neste relato fica claro a angustia por conta dos desajustes no laboratorio e re-
lacionado ao tempo também. Existia um plano B e foi bem-sucedido, entdo ndo havia

motivo para hesitar. Minha observacao para este episodio é fazer sempre um plano B
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bem elaborado, tanto quanto a primeira opcao, desta forma teremos um bom aprovei-
tamento do tempo que dispomos e evita-se 0s sentimentos que ndo permitem nosso
desempenho real.

Deste modo, verifico que ha possibilidades seguras de mudar a minha pratica
pedagogica, apenas nao sera, como mencionado alhures, de uma hora para outra e
nem somente com a leitura de teorias, o relato através do diario reflexivo é parte es-
sencial para a certeza da necessidade da mudancga de pensamento e a tomada de
decisdo para uma nova postura. Neste aspecto, Névoa (apud Santos 2009, p. 48)
afirma que “tudo se decide no processo de reflexdo desencadeado pelo professor
acerca de sua prépria acdo e a mudanca e a inovacao pedagogica dependem deste
pensamento reflexivo.”

Tenho consciéncia de que o contexto atual evidencia, cada vez mais, a desva-
lorizacdo da educacdo publica, tornando-se essencial buscar meios para “atingir” os
aprendizes de tal forma que eles queiram tornar produtivo 0 momento de estudo.
Desta maneira, me sinto compromissada com minha formacao para torna-la cada vez

mais Util aos meus alunos, a escola e a sociedade.
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6 Consideracdes Finais

A realizacdo deste projeto de letramento, os resultados obtidos, todos os traba-
lhos, experiéncias e produgdes vivenciadas neste curso de pés-graduacdo mudaram
consideravelmente minha visdo como educadora.

Comeco agora as consideracdes finais deste trabalho revendo o objetivo prin-
cipal que era contribuir para a conscientizagédo dos alunos do 9° ano de uma escola
estadual em Sinop-MT sobre o fenébmeno social “vandalismo”, melhorando o desen-
volvimento da capacidade de escrita através de um PL, que, apesar das dificuldades
ja elencadas no capitulo 1V, foi cumprido, pois este projeto proporcionou aos alunos
uma formacéo de sujeitos e futuros cidadaos.

Os alunos pesquisados constataram a realidade escolar, identificaram os pro-
blemas, pesquisaram e debateram com seus pares. Sobretudo, se posicionarem pe-
rante os problemas e atos de vandalismo, inviabilizam a indiferenca e a naturalizacéo
do vandalismo ou da violéncia.

Quanto as perguntas de pesquisa, a primeira questionava como um PL pode
contribuir para o desenvolvimento de capacidades de escrita de alunos de um 9°
ano do ensino fundamental, para responde-la verifiquei, a partir da analise dos da-
dos, que as pesquisas, as leituras, os debates, a busca por solucdes para a situa-
cao-problema que impulsionou PL proporcionaram um avango na capacidade de
escrita dos alunos, os textos melhoraram a estrutura, a argumentacao, o léxico e
tudo isto a partir dos interesses proprios.

O PL contribuiu para o desenvolvimento da capacidade de escrita porque o
tema partiu da vivencia dos alunos, assim se motivaram a ler e pesquisar o tema es-
tudado, e como dito anteriormente, tais atividades de estudo produziu um efeito de
aprendizagem, uma expanséo da capacidade de falar e escrever a respeito do tema
vandalismo na escola, possibilitando aos alunos comunicarem sua opinido e funda-
menta-la em argumentos relevantes e convincentes.

Além disso, o conceito de vandalismo mudou para estes alunos, e também a
forma de enxergar e de identificar os atos de vandalismo, especialmente na prépria

escola. Fotografar lugares e objetos que sofreram atos de vandalismo na escola e
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organizar tais fotos no material para conscientizacdo dos colegas foi a principal ativi-
dade para mudar muito a opinido dos alunos a respeito do conceito que possuiam
sobre o tema.

Assim, a viabilizacdo deste projeto de letramento produziu um grande desen-
volvimento na capacidade textual, no desenvolvimento lexical e na competéncia argu-
mentativa destes alunos de 9° ano do Ensino Fundamental.

No que se refere a segunda pergunta, esta foi em relacdo a maneira que o
fendbmeno social “vandalismo” pode ser debatido em sala de aula com os alunos e
repercutir no contexto em que estéo inseridos.

Neste sentido, o fendmeno social “vandalismo” foi problematizado pelos os alu-
nos, pesquisado, debatido, dimensionado e projetado em sala de aula, depois tornou-
se conversa com os colegas da escola, tornou-se texto para divulgacéo da opinido na
comunidade escolar e uma exposicao de trabalho no Coléquio de Estudos Linguisticos
e Literarios na UNEMAT.

Desta maneira, para completar a resposta a esta questao é preciso observar o
anexo 1, no qual aparecem os slides que nutriram a conversa com 0s colegas; 0 anexo
2, que séo as fotos das turmas da escola reunida na biblioteca para conversar sobre
o vandalismo; o anexo 3, no qual aparecem as imagens divulgadas no facebook da
escola; o anexo 4, que sdo as fotos das ultimas versfes dos textos expostas no patio
da escola.

Por meio da analise de dados, € possivel afirmar que um PL contribuiu para o
desenvolvimento de capacidade de escrita de alunos no ensino fundamental, bem
como possibilitou a discussdo do fenbmeno social “vandalismo” e a sua repercussao
no contexto em que estao inseridos estes alunos.

Portanto, avalio de forma muito produtiva a implementacdo do PL, considero,
ainda, de grande relevancia o crescimento que obtivemos em sua realizacao, tanto
eu, enquanto professora/pesquisadora, quanto os alunos. Isto porgque, estudar o van-
dalismo em uma escola publica, romper barreiras e debater sobre conservacao, am-
biente comum e punicao foi uma experiéncia significante para todos nos envolvidos

neste PL e que pode continuar gerando frutos.

99



Referéncias

ALARCAO, Isabel (Org.). Formacéo reflexiva de professores: estratégias de super-
visdo. Portugal: Porto Editora, 1996. cap. 5, p. 123-150.

. Formacao continuada. Nova Escola, 01 de Junho de 2011. Disponivel em:
<http://gestaoescolar.org.br/conteudo/490/isabel-alarcao-fala-sobre-formacao-do-
cente-e-a-escola-reflexiva> Acesso em 21 jul. 2017

ALVARADO PRADA. Luis Eduardo. Metodologias de pesquisa-formacao de professo-
res nas dissertacfes, teses: 1999-2008. IX ANPEDSUL. Seminario de Pesquisa em
Educacao da Regiédo Sul, 2012.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais
de Lingua Portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educa¢do Fundamental, v. 2, 1998.

. Secretaria de Educacado Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducéo aos parametros cur-
riculares nacionais. Brasilia: Secretaria de Educacdo Fundamental, v. 1, 1998.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introdu¢éo a pesquisa
qualitativa. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008.

. Os doze trabalhos de Hércules: do oral para o escrito. Sdo Paulo: Parabola,
2013.

BUZATO, Marcelo E. K. Letramentos Digitais e Formacéo de Professores. Ill Con-
gresso Ibero-Americano EducaRede: Educacéo, Internet e Oportunidade. Memorial
da América Latina, S&o Paulo. BRASIL, 29 a 30 de maio de 2006. Disponivel em:
<http://www.academia.edu/1540437/Letramentos_Digitais_e Formacao_de_Profes-
sores> Acesso em 22 set. 2017

. Letramento e inclusdo na era da linguagem digital. IEL/UNICAMP, Mar¢o
de 2006. Mimeo.

DIAS et al. Géneros textuais e(ou) géneros discursivos: uma guestdo de nomen-
clatura? 2011. Disponivel em http://www.eses.pt/interaccoes.

DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a es-
crita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. Géne-
ros orais e escritos na escola. Trad. e org. de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 95-128.

IMBERNON, F. Formac&o permanente e carreira docente. Revista de Ciéncias Hu-
manas. v. 13, n. 20, p. 45-50, Junho de 2012.

100


http://gestaoescolar.org.br/conteudo/490/isabel-alarcao-fala-sobre-formacao-docente-e-a-escola-reflexiva
http://gestaoescolar.org.br/conteudo/490/isabel-alarcao-fala-sobre-formacao-docente-e-a-escola-reflexiva
http://www.eses.pt/interaccoes

KLEIMAN, Angela B. Preciso ensinar letramento? N&o basta ensinar ler e escrever?
CEIFEL — UNICAMP, Ministério da Educacao, 2005.

. Projetos de letramento na educacao infantil. Revista Caminhos em Linguis-
tica Aplicada, UNITAU. v. 1, n. 1, 2009. p. 1-10. Disponivel em: periodicos.uni-
tau.br/ojs-2.2/index.php/caminhoslinguistica. Acesso em: 05 ago. 2017.

. Professores e agentes de letramento: identidade e posicionamento social.
Revista USP Filosofia e Linguistica Portuguesa. 2006. n. 8. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p409-424>. Acesso em: 11 jul. 2017

KOCH, Ingedore G. Villaca. Argumentacao e Linguagem. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2000.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensao.
Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 2002a.

. Géneros textuais: definicio e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.; MA-
CHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2002b.

. Géneros textuais e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

. Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia digital. In: MARCUS-
CHI, L. A.; XAVIER, A. C. (Orgs.). Hipertexto e géneros digitais. Rio de Janeiro:
Editora Lucerna, 2004.

OLIVEIRA, Maria do Socorro; TINOCO, Glicia Azevedo; SANTOS, Ivoneide Bezerra
de Araujo. Projetos de letramento e formacao de professores de lingua materna.
2. ed. Natal: EDUFRN, 2014.

PALFREY, John. Nascidos na era digital: entendendo a primeira geracéo de nativos
digitais. Traducédo: Magda Franca Lopes; revisdo técnica: Paulo Gileno Cysneiros.
Porto Alegre: Grupo A, 2011.

PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Ensino e correcdo na producao de textos escolares.
Séo Paulo: Telos, 2012.

PERELMAN, Chaim. Tratado da argumentacao: a nova retorica. 2. ed. Sdo Paulo. Mar-
tins Fontes, 2005.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. Sdo Paulo: Pa-
rabola Editorial, 2009.

. Géneros do discurso no Circulo de Bakhtin - Ferramentas para a analise

transdisciplinar de enunciados em dispositivos e praticas didaticas. Anais do SIGET,
p.1761-1776, 2007.

101


http://dx.doi.org/10.11606/issn.2176-9419.v0i8p409-424

. MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

SANTOS, Leandra Ines Seganfredo. Lingua Inglesa em anos iniciais do Ensino Funda-
mental: Fazer Pedagdgico e Formacdo Docente. 2009. 201f. Tese (Doutorado em Estudos
Linguisticos) — Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Linguisticos, Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, S&o José do Rio Preto.

SANTOS, L. I. S.; RAMOS, R. C. G.; Linguagem, conhecimento e formacéo: teorias e
praticas de formacéo continuada de docentes vivenciadas/desenvolvidas no contexto
publico de ensino estadual de Sinop/MT. In: SILVA, K. A.; MASTRELLA-DE-AN-
DRADE, M.; PEREIRA FILHO, C. A. (Orgs.). A Formacao de professores de lin-
guas: politicas, projetos e parcerias. Campinas, SP: Pontes Editores, 2015.

SOARES, Magda. Alfabetizagao e letramento. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacéo. n. 25, Rio de Janeiro: 2004.

TERRA, Méarcia Regina. Letramento & letramentos: uma perspectiva sociocultural
dos usos da escrita. DELTA [online]. 2013, v. 29, n. 1, p. 29-58. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S0102-44502013000100002. Acesso em: 21 jul. 2017.

. Letramentos em lingua materna & relacdes de plurilinguismo na aula de
inglés. 2009. 263f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada). Instituto de Estudos da
Linguagem. Unicamp, Campinas, SP, 2009.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo.18. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TRIPP, David. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodoldgica. Educacao e Pesquisa,
Séo Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005

ZABALZA, Miguel A. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Porto Alegre: Artmed, 2004.

102


http://dx.doi.org/10.1590/S0102-44502013000100002

Anexo 1 — Slides elaborados pelos alunos pesquisados e utilizados nas con-

versas com as demais turmas da escola.

Esta imagem é familiar?

Reconhece este local?
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COMO ISTO E POSSIVEL?

Sofremos vandalismo dentro e fora

da escola.
JANELA DO LABORATORIO DE INFORMATICA DENTRO DO LABORATORIO IMPROVISOU-SE
ATINGIDA POR PEDRADA VINDA DE FORA DA UM PAPELAO PARA UTILIZACAO DO AR

ESCOLA CONDICIONADO.
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Esta cansado? Quer sentar-se?
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Nomes devem estar nas certidoes de
nascimento e nao nas paredes.

Vocé ja fez isso? E certo?
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E frustrante iniciar a leitura e encontrar
os pedacos da historia.

E bom receber um livro assim???
(livros danificados)
= 4 e
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Cada vez mais os atos
de vandalismo estao
frequentes nas escolas.
Vamos refletir?

0 A4 ‘ '“f f,‘,{_ gasto para reparar o que
foi dan’;ficado poderia ser usado em
benfeitorias para todos os
alunos.

Anexo 2 — Imagens da conversa/palestra dos alunos pesquisados aos colegas

da escola
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Anexo 3 — Divulgacgao do projeto no Facebook da escola

111



Publicacoes publicas

M. Escola Estadual Rosa dos Ventos
w 7min-Q

NoOs, alunos do 9° ano B, da Escola Estadual Rosa Dos Ventos comecamos
a conversar sobre a conservacdao do ambiente escolar a partir do caso dos
beijos de batom no espelho do banheiro feminino, falamos sobre o assunto
€ nos perguntamos se isso era uma forma de vandalismo. Entdo
conhecemos o Projeto Lei n°® 434/2017 criado por um deputado estadual de
Mato Grosso, que trata da punicao de quem comete o ato de vandalismo
nas escolas deste estado. Pesquisamos sobre vandalismo em outras
escolas, como cadeiras e janelas quebradas, carteiras riscadas, eic., o que
também acontece aqui. E depois escrevemos uma carta para o Deputado
falando do assunto e dando sugestées.

& Curtir Pagina °***

Mariana Ferreira Severino

Sinop, 03 de abril de 2018.
Vossa Exceléncia Deputado Jajah Neves

Prezado Deputado,

Nés, alunos da E E. Rosa dos Ventos de Sinop-MT, viemos
por meio desta carta apresentar-vos a nossa satisfagio em conhecer o Projeto
de Lei n® 434/2017, que se refere a0 vandalismo nas escolas estaduais mato-
grossense para apoid-la e sugerir uma forma de toma-la conhecida no meio
escolar.

Particularmente, consideramos justas as punicdes que
estdo previstas na lei para os “vandalos escolares”, pois assim como eles tiveram
a capacidade de causar dano, devem ter a mesma capacidade para repara-o.

Caro Deputado, sabendo da possivel aprovacdo da lei e
sua entrada em vigor, queremos saber como serd a divulgagdo da mesma?
Sugerimos que seja feita uma campanha nas escolas para que se tome
conhecida esta lei, que sejam encaminhados aos diretores panfietos e cartazes
divulgando-a.

Assim, os e alei
@o0s alunos e 0s proprios alunos podem organizar palestras, rodas de debates e
videos para uma 30 de toda idade escolar. ainda

que a escola que se destacar na divuigacdo seja premiada,

Desta maneira, esperamos que o ambiente escolar se
torne um lugar mais agradavel para que os alunos se sintam acoihidos e venham
para a escola com prazer. Desde ja agradecemos a vossa atengdo, esperando
que acolha nossas sugestes para a divulgagdo.

Atenciosamente,
Alunos do ° ano B da E.E. Rosa dos Ventos, Sinop-MT

Escola Estadual Rosa dos Ventos
Curtir esta pagina - 9 min - @

Adicionar uma descrico

QMarcarfoto ©Q Adicionar lo... = ¢ Editar

10 2

Pessoas Impulsionar publicacao
§ Envolvim¢ i

alcancadas

oy Curtir () Comentar > Compartilhar & v

R p— CO®®
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Vandalismo Escolar M. Escola Estadual Rosa dos Ventos vee

ranciane Gobb

O vandalismo escolar foi um tema pouco discutido nesses uitimos Curtir esta pagina

anos, mas em 2017 um deputado mato-grossense abordou esse assunto.
Nesse tempo ele criou um projeto de lei n° 4342017 que prevé punigdo as Adicionar uma descricéo
Ppessoas que praticam atos de vandalismo nas escolas estaduais

Este projeto de lei vem para ajudar a diregdo das escolas a tentar
tomar o ambiente escolar cada vez mais harmonioso e adequado para os
que ali estdo.

Quando um véndalo quebra ou danifica algo no ambiente escolar, por

@Marcar foto = Q Adicionar lo... = # Editar

minimo que seja, ele ji estd prejudicando o patrimdnio piblico, pois a 10

verba que seria aplicada em melhorias para a escola serd aplicada para Pessoas ; i Impulsionar publi
nvolvime

consertar o dano ali causado. alcancadas

Mas antes de tudo nos priorizamos a conscientizacdo das pessoas que

frequentam o ambiente escolar, para que ndo cometam ato de vandalismo e,
oY Curtir () Comentar 2> Compartilhar &~

= Escreva um comentario OO ®

se cometerem, que sejam punidas. Quando o projeto de lei entrar em vigor,
as punigles serdo defimitivamente aplicadas pelas escolas para que ndo
voltem a cometer vandalismo.

Enquanto o projeto de lei n° 434/2017 ndo é aprovado existe os
regimentos escolares para atender aqueles que cometem atos de
vandalismo nas escolas.

Portanto nos sabemos que o vandalismo ndo sera extinto de uma vez,
mas podemos ajudar a diminui-lo pouco a pouco, conscientizando,
impondo os direitos e deveres dos cidaddos e aplicando as leis existentes.

Caui Moreira

Anexo 4 - Exposi¢ado do artigo de opinido no pétio da escola
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Anexo 5 — Apresentacédo dos slides e palestra em comunicagéo oral no CONAELL-
UNEMAT
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