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RESUMO

O presente estudo € resultado do projeto idealizado durante o Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, oferecido pela Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em Sinop — MT, e orientado pela Dra.
Neusa Inés Philippsen. Teve como objetivo geral desenvolver as habilidades
oral e escrita dos alunos do Ensino Fundamental por meio de uma abordagem
sociolinguistica inovadora e mostrar como a Sociolinguistica pode contribuir
para um ensino mais inclusivo e democréatico na Educacdo Bésica brasileira,
com foco na valorizagdo da diversidade linguistica e na reducdo do
preconceito linguistico, respeitando as variedades linguisticas e culturais.
Ancorada em diversos autores, dos quais destacamos Bortoni-Ricardo (2003,
2004, 2005, 2013, 2017, 2022), Bagno (2002, 2017), Vieira (2018), Coelho et
al. (2019), Cyranka (2015) e Faraco e Zilles (2015), a pesquisa enfatiza a
importancia de reconhecer a lingua como um sistema heterogéneo e dinamico.
A pesquisa, realizada com duas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual 13 de Maio, em Sorriso - MT, adotou uma abordagem
qualitativa e de pesquisa-acao (Thiollent, 1986), utilizando uma Sequéncia
Didatica (SD) a partir dos preceitos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
que focou na producdo do género multimodal e-zine, a sequéncia incluiu
géneros multimodais, como o meme, com o0 objetivo de desenvolver
habilidades de leitura critica e variacdo linguistica, subsidiando a producéo
final das e-zines pelos alunos. Ao aplicar os aportes tedricos da
Sociolinguistica Educacional e da Reeducacdo Sociolinguistica, buscou-se
desenvolver as habilidades de leitura, escrita e oralidade dos alunos,
respeitando suas variedades linguisticas e culturais. A escolha do e-zine como
género textual foi motivada por sua presenca na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2018) e sua relevancia no contexto das midias digitais. Os
resultados evidenciam que a producdo do e-zine contribuiu para ampliar a
consciéncia linguistica dos estudantes, melhorar suas habilidades
comunicativas e tecnoldgicas, assim como promover um ambiente escolar
mais respeitoso e inclusivo.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Variagdo linguistica. Sequéncia
Didatica. Oralidade e escrita. E-zine.



ABSTRACT

This study is the result of a project developed during the Professional Master's
Program in Language Studies — PROFLETRAS, offered by the State University
of Mato Grosso (UNEMAT), in Sinop — MT, under the supervision of Dr. Neusa
Inés Philippsen. The general objective was to develop the oral and written skills
of elementary school students through an innovative sociolinguistic approach
and to demonstrate how Sociolinguistics can contribute to a more inclusive and
democratic education in Brazilian Basic Education, with an emphasis on valuing
linguistic diversity and reducing linguistic prejudice, while respecting linguistic
and cultural varieties. Grounded in the works of several authors—particularly
Bortoni-Ricardo (2003, 2004, 2005, 2013, 2017, 2022), Bagno (2002, 2017),
Vieira (2018), Coelho et al. (2019), Cyranka (2015), and Faraco & Zilles
(2015)—this research highlights the importance of understanding language as a
heterogeneous and dynamic system. The study was conducted with two 8th-
grade classes from Escola Estadual 13 de Maio, in Sorriso — MT, and adopted a
qualitative, action research approach (Thiollent, 1986). It employed a Didactic
Sequence (DS) based on the principles of Dolz, Noverraz, and Schneuwly
(2004), focusing on the production of the multimodal genre e-zine, the
sequence included multimodal genres, such as the meme, aiming to develop
critical reading skills and linguistic variation, supporting the final production of e-
zines by the students. By applying the theoretical foundations of Educational
Sociolinguistics and Sociolinguistic Reeducation, the project aimed to develop
students’ reading, writing, and speaking skills while respecting their linguistic
and cultural backgrounds. The choice of the e-zine as a textual genre was
motivated by its inclusion in the Brazilian National Common Core Curriculum
(BNCC, 2018) and its relevance in the context of digital media. The results
indicate that the production of e-zines contributed to enhancing students’
linguistic awareness, improving their communicative and technological skills,
and fostering a more respectful and inclusive school environment.

Keywords: Educational Sociolinguistics. Linguistic variation. Didactic
Sequence. Orality and writing. E-zine.
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INTRODUGCAO

A Sociolinguistica, campo de estudo que investiga a lingua em seu uso
real, emerge como ferramenta fundamental na Educacgéo Bésica brasileira, em
gue se percebe que a diversidade linguistica dos alunos exige a adequacao de
materiais didaticos e formacdo continuada dos docentes, “trazendo a
possibilidade de se proceder a uma revisdo nos programas relativos a tarefa
precipua da escola de levar os alunos a desenvolverem sua competéncia
comunicativa” (Cyranka, 2015, p. 32).

Ao reconhecer a lingua como um sistema heterogéneo, dindmico e em
constante transformacéo, a Sociolinguistica se distancia da visao tradicional de
uma lingua homogénea e imutavel, uma vez que “é através da linguagem que
se estabelecem as hierarquias sociais e se definem os papéis sociais que 0s
individuos assumem em funcdo das exigéncias que se lhes apresentam”
(Bortoni-Ricardo, 2022, p. 226).

Sua evolugdo como campo cientifico, impulsionada por William Labov e
outros estudiosos, na década de 1960, permitiu a compreensdo da intrinseca
relacdo entre linguagem e sociedade. A analise das variacdes linguisticas, suas
causas sociais, culturais e regionais, além da coexisténcia de diversas
variantes linguisticas, bem como a complexa relacdo entre a variacdo
linguistica, o preconceito linguistico e o ensino de portugués no Brasil, fazem
com que a Sociolinguistica Educacional e a Reeducacdo Sociolinguistica
emerjam como abordagens importantes na promocdo de um ensino mais
democratico e inclusivo, valorizando a diversidade linguistica dos alunos e
combatendo o preconceito, mesmo que, como assinala Freitag (2016),
acreditar que o preconceito linguistico desapareca simplesmente por
reconhecermos a legitimidade das diversas formas de falar soe utopico.

Desse modo, através dos preceitos da Sociolinguistica Educacional, é
possivel recorrer a construcdo de praticas pedagodgicas mais inclusivas e
democraticas, e, no Brasil, autores como Marcos Bagno (2002, 2017), Stella
Maris Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e Silvia Rodrigues Vieira (2018) tém estado
em evidéncia no campo da Sociolinguistica.

Sabemos que, hodiernamente, a valorizacdo da lingua no contexto

escolar demanda uma abordagem que transcenda a mera transmissao de
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regras gramaticais, que reconheca a lingua como um organismo Vivo e
dindmico, intrinsecamente ligado a cultura e a identidade dos falantes, de modo
que, a Sociolinguistica Educacional, ao aplicar os resultados de pesquisas na
solucéo de problemas educacionais, destaca a importancia de se considerar a
diversidade linguistica presente na sala de aula, valorizando as experiéncias e
vivéncias dos alunos como parte fundamental do processo de aprendizagem.

Nesse contexto, a pedagogia culturalmente sensivel propde a criacdo de
ambientes de aprendizagem que refltam a cultura dos estudantes,
estabelecendo pontes entre seus conhecimentos prévios e 0s conteddos
curriculares.

Por sua vez, o conceito de letramento, a partir desses preceitos, amplia
a visao tradicional de alfabetizacdo, englobando o uso da leitura e da escrita
em diferentes contextos sociais, 0 que se torna um desafio no Brasil, dada a
vasta diversidade linguistica do pais. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018), o Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso — DRC (Mato Grosso, 2018) e o Documento Curricular Municipal
de Sorriso — DCM (Sorriso, 2019) preconizam o respeito a diversidade
linguistica e a importadncia do trabalho com a oralidade em sala de aula,
elementos-chave para a Sociolinguistica Educacional e a Reeducacao
Sociolinguistica na superacao do preconceito linguistico e para a promocéo do
ensino da norma culta sem desvalorizar as variedades linguisticas dos
educandos, que, como produtores e consumidores de conteudo, utilizam meios
multissemidticos para se expressarem no ambiente digital, que € um espaco de
trocas culturais, linguisticas e sociais.

Desse modo, ndo apenas o0s letramentos, mas também os
multiletramentos faz-se importante, pois nos convidam a ir além da visédo
tradicional da lingua como um sistema homogéneo e estético, e reconhecer a
riqgueza e complexidade da linguagem em sua diversidade de formas e usos, ou
seja, ir além da capacidade de o aluno ler e escrever palavras, abrangendo a
competéncia de interpretar e produzir significados em textos que integram

multiplas linguagens.
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Em vista disso, a BNCC orienta 0 ensino dos usos de tecnologias
digitais no processo de escrita, e, entre outras sugestdes, apresenta o género
textual multimodal e-zine como um exemplo de producao a ser explorada.

Para tanto, foram formuladas as seguintes questdes de pesquisa: 1.
Como a producdo multimodal utilizando o género e-zine poderia favorecer o
desenvolvimento da oralidade e da escrita dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica na cidade de Sorriso-MT? 2. De que
modo uma Sequéncia Didatica baseada na producdo do género multimodal e-
zine poderia contribuir para a compreensdo das variedades linguisticas e para
a reducéo do preconceito linguistico entre os alunos do 8° ano?

O objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver as habilidades oral e
escrita dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, por meio de uma
abordagem sociolinguistica inovadora. Dentre os objetivos especificos, a
proposta buscou valorizar as diferentes variedades linguisticas, respeitando as
culturas e identidades dos estudantes, enquanto apresentava outras formas de
linguagem, incluindo a norma culta. Ademais, pretendeu-se estimular a
producao textual, a expressao oral, a compreensao das variacoes linguisticas e
a reducdo do preconceito linguistico. Para alcancar esses objetivos, foi
elaborada e aplicada uma Sequéncia Didatica (SD) utilizando-se os preceitos
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com o intuito de incentivar os alunos a
serem protagonistas do préprio aprendizado, utilizando o género multimodal e-
zine. Essa SD originou o produto educacional, como parte do pré-requisito para
a conclusédo deste Mestrado Profissional.

A escolha do e-zine como género a ser explorado justificou-se por sua
presenca na BNCC (2018) e pela crescente importancia das midias digitais na
sociedade contemporanea. Em relacdo a pesquisa, ela foi realizada durante o
segundo semestre de 2024, na Escola Estadual 13 de Maio, localizada em
Sorriso, Mato Grosso, e abordou os desafios da escola em relacdo ao ensino
da Lingua Portuguesa, considerando a diversidade cultural e linguistica da
cidade e as dificuldades dos alunos em habilidades como ortografia, leitura e
escrita, além de questdes relacionadas ao bullying e ao preconceito linguistico.

Pessoalmente, a motivagéo para realizar a pesquisa sobre o uso do e-

zine como ferramenta pedagogica surgiu da experiéncia em sala de aula com
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turmas do Ensino Fundamental e Médio. Gostamos do e-zine, por ser um
género multimodal, além disso, percebemos, diariamente, os desafios
enfrentados pelos estudantes em relacdo a leitura e a producdo de textos.
Como professora de Lingua Portuguesa e pesquisadora na linha de
Linguagens e Letramentos, sentimos a necessidade de buscar alternativas que
tornassem o ensino mais envolvente, multimodal e conectado com as praticas
sociais contemporaneas. Além disso, atuando em uma realidade diversa como
a de Sorriso (MT), identificamos a importancia de promover praticas
pedagdgicas que valorizem a pluralidade cultural e estimulem a autoria dos
alunos. O e-zine surgiu, nesse contexto, como uma proposta inovadora que
une linguagem, tecnologia e protagonismo juvenil, alinhando-se a convic¢ao de
que a escola deve ser um espaco de letramentos multiplos e emancipadores.

O estudo combinou elementos da pesquisa-acao (Thiollent, 1986) e da
pesquisa qualitativa (Bortoni-Ricardo, 2013), buscando solucdes para 0s
problemas identificados e compreendendo a dinamica da sala de aula como
contexto de aprendizagem. A pesquisa envolveu duas turmas de 8° ano, com
participacdo voluntaria dos alunos, e coletou dados sobre seus locais de
nascimento, bairros de residéncia e dificuldades em relagdo a Lingua
Portuguesa.

O presente estudo contém trés capitulos, nos quais apresentamos
conceitos sobre a Sociolinguistica e a Sociolinguistica Educacional, a
metodologia e o desenvolvimento da SD, além desta Introducdo e das
Consideracdes Finais.

O primeiro capitulo, intitulado “A Importancia da Sociolinguistica na
Educacdo Basica Brasileira”, discute a importancia da Sociolinguistica,
destacando a necessidade de se valorizar a diversidade linguistica dos alunos
e superar o preconceito linguistico. Além disso, discute brevemente sobre a
evolucdo da Sociolinguistica como campo de estudo. Ademais, apresenta a
Sociolinguistica Educacional e a Reeducacdo Sociolinguistica como
abordagens que visam promover um ensino mais democratico e inclusivo,
reconhecendo a lingua como um sistema heterogéneo e dinamico, além de

trazer os conceitos de variacdo, variedade, variavel e variante linguistica,
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mostrando como fatores sociais, culturais, regionais e contextuais influenciam a
lingua.

O segundo capitulo, intitulado “O papel da escola na valorizagdo da
lingua”, versa sobre o papel crucial da escola na valorizacdo da lingua,
enfatizando a Sociolinguistica Educacional e a pedagogia culturalmente
sensivel, com destaque também a necessidade de se combater o preconceito
linguistico e valorizar todas as formas de expresséo, no sentido de preparar 0s
alunos para a sociedade contemporanea e os seus distintos contextos de
comunicacao.

O terceiro capitulo, intitulado “Apontamentos Metodoldgicos e Analiticos
do Trabalho Desenvolvido”, descreve a metodologia utilizada na pesquisa,
detalhando as etapas da SD, desde a apresentacdo do género e-zine até a
producdo final dos alunos, sem deixar de realizar as necessarias reflexdes
analiticas a partir dos resultados alcancados. A metodologia da pesquisa
também incluiu a coleta de dados sobre o desempenho dos alunos em
avaliacoes, seus locais de nascimento e bairros de residéncia, além de relatos
de casos de bullying e preconceito linguistico. Por ultimo, apresentamos as

Consideracoes Finais.
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1. A lmportancia da Sociolinguistica na Educacéo Béasica Brasileira

A melhoria da qualidade da educacdo basica brasileira tem sido objeto
de continuas politicas, transformacdes e demandas ao longo das Ultimas
décadas. “Até meados da década de 1960, as escolas brasileiras eram
reduzidas e se concentravam nas zonas urbanas onde estudava [...] apenas
uma parcela restrita da populagdao” (Bagno, 2017, p. 30). A partir desse
periodo, acontece o aumento da urbanizacdo! e a formacdo das grandes
periferias e, consequentemente, 0 aumento quantitativo de escolas. Momento
em que se percebeu a transformacao do perfil social das escolas publicas, que
passaram a atender familias anteriormente excluidas do ensino formal.

Essa dinamica social levou a "democratizacdo" do ensino, caracterizada
pelo aumento expressivo de salas de aula, no entanto, a inclusdo de criancas
vindas de familias menos favorecidas e pouco escolarizadas alterou o status
socioecondémico e cultural da escola: a profissdo de professor perdeu prestigio
entre as classes médias e altas devido ao declinio das condi¢des de trabalho -

salas superlotadas, infraestrutura precaria e salarios baixos. Esse processo
resultou em um aumento quantitativo de alunos, mas em queda na qualidade
da educacédo, refletindo um conceito limitado de "democratizacdo" (Bagno,
2017).

Ainda segundo Marcos Bagno (2017), a democratizacdo do ensino
revelou a inadequacdo dos materiais didaticos e da formacdo docente para
atender as necessidades de uma populagéo escolar mais ampla e diversificada
sociolinguistica, sociocultural e socioeconomicamente. A variacdo linguistica,
antes ignorada por quase ndo aparecer entre os estudantes e professores das
classes mais favorecidas, tornou-se evidente a medida que, além dos
estudantes, individuos também de origem humilde passaram a ingressar na

carreira docente.

1 De acordo com Bagno (2017, p. 31), em 1960, somente 45% da populagdo vivia na zona urbana.
Segundo o Censo Demografico 2022, do total de 203,1 milhdes de pessoas que vivem no pais, 177,5
milhdes (87,4%) residem em dreas urbanas, enquanto 25,6 milhdes (12,6%) estdo em dreas rurais.
Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/41901-censo-2022-87-da-populacao-brasileira-vive-em-areas-
urbanas#:~:text=Segund0%200%20Censo%20Demogr%C3%A1fico%202022,%25)%20estavam%20em%2
0%C3%Alreas%20rurais. Acesso em 07 jan. 2025.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41901-censo-2022-87-da-populacao-brasileira-vive-em-areas-urbanas#:~:text=Segundo%20o%20Censo%20Demogr%C3%A1fico%202022,%25)%20estavam%20em%20%C3%A1reas%20rurais
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41901-censo-2022-87-da-populacao-brasileira-vive-em-areas-urbanas#:~:text=Segundo%20o%20Censo%20Demogr%C3%A1fico%202022,%25)%20estavam%20em%20%C3%A1reas%20rurais
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41901-censo-2022-87-da-populacao-brasileira-vive-em-areas-urbanas#:~:text=Segundo%20o%20Censo%20Demogr%C3%A1fico%202022,%25)%20estavam%20em%20%C3%A1reas%20rurais
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41901-censo-2022-87-da-populacao-brasileira-vive-em-areas-urbanas#:~:text=Segundo%20o%20Censo%20Demogr%C3%A1fico%202022,%25)%20estavam%20em%20%C3%A1reas%20rurais
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Desde este periodo, embora a presenca do vernaculo brasileiro nas
salas de aula represente uma evolucdo em direcdo a uma educacdo mais
inclusiva, o verdadeiro problema reside na falta de formacéo adequada para os
professores lidarem com as questfes linguisticas e culturais que surgem no
ambiente escolar, por exemplo, se o professor deve ou ndo corrigir o estudante
quando ele n&o utilizar as variantes da norma culta. Ademais, os professores
perguntam se devem ou néo trabalhar com a gramatica, especialmente porque
“trabalhar com gramatica na sala de aula, assim como nas demais disciplinas,
deve oportunizar também o espaco da ciéncia” (Freitag, 2017, p. 97).

Ora, os elementos gramaticais devem ser produtores de sentido e

para que esses elementos sejam reconhecidos e manejados como
matéria produtora de sentido, eles obviamente precisam ser tratados
como objeto de ensino, numa abordagem reflexiva da gramatica, e
sistematizados na medida e no momento oportunos e adequados ao
alunado, em cada série escolar (Vieira, 2018, p. 51).

De acordo com Vieira (2018), portanto, o desafio é principalmente
metodoldgico: integrar a reflexdo linguistica aos demais objetivos escolares,
considerando tanto o plano textual quanto a complexidade da variacdo
linguistica.

Nesse sentido, o respeito as variedades linguisticas dos estudantes,
como defendido por Bortoni-Ricardo (2005), € uma abordagem que se alinha
ao propésito da Sociolinguistica Educacional e da Reeducacdo
Sociolinguistica, conforme destacado por Vasconcelos (2020). Além disso,

como esclarece Vieira (apud Souza e Silva, 2020, p. 3),

Os documentos oficiais reconhecem a legitimidade da variacédo
linguistica e assumem compromisso com o ensino da norma culta.
Assim, as orientagBes oficiais preconizam um modelo de ensino
baseado no tripé uso - reflexdo — uso, envolvendo atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas (grifos no original).

Segundo essa concepcéo, Vieira (apud Souza e Silva, 2020) estabelece
uma analogia entre o0 ensino de gramatica na escola e um banquinho de trés

pernas, em que

A estrutura do banquinho é representativa da proposta do ensino de
gramatica em trés eixos de Vieira. Os pilares do ensino de gramatica
sdo as trés propriedades inerentes as linguas, quais sejam:
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sistematicidade, interatividade e heterogeneidade; que precisam
ser tratadas de igual modo nas praticas pedagodgicas, garantindo “a
firmeza do banquinho”. Assim, o ensino de gramatica centrado nos
trés eixos deve conjuga-las, conciliando contribuicdes dos diversos
guadros teéricos relativos as trés propriedades linguisticas (Souza e
Silva, 2020, p. 3-4, grifos no original).

Nesse contexto, Souza e Silva (2020) sugerem envolver o uso de
fonética, morfologia, sintaxe e semantica para compreender e produzir textos;
focar em habilidades de leitura e escrita, para ajudar o aluno a reconhecer e
usar recursos linguisticos para criar significados e proporcionar acesso a
diferentes normas de uso linguistico, sem desmerecer as variedades
apresentadas pelo aluno ou em materiais didaticos.

Essa perspectiva busca superar o preconceito linguistico, valorizando
tanto as variedades prestigiadas quanto as desprestigiadas, embora sabendo
que, como assinala Freitag (2016, p. 451), isso seria uma “visdo romantica e
inocente de que as pessoas deixardo de ser preconceituosas, ou, na versao
mais maléfica, simplesmente dizer que ndo esta errado falar de um jeito ou de
outro”.

Antes de falarmos sobre a Sociolinguistica Educacional e explicarmos
brevemente sobre a Reeducacdo Sociolinguistica, convém falarmos sobre a

evolugdo da Sociolinguistica e como ela foi concebida como estudo.

1.1 A evolucéo da Sociolinguistica

A Sociolinguistica € um campo que investiga a lingua em seu uso real,
considerando as interacdes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e
culturais de sua producédo. Para Bagno, em entrevista concedida a Silva e
Lucena (2017, p. 169), “a Sociolinguistica pode ser definida, sucintamente,
como o estudo das relacdes entre linguagem e sociedade, isto €, de que modo
as dindmicas sociais influenciam o uso e o préprio sistema linguistico”. Porém,
para Abreu e Albuquerque (2020, p. 126), “alguns autores ndo acham tao facil
definir Sociolinguistica , haja vista a dimensao de fatores que a envolve”.

Diferentemente da visdo tradicional, que privilegia a norma-padréo como
modelo homogéneo, fixo e idealizado, a Sociolinguistica reconhece a lingua

como um fendmeno intrinsecamente heterogéneo, dinAmico e em constante
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transformacdo. Essa perspectiva desafia a ilusdo de uma lingua perfeita e
estavel, promovida por instituicbes como a literatura e o sistema educacional,
que historicamente contribuiram para consolidar a norma-padrdo como um
“patrimdnio cultural” (Bagno, 2017).

Nesse sentido, de acordo com Marra e Milani (2012, p. 69), “entre os
anos de 1905 e 1906, pouco tempo antes de Saussure iniciar o Curso em
Genebra?, Antoine Meillet, enquanto contribuia com o jornal de Durkheim,
definiu a linguagem como um fato social fazendo referéncia ao conceito de
Durkheim?”.

O Curso de Linguistica Geral (CLG) € considerada a obra responséavel
pela fundacéo da Linguistica Moderna. Publicada em 1916 por A. Sechehaye e
C. Bally, é o resultado da edicdo das notas dos alunos que participaram dos
cursos ministrados por Ferdinand de Saussure de 1907 a 1911. O motivo pelo
qual é atribuida ao CLG a responsabilidade de consolidar a Linguistica
enquanto ciéncia encontra-se no fato de que essa obra efetua, dentre outras
coisas, a delimitacdo de um objeto de estudo, a saber, a lingua (Coelho e
Henriques, 2014).

Meillet, um estudioso da linguagem e discipulo de Saussure, “em suas
discussbes, nao fez distincdo entre lingua e fala e preferiu utilizar a
terminologia linguagem em suas conceituacdes. Essa era compreendida como
a razéo principal de existéncia do grupo social, como o elemento que tornava
possivel a socializacdo” (Marra e Milani, 2012, p. 70). Ademais, Alkmim (2012,
p. 26) nos conta que, “para ele (Meillet), a histéria da lingua é inseparavel da
histéria da cultura e da sociedade”.

Por sua vez, Mikhail Bakhtin, critico da postura saussuriana, “traz para o
centro da cena dos estudos linguisticos a no¢do de comunicagéo social”
(Alkmim, 2012, p. 27), em que postula que a lingua é formada como um
fendmeno social que emerge da interacdo verbal, manifestando-se por meio da

enunciagao.

20 primeiro curso ministrado por Saussure teve inicio em 16 de janeiro e se estendeu até 3 de julho de
1907, com apenas seis alunos matriculados. O segundo curso teve inicio na primeira semana de
novembro de 1908 e se estendeu até 24 de julho de 1909, contando com onze alunos matriculados. O
terceiro e ultimo curso se estendeu de 28 de outubro de 1910 a 4 de julho de 1911, com doze alunos
matriculados. Disponivel em: Historia do CLG

, Acesso em 02 nov. 2024.
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Desse modo, estudiosos como Meillet e Bakhtin ja desenvolviam teorias
de natureza sociolinguistica, além deles, Roman Jakobson, linguista russo,

também

explicita sua visdo sobre a relacédo entre linguagem e contexto social
[...] em que o ponto de partida é o processo comunicativo amplo, e
isso o leva a ultrapassar a Optica estreita de uma analise do
fendbmeno linguistico ancorada apenas nas suas caracteristicas
estruturais. Ao privilegiar o processo comunicativo, o referido autor
privilegia também os aspectos funcionais da linguagem (Alkmim,
2012, p. 27).

Um marco importante ocorreu em 1963, quando William Labov publicou
The social motivation of a sound change, relacionando fatores como idade,
sexo, ocupacdo e atitudes ao comportamento linguistico. Neste estudo, de
acordo com Veloso (2014), Labov observou que os falantes da ilha de Martha's
Vineyard adotaram uma variacdo fonologica especifica como atitude social em
relacdo ao modo como falavam. A variante escolhida funcionava como um
simbolo de afirmacdo ideol6gica dentro da comunidade da ilha. Em 1964,
Labov concluiu seu estudo sobre a estratificacdo social do inglés em Nova
York3, estabelecendo a base para a Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da

Variacdo, que se tornaria central na Linguistica contemporanea, em que

[...] faz o delineamento das variaveis, considerando que certos tragos
do sistema linguistico parecem dar pistas sobre a categorizagéo
social do falante [...] de modo a considerar os efeitos sociais e
estilisticos que poderiam condicionar o uso de cada uma delas
(Freitag, 2016, p. 446).

Entretanto, como afirma Alkmim (2012, p. 30), o termo “Sociolinguistica”
foi consolidado de fato em um congresso de 1964, organizado por William
Bright na Universidade da Califérnia, Los Angeles. Nesse evento, participaram
estudiosos como Dell Hymes e o proprio Labov. Em 1966, Hymes prop6s o
conceito de competéncia comunicativa, ampliando o foco para aspectos como
adequacao e viabilidade, elementos essenciais para a interagao social.

‘Ao organizar e publicar, em 1966, os trabalhos apresentados no
referido congresso sob o titulo Sociolinguistics, Bright escreve o texto

introdutorio As dimensfes da Sociolinguistica, em que define e caracteriza a

3 LABOV, William. The stratification of English in New York City. Whashington, D.C.: Center for Applied
Linguistics, 1966.
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nova area de estudo” (Alkmim, 2012, p. 30). Neste texto, Bright propde que
haja uma relacdo entre as variagcbes linguisticas observaveis em uma
comunidade e as diferenciacbes existentes na estrutura social desta mesma
sociedade.

Também em 1966, Hymes propbe o0 conceito de competéncia
comunicativa, que permite ao falante “saber o que falar e como falar com
quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias” (Bortoni-Ricardo, 2004,
p. 73). A autora (2004, p. 74) ainda explica que, “além da adequacéao, outra
dimenséo importante que Dell Hymes incluiu no conceito de competéncia
comunicativa € a viabilidade. O autor associou a nocdo de viabilidade a
fendmenos sensoriais e cognitivos, como audi¢gdo e meméria etc.”

Como se percebe, “a Sociolinguistica nasce marcada por uma origem
interdisciplinar” (Alkmim, 2012, p. 32), agregando pesquisadores com formagao

académica em diferentes campos do saber. Conforme Etto e Carlos:

Na sua formagdo, a Sociolinguistica utilizou-se de basicamente trés
disciplinas: a Linguistica, a Antropologia e a Sociologia, e pbéde
mesclar as contribuicBes de cada uma dessas areas. A Antropologia
colaborou com seus conhecimentos de etnografia, a Sociologia com
seu cabedal tedrico-metodoldgico e a Linguistica com suas teorias
sobre a linguagem, e a unido de pesquisadores dessas trés areas do
conhecimento muito cooperou para o fortalecimento do que
conhecemos hoje como Sociolinguistica (Etto e Carlos, 2017, p.
722).

Ademais, como evidencia Alkmim (2012, p. 33), “0 objeto da
Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada
em seu contexto social, isto €, em situagdes reais de uso”.

Além disso, a Sociolinguistica, também conhecida como Teoria da
Variacdo, € uma ciéncia da linguagem social que se dedica a estudar a
coexisténcia de variantes linguisticas e suas probabilidades de uso. Essa
abordagem busca analisar tanto as variagbes em coocorréncia, ou seja,
aquelas empregadas simultaneamente, quanto as concorrentes, que sao
formas linguisticas que concorrem entre si (Etto e Carlos, 2017).

Enquanto nos Estados Unidos, estudiosos buscam entender, através de
intensas analises, as contradi¢cbes existentes na variedade do inglés falado por

alunos de grupos sociais ou étnicos de menor poder aquisitivo e cultura
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predominantemente oral, que utilizavam suas variantes em vez do inglés
padrdo, surgem “pesquisas voltadas para as minorias linguisticas (imigrantes
porto-riquenhos, poloneses, italianos etc.), e para a questdo do insucesso
escolar de criancas oriundas de grupos sociais desfavorecidos (negros e
imigrantes, particularmente)” (Alkmim, 2012, p. 33).

Inicialmente, a atencdo foi dada a descricAo da variagdo e dos
fenbmenos de mudanca linguistica, como visto, e posteriormente a outras
dimensdes da linguagem humana. John Gumperz, citado por Bortoni-Ricardo
(2017), demonstra que, desde meados dos anos 1960, a Sociolinguistica
ampliou seus objetivos iniciais, tornando-se uma disciplina central afetada
pelos aspectos da comunicacdo verbal nas sociedades humanas, em especial
com relacdo as formas como a comunicacao representa e induz as relacdes de
poder e dominacéo, e o papel da linguagem na formacéo e perpetuacao das
instituicdes sociais e na transmissao da cultura.

Outrossim, de acordo com Bagno, em entrevista concedida a Lucena e

Silva,

A sociolinguistica se interessa pela relagdo entre mudanca
e variacdo, isto é, de que modo os usos varidveis da lingua
levam as mudancas que a lingua sofre ao longo do tempo. A
sociolinguistica veio provar, com dados empiricos, que as diferentes
maneiras de falar uma lingua (isto €, a variagdo linguistica) tém razéo
de ser, podem ser perfeitamente explicadas com base em teorizacéo
consistente, e que todos os conceitos culturais de “certo” e de
“errado” ndo tém nada a ver com a lingua propriamente, mas com as
relacdes de poder dentro das sociedades (Lucena e Silva, 2017, p.
157).

Cabe-nos aqui estabelecer uma diferenciacao entre os termos variacao,
variedade, variavel e variante linguistica, € o que apresentaremos na proxima

subsecao.

1.1.1 Variacao, variedade, variavel e variante: reflexdes sociolinguisticas e

educacionais

De acordo com os estudos de Labov (2008), a diversificacdo dos modos
de falar uma lingua esta relacionada a fatores de duas ordens, os fatores

externos a linguagem, que incluem aspectos como regido geografica, género,
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idade, classe social, nivel de instrucao, por exemplo, e os fatores internos, que
envolvem aspectos lexicais, semanticos, sintaticos, entre outros.

Esses diferentes modos de utilizagdo de uma mesma lingua refletem um
fenbmeno natural das linguas: a variacdo linguistica, que, de acordo com
Marques, Oliveira e Teixeira (2021, p. 84), “é inerente as linguas naturais e é
rica em significado social. Assim, os diferentes falares das comunidades
revelam, de certa forma, a identidade dos sujeitos que a constituem”. A
variacado linguistica é, portanto, “o0 processo pelo qual duas formas podem
ocorrer com o mesmo valor referencial/representacional, isto €, com 0 mesmo
significado” (Coelho, et al., 2019, p. 16).

Sendo assim, é possivel definir variacdo linguistica como o fenémeno
natural e essencial que caracteriza as linguas humanas, refletindo a
diversidade e a dinamica das sociedades. Ela ocorre porque a lingua ndo é
homogénea, mas sim um sistema heterogéneo e em constante transformacao,
influenciado por fatores sociais, culturais, regionais, historicos e situacionais.

Assim como as sociedades humanas séo diversas e mutaveis, a lingua
acompanha essa diversidade, manifestando-se de formas diferentes entre os
falantes e mesmo dentro do uso individual, dependendo do contexto. A
variacdo linguistica ndo € um defeito ou problema a ser corrigido, mas uma
caracteristica intrinseca da linguagem, que enriqguece a comunicacao e reflete
a complexidade da interacdo social. E, portanto, a base para a compreensio
de que nao existe uma unica maneira “correta” ou “superior” de falar, mas sim
multiplas formas legitimas que coexistem (Bagno, 2017).

Segundo Koch (2009), foi Eugenio Coseriu quem, em 1980, propds
uma classificacdo para as diferentes variacdes: diacrénica, diatdpica,
diastratica e diafasica: variacfes diacrénicas sdo as alteracfes linguisticas ao
longo do tempo, como o pronome "vocé", derivado de "Vossa Mercé"; as
diatépicas séo as variacdes regionais, evidenciadas em sotaques e diferencas
no uso dos pronomes tu e vocé, por exemplo, ou nos nomes diferentes para o
mesmo objeto; as diastraticas sdo as mudancas decorrentes de estratos
socioculturais, como as distin¢gdes entre falantes alfabetizados e analfabetos e
as diafasicas sédo as diferencas nas modalidades expressivas dentro de um

mesmo grupo social, considerando fatores como género, idade ou profisséo.
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Marcos Bagno (2017, p. 46) ainda acrescenta a variacdo diamesica,
“‘que se verifica na comparagao entre a lingua falada e a lingua escrita”. A
etimologia do adjetivo diamésico provém do grego DIA- que significa “através
de” e do grego -MESOS, que significa “meio”’, no sentido de “meio de
comunicagao”. De acordo com o autor, para analisarmos essa variagao €
fundamental compreendermos o conceito de género textual.

Nesse sentido, essas categorias mostram como fatores temporais,
regionais, sociais e contextuais influenciam a lingua. Entdo, uma variedade
pode ser, por exemplo, o portugués falado em uma regido especifica, o uso da
lingua em um grupo social ou em um contexto formal.

De modo semelhante, a variedade linguistica pode ser definida como “a
fala caracteristica de determinado grupo” (Coelho et al., 2019, p. 14). Além
disso, critérios sociais também podem ser utilizados, considerando diferencas
entre falantes com maior ou menor escolaridade ou conforme suas profissées.
Dessa maneira, pode-se definir a variedade linguistica como “um dos muitos
‘modos de falar’ uma lingua” (Bagno, 2017, p. 47), ou seja, refere-se a um
conjunto de formas de uso linguistico que compartiiham caracteristicas
especificas e estdo relacionadas a fatores sociais, regionais, histéricos ou

situacionais. A variedade culta, por exemplo,

€ normalmente associada as camadas mais altas da piramide social.
E, em geral, a lingua usada pelos falantes mais escolarizados, com
maior remuneracdo e que moram em centros urbanos. Essas
pessoas, por seu status, comumente gozam de prestigio social, e
esse prestigio é transferido para sua fala (Coelho, et al., 2019, p. 15).

Cada variedade reflete a identidade e os contextos dos grupos que a
utilizam, funcionando como um reflexo das condi¢des socioculturais e histéricas
de seus falantes. Como dito, € possivel identificar variedades com base em
critérios especificos, como o geografico, exemplificado pela divisdo entre Zona
Leste e Zona Sul de uma cidade (Coelho et al., 2019), ou pela distin¢do entre a
variedade gaucha e a maranhense, como ocorre na cidade de Sorriso, MT, por
exemplo.

Segundo Bagno (2017, p. 50), as regras que apresentam variacdo séo
chamadas variaveis, ou seja, “alguma regra que se realiza de maneira

diferente, conforme a variedade linguistica analisada”, em consonancia Coelho
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et al. (2019, p. 17) especificam que “chamamos de variavel o lugar na
gramatica em que se localiza a variacdo, de forma mais abstrata [...] e de
variantes, as formas individuais que ‘disputam’ pela expresséao variavel”.

Dessa forma, presume-se que as variantes representam as formas
individuais ou especificas que aparecem dentro dessa diversidade, ou seja,
dizem respeito as diferentes realizagfes de um elemento linguistico dentro de
uma variedade ou entre variedades. De acordo com Bagno (2017, p. 50), “a
definigdo mais simples de variante é a de ‘cada uma das formas de dizer a

mesma coisa’”. Por exemplo, as variagdes na pronuncia de uma palavra (carro:
[karu] e ['karu] ou tio - [ tfiu] e [tiu]), no uso de estruturas gramaticais ou
mesmo na escolha de palavras podem ser consideradas variantes. Cada
variante € uma expressao concreta da heterogeneidade da lingua, ilustrando a
adaptabilidade e a riqueza dos recursos expressivos disponiveis aos falantes.

Além disso, “a heterogeneidade inerente e ordenada, que esta na raiz da
Sociolinguistica, postula que toda lingua natural é marcada pela variagdo”
(Bortoni-Ricardo, 2017, p. 157), desse modo, a disciplina passou a estudar os
fendbmenos aqui conceituados com rigor cientifico.

Portanto, a Sociolinguistica, ao reconhecer a heterogeneidade e a
dindmica inerentes as linguas, manifesta-se também no campo educacional,
com pesquisas que investigam o uso das variacdes e variedades linguisticas e
seus ajustes a cultura escolar. Por sua vez, o estudo da lingua ndo deve ser
dissociado da cultura do grupo que a utliza, o que pode contribuir
significativamente para o ensino da lingua na escola.

Nesse sentido, o professor, ao se propor a ensinar a Lingua Portuguesa
nas escolas brasileiras, deve repensar sua postura relativa a lingua,
considerando tanto a forma linguistica quanto os aspectos culturais dos alunos
com quem vai lidar (Almeida e Bortoni-Ricardo, 2023). Assim, ao integrar
perspectivas linguisticas, sociais e culturais, a Sociolinguistica ndo apenas
descreve a variagdo, mas também p6e luz sobre as rela¢des entre linguagem,
sociedade e identidade, reafirmando a relevancia da diversidade linguistica na

compreensao da sociedade e no aprimoramento das praticas pedagdgicas.
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1.2 Sociolinguistica Educacional, Reeducacgédo Sociolinguistica e o ensino

de Lingua Portuguesa

Camacho, citando Calvet, diz que “as linguas nédo existem sem as
pessoas que as falam, e a histéria de uma lingua é a histéria de seus falantes”
(Calvet, 2002, p. 12 apud Camacho, 2012, p. 51). Ora, se a Lingua Portuguesa
€ a primeira lingua que a maioria dos brasileiros aprende, uma vez que a
linguagem é “o modo mais tipico de comportamento social, sendo impossivel
separa-la de suas fungdes sociointeracionais” (Camacho, 2012, p. 61), € na
escola que a competéncia comunicativa se amplia.

Isso ocorre porque a escola oferece um ambiente em que os alunos
podem refletir sobre os recursos e os usos da lingua, de modo que “a
aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliacdo da competéncia
linguistica e comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma
variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da situagcao de fala”
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 26).

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 75) afirma que, quando
chegam a escola, a crianga, o jovem ou 0 adulto ja sdo usuarios competentes
de sua lingua materna, mas devem ampliar seus recursos comunicativos, ja
que “os usos da lingua s&o praticas sociais, e muitas delas sdo extremamente
especializadas”, e a escola é o espaco em que os alunos receberao, de forma
sistematica, esses recursos, para que desenvolvam competentemente as
praticas sociais mais especializadas.

A Sociolinguistica Educacional, portanto diretamente ligada a escola, é
uma “macroarea comprometida com o aperfeicoamento das praticas
linguisticas escolares” (Bortoni-Ricardo, 2017, p. 167). E uma vertente
concebida por Stella Maris Bortoni-Ricardo, que se intensifica nos anos 1980 “a
partir de todos os esforcos de promover a competéncia linguistica e
comunicativa de criangcas que nao sao expostas as variedades de prestigio da
lingua materna em sua familia e que as vao aprender na escola” (Bortoni-
Ricardo e Silva, 2022, p. 225).

Dessa forma, sua especificidade esta na abordagem do ensino
relacionado ao campo da variagdo e das normas linguisticas, de

modo a desenvolver estratégias para uma pedagogia da variagdo
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linguistica. De acordo com Bagno (2017, p. 54), “a linguista e educadora foi
uma das primeiras pessoas no Brasil a aplicar os postulados teoricos e
metodoldgicos da Sociolinguistica (variacionista e interacional) as questdes da
educacao em lingua materna”.

Por sua vez, a Reeducacdo Sociolinguistica, segundo Bagno (2017),
promove uma pedagogia da variacao linguistica que considera as ciéncias da
linguagem e as dinamicas sociais e culturais, visando uma abordagem mais
democratica e inclusiva do uso da lingua, em linha com o respeito as diferentes
variedades linguisticas dos estudantes, levando também em conta suas
necessidades e desejos, no entanto, o autor reconhece a importancia de
ensinar as regras prescritas pela Gramatica Normativa, desde que a escola
também valorize as regras ndo padréo:

[...] & preciso ensina-las aos alunos, para que eles se apoderem de
ferramentas linguisticas que ndo conhecem e que gozam de prestigio
em determinadas camadas da sociedade, em determinadas ocasides

de uso da lingua, justamente as consideradas de maior prestigio [...]
(Bagno, 2017, p.158).

Portanto, € importante também que se respeitem as variedades
linguisticas que os estudantes apresentam quando chegam a escola, uma vez
que essas variedades sao reflexos de suas culturas e identidades e devem ser
valorizadas. Para Vasconcelos (2020), a Sociolinguistica Educacional e a
Reeducac¢do Sociolinguistica tém o propdsito de superar barreiras relacionadas
ao preconceito linguistico, uma vez que propdem o ensino da norma culta,
tanto na oralidade quanto na escrita, sem enfatizar a existéncia de ‘erros’, mas
apresenta-los “como inadequacgdes possiveis de aprimoramento” (Vasconcelos
e Philippsen, 2021, p. 3).

Soma-se a isso 0 exposto pela Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), que estabelece que

Os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre
a norma-padréo se articulam aos demais eixos em que se organizam
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica
e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade (Brasil, 2018,
p. 139).
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Ribeiro e Lacerda (2024) assinalam que € fundamental reconhecer que
o Brasil € um pais multilingue, marcado pela presenca de varias linguas além
do portugués e por inUmeras variedades linguisticas do portugués brasileiro.
Essas variedades séo influenciadas pelo contexto sociocultural dos falantes,
gque muitas vezes se afastam da norma culta, de maneira que, hoje, a
Sociolinguistica é usada para evidenciar as variedades linguisticas e garantir a
inclusdo de todos em distintos contextos de fala, independentemente de origem
geografica ou classe social, oportunizando uma “postura ativa dos
pesquisadores [...] a mobilizar os resultados de seus estudos para reverté-los
em tecnologia social: materiais didaticos e de difusdo no suporte,
reconhecimento e valorizacado das variedades” (Freitag, 2016, p. 451).

Todavia, a escola, como reflexo da sociedade em geral, ndo pode negar
aos alunos o acesso a norma culta e a norma-padréo, que sao garantidas por
documentos oficiais e sistemas de ensino, embora muitas vezes o professor
nao saiba exatamente como trabalhar com aqueles que menos a utilizam, de

forma que

os estudos da &rea da Sociolinguistica Educacional tém contribuido
significativamente para a discussdo referente a reflexdo sobre as
variacdes linguisticas decorrentes da linguagem oral que o0s
educandos manifestam na escrita. Para essa corrente teérica o “erro”
ndo configura uma deficiéncia do aluno, mas sim uma simples
diferenca entre duas variedades da lingua (Gomes e Lopes, 2024, p.
3).

Autores brasileiros como Marcos Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo e
Silvia Rodrigues Vieira, como visto, tém se destacado no campo da
Sociolinguistica. Em especial, Bortoni-Ricardo que apresenta a Sociolinguistica
Educacional, propondo mudancas nas abordagens de ensino, correcdo e uso
da lingua de forma a valorizar a lingua materna dos alunos, propondo
desenvolver uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais
desses alunos (Bortoni-Ricardo, 2005).

Pesquisas em Sociolinguistica Educacional, tais como as de Morato
(2019), Vasconcelos (2020) e Freitas (2024), demonstram que é possivel
desenvolver praticas de linguagem inclusivas, capazes de integrar alunos de

classes sociais menos favorecidas e dentro do continuo rural-urbano (urbano,
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rurbano?, rural). Essas praticas ajudam os alunos a se sentirem mais a vontade
com a lingua usada na escola, permitindo-lhes participar de maneira
satisfatoria nas diversas préticas sociais que exigem diferentes conhecimentos

linguisticos. De acordo com Bortoni-Ricardo:

O Brasil, além dos problemas seculares de deficiéncia na educacéo,
desenvolveu novos problemas decorrentes de falacias construidas
por leituras aligeiradas dos proprios textos técnicos da area de
Sociolinguistica. A principal delas é a crenca de que ndo deveriam os
professores intervir na corregéo dos chamados erros gramaticais. [...]
Os alunos que ndo receberem avaliacdo de seus professores quanto
ao que falaram ou escreveram, respeitando (ou n&do) os preceitos
gramaticais consagrados estardo sujeitos a criticas e estigma social.
Tém os professores, portanto, de ficar alerta a producéo linguistica de
seus alunos em sala de aula promovendo 0s ajustes necessarios, de
forma sempre muito respeitosa, nos termos de uma pedagogia
culturalmente sensivel (Bortoni-Ricardo, 2004, p.158).

A autora também destaca que a descricdo da variacao linguistica ndo
deve ser dissociada da analise etnografica da sala de aula, ou seja, deve
estudar a lingua a partir de uma analise profunda sobre os comportamentos,
crencas, costumes e outras caracteristicas da comunidade falante, e evidencia
a importancia que professores e alunos tenham uma consciéncia critica de que
a variacao linguistica reflete desigualdades sociais.

Outrossim, o0 conceito de "norma culta" enfrenta problemas de
interpretagcdo, sendo necessario enfrenta-los com clareza para mudar atitudes
e concepcdes em relacdo a Sociolinguistica e direcionar novas praticas
didatico-pedagdgicas. Faraco (2015), por sua vez, questiona o que se deve
entender por "expressao culta" e destaca a complexidade da realidade
sociolinguistica brasileira, onde ha uma divisdo entre variedades cultas e
populares: “sdo duas as diretrizes pedagdgicas ” (Faraco, 2015, p. 27, grifo do

autor) e uma nao anula a outra. Conforme Martins, Vieira e Tavares:

Da polissemia do termo norma convém estabelecer duas concepgdes
gerais: uma do nivel da idealizacdo (norma idealizada, abstrata,
subjetiva); e outra do nivel da concretizagdo, dos usos mais
produtivamente preferidos em determinada comunidade de fala

4 Os grupos rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que preservam muitos de seus
antecedentes culturais, principalmente no seu repertério linguistico, e as comunidades interioranas
residentes em distritos ou nucleos semirrurais, que estdo submetidas a influéncia urbana, seja pela
midia, seja pela absorcdo de tecnologia agropecuaria (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52).
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(norma de uso, concreta, objetiva) (Martins, Vieira e Tavares, 2019, p.
11, grifos dos autores).

De acordo com o0s autores, a primeira concepg¢ao costumamos referir
conceitos normativos, que se referem ao modelo classico, da escrita literaria, a
norma gramatical ou norma-padrdo. A segunda concepcdo conferimos
conceitos costumeiros, preferenciais na fala ou escrita cotidiana dos grupos
sociais, “configurando, assim, efetivas variedades linguisticas” (Martins,
Rodrigues e Tavares, 2019, p. 11).

Para evitar confusdo, Bagno (2017) propde a substituicdo da expressao
norma culta por variedades prestigiadas e a troca da expressao norma popular
ou vernacula por variedades estigmatizadas, com base na oposicdo entre
prestigio e estigma, “avaliagbes sociais langadas sobre os falantes, isto €,
sobre os seres humanos que empregam essa ou aquela forma linguistica”
(Bagno, 2017, p. 76).

A esse respeito, Faraco (2015) enfatiza que ninguém deve ser
discriminado pela variedade de lingua que fala, nem excluido do acesso aos
bens da cultura letrada, antes, é preciso estimular nos alunos a necessidade de
aprender a norma culta sem desprezar suas variedades linguisticas, fazendo-

0s perceber as diferencas e a importancia de dominar as variedades, ademais:

despertar a consciéncia dos alunos para a variacdo linguistica, a fim
de que eles percebam os pontos criticos que distanciam a variedade
que eles aprenderam em casa das variedades cultas, e possam
trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade basica, para
dominar estas ultimas (Faraco, 2015, p. 27).

O que se poderia alcancar através da Reeducac¢do Sociolinguistica , que
surge a partir da ideia de aperfeicoamento das praticas linguisticas escolares,

usando-se

da concep¢do de linguagem como interacdo, ou seja, nessa
perspectiva a preocupacgédo basica do ensino da Lingua Portuguesa é
levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica normativa
de sua lingua, mas também ao desenvolvimento da capacidade de
refletir, de maneira critica, sobre o mundo no qual esta inserido e o
faz utilizar a lingua como instrumento de interacdo social
(Vasconcelos e Philippsen, 2021, p. 5).

A Reeducacgdo Sociolinguistica, portanto, ocupa-se da visdo da

linguagem como meio de interacdo, na qual se percebe
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[...] uma educacdo nova, de uma reorganizacdo dos saberes lin
guisticos que nao tem nada que ver com ‘corre¢ao’, nem com
substituicdo de um modo de falar por outro -
ao contrario, a reeducacdo sociolinguistica tem que partir daquilo
que a pessoa ja sabe e sabe bem: falar a sua lingua
materna com desenvoltura e eficiéncia. E é uma reedu
cacdo sociolinguistica porque ¢é através dela que o aprendiz
conhecera os juizos de valor sociais que pesam sobre cada uso da
lingua (Bagno, 2017, p. 83-84).

Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa ndo se limitaria a
apenas transmitir o conhecimento gramatical, mas também se preocuparia em
desenvolver nos alunos a habilidade de refletir criticamente sobre o mundo ao
seu redor, utilizando a lingua como ferramenta de interacdo social. Como
afirmam Vasconcelos e Philippsen (2021), devemos cultivar nos alunos a
autoestima em relacdo as suas habilidades comunicativas, tanto escritas
quanto faladas. E essencial que eles se sintam capazes de se expressarem ao
longo de sua vida escolar, fortalecendo sua identidade e sentindo-se parte

integrante da sociedade em que vivem.

1.3 Normas e variedades: uma leitura sociolinguistica da diversidade

linguistica

De acordo com Faraco (2008), no funcionamento monitorado da lingua,
o termo norma refere-se a algo de carater normativo, “que serve, no interior de
um projeto politico uniformizador, para regular explicitamente o0s
comportamentos dos falantes em determinada situacéo” (Faraco, 2008, p.74),
ou, ainda, em contextos de uso ndo monitorado, “norma designa o conjunto de
fatos linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as
pessoas de uma certa comunidade, incluindo os fendmenos em variagao”
(Faraco, 2008, p. 40).

Mais especificamente com relacdo a norma culta, para Soares (2017, p.
137), “a expressao norma culta se justifica apenas como termo técnico, usado
por pesquisadores para designar comportamentos linguisticos de falantes
definidos como cultos”, em contraposi¢ao a isso, a norma-padrao, muitas vezes
chamada equivocadamente de norma culta, “designa uma lingua ideal,

abstrata, descontextualizada em que se fundamentam prescricdes para 0 uso
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da lingua: as regras, em geral, propostas nas gramaticas normativas” (Soares,
2017, p. 136).

Bagno (2017), por sua vez, prop0e a alteragcdo da expressdo norma
culta por variedades prestigiadas e a troca da expressdo norma popular ou
vernacula por variedades estigmatizadas, uma vez que, segundo ele, as
variantes linguisticas recebem diferentes avaliagcbes sociais, que vado do
estigma ao prestigio, dependendo mais do status social dos falantes do que
das caracteristicas linguisticas das formas usadas. Falantes de classes
socioeconbmicas mais altas ou com maior escolaridade tendem a ser
associados ao "falar bem", enquanto aqueles de classes desfavorecidas
enfrentam preconceito por suas formas de falar, vistas como "erros" ou "sinais
de ignorancia”.

Para o autor, esses julgamentos sdo essencialmente sociais, nao
linguisticos, e refletem desigualdades e exclusdes sociais. Ele cita, por
exemplo, que usos como o0 "r caipira" mostram como 0 mesmo som pode ser
valorizado em um contexto (inglés) e estigmatizado em outro (portugués falado
no interior de Sdo Paulo e de outros estados). De forma que, a avaliacao
linguistica esta profundamente conectada a questdes de poder, identidade e

preconceito social.

1.4 Sociolinguistica e preconceito linguistico: repensando o ensino da

lingua

Interessa a Sociolinguistica 0 comportamento social que a norma pode
provocar (Calvet, 2002). Um desses comportamentos é o preconceito. No
Brasil, ha diversas formas de preconceito, mas um dos mais comuns € menos
debatido nas escolas é o preconceito linguistico.

Conforme Bagno (2017), o preconceito linguistico surge da ideia de que
h&a apenas uma versdo correta da lingua portuguesa. A linguagem ensinada
nas escolas é a que se faz presente nos livros e dicionarios e se baseia na
gramatica normativa. Embora seja importante haver uma norma que
regulamente a escrita, definindo regras e prescrigdes, essa mesma norma pode
servir como instrumento de exclusdo social ao n&o reconhecer a lingua como

uma entidade viva e mutavel.
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Seu uso serve como um meio de distingcdo social, beneficiando os que
tém acesso a educacao e, consequentemente, armazenam maior quantidade
de capital intelectual e linguistico do que 0s que ndo possuem acesso a ela.
Além disso, pode incitar o preconceito contra determinadas construcdes

linguisticas que variam conforme a regido do pais. Porém, para Bagno,

ndo faz sentido querer substituir a velha norma-padrdo por outra,
supostamente mais atualizada. Temos que lutar, sim, é para permitir
0 convivio tranquilo e tolerante entre as muitas formas de se dizer a
mesma coisa, reconhecendo nelas uma riqueza da nossa lingua e,
por conseguinte, da nossa cultura e da nossa vida pessoal. A norma-
padréo tradicional € um patriménio dos povos que falam o portugués,
e todos esses falantes tém o direito de aprendé-la, por mais distante
que ela esteja dos usos reais contemporaneos. O inaceitavel é querer
impor esse padrdo como Unica op¢éo de uso da lingua (Bagno, 2017,
p. 158).

Diante do exposto, € fundamental reconhecer a importancia da
Sociolinguistica em revelar os impactos sociais que a norma-padrao pode
gerar, especialmente o preconceito linguistico. A educacédo deve promover uma
visdo mais inclusiva e abrangente da lingua, valorizando a diversidade
linguistica como um patrimdnio cultural. Somente assim sera possivel combater
0 preconceito linguistico e garantir que todos os falantes tenham o direito de
aprender e utilizar a norma-padrao, sem desconsiderar suas préprias formas de
expressdo. Isso nao apenas enriquecerd a nossa lingua, mas também
contribuird para uma sociedade mais justa e equitativa.

Ao longo do capitulo 2, intitulado "O papel da escola na valorizacdo da
lingua", discutiremos sobre o papel crucial da escola na valorizacao da lingua,
explorando a Sociolinguistica Educacional e a pedagogia culturalmente
sensivel como ferramentas para um ensino mais efetivo e respeitoso. Seréo
discutidas as diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua, a
importancia de ajustar o ensino a cultura dos alunos e as formas de se aplicar
essa abordagem em sala de aula.

Além disso, versaremos sobre o conceito de multiletramento e os
desafios impostos na escola, considerando a diversidade linguistica no Brasil e
a necessidade de se valorizar a oralidade em sala de aula, sem ignorar a
importancia da escrita. Outrossim, sera explorada a crescente importancia dos

géneros multimodais na comunicagdo contemporanea, com foco nos e-zines
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como ferramentas de comunicacao e expressao, principalmente no contexto da
cultura digital. Finalmente, discutimos sobre como a educacéo sociolinguistica
e as tecnologias digitais podem ser utilizadas para promover a valorizagao da
lingua e o combate ao preconceito linguistico, em consonancia com as

diretrizes da BNCC (2018) e outros documentos curriculares.
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2. O papel da escola navalorizagdo da lingua

Bortoni-Ricardo explica a “Sociolinguistica Educacional como o esforgo
de aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solucdo de
problemas educacionais e em propostas de trabalho mais efetivas” (Bortoni-
Ricardo, 2017, p. 158). Em relacdo a isso, deve-se esclarecer que “ha
diferencas intrinsecas entre as modalidades oral e escrita da lingua no que
concerne a formalidade” (op. cit.). Convém, ainda, estabelecer que a producdo
dos educandos, seja ela oral ou escrita, deve ser ajustada de maneira
respeitosa, aplicando-se a pedagogia culturalmente sensivel, que tem como
objetivo

criar em sala de aula ambientes de aprendizagem onde se
desenvolvam padr&es de participacdo social, modos de falar e rotinas
comunicativas presentes na cultura dos alunos. Tal ajustamento nos
processos interacionais € facilitador de transmissdo do conhecimento,
na medida em que se ativam nos educandos processos cognitivos
associados aos processos sociais que lhes sédo familiares (Bortoni-
Ricardo, 2005, p. 128).

A autora assegura que as formas de aplicacdo dessa abordagem
culturalmente sensivel sdo diversas. Elas incluem aproveitar as experiéncias e
vivéncias que os estudantes trazem consigo, recriando padrdes de interacéo
que lhes sdo familiares; desenvolver estratégias que se diferenciem entre
eventos de oralidade e letramento; implementar estratégias de engajamento
gue permitam que o estudante se expresse, reconhecendo-o como falante
legitimo, respeitando suas peculiaridades, acolhendo suas sugestdes,
incentivando-o a se manifestar, fornecendo-lhe modelos de estilos linguisticos
monitorados e lhe ensinando como e quando utilizar esses estilos (Bortoni-
Ricardo, 2003).

Nesse sentido, Soares (2003) explica que vivemos em uma nhova
realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, € preciso, da
mesma forma, saber fazer uso do ler e do escrever para responder as
exigéncias que a sociedade faz continuamente. Em razéo disso, surge o termo
letramento, que, para Marcuschi (2010, p. 21), “¢ um processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais

7

e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de praticas, ou seja,
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‘letramentos’™, o que é contraposto a alfabetizacdo, que €& sempre um
aprendizado mediante ensino e compreende o dominio ativo e sistematico das
habilidades de ler e escrever.

O letramento na escola, contudo, enfrenta inumeros desafios,
especialmente porque, segundo Baronas (2009), a Lingua Portuguesa
apresenta grande diversidade no Brasil, resultada de fatores como sua vasta
extensao territorial, que faz com que haja falantes de diferentes variedades do
portugués, além dos aspectos socioculturais que influenciam e enriquecem as

variagdes linguisticas. De acordo com a autora:

Com isso, a escola brasileira enfrenta questdes complicadas no que
diz respeito ao ensino da lingua, pois os estudantes, muitas vezes,
apresentam uma fala muito distante da norma-padréo e, por isso, tém
muita dificuldade na absorcéo de tal norma (Baronas, 2009, p 16).

Nesse sentido, Vasconcelos (2020) destaca em seu estudo que, ao
ingressarem na escola, os estudantes jA dominam variedades da Lingua
Portuguesa, pois fazem parte de uma ou mais comunidades de falantes. Além
disso, sdo capazes de reconhecer as diferentes variedades linguisticas e de se
apropriarem de outros modos de falar, uma vez que, como afirma Marcuschi
(1997, p. 120), “a fala é adquirida naturalmente em contextos informais do dia a
dia”.

Mas, como esclarece Koch (1997, p. 31),

fala e escrita sdo duas modalidades de uso da lingua, possuindo
cada uma delas caracteristicas proprias; isto é, a escrita ndo constitui
mera transcricdo da fala. Embora se utilizem, evidentemente, do
mesmo sistema linguistico, elas possuem caracteristicas proprias.

Cabe ainda refletirmos, conforme Bortoni-Ricardo (2005), sobre como
sdo notaveis as diferencas entre a variedade utilizada no ambiente doméstico,
caracterizada por uma cultura de oralidade, marcada por relacbes afetivas e
informais, e as culturas de letramento, como as promovidas na escola. Nesse
contexto, Marcuschi acrescenta que a escola deve ocupar-se tanto da
compreensao na escrita como na oralidade. Todavia, ndo ha duvida “de que
hoje ela se ocupa mais com a escrita, no que esta certa, mas nao pode ignorar

que o(a) aluno(a) fala” (Marcuschi, 2001, p. 60).
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A esse respeito, percebe-se que é comum as escolas brasileiras darem
pouca atencdo a modalidade oral no ensino da Lingua Materna, concentrando-
se principalmente na modalidade escrita, de modo que se faz necessério
observar a importancia do trabalho com a oralidade em sala de aula, como nota
Marcuschi (2001, p. 22), afirmando que, “na sociedade atual, tanto a oralidade
quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se pois de ndo confundir seus
papéis e seus contextos de uso, e de nao discriminar seus usuarios”,
principalmente porque oralidade e escrita ndo constituem uma dicotomia, mas
um continuo.

Koch ainda acrescenta que

existem textos escritos que se situam, no continuo, mais préximos ao
polo da fala conversacional (bilhetes, cartas familiares, textos de
humor, por exemplo), ao passo que existem textos falados que
mais se aproximam do polo da escrita formal (conferéncias,
entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e outros),
existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros intermediarios
(Koch, 1997, p. 32).

A BNCC, por sua vez, estabelece que o ensino da Lingua Portuguesa
deve proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para ampliar
seus letramentos e possibilitar uma participacdo mais significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (Brasil, 2018).

Na mesma linha, o Documento Curricular Municipal de Sorriso (DCM)
para os anos finais (2019, p. 19) esclarece que “o trabalho com a oralidade
deve ocorrer de modo significativo com atividades que possibilitem a formacao
integral do estudante, de forma reflexiva sobre as condi¢cbes de producéo dos
textos orais que circulam em diferentes midias e campos de atividade humana”

e ainda aponta

o fato de que as variac¢des linguisticas, que deveriam ser respeitadas
como tais, ddo espago a linguagem formal, sem que, no entanto, seja
explicada a necessidade de aprenderem uma nova Vvariacao,
diferente da que ja possuem e atrelada ao uso social da lingua como
instrumento de ascensdo social, Nesse sentido, é necessario no

planejamento pedagégico que os educadores articulem acdes de
aprendizagem referentes ao uso da lingua nas préaticas de oralidade,
possibilitando ao estudante realizar a comunicacdo em diversos
contextos sociais, sempre estabelecendo a relacdo entre fala e
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escrita, pois ambas estdo intimamente ligadas e articuladas no
processo discursivo (Sorriso, 2019, p. 18-19).

Além disso, como preconiza a BNCC, “é relevante no espaco escolar
conhecer e valorizar as realidades nacionais [...] da diversidade linguistica e
analisar diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos
linguisticos, como o preconceito linguistico” (Brasil, 2018, p. 70).

De forma que, se faz essencial valorizar o trabalho com a oralidade,
reconhecendo sua importancia na formacdo de individuos capazes de
expressarem opinides e exercerem plenamente seus direitos e deveres na
sociedade. Nessa logica, como avulta Vasconcelos (2020), a Sociolinguistica
Educacional e a Reeducacdo Sociolinguistica nos proporcionam meios para
superar as barreiras do preconceito linguistico, ao propormos o ensino da
norma culta, tanto na fala quanto na escrita, sem a pratica de ‘apenas’ apontar

os ‘erros’ dos alunos.

2.1 O novo corpo discente e 0s géneros multimodais

Para além de tudo o que foi apresentado até aqui sobre a oralidade e a
escrita, € necessario lembrarmos que, hodiernamente, a transmissao de
informacdes esta presente em todas as nossas relagdes sociais, afinal, sempre
ha o que dizer e, na escola, isso nao é diferente, uma vez que ela é uma das
representacdes da sociedade. Assim, Paula e Milesk (2020) consideram ponto
fundamental a multimodalidade enunciativa utilizada pelos estudantes em
diferentes contextos. As autoras dizem que é importante incorporar a escola
temas que promovam discussdes conectadas a realidade e de relevancia
social, incluindo géneros textuais que dialoguem com o perfil destes novos
alunos.

Neste sentido, Barreto (2024) explica que a multimodalidade emerge
como caracteristica central das produ¢des contemporaneas, agregando texto,
imagem e som em formatos dindmicos, que permitem edi¢cdo, remixagem e
armazenamento acessivel por meio de tecnologias digitais. Ele lembra que, no
suporte impresso, a linguagem escrita prevalece, enquanto nas telas digitais

ocorre uma integracdo de multiplos modos, como texto, imagens, videos e
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interacbes multimodais. A combinacdo desses elementos possibilita a
construcdo de significados mais amplos e complexos.

O autor explica ainda que, nesse contexto, destaca-se o papel das
pessoas e, aqui, compreendemos o0s estudantes, como produtores e
consumidores de competéncias linguisticas, utilizando modos semidticos —
como oralidade e escrita — que refletem sua singularidade em relacdo aos

demais seres da natureza. Nesse contexto, Paula e Milesk esclarecem que

As préticas sociais de linguagem, redesenhadas pelas midias
digitais, modificam e recombinam modalidades e contetdos
provenientes de quaisquer midias (topologicas ou tipologicas), fazem
surgir discursos cada vez mais hibridos, seja em suas versfes
impressas seja nas digitais (Paula e Milesk, 2020, p. 575).

Para Barreto (2024), a sociedade esta cada vez mais imersa na cultura
digital, embora uma parte ainda esteja excluida devido a falta de conexdes de
qualidade. Falaremos mais a esse respeito durante a descricdo da
metodologia, pois foi uma realidade que vivenciamos. Barreto (2024)
acrescenta que o uso progressivo de redes sociais e jogos digitais pela
populacdo mundial faz com que os cidadéos, independentemente de sua
vontade, consumam informacgdes apresentadas em diversas multimodalidades,
como textos, imagens, podcasts e videos curtos.

Desse modo, reconhece-se que grande parte das trocas culturais,
linguisticas e sociais ocorre por meio de compartihamentos nas redes,
utilizando producBes multimodais tipicas do ambiente digital, de forma que, a
cultura digital evidencia a importancia de formar estudantes capacitados para
interagir com produgbes multimodais, cada vez mais convergentes na
comunicacdo mediada pelas redes sociais, onde diversos modos semiéticos
estdo amplamente disponiveis. Nesse cenario, Roxane Rojo (2013) prop&e
uma estratégia para o ensino e o trabalho com a linguagem, o0s

multiletramentos:

No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras
linguas e linguagens, interpretando ou traduzindo, usando
interlinguas de certos contextos, usando o inglés como lingua franca;
criando sentido da multiddo de dialetos, acentos, discursos, estilos e
registros presentes na vida cotidiana, no mais pleno plurilinguismo
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bakhtiniano. Ao invés da gramatica como norma para a lingua
padrdo, uma gramatica contrastiva que, como Artemis, permite
atravessar fronteiras (Rojo, 2013, p. 17).

De modo semelhante, Monteiro (2020, p. 85) explica que

o termo “letramento” é solidamente reconhecido como o dominio das
habilidades de escrita e leitura do texto verbal, visando a insercao e a
interagdo no tecido social. Ao incluirmos a capacidade do individuo
para perceber e decodificar o complexo somatério de linguagens que
coexistem em um texto multimodal, criamos a necessidade de uma
nova conceituagao: o termo “multiletramento” deixa de se referir,
exclusivamente, a capacitacdo mencionada para abranger a
competéncia de se construir significacdo por meio de outras
linguagens que nao o texto linear escrito.

Além disso, a cultura textual na escola desde o Ensino Fundamental tem
sido orientada pela BNCC (2018) para incluir o ensino dos usos de tecnologias
digitais no processo de escrita, considerando que as experiéncias dos
estudantes sao influenciadas pelas transformacfes das linguagens e das
semioses presentes nas redes sociais. Assim, nesse cenario favorecido pelo

ambiente digital, podemos inserir o género textual multimodal e-zine.

2.1.1 Fanzines e E-zines: a expressao de uma cultura alternativa aliada a

comunicacao independente

Faz-se necessario estabelecer uma diferenciacdo entre fanzine e e-
zine. “O fanzine é uma publicacdo alternativa e amadora, geralmente de
pequena tiragem e impressa artesanalmente” (Magalhdes, 1993, p. 9).
Segundo Barbosa (2018), o fanzine (uma juncdo de fanatic e magazine) é
uma publicacdo produzida fora das estruturas comerciais da industria cultural.
Ele é criado por pessoas interessadas em divulgar ou (re)produzir histérias em
quadrinhos, poemas, contos, ficcdo cientifica, informacdes sobre bandas
independentes, experimentacdes graficas e diversas outras formas de
expressao artistica.

Os fanzines surgiram nos Estados Unidos no final da década de 1920 e
foram criados inicialmente por fas de ficcéo cientifica, porém, rapidamente se

transformaram em um meio de expressdo para novos autores, ndo apenas no
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campo da ficgdo cientifica, mas também em diversas outras formas de arte e
literatura (Magalhaes, 2020).

Na década de 1960, “surgiram os primeiros fanzines no Brasil,
inicialmente voltados para as histérias em quadrinhos, com criticas,
comentarios, intercambio e venda de revistas” (Magalhdes, 2020, p. 5).
Magalhdes (1993) explica também que os fanzines sdo meios de expressao
amplamente livres de censura, permitindo que seus autores publiquem o que
desejam. Como ndo buscam grandes tiragens nem visam ao lucro, estdo
livres das restricbes impostas pelo mercado editorial e pela presséo por
vendagens crescentes.

O autor ainda nos conta que

O fenbmeno fanzine ampliou-se e ultrapassou os limites do papel
impresso. De forma experimental, tivemos fanzine em fita de video,
em CD-Rom, no radio, na rede de computadores por meio de revistas
eletrdnicas e grupos de discussdo e até na obsoleta fita cassete
(Magalhaes, 2016, p.7).

Além disso, com o advento da internet, surgiram os chamados e-zines,
ou fanzines eletrénicos, que aproveitaram as possibilidades oferecidas pelos
novos meios digitais. De acordo com Zavan (2007), as novas formas de
comunicacdo proporcionadas pela internet inevitavelmente criam novas
relacBes sociais e padrées de interacdo com os outros e com o mundo. E na
busca por essa conexao que as pessoas ingressam no universo digital.

O dicionario de géneros textuais, escrito por Sérgio Roberto Costa
(2008), traz quase 500 entradas de géneros textuais, dentre elas, o verbete e-

zine:

E-ZINE: o e-zine, (fan)zine eletrdnico, € um e-género marcadamente
marginal. E-género, porque faz parte das praticas culturais
discursivas do espaco cibernético; marginal, porque essas praticas
sdo tipicas de “géneros que se colocam a margem do processo de
produgéo cultural institucionalmente constituido e valorizado” (Zavam,
2007, p. 110). No e-zine, os e-zineiros ou egotrippers quebram os
padrdes convencionais linguistico-discursivos e culturais, modificando
as relacdes de poder. Vozes reprimidas pelos meios tradicionais de
comunicacdo emergem com a liberacdo de emissdo que a internet
possibilita. Mediadas pelo computador, essas vozes ocupam espacos
da cultura cibernética, sem contrapd-la, e reconstroem discursos e
géneros ligados a tradicdo jornalistica (editorial, entrevista, resenha
[v. todos] e outros, que ali emergem ou que vém de outros espacos),
numa situacdo de producdo cultural underground, muitas vezes
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desprezada ou subestimada pela sociedade e pela midia tradicionais.
Conteudo e estilo rebeldes, contestadores, descontraidos, marginais
se refletem no quadro da enunciagcdo de maneira especifica e
singular, sem o padrdo de confiabilidade e autoridade do estilo
jornalistico de revistas tradicionais on-line, nas quais predominam um
conteudo tematico cultural, uma lingua culta e uma escolha genérica,
socialmente mais valorizados. O contetdo temético do e-zine se
resume na publicacdo e divulgagdo de uma cultura alternativa
(underground), em que predominam noticias, agendas e resenhas de
shows, CDs, DVDs alternativos e entrevistas com bandas
independentes. A “lingua marginal” em que se publica esse conteudo
concretiza-se nas escolhas linguistico-discursivas, lexicais e
sintaticas, proprias de um estilo rebelde e contestador, e pode ser
vista em enunciados concretos que circulam em e-zines, e mesmo na
autodenominacdo dos grupos e dos seus respectivos sites (Costa,
2008, onlined).

Segundo Zavam (2007), o e-zine é, pois, um género discursivo, uma
vez que nenhum texto (género) surge de um espaco vazio, mas sim de um
dialogo com outros textos ja existentes, e este dialogo é estabelecido com os
fanzines, de forma que, para ela, ndo importa se interpretamos o e-zine como
suporte, dispositivo enunciativo ou tradigdo discursiva, mas sim “sugerir a
inclusdo do e-zine, assim como outros géneros [..] marginais — que se
colocam a margem do processo de producdo cultural institucionalmente
constituido e valorizado — nas praticas de ensino da escola.” Essa
argumentacdo, inclusive, é a justificativa que Costa (2008) utiliza para
acrescentar este género multimodal como verbete no dicionario de géneros
textuais.

Embora ndo possuam um perfil bem definido — algo caracteristico do
universo virtual devido a rapidez das transformacdes —, essas publicacdes
online destacam-se pela criatividade, pelo carater intertextual, multimodal,
pela democratizacéo da producédo e pelo amplo alcance potencial (Magalhaes,
2020), uma vez que os fanzines, produzidos e distribuidos em formato fisico,
por meio de impressdes, reduzem seu alcance e os e-zines, produzidos e
distribuidos em ambiente virtual, promovem uma “experiéncia [...]
interessante por causa do principio da interatividade” (Magalhaes, 2016, p.
27). Magalhaes destaca ainda que, “para se fazer um webzine, no entanto, é

necessario o acesso a um grau sofisticado de tecnologia” (2016, p. 33).

5 E-book. Disponivel em: https://plataforma.bvirtual.com.br/Leitor/Publicacao/192458/epub/10.
Acesso em: 09 jan. 2025.
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Zavam (2007) também estabelece uma diferenciacdo entre e-zines e
revistas eletronicas, apesar de eles frequentemente serem considerados
sindnimos. Para a autora, a revista eletrbnica é voltada para um publico mais
amplo, que ndo necessariamente compartilha os mesmos interesses, gostos
ou causas. Nela, o carater critico e reflexivo tende a ser menos evidente, ja
que a prioridade € a transmissao da informacdo. Geralmente elaborada e
produzida por profissionais vinculados a instituicbes estabelecidas, muitas
revistas eletrdnicas sdo simplesmente adaptacdes digitais de versdes
Impressas.

Por outro lado, e-zine € um meio de comunicacéo independente, criado
e produzido por amadores que se unem em torno de interesses, gostos e
causas compartilhados, caracterizando-se como uma forma de producao
alternativa. O e-zine, assim, emerge e se consolida no contexto das novas
relacfes possibilitadas pelo computador (Zavam, 2007).

Ela ainda explica que, apesar de esses géneros frequentemente
recorrerem a outras linguagens, como a imagem e o som, € na linguagem
escrita que se encontra uma de suas principais caracteristicas, sendo ela o

campo de atuacao da linguistica textual.

2.1.2 E-zines na educacdao: desafios e perspectivas no ensino da Lingua

Portuguesa

Ao utilizarmos uma ferramenta de busca no arquivo da BNCC (2018), é
possivel observar que o termo e-zine aparece 11 vezes, sendo que faz parte
das habilidades previstas para o Ensino Médio, mas também ocorre entre as
habilidades do Ensino Fundamental, especificamente nas habilidades:

o (EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e
textos e videos de apresentacdo e apreciacdo préprios das culturas juvenis
(algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado
etc.), dentre outros, tendo em vista as condi¢cdes de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagéo etc. —, a partir
da escolha de uma produgéo ou evento cultural para analisar — livro, filme,
série, game, cancao, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. — da busca

de informacdo sobre a producdo ou evento escolhido, da sintese de
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informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecédo de aspectos, elementos
OU recursos que possam ser destacados positiva ou negativamente ou da
roteirizacdo do passo a passo do game para posterior gravagdo dos videos
(Brasil, 2018, p. 165);
o (EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts
variados e produgcbes e géneros proprios das culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme, série,
game, cancéo, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.),
tendo em vista o contexto de producédo dado, as caracteristicas do género, os
recursos das midias envolvidas e a textualizacdo adequada dos textos e/ou
produgdes (Brasil, 2018, p. 165) e
o (EF69LP46) Participar de praticas de compartihamento de
leitura/recepcédo de obras literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de historias, de leituras
dramaticas, de apresentacfes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo,
guando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes
sociais e utilizando formas de expresséo das culturas juvenis, tais como, vlogs
e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciacdo
e de manifestacao da cultura de fas (Brasil, 2018, p. 157).

Entretanto, fazendo uma breve pesquisa entre os colegas mestrandos
da turma 2023 - Mestrado profissional em Letras - Profletras - UNEMAT -
Sinop - MT, durante a disciplina Elaboracdo de Projetos®, constatou-se que a

maioria deles desconhecia o termo, como mostra a Figura 1:

6 A disciplina, ministrada pela Profa. Dra. Leandra Ines Seganfredo Santos, ocorreu durante os meses de

abril a julho de 2023 na Unemat, campus de Sinop. Dos oito alunos, dentre os quais me incluo, seis
responderam a pesquisa.
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Figura 1 - Pesquisa entre os colegas mestrandos da turma 2023 - Mestrado profissional em
Letras - Profletras - UNEMAT - Sinop — MT
Vocé ja tinha ouvido falar em e-zines?

& respastas

® Sim
@ Nio
@ Vagamenie

Fonte: Arquivo pessoal

Refazendo a pesquisa com colegas professores das redes publicas
municipal, estadual e particular na cidade de Sorriso/MT ao longo do més de
dezembro de 2023 e inicio de janeiro de 2024, o resultado ndo se mostrou

diferente, como demonstrado pela Figura 2:

Figura 2 - Pesquisa realizada entre os colegas das redes publicas municipal e estadual e da
rede particular na cidade de Sorriso nos meses de dezembro/23 e janeiro/24

Vocé ja ouviu falar em e-zine?

34 respostas

@ Sim
@ Nio
" \agamente

Fonte: Arquivo pessoal

A pesquisa foi anbnima, utilizando a ferramenta de formulario de
pesquisa do Google. Dos professores que a realizaram, 26 sdo do sexo
feminino e 8 do sexo masculino; 14 atuam na profissdo ha mais de 20 anos; 6

ha mais de 10 anos; 4 atuam entre 6 e 10 anos; 7 de 2 a 5 anos e 3



51

professores tém menos de 1 ano ha 1 ano completo no exercicio da docéncia.
A maioria atua em pelo menos duas redes diferentes e, muitos, atuam com

etapas distintas, como demonstra o Gréfico 1:

Gréfico 1 - Grafico demonstrativo das etapas de atuacéo dos professores

Com que etapas trabalha? Vocé pode escolher mais de uma opcéo. |_|:| Copiar

34 respostas

Enzino Fundamental anos inici...

Ensino Fundamental anos finais. 27 (79.4%)
Ensino Médio. 23 (67,6%)
Ensino Superior. 2 (5,9%)
Educacdo a Distancia. 1(2,9%)
Ensino de Jovens e Adultos.
Cursinho pré-vestibular. 2 (5,9%)
0 10 20 30

Fonte: Arquivo pessoal

Fazendo-se uma busca em repositérios como o Google Académico e
no site do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) — Rede
nacional’, pouco se encontra sobre esse género em Lingua Portuguesa, o que
sugere que faltam estudos no Brasil a respeito do género e-zine com a
nomenclatura como aparece na BNCC (2018). Outros trabalhos tém sido
localizados com nomes diferentes, como “fanzine digital”, “fanzine eletrénico”
ou mesmo “fanzine” apenas, mas, em sua maioria, tém sido relacionados ao
ensino de Ciéncias e feitos com discentes de graduacdo ou Ensino Médio,
como visto em Leite et al. (2021), em Silva, Marins e Junior (2018) ou em

Silva, Sanches e Freitas (2023), por exemplo.

"Disponivel em: https://profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes Acesso em 18 jun. 2023.
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2.2 Educacdo sociolinguistica e tecnologias digitais: diretrizes e

reflexdes

Ao analisarmos os documentos oficiais, a saber: a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), o Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso — DRC (Mato Grosso, 2018) e o Documento
Curricular Municipal de Sorriso — DCM (Sorriso, 2019), vemos que o primeiro é
o documento normativo que prescreve as aprendizagens essenciais que 0s
estudantes devem desenvolver ao longo da Educacdo Béasica (Brasil, 2018) e
os demais documentos o utilizam como fundamentacdo. A BNCC estabelece

que

os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre
a norma-padrdo se articulam aos demais eixos em que se organizam
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica
e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade (Brasil, 2018,
p. 139).

Na apresentacdo dos conhecimentos linguisticos destinados ao Ensino
Fundamental, o documento sugere, no objeto de conhecimento relacionado a

variagdo linguistica, os seguintes direcionamentos:

1. Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do
Brasil e suas diferencas fonologicas, prosédicas, lexicais e sintaticas,
avaliando seus efeitos semanticos. 2. Discutir, no fenbmeno da
variacdo linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e o
preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de
maneira critica (Brasil, 2018, p. 82-3).

Outrossim, a habilidade EF69LP55 determina que se deve “reconhecer
as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrédo e o de preconceito
linguistico” (Brasil, 2018, p. 161). Para a BNCC, o reconhecimento das
variedades linguisticas deve fazer refletir o “valor social atribuido as variedades
de prestigio e as variedades estigmatizadas, que estd relacionado a
preconceitos sociais e deve ser tematizado” (Brasil, 2018, p. 81). Como se
percebe, ha uma énfase na discussdo critica sobre o prestigio ou estigma

associado as variantes linguisticas no contexto social brasileiro. Esse fator
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resulta no preconceito contra as normas estigmatizadas, que séo vistas como
inferiores, levando a marginalizacdo e excluséo social de seus falantes (Bagno,
2017).

De acordo com Santos e Melo (2019, p. 130),

a BNCC exige dos professores de Lingua Portuguesa uma leitura
critica e reflexiva, a fim de que estes sejam capazes de garantir um
redimensionamento do referido objeto de conhecimento em sala de
aula, com vistas a melhoria do ensino do pais, no que se refere a
formacao de alunos capazes de refletir sobre a lingua em uso.

Ademais, ao determinar a utilizacdo consciente e reflexiva das regras e
prescricdes da norma-padrdo em contextos de fala e escrita em que seu uso €
necessario, “a BNCC propde ao professor orientar o aluno quanto as
adequacgdes dos usos linguisticos conforme as situagbes sociocomunicativas”
(Santos e Melo, 2019, p. 129).

Ja o DRC/MT (2018) estabelece que

€ necessario no planejamento pedagdgico que o0s educadores
articulem acBes de aprendizagem referentes ao uso da lingua nas
praticas de oralidade, possibilitando ao estudante realizar a
comunicacdo em diversos contextos sociais, sempre estabelecendo a
relacdo entre fala e escrita, pois ambas estdo intimamente ligadas e
articuladas no processo discursivo. O trabalho com a oralidade deve
ocorrer de modo significativo com atividades que possibilitem a
formacdo integral do estudante, de forma reflexiva sobre as
condi¢cdes de producdo dos textos orais que circulam em diferentes
midias e campos de atividade humana (Mato Grosso, 2018, p. 20).

De modo semelhante, a BNCC (2018) aponta que praticas de linguagem
na contemporaneidade sdo cada vez mais complexas, abrangendo multiplas
formas de comunicacdo que envolvem também diversos recursos visuais,
através de textos multissemiéticos e multimidiaticos. Tais praticas sao
marcadas pelo surgimento de novas abordagens para produzir, organizar,
disponibilizar, reproduzir e interagir com as informacdes.

O documento sugere, assim, que novos géneros sejam agregados as
aulas, tais como ‘[...] playlists comentadas de producdes culturais diversas,
fanzines, e-zines (esses trés ultimos também considerados na esfera artistico-

literaria), entre outras possibilidades” (Brasil, 2018, p. 501).
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Em 2019, a Secretaria de Educacdo do municipio de Sorriso elaborou,
com o auxilio de professores organizados em grupos de acordo com areas
especificas, o Documento Curricular Municipal de Sorriso (DCM/Sorriso), que
abrange desde a Educacao Infantil, até os anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental. O DCM/Sorriso esclarece que

para trabalhar os recursos tecnoldgicos como ferramenta pedagdgica,
se faz necessario compreender todas as nuances do processo do
letramento digital, uma vez que nado basta saber opera-los, é
necessario saber por que, como e guando usar as NTIC8. Ou seja,
n&o é apenas usar datashow, video ou lousa digital. E atribuir objetivo
de aprendizagem a cada técnica usada no processo ensino-
aprendizagem, que resulta em conhecimentos (Sorriso, 2019, p. 74).

Dentro dessa perspectiva, é essencial compreender o papel do
professor como “agente de letramento”, nas palavras de Kleiman (2006),
enfatizando sua fungao social como facilitador das competéncias de leitura e
escrita. Esta visdo considera o professor como guia na aquisicdo dessas
habilidades por meio de interacfes sociais, atendendo a necessidades que vao
além do ambiente escolar.

Portanto, ser um agente de letramento implica uma mudanga na
percepcado do papel do professor na educacédo, sublinhando a importancia de
adotar uma postura ativa e responsavel na promocao do ensino e da
competéncia textual dos alunos, em vez de se limitar a um papel intermediario
na transmissao de conhecimento. Em outras palavras, os educadores devem
"ser agentes capazes de agir em novos contextos com novas ideias sobre
letramento” (Kleiman, 2006, p. 411). A BNCC, igualmente, reforca tal assertiva

ao dizer que:

Assim, propostas de trabalho que potencializem aos estudantes o
acesso a saberes sobre o mundo digital e a praticas da cultura digital
devem também ser priorizadas, ja que, direta ou indiretamente,
impactam seu dia a dia nos varios campos de atuacdo social e
despertam seu interesse e sua identificacdo com as TDIC® (Brasil,
2018, p. 487).

8 Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagio.

9 0O termo TDCI significa Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢io. Refere-se ao conjunto de
tecnologias digitais que permite a associa¢do de diversos ambientes e pessoas por meio de dispositivos,
equipamentos, programas e midias para facilitar a comunicagdo entre seus integrantes e otimizar as
possibilidades ja existentes, como um grupo de meios de difusdo de informagao (midias). Disponivel em
https://sae.digital/tdic-no-ambiente-escolar/. Acesso em 02 fev. 2025.
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Dessa maneira, os documentos oficiais reconhecem que a escrita na
sociedade contemporanea se materializa na oralidade e em textos multimodais,
tendo as tecnologias digitais como amplificadores de géneros discursivos
digitais.

Ao nos aprofundarmos a leitura dos documentos oficiais, percebemos
que ainda ha a necessidade de se fazer diversas discussfes a respeito do
ensino da Lingua Portuguesa, mas, para além disso, € necessario ainda

discutir a respeito do letramento digital nas escolas, o que

leva a indagar sobre qual o impacto que a tecnologia causa na
sociedade. Pode-se dizer que este impacto, principalmente na
educagdo, é bem significativo, levando em conta a gama de
alteracdes de géneros e textos que circulam nas midias e,
consequentemente, sdo abordados na esfera escolar (Sorriso, 2019,
p. 73).

Dessa forma, ao buscarmos metodologias que englobem essas
transformacdes, é fundamental explorar praticas pedagodgicas que valorizem
tanto a diversidade linguistica quanto as demandas do mundo digital.

No capitulo 3, intitulado "Apontamentos Metodolégicos e Analiticos do
Trabalho Desenvolvido", detalharemos o percurso metodoldgico adotado para a
realizacdo da pesquisa, com foco na aplicacdo de uma Sequéncia Didatica
(SD) voltada para o ensino do género multimodal e-zine em duas turmas do 8°
ano da Escola Estadual 13 de Maio, em Sorriso, Mato Grosso, uma cidade com
grande diversidade cultural e linguistica devido a migracéo de véarias regides do
Brasil.

Analisamos o0s desafios enfrentados pela escola em relagcdo ao
desempenho em Lingua Portuguesa, como dificuldades ortogréficas e
influéncia da oralidade na escrita. Apresentamos, também, dados sobre o
desempenho dos alunos em avaliacbes e exemplos de como a diversidade
linguistica dos estudantes se reflete em suas producdes escritas, além de
guestbes relacionadas ao bullying e ao preconceito linguistico. A metodologia
da pesquisa-acdo e qualitativa permitiu-nos o desenvolvimento da SD para o
ensino do género multimodal e-zine sera descrita, assim como as etapas da

aplicacao do projeto e os resultados obtidos.
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3. Apontamentos Metodoldgicos e Analiticos do Trabalho Desenvolvido

Com relacdo ao lécus da pesquisa, de acordo com o site oficial da
prefeitura municipal®, a cidade de Sorriso encontra-se situada na regido

central de Mato Grosso, as margens da BR-163,

O municipio de Sorriso esta entre as dez maiores cidades do Estado.
Sua populagdo, constituida por migrantes de todas as regifes do
Pais, principalmente do Sul e Nordeste, é de 120.985 mil habitantes,
de acordo com estimativa do IBGE divulgada em 29 de agosto de
2024. Dados do Censo de 2022, que traziam uma populacdo de
110.635, mostravam Sorriso ocupando, em populacdo, a quinta
colocagéo de Mato Grosso, a 20.2 no Centro-Oeste, e 283.2 no pais.

Figura 3 - Localizac¢éo da cidade de Sorriso dentro do estado de Mato Grosso

Fonte: Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/brasil/ e
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sorriso, acesso em 16 nov. 2024

Apesar de emancipada em 1986, a colonizagdo da cidade de Sorriso
comecou na década de 1970. Em dezembro de 1980, o que antes era uma
pequena agrovila foi elevada a categoria de distrito, pertencente ao municipio

de Nobres. De acordo com Dubreuil et al.:

O desenvolvimento do municipio de Sorriso € tipico do sistema de
colonizagéo efetuado no Estado do Mato Grosso, a partir da década
de 1970 (Dubreuil, 2005). Depois de algumas incursdes timidas, o

10 Disponivel em https://site.sorriso.mt.gov.br/pages/breve-historico. Acesso em 16 nov. 2024.
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desenvolvimento se inicia com o Plano de Integracdo Nacional (PIN)
e a abertura da rodovia BR-163 (Cuiaba-Santarém). Paralelamente,
milhdes de hectares séo cedidos as sociedades colonizadoras do Sul
do Brasil. Uma entre elas, a colonizadora Feliz, leva a cabo seu
projeto um pouco depois da ponte sobre o rio Teles Pires. Uma vila é
fundada em 1975 que se tornaria distrito (1980) e, por fim, o
municipio de Sorriso (1986), a partir do segundo nome da sociedade
renomeada no inicio dos anos 1980- O projeto baseado na
exploragédo agricola e, principalmente, na producdo do arroz atrai
diversos colonos do Sul. A cultura da soja, ja praticada por alguns
agricultores do Sul, vai rapidamente substituindo a do arroz [...]
(Dubreuil et al., 2019, p. 166-167).

Figura 4 - Vistas aéreas de Sorriso em 1979 e 1986, respectivamente
ok - e -

Fonte: https://site.sorriso.mt.gov.br/ Acesso em 12 jan. 2025

Figura 5 - Vista aérea da cidade de Sorriso em 2024

Foto: Ney Pinheiro. Fonte: https://site.sorriso.mt.gov.br/ Acesso em 12jan. 2025

“Apesar de ter moradores de todas as regides do pais, o predominio,
ainda hoje, é de pessoas provenientes da Regido Sul ou, entdo, da Regido
Nordeste, que vém principalmente do Maranhao” (Domingues, 2015, p. 27).
Embora receba pessoas de todas as regides brasileiras durante o ano, isso

ocorre com uma maior frequéncia durante o periodo anual de safras, a saber:
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a safrinha!, cultivo de milho, caracterizado pela semeadura entre 0os meses
de janeiro e fevereiro, apos a colheita da safra normal, soja preferencialmente
(Kappes, 2013).

De acordo com a pesquisa de Domingues (2015), os migrantes da
regido Sul mantém contato com parentes e amigos de suas cidades de
origem, no entanto, quando questionados sobre o desejo de retornar, a
maioria afirma que ndo pretende, pois ja considera Sorriso como sua casa.
Por outro lado, os maranhenses apresentam uma dinamica diferente.
Possivelmente devido a falta de aquisicao de terras, muitos seguem um trajeto
marcado por trabalhos temporarios em diversas regides, acompanhando as
safras de diferentes produtos, e, ao final, muitos retornam aos seus locais de
origem. Esse fluxo também se percebe na escola.

Assim, a diversidade tdo caracteristica do Brasil € espelhada na cidade
de Sorriso, e também se manifesta dentro da escola, onde as interacdes entre
0s sujeitos das diferentes realidades ocorrem principalmente através da

convivéncia escolar.

3. 1 A escola estadual e os alunos sujeitos da pesquisa: desafios em

meio a diversidade

A Escola Estadual 13 de Maio, local onde se desenvolveu o trabalho, é
uma instituicdo publica que foi fundada em 31 de outubro de 1986 e fica
situada na Rua Alta Floresta, 189, Centro, Sorriso-MT. Seu nome foi dado em
funcdo da data de emancipacao politico-administrativa do municipio.

Dados do portal do QEdu?'? posicionam, atualmente, a escola na

Classificacao Nivel Socioecondmico (NSE) 5, nesta classificacao,

Os estudantes estdo até meio desvio-padrdo acima da média
nacional do Inse . Considerando a maioria dos estudantes, a

110 termo “safrinha” vem sendo substituido por “segunda safra”, dada a sua importancia econémica,
porém “a expressdo safrinha, embora tenha perdido parcialmente seu significado original, continua
amplamente reconhecida e utilizada na agricultura brasileira” (Melo, 2024, p. 32).

12 QEdu é um portal de dados educacionais do Brasil, composto por diversas plataformas. Ele redne os
principais indicadores da Educagdo Basica brasileira, que podem ser consultados nos niveis Pais,
Estados, municipios e escolas. Disponivel em https://gedu.org.br/. Ultimo acesso em 07 fev. 2025.
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mae/responsavel tem o ensino médio completo ou ensino superior
completo, o pai/responsavel tem do ensino fundamental completo até
0 ensino superior completo. A maioria possui uma geladeira, um ou
dois quartos, um banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupas, freezer, um
carro, garagem, forno de micro-ondas. Parte dos estudantes deste
nivel passa a ter também dois banheiros!4.

Por estar localizada na regido central, os alunos que frequentam a
unidade escolar sdo originarios de diversas partes da cidade, com diversos
estratos sociais e diversas culturas. Até o ano de 2024, a instituicdo contava
com aproximadamente 1200 estudantes matriculados, incluindo o Ensino
Fundamental anos finais e os trés anos do Ensino Médio, nos trés periodos de
funcionamento. Conforme seu Projeto Politico Pedagogico — PPP (Sorriso,
2020), a escola tem como missdo fomentar o senso critico, estimular a
criatividade e proporcionar a formagdo necessaria para garantir aos
educandos o desenvolvimento de habilidades e competéncias, preparando-o0s

para uma participacao plena na cidadania.

Figura 6 - Vista da frente da Escola Estadual 13 de Maio, novembro de 2024

Fonte: Arquivo pessoal

13 0 Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse) é uma métrica crucial para entender como o contexto
socioeconémico influencia o desempenho dos alunos no Brasil. Criado a partir de dados do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb), o Inse contribui para a analise das desigualdades e seu impacto na
educagdo, auxiliando na criagdo de politicas mais justas e eficazes. Disponivel em
https://conteudos.qedu.org.br/inse-o-que-e/. Ultimo acesso em 07 fev. 2025.

14 Fonte: INSE 2021, disponivel em https://gedu.org.br/escola/51014769-ee-13-de-maio/ideb Acesso
em 10 jan. 2025.
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Apesar de todos os esfor¢cos dos docentes e gestores, os educandos
apresentaram indices preocupantes no ano de 2022 em relacdo ao dominio da
Lingua Portuguesa (LP), de acordo com os resultados de desempenho
educacional obtidos por meio das avaliagdes disponiveis no site Avalia MT,

Os dados apresentados pela equipe gestora revelaram, por exemplo,
habilidades com indice de acerto abaixo de 20% nos trés dltimos anos do
Ensino Fundamental, dentre elas, destaca-se a habilidade EF67LP32 -
Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convencdes da
lingua escrita.

Embora esta habilidade seja relativa aos sextos e sétimos anos do
Ensino Fundamental, por ocasido da Pandemia da Covid-19 ¢ | faz-se
necessario retomar os conhecimentos ndo adquiridos pelos estudantes nesse
periodo turbulento, ou adquiridos de maneira insatisfatéria nos anos anteriores,
sendo assim, a Secretaria do Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC)
tem enviado materiais para a recomposicdo da aprendizagem, a saber: o
Aprova Brasil, da Editora Moderna, durante o ano de 2023, e o Rever e
Aprender, da Editora Orbita, no ano de 2024.

Como apontamos, o0s resultados observados mostram que o0s
estudantes apresentaram dificuldades em questdes ortograficas, exigindo a

implementacdo de um trabalho efetivo para o desenvolvimento dessas

15 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDUONDhhZGQtYTRkZCOOODNILTIjMzktNTQwWYTA2Yzg1OTM1li
widCI6I[MINJASYTMyLTIWMGEtNDhIMyO5SMDFKLWU3Y211ZTZmYTY5ZCJ9 Acesso em 19 mar. 24.

16De acordo com Assis e Conceicdo (2023), a Covid-19 é uma doenca infecciosa, causada por uma

variante do Coronavirus, SARS-CoV-2. Por ser de facil transmissdo, esse virus se propagou rapidamente.
Segundo Uchba e Ucho6a (2020, p. 442), a Covid-19 surgiu na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
China, no final de dezembro de 2019. A partir de Wuhan, a doenca se espalhou pelo pais, ocorrendo a
primeira morte em 11 de janeiro de 2020 na China e sua disseminagdo por todo o mundo. Em 11 de
margo de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou a doenga como pandemia e, para que
houvesse controle, foi preciso implementar algumas medidas de protecdo indicadas pela OMS,
como a higienizacdo das maos, uso de mascaras faciais, limpeza e desinfeccdo de ambientes e
isolamento social, sendo esse ultimo, fator que ocasionou o fechamento das escolas, fazendo com que
as aulas, antes presenciais, passassem a ser remotas. Como consequéncia dessa mudanga, muitos
foram os impactos sofridos no contexto escolar, dentre os quais destacamos a aprendizagem, pela
dificuldade de os alunos manterem a aten¢do ao conteldo que estava sendo exposto pelo professor e
ainda pela falta de manejo com os aparelhos eletronicos, a dificuldade com o acesso a internet e a falta
de interagdo entre aluno e professor.
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habilidades. Acredita-se que, dentre outros fatores, muito se deve ao fato de os
alunos trazerem a oralidade e suas variantes linguisticas para a escrita.

Além disso, no simulador de gratificacdo por resultados da SEDUC
(GR), a nota inicial da escola foi de 4,68 (2022) com aumento para 4,89
(2023), o0 que representou uma elevacédo pequena nos resultados académicos
gerais dos estudantes avaliados ao longo do ano. A evolugdo da nota no
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) em LP coloca os alunos no
nivel basico de acordo com a escala de aprendizado, como se pode observar

na Escala 1:

Escala 1 - Evolugéo das notas de LP nos ultimos anos E.E. 13 de Maio e escala de
aprendizado

Insuficiente

Evolucdo nota Saeb niirel 0 0 - 199 pts
330
rifvel 1 200 - 224 pis
vl 2 225 - 249 pts
3 nivel 3 250 - 274 pts
B o
g
=
a N
: = nivel 4 275 - 299 pts
E nivel 5 300 - 324 pts
1%
nivel B 325 - 349 pits
o niviel 7 350 - 374 pts
0 00 0 201 2 20 0 -
nivel 8 =z 375 pts

Lingea Poruguessa

Fonte: https://gedu.org.br/escola/51014769-ee-13-de-maio/ideb Acesso em 10 jan. 2025.

Novamente, no ano de 2024, a nota geral representada pelo simulador
de GR recuou em 0,2 pontos, como demonstra o Simulador 1, a seguir. Essas
notas sao calculadas com base nas chamadas “avaliacbes de saida”,
elaboradas pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV) e aplicadas em ambiente
monitorado com o uso de chromebooks por todos os estudantes em dias
previamente agendados. Os estudantes que eventualmente necessitem faltar
no dia programado participam das avaliacbes através do processo de
repescagem. As provas sao compostas por 52 questdes, sendo 26 de Lingua
Portuguesa e 26 de Matematica. No Simulador a seguir, é possivel visualizar

os resultados referentes a instituigao:
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Simulador 1 - Simulador GR - meta coletiva Escola 13 de Maio

16519 - FF 13 DE MAIO = |

NOTA INICIAL META LOTACAD

4,89 5,74

POTA FINAL

4,69

Fonte: Disponivel em https://gr.seduc.mt.gov.br/simulador Acessado em 12 jan. 2025. Acesso
restrito com e-mail institucional

Os resultados das provas ficam disponiveis para acesso no site

da Plurall*’, mesmo site em que se encontram os livros virtuais.

Sobre resultados, Luckesi nos ensina que
0 uso dos resultados decorrentes da investigacdo avaliativa também
esta para além do exercicio da propria avaliacdo; seu uso se da no
ambito da gestdo da acdo. A tomada de decisdo com base nos
conhecimentos decorrentes da avaliacdo demanda uma escolha do
sujeito que atua como gestor da acdo, seja como gestor de situagdes

comuns e cotidianas, seja como gestor de complexos projetos de
acao (Luckesi, 2021, p. 362, grifos do autor).

Além disso, como explicita o autor, “[...] a avaliagdo, do ponto de vista
epistemoldgico, implica em uma posi¢do de nado-indiferenca frente ao objeto
de investigacdo, o que quer dizer que [...] ndo existe neutralidade” (Luckesi,
2021, p. 363, grifos do autor), ou seja, essa abordagem implica em utilizar os
resultados da avaliacdo externa para analisa-los e converté-los em temas de
debate e diagndstico para o planejamento das acdes.

Ademais, pelo fato de Sorriso ser um municipio que apresenta tamanha
diversidade e por estar a escola situada na regido central da cidade,
recebendo estudantes das areas urbana e rural, é fato que os alunos trazem

para a sala de aula seus modos de falar, seus conhecimentos e sua historia,

17 Plurall é uma ferramenta digital educacional disponibilizada a rede estadual de ensino de Mato
Grosso, disponivel em https://home.plurall.net/, com acesso restrito ao uso do e-mail institucional de
professores, alunos e gestores escolares. Essa plataforma propde-se a reunir contetdo e ferramentas
digitais da educac¢do basica para promover a transformacdo digital, facilitar a gestdo pedagogica e
potencializar os processos de ensino e aprendizagem.



https://gr.seduc.mt.gov.br/simulador
https://home.plurall.net/
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de forma que, inequivocamente, acabam passando essas variantes para o
papel, como se pode ver nas Figuras 6 e 7 abaixo:

Figura 7 - Recorte de resposta na apostila de aluno

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 8 - Recorte de resposta na apostila de aluno

Fonte: Arqufigg béssoal

Esses recortes, feitos a partir da escrita de estudantes no ano de 2023
no material estruturado enviado pela SEDUC, mostram, entre outros
problemas, que os dois estudantes trazem marcas da oralidade para a
escrita, como na escrita de “mais”, ao invés de mas na Figura 7, fendmeno
conhecido como ditongacdo e que ocorre em varios contextos, tanto pela
insercdo de uma semivogal ma[i]s, como na situacédo observada, quanto pela
modificacdo de uma consoante em posi¢éo final de silaba, como em sal —
sa[w], fenbmeno chamado de neutralizacgéo.

E possivel observar marcas da oralidade também na marcacdo do
plural em “[...] as menina que estava rindo sai [...]” e na hipercorrecao da

palavra alta/aulta, fenébmeno que ocorre quando o usuario da lingua, seja
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falada ou escrita, produz formas equivocadas de acordo com a perspectiva
gramatical, na tentativa de alcancar a norma-padrdo, como observado na
Figura 8.

Outra coisa muito evidente, para o professor que esta em sala, sédo as
questdes do bullying e do preconceito linguistico durante as aulas, por ocasiao
dos sotaques e maneiras diferenciadas de se pronunciar determinadas
palavras. Alguns estudantes relatam situacdes vividas ou presenciadas por
eles, sendo constatado que, em especial os que vém do estado do Maranhéo,
ja passaram por alguma situagcédo de preconceito linguistico por sua maneira de
pronunciarem, por exemplo, “saguadinho”, ao invés de salgadinho, fenbmeno
linguistico chamado de metatese, que se refere a troca de posi¢cdes entre
partes de uma palavra, um fenémeno frequentemente observado em
determinados dialetos do portugués brasileiro, ou ao utilizarem a expressao
“cacar conversa”, ao invés de “arranjar confusdo”. Mesmo que em menor
quantidade, estudantes do Sul do pais também relatam algum tipo de
preconceito pela pronuncia do /R/ em carro [karu] ao invés de [‘kasu], por

exemplo, alternancia de /r/ velar com tepe.

Relativamente a isso, como frisa Bortoni-Ricardo,

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade [...] os alunos que chegam a escola
falando “nés cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo, tém
que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades
linguistico-culturais, mas tém o direito inalienadvel de aprender as
variantes de prestigio dessas expressdes. Nao se lhes pode negar
esse conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascenséo social [...] (Bortoni-Ricardo, 2005, p.15).

Para a escolha das turmas que participariam do projeto, foi feito um
sorteio, em que foram colocados em uma caixinha de papel, os nomes das
quatro turmas de 8° ano da escola: 8A, 8B, do periodo matutino, e 8F e 8G, do
periodo vespertino. Foi pedido a um colega professor que retirasse
aleatoriamente dois papéis e as turmas sorteadas foram 8A e 8F.

Como convidados a participarem da pesquisa, 0s estudantes puderam

escolher sua participacdo efetiva ou ndo, o que levou algumas alunas a
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conversarem conosco para explicarem que nao se sentiam a vontade para
falarem em publico e por isso marcaram NAO no termo de assentimento. Outra
aluna disse ainda que a méae havia autorizado, entdo, no termo de
consentimento estava marcado SIM, mas no de assentimento estava
assinalado NAO. Assim, o projeto foi iniciado com 59 estudantes e finalizou
com 45 alunos, sendo que, dos 14 alunos desistentes, 6 trocaram de escola, 4
trocaram de turno e 4 mudaram de cidade. Todos os alunos tinham idade entre
13 e 14 anos.

Para questbes de analise, ndo foi feita uma diferenciagdo entre as
turmas. Desse modo, foram analisadas como um todo, como pode ser visto no
Grafico 2, que mostra os locais de nascimento dos alunos e no Grafico 3, que
mostra os bairros em que os estudantes residem.

Os dados do Gréafico 2 abaixo, apresentado em porcentagem,
evidenciam que, dos 57 alunos que responderam a questdo, 21 nasceram em
Sorriso (Mato Grosso), 13 nasceram no Maranh&o, 8 nasceram no Rio Grande
do Sul, 04 nasceram no Para, outros 04 nasceram em outras cidades de Mato
Grosso, 02 nasceram no Paranda, outros 02 em S&o Paulo e os estados de

Mato Grosso do Sul, Santa Catarina e Bahia concentram 01 em cada.

Gréafico 2 - Local de nascimento dos alunos
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B MT (outras cidades)
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HPA

m PR
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Fonte: Gréfico produzido pela pesquisadora.

Outros dados foram coletados, como os locais de residéncia dos

estudantes, que pode ser observado no Grafico 3, também em porcentagem:
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Grafico 3 - Bairros de residéncia dos alunos

M Bairros Zona Norte e Centro
® Bairros Zona Leste

® Rural

Fonte: Grafico produzido pela pesquisadora.

O Gréfico 3 teve 59 respondentes, destes, 39 estudantes residem em
bairros do Centro e Zona Norte da cidade, 11 alunos moram na Zona Leste e

outros 09 alunos, na Zona Rural.

3.2 Multiletramentos e Ensino de Géneros Digitais: Explorando o E-Zine

no Contexto Escolar

Por ser o professor essencialmente reconhecido como agente social,
uma vez que "mobiliza o grupo para um objetivo comum num trabalho que tem
dimensdes politicas importantes” (Kleiman, 2007), adotamos a pesquisa-acao
como metodologia: uma pesquisa social de natureza empirica, desenvolvida
em estreita relacdo com uma ac¢do ou solugdo de um problema coletivo, na
qual pesquisadores e participantes diretamente envolvidos colaboram de forma
participativa com o objetivo de “dar aos pesquisadores e grupos de
participantes 0os meios de se tornarem capazes de responder com maior
eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem, em particular sob forma de
diretrizes de acao transformadora” (Thiollent, 1986, p. 8).

Na mesma perspectiva, utilizamos a pesquisa qualitativa, cuja funcao é,
de acordo com Bortoni-Ricardo (2013, p. 42), “construir e aperfeigoar teorias
sobre a organizacao social e cognitiva da sala de aula, que é o contexto por
exceléncia para aprendizagem dos educandos”, uma vez que o professor pode

integrar a pesquisa ao seu cotidiano pedagdgico, assumindo o papel de
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pesquisador de sua propria pratica, de maneira que pode trilhar um caminho de
constante aprimoramento profissional.

De acordo com a autora, esse processo permite uma compreensao mais
aprofundada do professor em relacdo a suas acbes como mediador do
conhecimento e das interagcdes com os alunos, além de uma visdo mais ampla
e reflexiva sobre os processos de ensino e aprendizagem, pois, ao analisar 0s
resultados alcancados, pode identificar os ajustes necessarios para aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, constroi e reconstroi seu
conhecimento ao interpretar os impactos de sua prética pedagodgica,
consolidando-se como um professor pesquisador (Bortoni-Ricardo, 2013).

Isso posto, entre as habilidades do Ensino Fundamental dispostas na
BNCC (2018), além das ja citadas quando enfatizamos o e-zine na educacao
(EF67LP11, EF67LP12 e EF69LP46), encontram-se as seguintes habilidades
consonantes com o nosso trabalho:

o (EF69LP38) Organizar os dados e informacdes pesquisados em painéis
ou slides de apresentacéo, levando em conta o contexto de producao, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género apresentacdo oral, a multissemiose, as
midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a
exposicao oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a
partir do planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea (Brasil, 2018, p. 153);

o (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico (Brasil, 2018, p. 161);

o (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada
(Brasil, 2018, p. 161).

Para incorporar o género multimodal e-zine no cronograma dos alunos
do Ensino Fundamental, foi necesséario oferecer atividades diversificadas que

ampliassem suas habilidades de leitura, escrita e oralidade.
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3.3 Desenvolvendo competéncias linguisticas: a Sequéncia Didatica

como estratégia pedagdgica para o aprendizado de um género multimodal

E essencial trabalhar com uma variedade de géneros textuais na escola
para o desenvolvimento dos estudantes, tanto como leitores, quanto como
escritores e oradores, e ao coloca-los em contato com uma grande diversidade
de géneros, especialmente aqueles que utilizam a linguagem em contextos
reais, aproximamos o aprendizado da realidade deles. Isso faz com que se
identifiquem com os temas abordados e se sintam aptos a discutir e interagir
sobre esses assuntos.

Para inserir o género multimodal e-zine no cronograma dos alunos do
Ensino Fundamental, fez-se necessario oferecer atividades diferenciadas que
buscassem aumentar suas capacidades de leitura, escrita e oralidade, sem
deixar de utilizar o material que os estudantes j& usam, uma vez que 0O
conteudo trazido pelo material entregue pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) é cobrado nas provas institucionais.
Entdo, resolvemos utilizar, também, a Sequéncia Didéatica (SD), de acordo
com o0s pressupostos teéricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois,
conforme os autores, a partir dela é “possivel se ensinar a escrever textos e a
exprimir-se oralmente em situagdes publicas escolares e extraescolares” (p.

95). Para isso € necessario

criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isto que permitirhd aos alunos apropriarem-se
das nocgdes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento
de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em situacbes de
comunicacao diversas (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 96).

Uma vez que a SD é definida como um conjunto de atividades
planejadas e organizadas de forma sistematica, tendo como foco central o
ensino e o aprendizado de um género textual, seu objetivo é ampliar as
capacidades comunicativas dos alunos, permitindo que eles compreendam,
analisem e produzam textos de um determinado género.

Para isso, as atividades sdo organizadas em etapas que seguem uma

progressdo légica e didatica, abordando desde o reconhecimento das
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caracteristicas do género até a producao final, momento em que se avalia a

integracédo dos conhecimentos adquiridos, como mostra o Esquema 1:

Esquema 1 - Esquema de Sequéncia Didatica

Apresentacac PRODUCAD
da situacdo
INICIAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 97).

PRODUCAD

FIMAL

De acordo com os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD,
como observada no esquema, segue Vvarias etapas: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, modulos e producao final. Preliminarmente, a
situacdo € apresentada para preparar os estudantes para a producdo do
género, com perguntas sobre ele, o destinatario, a forma e os participantes.
Em seguida, os estudantes realizam uma primeira producdo oral ou escrita,
que fornece dados importantes para a criagdo dos moédulos seguintes. Os
modulos trabalham as dificuldades da primeira producdo e desenvolvem
habilidades de escrita por meio de diferentes procedimentos, como
visualizacdo do destinatario, elaboracdo de conteldo, planejamento e
realizacdo do texto. A producéo final € a apresentacéo do trabalho concluido,
permitindo que o professor avalie a efetividade do projeto.

Destarte, nossa SD seguiu as etapas fundamentais. A apresentacdo da
situacdo envolveu a exploracdo do género por meio do site da UFSCar e
discussdo com os alunos sobre suas caracteristicas e possibilidades. Na
producao inicial, os estudantes esbocaram suas primeiras versdes de e-zines,
permitindo-nos diagnosticar seus conhecimentos prévios e necessidades
formativas.

Nos modulos, foram trabalhadas habilidades especificas: analise do
filme Moxie para compreender a funcdo social do género, roda de conversa
sobre fanzines e e-zines, estudo da variacdo linguistica com criacdo de
memes, dominio de ferramentas digitais como o Canva e o0 Heyzine, e

praticas de leitura e escrita com foco na pedagogia culturalmente sensivel.
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Por fim, na producéao final, os alunos criaram seus proprios e-zines com
base nas aprendizagens anteriores, refletindo criticamente sobre temas como
diversidade linguistica e preconceito.

A ideia da SD, conforme os autores, esta embasada na concepcéo de
que a apropriacdo de géneros textuais ocorre de maneira mais eficaz quando
as praticas de ensino sdo estruturadas em torno de situacdes concretas de
comunicacdo. Assim, buscamos promover, de maneira gradual e orientada, o
desenvolvimento das habilidades necessarias para que os alunos utilizem o
género textual e-zine em contextos diversos e reais.

Além disso, a SD busca respeitar as dificuldades especificas dos
educandos em relacdo ao género trabalhado, propondo intervengdes que
atendam a essas demandas de forma direcionada. Essa abordagem se
ancora em uma perspectiva pedagodgica que infere que o ensino da lingua é
um processo continuo e dinamico, no qual os educandos constroem
significados e desenvolvem competéncias linguisticas ao longo de um
percurso planejado. Portanto, as SD ndo apenas possibilitam o aprendizado
de géneros textuais, como também podem contribuir para que os educandos
compreendam a relacdo entre linguagem, contexto e fungdo social,
promovendo uma educacdao linguistica mais ampla e significativa.

Nossa escolha pelo género e-zine justificou-se pela sua presenca na
BNCC (2018) e pela crescente importancia das midias digitais na sociedade
contemporanea. Essa escolha vai ainda, como frisam Cunha, Knoll e Ghisleni
(2023), no sentido de disponibilizar mais um género textual que os estudantes
possam utilizar para diversos propositos, sobretudo, como uma ferramenta de
autoria e criatividade, alinhada as caracteristicas do contexto digital.

Para tanto, € necessario promover praticas de multiletramento entre os
estudantes, capacitando-os para uma abordagem critica e criativa no uso das
Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacao (TDIC).

Outro ponto importante é que,

Na posicdo de autor do e-zine, 0 estudante assume a
responsabilidade pelo que é escrito e publicado, desempenhando
uma funcdo de protagonismo em relagcdo ao texto, ja que a pega é
confeccionada inteiramente pelo individuo, fazendo uso de
informacBes e imagens encontradas na Internet (Cunha, Knoll e

Ghisleni, 2023, p. 160).
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Como ja dissemos, de acordo com a BNCC (2018), destaca-se o
dominio de géneros e producdes como perfis, apresentacdes pessoais, relatos
autobiogréficos, mapas comentados, almanaques, playlists comentadas,
fanzines e e-zines.

Em relacéo as tecnologias, de acordo com Costa,

guanto aos alunos, talvez o maior desafio ndo seja no uso das
ferramentas digitais, pois muitos, como nativos digitais que séao, ja
tém uma familiaridade com aplicativos, sites, edi¢c6es, gravacoes etc.
Parece-nos que o desafio maior pode ser o de construir algo que
pode ser, no primeiro momento, desconhecido, o e-fanzine
Afirmamos isso porque sdo escassas as orientacdes de como
construir um em sala de aula (Costa, 2021, p. 74).

Dessa forma, demonstraremos, a seguir, que 0 presente estudo
proporcionou maneiras de valorizar as diferentes linguagens, ampliando o
repertdrio cultural e linguistico dos estudantes e estabelecendo novas formas

de reflexdo e multiletramento durante a producao dos e-zines.

3.4 O Desenvolvimento da Sequéncia Didatica

Apés as etapas de orientacdo, qualificacdo do projeto e aprovacao no
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT - através do parecer 6.763.382 de 15 de Abril de 2024, iniciamos a
aplicacao do projeto.

Depois de dada a noticia para os alunos, foi feita uma apresentacao
sobre o trabalho, observacao de e-zines, explicacdo do que seria desenvolvido,
leitura dos termos de Assentimento e Consentimento e a explicagdo sobre o
desenvolvimento do projeto. O projeto foi realizado nos meses de agosto a
novembro de 2024.

Durante a aplicagédo do projeto, foram feitas 2h44min de gravagdes das
aulas, que foram transcritas e ficardo arquivadas para estudos futuros. A fim de
minimizar os efeitos do paradoxo do observador, como descrito por Labov
(1972), nas coletas, ndo houve entrevistador e nem roteiro de perguntas, de
modo que trechos das aulas foram gravados livremente. A seguir,
apresentamos o0s resultados obtidos no desenvolvimento da Sequéncia

Didatica:
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Apresentacdo da situacéo: O que € um e-zine?
Objetivo: Apresentar o género textual e-zine aos estudantes.
Materiais: Projetor, computador, internet, chromebooks®2.

Tempo utilizado: 50 minutos.

Como avultam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a fase inicial de
apresentacao da situacdo permite fornecer aos alunos todas as informacdes
necessérias para que conhecam o projeto comunicativo pretendido e a
aprendizagem linguistica a ele relacionada, pensando nisso, acessamos o site

https://www.e-zine.ufscar.br/institucional/e-zine e mostramos aos estudantes

algumas capas de e-zines disponiveis e, a partir da curiosidade deles, abrimos
alguns e-zines para fazer uma breve leitura do formato, configuracdo, imagens
etc.

Pedimos também que observassem o publico alvo dos e-zines
escolhidos e perguntamos se os estudantes acreditavam que seria possivel
fabricar esse material e com quais meios de pesquisa para dar credibilidade ao

contelido produzido.

Figura 9 - Apresentacdo dos e-zines para os estudantes

Fonte: Arquivo pessoal

18 A Escola Estadual 13 de Maio possui cerca de 400 chromebooks conectados a internet e todos os
alunos possuem um e-mail institucional que Ihes garante a conexao nos aparelhos.


https://www.e-zine.ufscar.br/institucional/e-zine
https://www.e-zine.ufscar.br/institucional/e-zine
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Percebemos que os estudantes foram receptivos e se mostraram
curiosos com o género textual multimodal e-zine. Eles se mostraram intrigados
com os efeitos de viragem das paginas e acharam curioso o fato de elas
produzirem som ao virarem. Demonstraram curiosidade também sobre o0 modo

como seriam publicadas as revistas no ambiente virtual.

Producé&o Inicial

Objetivos: 1. Sistematizar e escrever um primeiro texto apenas com o0
conhecimento prévio sobre o género multimodal.

2. Analisar a competéncia escritora e a compreensdo ou hao das
caracteristicas do género multimodal.

Materiais: Folhas de papel, lapis, caneta, lapis de cor e canetas hidrocor.
Avaliacdo: Observar as principais ocorréncias de desvios morfossintaticos nos
textos produzidos para auxiliar os estudantes nas futuras producgdes.

Tempo utilizado: 40 minutos.

A producao inicial foi desenvolvida em grupos. A ideia inicial era que
fizessem em trios ou quartetos, porém tivemos duplas, quintetos e quartetos.
Um dos quintetos foi 0 das meninas que ndo queriam participar da pesquisa,
mas disseram que ficariam “felizes em ajudar”.

Nessa fase, 0s grupos criaram um esboc¢o de um e-zine sobre um tema
de sua escolha. Eles poderiam desenhar a capa, listar os artigos que gostariam
de incluir e pensar sobre o estilo visual do e-zine. Além disso, foi solicitado que
escrevessem a partir do que foi observado no site e das suas
compreensdes sobre o género em questdo. Alguns textos, como se pode ver
na Figura 10, vieram acompanhados de desenhos, mas a maioria veio em

formato de texto escrito.
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Figura 10 - Algumas producdes iniciais dos alunos

Fonte: Arquivo pessoal

A orientacdo dada foi para que desenhassem a capa, listassem o0s
artigos que eventualmente quisessem incluir no trabalho e pensassem sobre o

estilo visual das suas revistas, porém, como pode ser percebido na Figura 10, a
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maioria dos estudantes apenas escreveu o0s temas que abordariam. De forma
gue os objetivos foram parcialmente alcancados, uma vez que esperavamos
que todos os estudantes esbogcassem seus e-zines. As producdes integrais
estdo nos apéndices.

Apesar disso, a producéo inicial permitiu-nos identificar as dificuldades
dos alunos em relacdo a compreensdo do género multimodal e-zine e a
producdo de textos (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). A observacdo dos
desvios morfossintaticos nos textos produzidos (Coelho et al.,, 2019) também
nos forneceu informagdes valiosas para auxiliarmos os estudantes nas futuras
producdes. Apesar de os objetivos ndo terem sido totalmente alcancados, a

atividade proporcionou um primeiro contato com este género multimodal.

Médulo 1 - Filme

Objetivo: Discutir a respeito da tematica do filme e ver o funcionamento de
um zine e como ele pode trazer engajamento para determinadas situacoes,
como as vividas pela protagonista.

Materiais: Projetor multimidia, caixa de som, internet.

Avaliacdo: Os estudantes foram avaliados em relacdo ao interesse pela
exibicdo do filme e participacao na discussao.

Tempo utilizado: 2h31 (1h51 filme + 40 minutos de discussao).

Observacao: Para esse modulo, existia a op¢édo da leitura do livro, porém o
filme foi escolhido por sua fluidez e por ndo haver exemplares suficientes na

biblioteca escolar.

Apresentamos o filme “Moxie: quando as garotas vao a luta”. Esse filme
foi escolhido pela representacdo da funcéo social que pode ter o fanzine (e,
Nno Nosso caso especifico, o e-zine) no ambiente escolar. A protagonista, apos
perceber algumas situacdes problematicas que envolvem machismo, assédio
e abusos na escola, produz e faz copias de fanzines e os espalha pelo

ambiente escolar para denunciar essas situagoes.
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Fonte: Reproducéo Netfli. '

O audio da discusséo foi gravado. Durante esse momento, discutiu-se
sobre a temética do filme e como ele poderia ser atualizado para a nossa
escola. Os préprios estudantes sugeriram que na nossa escola existem
muitas situacBes semelhantes as que acontecem no filme, partindo deles
mesmos a ideia de construirem um fanzine semelhante ao que a
protagonista desenvolve durante o filme e distribui-lo nos espacos da escola.
Essa ideia j& fazia parte do projeto, mas foi interessante perceber que os
estudantes se apropriaram da historia, trazendo-a para 0 nosso contexto.
Porém, houve uma complicacdo, como explicaremos no médulo 4.

Segue um trecho da transcricédo da aula:

P - Vocés ja viram, ja fizeram, ja presenciaram ou ja praticaram bullying

com alguém?

De forma quase unanime, responderam que sim e citaram alguns

exemplos.

P - J& viram, ja presenciaram ehhhhh situagbes de preconceito linguistico com

alguém? Porque falaram da K...

E - Mais era brincadera, psora. Eu nao falei dela nao.

19 A letra P refere-se as falas da Professora, as demais representam os alunos que interagiram na

discussdo. Cabe destacar que as transcri¢des foram feitas de forma fidedigna ao que foi falado no
momento da interagdo.
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P - K, eu quero saber duas coisas, na verdade, se vocé ja se sentiu de alguma
maneira pressionada, se vocé ja se sentiu mal com isso? E vocé pode

compartilhar sua experiéncia com a gente?

P — Eu, por exemplo, sou do estado de Sdo Paulo e as vezes eu mando um

po[/ta, po[/Jteira, po[,]tdo, porque eu sou do interio[/], € as vezes eu mando

um conculr]so.

Al - Psora, 0 que cé veio fazé aqui?

P - Eu vim por causa do concurso. Eu vim trabalhar. Eu vim de Maua.
| - Maua? Parece uma ilha.

C - Meus pais vieram de Santa Catarina e eles falam /leite/.

A1l - Meus pais nasceram no Maranhdo, mais eu num gosto do meu sutaque.
Eu acho até estranho. Eu até queria mudar de sutaque, sabe? Um sutaque qui

eu achu bunito é o carioca. [...] Eu acho muito bonito o “E memo” que eles

L 11 ~7

A - Minha familia é quase todinha do Maranh&o. Meu pai fala “Diacho”, “n&”.
[...]

A — Ah, a K canta uma musica. Canta ai, K.

K - Eu néo.

P - Ah! E sério, K? Canta ent&o um pedaco?

A1l - Aquela musica gaucha Ia.

K — “Fui criado na campanha, [rlancho de ba[Jo e capim”[...]

P - Ah! Que lindo gente!

Al - Ela coloca um vestidédo e danca bateno o pé.
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A - Meu amigo veio do Sul e ele fala um monte de coisa igual a K. E

engracado.

P - Por que ¢ engracado? N&o é engracado. E diferente.

A - E diferente, mas eu acho engracado, psora.

P - O que é uma coisa engracada para vocés? Definam engragado.
K - Te finco a m&o no ouvido. Dja4anho. E engracado.

P - Quer dizer “te bato?”

K-E.

[...]

K - Psora, eu quase chapei o ca[r]o esses dias.

P - Chapou o carro? O que quer dizer isso?

K - Que eu quase fui atropelada.

[..]

A1l - Psora, lembrei de uma palavra, o E em veiz de fala “velho”, fala “vér’.

“‘Réi”. Ele fala “réi i podi’.
E - Mais num foi eu, foi os 6to.

Neste recorte, podemos perceber duas situacdes: a primeira situacao &

que, de acordo com Bortoni-Ricardo, as

crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais é um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda
variedade regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento
identitario, isto €, um recurso que confere identidade a um grupo
social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de
orgulho para quem o €, e a forma de alimentar esse orgulho € usar o
linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais. No entanto,
verifica-se que alguns falares tém mais prestigio no Brasil como um
todo que outros (Bortoni-Ricardo, 2017, p. 33),



79

A segunda situacdo parte da perspectiva da pedagogia culturalmente
sensivel ao conhecimento dos alunos, pois quando um estudante emprega
uma variante linguistica ndo padrdo, a estratégia recomendada, conforme
Bortoni-Ricardo (2017), é identificar e conscientizar sobre a diferenca. No
entanto, essa identificacdo pode ser prejudicada pela falta de atencdo ou
desconhecimento dos professores em relagdo a essa regra. Para muitos
professores, algumas regras do portugués de uma cultura predominantemente
oral passam despercebidas .

Esses professores que, muitas vezes, também possuem tais regras em
seu repertoério, ndo as percebem na linguagem dos alunos, especialmente em
situacdes de fala mais informais. Ademais, a conscientizacdo pode apresentar
desafios adicionais, uma vez que é fundamental conscientizar o aluno sobre as
diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu proprio estilo. No
entanto, isso deve acontecer sem prejudicar 0 processo de
ensino/aprendizagem, ou seja, sem causar “interrupgdes inoportunas” (Bortoni-
Ricardo, 2017, p. 42). Em algumas ocasides, sera mais apropriado adiar uma
intervencao para ndo fragmentar uma ideia ou interromper um raciocinio. Mais
importante ainda é respeitar as caracteristicas culturais e psicologicas do
aluno.

Nesse sentido, o objetivo principal do Médulo 1, que era discutir a
tematica do filme e compreender o funcionamento de um fanzine como
ferramenta de engajamento, foi alcancado, uma vez que foi possivel relacionar
o filme com a realidade e o potencial do fanzine como ferramenta de denuncia.

Além disso, o trecho da transcricdo da aula revela um debate sobre
bullying e preconceito linguistico, demonstrando que a discussao proposta no
modulo foi capaz de gerar reflexdes importantes sobre questbes sociais e
linguisticas presentes no contexto escolar. Outrossim, o debate sobre sotaques
diferentes revela como alguns estudantes internalizaram preconceitos
linguisticos, acreditando que algumas formas de falar sdo "mais bonitas" ou
"mais corretas" que outras, especialmente quando utilizam, para tal, o adjetivo
“‘engracado”. Essa discussao evidencia a importancia de se abordar a variagao
linguistica em sala de aula, desconstruindo esses preconceitos e valorizando a

diversidade.
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Como pode ser percebido, a transcricdo demonstra também nossa
busca por conscientizar os estudantes sobre as diferencas linguisticas sem
interromper o fluxo da conversa ou desrespeitar suas caracteristicas culturais.
No nosso entendimento e de acordo com o que preconiza Bortoni-Ricardo
(2017), essa abordagem €& fundamental para criar um ambiente de

aprendizagem acolhedor e valorizar a diversidade.

Modulo 2 — Roda de conversa: diferenciando e-zines e fanzines

Objetivo: Estabelecer a diferenca entre fanzines e e-zines, explorando sua
estrutura, contexto historico e diferencas entre os dois géneros multimodais.
Materiais: Computador, projetor de slides e internet.

Avaliacdo: Atencdo e participacdo na discusséao.

Tempo utilizado: 40 minutos.

Com a discussao gerada, precisavamos agora explicar a diferenca entre
os dois géneros: o fanzine e o0 e-zine. Para isso, usamos exemplos visuais e
slides, fazendo um levantamento histérico dos fanzines. Foi feita uma
apresentacdo de slides na qual destacamos que fanzines sdo pequenas
publicacdes feitas de forma independente, que abordam uma variedade de
temas, como arte, cultura, masica etc.

Exploramos a histéria das fanzines, explicando como surgiram entre as
décadas de 1970 e 1980 como uma forma de expressao alternativa.
Destacamos que os fanzines eram frequentemente produzidos em pequenas
tiragens e distribuidos manualmente por correio ou em eventos culturais. E,
portanto, estavam mais proximos do Moxie, como no filme.

Partindo dai, explicamos o conceito de e-zines, mostrando outros
exemplos visuais online. Destacamos que e-zines ndo s&o meramente a versao
digital dos fanzines e que estéo disponiveis para leitura na internet, apos isso,
pedimos para os alunos compartilharem suas ideias e discutirem sobre as

diferentes abordagens para a criagdo de um e-zine.
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Figura 12 - Roda de conversa sobre as diferengas entre fanzine e e-zine
Y 4

A discussdo em grupo e a apresentacdo de exemplos visuais
enrigueceram o aprendizado, permitindo que os alunos compreendessem a
importancia do contexto historico e das diferentes abordagens estruturais para
a criacdo de cada género textual multimodal. O modulo atingiu seu objetivo a
medida que esclareceu as diferencas entre fanzines e e-zines,
contextualizando ambos historicamente e apresentando as particularidades dos
e-zines como um género textual digital, o que pode preparar os estudantes
para produzirem seus proprios projetos a partir dos géneros estudados (Dolz,

Noverraz e Schneuwly, 2004).

Médulo 3 - O meme no material didatico: um género acidental e as
oportunidades para o ensino de variagao linguistica

Objetivo: Analisar as manifestagcbes da linguagem no cotidiano escolar,
identificar variagBes linguisticas e promover a reflexdo sobre questbes
relacionadas a linguagem.

Materiais: Chromebooks conectados a internet.

Avaliacdo: Os estudantes foram avaliados em relacdo ao comprometimento
com o modulo e confeccao da atividade.

Tempo utilizado: 55 minutos.

No decurso das discussfes, fomos observando como a linguagem se

manifesta diferentemente no cotidiano escolar, espaco em que também se
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manifestam diferentes variedades que ocorreram mais frequentemente, tanto
na escrita quanto na oralidade (utilizando-nos das gravacdes de audio).

Durante a idealizacdo do projeto, imaginamos fazer uma pesquisa com
0os estudantes utilizando o Google Forms e Chromebooks e, com isso,
elaborar material auténtico com imagens ou frases retiradas da internet e
colocéa-las em forma de questionario em um formulario para os proprios alunos
identificarem as inadequacdes, porém, esse moédulo foi ajustado, pois, como
explicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101-102), as primeiras
produgdes “permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira
mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma”. Em outros
termos, permite-nos pér em pratica um processo de avaliacdo formativa, de
forma que, trabalhando o conteldo do material estruturado, uma atividade
pareceu-nos bastante significativa.

Dessa forma, optou-se por inserir na SD o trabalho com o género meme,
presente  no material estruturado, como estratégia para abordar o0s
multiletramentos e a variacdo linguistica. O meme foi escolhido por ser um
género digital amplamente reconhecido pelos estudantes, que combina
linguagem verbal e visual, geralmente com tracos de humor e critica social,
vinculado a contextos culturais especificos (Cavalcante e Oliveira, 2019, p. 14).

A atividade consistiu na criacdo de memes com frases de filésofos
famosos (ou adaptacgdes), utilizando imagens da internet e a ferramenta Canva.
Por meio dessa proposta, os alunos refletiram sobre variagBes linguisticas,
preconceito linguistico e as formas de construcdo de sentido em ambientes
digitais, em consonancia com os principios da pedagogia culturalmente
sensivel.

Além de desenvolverem a consciéncia linguistica e critica, essa
producéo funcionou como etapa preparatéria para a criagdo das e-zines, uma
vez que o género meme, por sua natureza multimodal e breve, contribuiu para
a compreensao do papel da imagem e da linguagem na producao textual

digital.



Figura 13 - Atividade de criagdo de meme, retirada do material estruturado (SEDUC/2024)
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Como ressaltam Coelho et al. (2019, p. 07), “numa lingua nado existe

apenas uma forma para cada significado. O que existe sdo variantes, um
conjunto de opcdes do qual retiramos as formas que usamos ao falar ou
escrever”. Dentre as opc¢des, ha a variagcao vista de dentro da lingua, que pode
ser de natureza lexical, fonoldgica, sintética, discursiva, entre outras. Os
autores ainda explicam que “[...] as escolhas dos falantes por uma ou outra
variante linguistica sdo buscadas pelo controle de fatores condicionadores”
2019, p. 22),

desfavoravelmente em relacao a elas (as variantes).

(Coelho et al., que podem atuar favoravelmente ou

Desse modo, pudemos perceber variantes de natureza lexical na fala
dos estudantes nas transcri¢cdes, porém, diferentemente do que imaginavamos,
textuais. Em

elas nao apareceram com frequéncia nas producdes
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contrapartida, a partir das atividades dos alunos, pudemos observar outras

variantes no corpo das producdes, por exemplo:

Figura 14 - Atividades de alunos

de ve dade é aqueles
5sa a senha da netflix

y
/ L4 N P

§p
eu e a best depois de se
humilhar horrores no off &

gu— ¥
brediletos.

Fonte: Acervo pessoal

Na Figura 14 (A), observa-se a imagem de Vinicius de Moraes %°

acompanhada da frase: "Amigo de verdade é aqueles que passa a senha da

20 Vinicius de Moraes (1913-1980) foi um poeta, diplomata, dramaturgo e compositor brasileiro.
Conhecido como "Poetinha", destacou-se na literatura e na musica, sendo um dos precursores da Bossa
Nova. Estudou Direito e atuou como diplomata, mas sua paixao era a arte. Parcerias com Tom Jobim,
Toquinho e outros resultaram em cldssicos como "Garota de Ipanema" e "Eu Sei Que Vou Te Amar".
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Netflix." Nessa construcdo, identifica-se uma inadequacdo de concordancia
verbal, evidenciada pela variacédo sintatica. Isso ocorre possivelmente devido a
posposigao do sujeito (aqueles) ao verbo “ser”, além da manutengdo dessa
estrutura, levando o verbo “passar” a concordar indevidamente com o termo
“amigo”. Além disso, pode-se dizer que essa variante se fundamenta na
variedade que o aluno traz de casa e por causa do proprio contexto de
amizade, que é mais informal e ativa formas linguisticas mais afetivas. Aqui,
Coelho et al. (2019) explicam que a ordem dos constituintes na sentenca
representa um condicionador sintatico interno. Por fim, verifica-se um
fendmeno morfofonolégico na escrita do verbo escrever, um apocope do /R/ em
coda, posi¢ao final do verbo no infinitivo, na construgao “podemos escreveg
iss0?”, como melhor explicaremos nos apontamentos analiticos da Figura 14
(A).

Tais fendmenos também podem ser classificados como variacdo
diamésica, que llari e Basso (2009) identificam como aquela que ocorre em
funcdo do meio de comunicacao, distinguindo a linguagem falada da escrita.
Segundo os autores, enquanto a escrita permite planejamento e revisdo do
conteudo, a fala é marcada pela espontaneidade, repeticbes e uso de
expressdes informais, como “né” ou “cé€”. Eles destacam ainda que, ao
contrario do desenvolvimento linear do texto escrito, o texto falado segue um
percurso mais dindmico e nao linear, semelhante a uma espiral.

Na sequéncia, a Figura 14 (B) apresenta a imagem de dois jogadores de
futebol, Cristiano Ronaldo, portugués, atualmente contratado pelo Al-Nassr da
Arabia Saudita, e Vinicius Junior, brasileiro, no momento contratado pelo Real
Madrid da Espanha, abracados com a seguinte inscricdo: “Eu e a best depois
de se humilhar horrores no off”. Vale lembrar que Vinicius Junior ja enfrentou e
continua enfrentando um intenso preconceito racial na Europa. Para a anélise

deste meme, trouxemos um trecho de transcri¢cdo da aula:

P - Ok. Quem me conta o que esta acontecendo aqui?
| - Eles sdo amigos, psora. S6 que ficam meteno o pau um no otro.
P - Como assim?

| - Cilme, psora.
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P -T4, mas voltando, o que podemos perceber que estaria em desacordo com

anorma?

Neste trecho, além da presenca de estrangeirismos, observamos uma
inadequacao quanto a concordéancia verbal, ja que a expressédo “eu e a best”
assume o valor semantico de a gente, em oposi¢cdo a nés. Tal uso remete ao
fendmeno da alternéncia entre nds e a gente na expressao da primeira pessoa
do plural. De acordo com Naro e Scherre (2006, p. 242, apud Freitag, 2009, p.
122),

ha distincdo semantica parcialmente significativa entre formas
alternativas. Assim, do ponto de vista da sociolinguistica laboviana,
ndo estamos lidando com casos de variagdo classica, nos quais se
pressupde equivaléncia seméantica das formas variantes em todos os
contextos.

Além do mais, os estudantes também perceberam o uso de iniciais mindsculas
no nome de Mario Quintana?L.

Cabe aqui acrescentarmos que tais fenbmenos também caracterizam o que
Coseriu (1980) caracteriza como variacao diafasica, mais especificamente
relacionada ao fator idade (variacéo diageracional), visto que os sujeitos alunos
participantes da pesquisa tinham entre 13 e 14 anos, ou seja, eram
adolescentes. Nesse sentido, € muito comum, nessa idade, utilizarem
estrangeirismos, girias, jargbes e inovacbes linguisticas, dentre elas, a
preferéncia do uso da expressdo pronominal “a gente”, muito difundida e
utilizada especialmente entre os mais jovens, inclusive em contextos de uso de

norma culta, como na escola.

21 Méario Quintana (1906-1994) foi um poeta, tradutor e jornalista brasileiro, um dos grandes nomes da
literatura nacional. Nascido no Rio Grande do Sul, publicou diversos livros marcados por um estilo
simples, irénico e reflexivo. Além de poeta, traduziu cldssicos da literatura mundial. Sua escrita,
carregada de lirismo e humor, o tornou um dos poetas mais populares do Brasil.
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Figura 15 - Atividades de alunos

Eu falo oq eu quizé& &
disgramal -

Bota ai ent k7: "meu oficio'é
dizer o que eu penso”

Fonte: Acervo pessoal

Na Figura 15 (A), ap0s discutirmos sobre a vida e biografia de Voltaire,

a ”

para além dos usos do “internetés”, facilmente reconhecido como portugués
escrito na internet, como os usos de “0q”, “ent” e “k7”, que também podem ser
identificados como variagdo diafasica, com énfase no fator idade (Coseriu,
1980), para questdo de analise, ativemo-nos a conjugacao do verbo querer,

conjugado no futuro do subjuntivo, representada da maneira como €
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pronunciada: quizé, ao inves de quiser, na qual se observa uma apocope do /R/
em coda, no final do verbo, marcador de infinitivo, caracterizando uma variacao
morfofonolégica, ou seja, com interface entre a variagdo fonoldgica e a
morfologica, em que o /R/ representa tanto um fonema como um morfema.

De acordo com Coelho et al., (2019, p. 35), “a classe morfolégica da
palavra é um condicionador interno relevante para explicar a variavel
‘realizagao do /r/ pés-vocalico”, pois, nos verbos, em que /r/ equivale a um
morfema, a vibrante tende a cair mais vezes que nos nomes, em que
representa um fonema. Além disso, no mesmo exemplo, percebemos uma
situacdo de concorréncia, na qual a inadequacdo pode ser por
desconhecimento das regras gramaticais, como no uso de s ou z entre vogais,
representando o mesmo som de /z/ entre duas vogais, ja que esse fonema
pode ser representado graficamente pelas letras s, x, z, como nas palavras
“asa”, “exame” e “preza”, respectivamente, caracterizando, assim, um desvio
ortografico.

Aqui também podemos considerar que temos o que Bagno (2017)
denomina de variacdo diamésica, visto que a letra correspondente ao som
ouvido e produzido pelo estudante é trazida para a escrita da maneira como o
aluno a reconhece, causando o equivoco.

Além disso, no mesmo meme, podemos perceber a utilizacdo da
variante “botar”’, com sentido de “pér”. Dentro da distribuicdo das variagdes nos
niveis linguisticos descrita por Coelho et al. (2019), essa situacao classifica-se
como variacao lexical. Cabe destacarmos aqui, como indica Rio-Torto (2022),
diferentemente do que acontece no Portugués Europeu, o verbo botar ndo
sofre desprestigio no Portugués do Brasil, sendo usado em diversas situacoes,
tanto formais quanto informais por parte de todos os tipos de falantes.

Ja na Figura 14 (B), apés a devida reflexao sobre vida e obra de Simone
Wiel, percebemos novamente a representacdo do fendmeno morfofonolégico
na escrita dos verbos “andar” e “escrever”, que aparecem sem as desinéncias
de infinitivo nas construgdes: “Aprenda a andag sozinho” e “ndo podemos
escreveg isso”.

Dessa feita, cabe acrescentarmos que, nesse médulo, fizemos, com os

alunos, o que sugerem por Coelho et al. (2019, p.152), quando dizem que:
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Do ponto de vista da variacdo linguistica, além do dominio da
ortografia, a escola poderia levantar reflexbes sobre os “erros” de
morfossintaxe (por exemplo, concordancia), de sintaxe (por exemplo,
regéncia) e de discurso (por exemplo, marcadores discursivos tipicos
da oralidade) que aparecem na escrita.

Destarte, as atividades dos alunos, com a criacdo de memes, trouxeram-
nos alguns exemplos de variacdes linguisticas presentes no cotidiano escolar.
Os exemplos apresentados, com variacbes nas concordancias verbal e
nominal, o uso de girias e abreviacbes da internet e as supressbes dos
morfemas em posicdo de coda final, por exemplo, demonstram que fomos,
juntamente com o0s estudantes, sem, obviamente, descrever para eles 0s
nomes cientificos proprios de cada situacdo, capazes de identificar e discutir
diferentes manifestacbes da variacdo linguistica. Com base nesses pontos,
podemos inferir que o objetivo do Modulo 3 foi alcancado, ja que o mddulo foi

eficaz em promover a reflexdo sobre a linguagem e seus usos.

Mdédulo 4 — Confeccéo de fanzine. O modulo que ndo aconteceu
Objetivos: Estimular o pensamento critico, a pesquisa, a discusséo, o trabalho
em equipe, o0 engajamento e a produgao escrita.

Materiais: Chromebooks, folhas de sulfite, impressora, revistas velhas,
tesoura, lapis de cor, canetas, giz de cera e cola.

Avaliacdo: Os estudantes seriam avaliados em relacdo ao comprometimento
com a pesquisa, producao e engajamento na atividade.

Tempo Previsto: 1h50.

Em teoria, inspirados pelo filme e pela discusséo na sala, buscariamos,
nas dificuldades reais enfrentadas na escola, como o bullying, o preconceito
linguistico, ou demais temas que eventualmente surgissem, inspiracdo para a
confecc¢do dos fanzines. E, como citado anteriormente, os proprios estudantes
sugeriram que construissemos um fanzine semelhante ao que a protagonista
desenvolveu durante o filme e o distribuissemos nos espagos da escola.
Porém, eles mesmos observaram que nao seria viavel, pois a escola vinha
sofrendo com depredacdes constantes, principalmente nos banheiros, lugar

onde a protagonista costumava deixar seus fanzines.
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Desse modo, como a possibilidade de adaptar/reavaliar modulos de
acordo com as necessidades dos estudantes e observadas pela pesquisadora
durante o desenvolvimento da pesquisa estava prevista no projeto, o médulo
nao aconteceu. Segue um trecho da transcricdo da aula e 0 motivo que levou

a sua retirada:

P - Se nos féssemos fazer um fanzine como aquele que a protagonista fez no

filme, sobre o que seria?
11 - Bullying, psora. E bem presente na nossa escola.
E - As menina do 9° ano fizero bullying com a Al.

A1l - N&o fez bullying comigo néo, fez com a A. Se tivesse feito comigo eu ja

quebrava a cara dela. Eu xingava ela todinha.

[...]

P - T4, mas mesmo assim, como poderiamos fazer 0 nosso?

G - Vamo colocar cartaz na porta do banheiro.

P - Cartazes?

| - N&o, ndo. Zine, né, psora? Que nem o que elas fizero no filme.
P - Sim.

[...]

P - Depois, em uma das cenas, ela fez um chamamento, uma convocagao.

Quem entendeu para que serviu aquilo?
A - Pra mostrar que ele tava apoiano os baguio dela la.
P - Ah, isso. Para mostrar que ele também estava apoiando as ideias.

B - Mais, psora, acho que num ia da certo ndo, porque 0S minino tao jogano

tudo no teto. Ta cheio de papel la no teto do banhero.

H - E. E eles entupiro a pia. E arrancaro a porta. Por isso que nds perdemo o

interclasse.

P - Sério? Entupiram a pia e arrancaram a porta do banheiro?
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Como frisa Bortoni-Ricardo (2017), ao chegarem a escola, os
estudantes ja sdo usuarios competentes da lingua materna, tanto que a
conversa acima transcrita é perfeitamente compreensivel, porém, esses
estudantes devem ampliar seus recursos comunicativos para atenderem as
convengdes sociais, adequando seu uso linguistico “a cada género textual, a
cada esfera comunicativa, a cada tipo de interacéo” (p.75). A escola, portanto,
€ 0 espaco em que esses estudantes vao, de forma sistematica, adquirir
€SSes recursos.

Apds essa conversa, fizemos uma votacdo, de modo que esse modulo
foi suprimido. Como se pode perceber pela transcricdo do trecho da aula,
houve comprometimento por parte dos estudantes com a proposta, assim
como fica evidente a consciéncia dos alunos de que a depredagédo do
patrimdnio escolar €, de fato, um problema.

Como exposto anteriormente, 0s proprios alunos sugeriram temas para
os fanzines, como o bullying, e demonstraram compreensao da importancia
da atividade como forma de expressdo e de mobilizacdo, no entanto, a
realidade da escola inviabilizou a distribuicdo dos fanzines, o que levou a
reavaliagdo do modulo.

A decisdo de retirar o modulo, embora tenha representado uma
mudanca em relacdo ao projeto inicial, ndo comprometeu os objetivos da
pesquisa. A discussdo sobre a confeccdo dos fanzines e a analise da
inviabilidade de sua distribuicdo permitiram, também, aos estudantes refletir
sobre temas importantes, como a expresséo de ideias e a participacéo cidada,
com a votagao e a importancia da preservacgao do patrimonio escolar.

Ademais, a flexibilidade do projeto em prever a adaptacdo de médulos
foi, a0 nosso ver, capaz de demonstrar que a pesquisa levou em conta a
vontade dos estudantes e o contexto escolar, a partir dos ideais de uma
pedagogia culturalmente sensivel (Bortoni-Ricardo, 2017). Todos esses
motivos, efetivamente, levaram ao ndo acontecimento do modulo, de maneira
que, a decisdo de suprimi-lo reforcou o compromisso da pesquisa com a
construcdo de um espacgo de aprendizagem significativo e relevante para os

alunos.
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Médulo 4 - Ferramentas - O modulo que aconteceu

Objetivo: Apresentar as ferramentas necessarias para a construcdo das e-
zines, além de sites confidveis para eventuais consultas, assim como fontes de
imagens sem ou com direitos autorais.

Materiais: Chromebooks conectados a internet.

Avaliacao: Os estudantes foram avaliados com relagédo ao comprometimento
com a pesquisa, bem como pelo engajamento na atividade.

Tempo Utilizado: 55 minutos.

Utilizando uma apresentacdo de slides, explicamos sobre as
ferramentas para a confec¢do de e-zines: Canva?’e Heyzine?3. Os estudantes
puderam acompanhar os procedimentos em tempo real, uma vez que,
enquanto o slide estava sendo projetado, eles estavam de posse dos
chromebooks individualmente, sendo possivel acompanhar 0s passos
juntamente com a professora. Como ja vinhamos usando o Canva para outras
atividades, o0s estudantes puderam apropriar-se cada vez mais das
funcionalidades que essa ferramenta possui, aprendendo sobre os designs
mais apropriados, 0s elementos, tipos de texto etc. Observamos e
aprendemos, também, a utilizar o Heyzine e sobre como fazer a transformacéo
de nossos projetos em publicacao digital.

Além disso, alertamos aos estudantes que algumas fontes sdo mais
confiaveis que outras e explicamos que universidades, instituicdes cientificas,
orgdos governamentais e grandes empresas de comunicagcdo costumam ter
maior credibilidade e que eles devem observar as datas da publicacédo, além de

colocar as referéncias bibliograficas.

22 0 Canva é uma plataforma online de design grafico que permite criar diversos tipos de

materiais visuais, como apresentacdes, postagens para redes sociais, cartazes, convites,
curriculos, infogréficos etc. Ele oferece uma interface intuitiva e facil de usar, com ferramentas
de arrastar e soltar, além de uma grande variedade de templates, imagens, icones e fontes
gratuitas, além de premium. Disponivel em: https://www.canva.com/. Acesso em: 06 ago. 2024.

23 O Heyzine é uma plataforma online que permite transformar documentos PDF em flipbooks
interativos, ou seja, publicacdes digitais com efeito de virada de pagina, como uma revista
digital, mais precisamente, um e-zine. Disponivel em https://heyzine.com/pt. Acesso em: 22 out.
2024.



https://www.canva.com/
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Em relacdo ao uso de imagens, esclarecemos que as obras em dominio
publico sdo de uso irrestrito, porém as licenciadas apenas permitem uso
mediante algumas condi¢des. Informamos ainda aos estudantes que, no Brasil,
a Lei de Direitos Autorais (Lei n°® 9.610/98) regula essa atividade, com prazos
de protecdo que variam de acordo com o tipo de obra e de autoria. Todavia,
existem alguns bancos de imagens gratuitos que podem ser utilizados, desde
gue referenciadas as fontes, como o Pixabay e o Freepik, por exemplo.

Os estudantes participaram ativamente da aula fazendo perguntas e
acompanhando as atividades em tempo real, pois, neste moddulo, como
mencionado, estavam utilizando os chromebooks.

De modo que o objetivo principal, que era apresentar as ferramentas
Canva e Heyzine para a construgdo de e-zines, foi alcancado. Ainda no
decorrer do modulo, os alunos tiveram a oportunidade de ampliar seu
conhecimento sobre as funcionalidades de ambas as plataformas e
experimentar seus recursos. Além disso, foi tratado sobre a importancia de se
usar fontes confiaveis e 0 nosso compromisso com os direitos autorais das
imagens e textos retirados da internet, fornecendo informacgdes relevantes para

a criacdo de e-zines de forma ética e responséavel.

Mdédulo 5 — Uma pedagogia culturalmente sensivel

Objetivo: Criar um ambiente de aprendizagem no qual todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados.

Materiais: Computador conectado a internet e projetor.

Avaliacdo: Os estudantes foram avaliados em relacdo ao seu
comprometimento com a atividade, participacdo nas discussdes, compreensao
das variacdes linguisticas e respeito as diferencas.

Tempo Utilizado: 110 min.

Como ja& haviamos trabalhado no Modulo 3 em relacdo a avaliagao
linguistica acerca da variagcdo presente nas producdes, desenvolvemos um
trabalho baseado na pedagogia culturalmente sensivel, sem apontar os ‘erros’,
mas tentando conscientiza-los das diferengas entre as variedades e variacoes,

aqui, fizemos isso novamente (Figura 15).
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Com a autorizacéo dos estudantes/autores dos e-zines, suas producdes
foram projetadas no quadro e fizemos a leitura conjunta, na qual observamos
as adequacoOes e inadequacdes. Todos os alunos participaram dessa fase e
todos se ajudaram nas observacdes. Com os chromebooks abertos, eles
proprios fizeram as adequacles e elas iam aparecendo em tempo real no
quadro conforme estava sendo projetado o slide, pois todas as atividades
produzidas com o Canva deveriam, obrigatoriamente, estar abertas para
qualquer pessoa com o link editar, de forma que, enquanto o slide era
projetado, o estudante fosse capaz de fazer as adequacBes necessarias em
tempo real.

Em relacdo as variaveis percebidas, como atestam Coelho (et. al, 2019),
algumas sdo percebidas no nivel intralinguistico, como na Figura 15, na qual
podemos ver alguns exemplos das questfes relacionadas a variacdo dentro da

lingua e que foram trabalhadas com os estudantes:
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Figura 16 - Variacdes linguisticas que apareceram durante a produgéo dos e-zines

Fonte: Acervo
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Na Figura 16 (A), podemos perceber uma apocope do /R/ em coda final
do verbo no infinitivo “falar”, caracterizando uma variagdo morfofonolégica,

podemos perceber ainda uma monotongagdo no pronome indefinido “outros”,
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em que houve a reducdo do ditongo /ow/ para /o/, 0 que caracteriza uma
variacdo fonologica. Em 16 (B), vemos a escrita de “mais”, ao invés da
conjungao adversativa “mas”, fendbmeno conhecido como ditongagéo, processo
que ocorre pela insercdo da semivogal [i] antes do arquifonema /S/, o que
caracteriza outro exemplo de variagdo fonoldgica. Ainda em 15 (B),
percebemos a auséncia de concordancia nominal na construgao “[...] situacoes
bem triste”, marca de variacao sintatica.

Nesse sentido, cabe trazermos as reflexdes de Coelho (et. al, 2019,

p.150), quando asseveram que:

Na escrita ha dois tipos de erros: os que resultam da interferéncia de
tracos da oralidade e os que se explicam porque a escrita é regida
por um sistema de convencgBes arbitrarias. Os professores de
portugués (alfabetizadores ou nao) devem aprender a fazer a
distingdo entre problemas na escrita e na leitura que decorrem da
interferéncia de regras fonoldgicas variaveis e outras que se explicam
simplesmente pela falta de familiaridade do alfabetizando com as
convencgdes da lingua escrita, para que possam trabalhar eficazmente
com essas questdes em sala de aula.

Uma vez mais, podemos aqui, em consonancia com Bagno (2017),
afirmar que esses fendbmenos, que se apresentam bastantes comuns entre 0s
estudantes, mesmo entre os mais alfabetizados, se tratam, também, daquilo
que ele denomina como variagao diamésica.

Em 16 (C), assim como em (B), percebe-se a ditongacdo da palavra
“mali]s” na escrita da conjuncao “mas”. Esse fendmeno € muito comum na fala
e apareceu em varios momentos durante o desenvolvimento da SD, como se
percebeu nos trechos das transcricbes das aulas. Isso pode ser explicado, de
acordo com Rocha, Silva e Neves (2015), pois na oralidade é estabelecida a
combinacdo de uma vogal com uma semivogal ou glide, que pode ser
identificada pelo movimento continuo da lingua entre o segmento inicial e final
da palavra, por exemplo, no ditongo [ai] da palavra "pais", a lingua se move de
[a] para [i].

Quanto a isso, 0s autores ainda explicam que, muito raramente, ouvimos
alguém dizer “arroz” [a'hos], mas sim, “arroiz” [a'hoyS], ou “ndés” ['nos],
mas sim, “ndis” ['noyS], e acrescentam que poucas pessoas espontaneamente
nao ditongam essas palavras, mesmo as com escolaridade mais alta, sem

policiamento, produzem a glide antes do arquifonema /S/ em posicao final.
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Em 16 (D), pode-se perceber uma situacdo de concorréncia, em que a
inadequacao pode se dar por desconhecimento da norma ortografica, como no
uso de “g” ou ‘" entre vogais. Segundo Nobile e Barrera (2009), os desvios
ortogréaficos por desconhecimento das regras gramaticais geralmente ocorrem
devido a falta de consideracédo da posicdo de uma letra ou de um som dentro
de uma palavra, esses desvios sao caracterizados pela escolha incorreta de
uma letra para representar um som especifico, resultando em escritas como
"regeitar” em vez de '"rejeitar”, ou, simplesmente, por desconhecerem a
etimologia da palavra e, portanto, o uso de [g] ou [j] diante de [e] e [i], 0 que
alude a variacao fonolégica.

Cabe aqui nos remetermos, uma vez mais, as reflexdes de Coelho (et.

al, 2019, p.152), quando dizem que:

guando percebemos que um mesmo erro € muito recorrente na
escrita, inclusive na de alunos escolarizados e bem-sucedidos na
escola, poderiamos nos perguntar se o problema ndo estaria, na
verdade, na ortografia convencionada, em vez de na transgressao da
regra.

Em 16 (E), pode-se perceber na construgcao “Esses € um fenédmeno [...]",
gue a concordancia equivocada pode estar relacionada a compreensao do
estudante de que, como a oracao adjetiva que integra o predicativo do sujeito
"que tem elementos especificos" esta no plural, o sujeito pronominal também
deveria ir ao plural. A forma esperada na norma-padrao seria “Esse é um
fendmeno [...]", pois o pronome demonstrativo “esses”, redigido no plural, pede
a concordancia com o verbo “ser” no singular (é).

Finalmente, em 16 (F), percebem-se muitos equivocos, justificados, ndo
necessariamente por desconhecimento da norma culta, mas por falhas na
digitagdo. Para fins de pesquisa, observamos as formulagdes “enpurrdes” e
“‘interacdo uma com as outras [...]". No primeiro caso, a grafia “enpurroes”
apresenta uma situagéo de concorréncia entre as letras “m” e “n”, o que alude a
variacdo fonoldgica; no segundo, pode-se notar um fendmeno de nao
concordancia, dessa vez, exclusivamente nominal, em que o termo “interacao”,
que indica “mutualidade”, poderia ter como complemento “uma com a outra” ou

“‘umas com as outras”, indicando a ocorréncia de variagéo sintatica.
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Figura 17 - Variacdes linguisticas que apareceram durante a produ¢do dos e-zines
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Fonte: Acervo pessoal

Nas Figuras 17 (A) e (B), percebemos duas ocorréncias de “pra”, em

que ha a supressao da vogal “@”, na palavra “pra” ao invés de “para’,
revelando, assim, a transposicdo da fala para a escrita e demonstrando a

ocorréncia de variagao fonolégica.
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Em 17 (C), podemos perceber varias ocorréncias, além da auséncia de
acentuacdo grafica, do uso de estrangeirismos e da grafia equivocada do
anglicismo “bullyng”, que deve ter acréscimo de “i” apos a letra “y”. A palavra
“consientizar” e as duas ocorréncias variacionais da palavra “denunciar’
(denunciar e denunsiar) demonstram que houve variacao fonoldgica devido a
situagcdes de concorréncia.

Por altimo, em 17 (D), verifica-se, também, desvio ortografico em que as
inadequacdes se deram pelo desconhecimento das regras gramaticais
ortograficas em relacdo ao uso de “s”, “¢” e “z”, em “faser” e “forsarem’,
representado ora pelo som de /z/, ora pelo som de /s/. Zorzi e Ciasca (2009, p.
255) nos mostram que “déficits ortograficos estariam ligados a um atraso mais
geral do desenvolvimento da linguagem, determinado por insuficiente
exposicao da crianga a linguagem escrita”.

Com relacéo a isso, Coelho (et. al, 2019) também nos levam a reflexao
quando chamam a atencdo sobre as convengdes ortograficas, mais

especificamente quando afirmam que:

O erro decorre somente da transgressdo de um sistema de
convencdo ortografica — alias, ndo podemos esquecer da falta de
sistematicidade do portugués quanto a grafia do som /s/: ha pelo
menos nove formas diferentes para marcar esse som - <sapo>,
<assa>, <cego>, <desce>, aclcar>, <maximo>, <excecado>,
<cresg¢a>, <paz>. Para familiarizar o aluno com as convencdes da
lingua, o professor poderia introduzi-lo no universo da escrita
oferecendo atividades varias de leitura e de escrita. E sempre que
uma davida aparecesse, poderia ser uma pratica de sala de aula a
consulta a um dicionario. (Coelho et. al, 2019, p.151, grifos dos
autores).

Tal reflexdo sobre as convencdes e as dificuldades de sistematizacao
ortografica na lingua portuguesa dialoga com a proposta de Cunha (2004), ao
considerar que certas estruturas, mesmo nao coincidindo com palavras
formalmente  estabelecidas pela ortografia normativa, podem ser
compreendidas como unidades linguisticas significativas. A autora atribui a
essas estruturas o estatuto de palavra fonoldgica, explicando que esse
conceito inclui tanto “a palavra lexical (que possui significado)” quanto “todas as

palavras que possuem um acento primario e que, embora nao tenham
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significado conhecido na lingua, sdo candidatas potenciais para tal.” (CUNHA,

2004, p. 63).

Figura 18 - Variantes linguisticas que apareceram durante a produgéo dos e-zines

Ai voce deve denunci
a policia. para isso. voce
deve dijitar 190 no celular
psse numero ira dar diretghss
a policia civil

Vouta aqui
vaga#####

Fonte: Acervo pessoal

Em 18 (A), para além da auséncia de acentuagdo grafica, verifica-se
novamente desvio ortografico, em que a inadequacdo acontece pelo
desconhecimento da regra gramatical ortografica em relagédo ao uso de “s” ou
“¢c’, em “cabesa”, representando o som de /s/. Na construcao “Fazer ele
pensar’, podemos perceber a ocorréncia de variagao sintatica, em que se

verifica o uso de proclise com um pronome pessoal do caso reto “ele”
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(normalmente utilizado como sujeito) em posicdo de objeto, posicdo que, de
acordo com a norma-padréo, deveria ser ocupada por pronomes pessoais do
caso obliquo.

Ademais, é possivel constatar, nessa producdo, a variacdo diafasica
(Coseriu, 1980), mais especificamente relacionada ao fator social idade,
especialmente pelo uso da giria X924, Conforme Coelho et al. (2019, p.45-46),
‘o que estd em jogo sao os diferentes ‘papéis sociais’ que as pessoas
desempenham nas interagbes de que participam em diferentes ‘dominios
sociais’: na escola, na igreja, no trabalho, em casa, com os amigos etc.”, ou
seja, 0 estudante tinha a intencao de falar com um publico especifico ao utilizar
essa giria.

Ainda com relagdo ao fator social idade, Ribeiro, Ribeiro e Loregian-
Penkal (2009, p.72) dizem que:

Os estudos das variacdes ligadas a variavel faixa etaria costumam
retratar a idade dos fendmenos linguisticos. A faixa etaria, dentre
outros aspectos, poderd ser condicionante de certas variagfes, de
acordo com Monteiro (2000), facilmente se percebe que existem
diferencas linguisticas devido a idade do falante. H& diferencas
marcantes entre a linguagem dos idosos, dos adolescentes e das
criancas, mostrando diferencas de acordo com as faixas etarias dos
falantes, na mesma regiao, e em faltantes de uma mesma cultura.

Em 18 (B), observamos um caso de hipercorrecdo na grafia da palavra
“vouta” ao invés de “volta”, com o uso da letra “u” para representar o fonema /I/,
outro exemplo de variacdo fonoldgica: a vocalizacdo do /I/ no final da silaba.

Especificamente com relagdo a esse fenOmeno muito comum no uso

oral, Coelho (et. al, 2019, p.151-152, grifos dos autores) dizem que:

240 termo “X9” tem origem no codinome do protagonista da HQ Secret Agent X-9, criada pelos
americanos Dashiell Hammett e Alex Raymond, e publicada no Evening Journal em 22 de janeiro de
1934. Inicialmente associado ao significado de “agente secreto”, o termo foi utilizado, na década de
1980, como registrado em O Globo (22/11/85), para designar um policial acusado da morte do padre
Henrique Pereira, ocorrida no Recife em 1969. O assassinato teria sido uma tentativa dos agentes do
DOPS de intimidar Dom Helder Camara, uma vez que Henrique era seu assessor e atuava contra a
violéncia do regime militar. O sentido de “informante” parece ter se consolidado posteriormente: em O
Globo de 12/8/87, o termo aparece no titulo “Policiais agridem jornalistas para proteger ‘X-9’ que
atacou mendigo”. Hoje, é usado como sindnimo de delator, fofoqueiro. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2018/03/26/conheca-origem-expressoes-x-9-araponga/. Acesso em 27
fev. 2025.
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Outros problemas de interferéncia estdo exemplificados nas palavras
‘mais’ e ‘voutar’. No primeiro caso, nos deparamos com regras
variaveis encontradas na modalidade oral relacionadas ao processo
de ditongacédo das vogais, isto é, a passagem de um hiato ou de uma
vogal a ditongo, como ja observado na transicdo do latim para o
portugués, em exemplos como: ‘arena’>’area’>’areia’ e ‘sto’>’estou’.
No segundo caso, observamos a vocalizacdo/w/ da velar /I/, processo
que esta em variagao na modalidade oral como em ‘voutar’.

Por ultimo, em 18 (C), sdo percebidas varias ocorréncias de variacao,
dentre as quais, auséncias de acentuacgdo gréafica ou acentuacdo inadequada,
a discursiva (muito comum na oralidade), com a presencga do “Ai”, na funcao de
continuidade, estabelecendo relacdo de coesao entre uma informacéo anterior
€ uma subsequente; a palavra “denuncia” ao invés de “denunciar” e a troca da

letra “g” por “” em “digitar”’, mais uma vez, caracterizando desvio ortografico.
Sobre isso, citando Zorzi e Ciasca (2009, p. 255),

Tais fatos tém merecido a atencdo de muitos pesquisadores, gerando
estudos comparativos sobre a complexidade ortografica de diferentes
linguas, o que pode torna-las mais ou menos transparentes e assim

influenciar sua aprendizagem, facilitando-a ou dificultando-a.

Durante o decurso do modulo, percebemos que o0s estudantes
demonstraram respeito aos colegas e as diferencas e compreenderam que
existem diferentes formas de falar e escrever, dentro e fora da sala de aula.
Além disso, tendo sido questionados sobre o que estavam achando do
ambiente de aprendizagem, eles disseram que se sentiram valorizados e
respeitados, e que as atividades contribuiram para o seu aprendizado.

Na Figura 19, abaixo, podemos observar os estudantes fazendo uso dos
chromebooks. Entre outras situacdes, podemos perceber o multiletramento

acontecendo:
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Figura 19 - Apropriacéo das ferramentas digitais pelos alunos

Fonte: Acervo pessoal

Em relacdo a aplicacdo do modulo, foi possivel perceber que as
atividades, como a leitura conjunta e edicdo em tempo real dos e-zines, com a
participacédo de todos os alunos, foram capazes de promover um ambiente de
aprendizagem colaborativo e respeitoso, no qual os estudantes sentiram-se
valorizados, ao mesmo tempo em que a analise das variagfes linguisticas, sob
a Otica da pedagogia culturalmente sensivel, foi capaz de fomentar a reflexdo

sobre a diversidade linguistica e o respeito as diferentes formas de falar e
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escrever. A “[...] tarefa da escola esta justamente em facilitar a incorporagao ao
repertorio linguistico dos alunos de recursos comunicativos que |hes permitam
empregar com seguranga os estilos monitorados da lingua.” (Bortoni-Ricardo,
2015, p. 131).
Nesse sentido, a autora enaltece a proposta pedagogica sob a Gtica da
pedagogia culturalmente sensivel, sedo que:
O conceito de pedagogia -culturalmente sensivel (A culturally
responsive pedagogy) foi proposto por Frederick Erickson (1987)
dentro da tradicdo dos estudos etnograficos interpretativos que
focalizam a vida no interior das escolas e a relacdo entre a
sociabilizagdo das criancas no lar e nas escolas. De acordo com
Erickson, essa proposta pedagdgica consiste num tipo especial de
esforco, empreendido pela escola, que pode reduzir as dificuldades
de comunicacgéo entre professores e alunos, desenvolvendo assim a
confianca e prevenindo a génese de conflitos que se movem

rapidamente além dos mal-entendidos, evoluindo para o confronto
amargo na troca de identidades entre alunos e professores.

O uso de chromebooks para a producédo dos e-zines contribuiu para o
desenvolvimento do multiletramento, enquanto a avaliagdo, considerando a
participacdo, compreensdo das variacdes e, principalmente, o respeito as
diferencas, pb6de fornecer uma visdo importante sobre nossos obijetivos.
Ademais, o feedback positivo dos alunos, somado a nossa observagédo de seu
comportamento, demonstrando respeito aos colegas e compreensdo da
diversidade linguistica, evidenciam a eficacia do ambiente de aprendizagem e
dos objetivos propostos no projeto, de modo que podemos dizer que Nosso

objetivo para este modulo também foi alcancado.

Producéo Final

Confeccao dos e-zines com o suporte de chromebooks. Incorporacédo a pagina
da Web.

Objetivo: 1. Capacitar os alunos a criarem e-zines utilizando recursos digitais e
incorpora-los a uma péagina da web. 2. Promover a compreensao desse género
multimodal e estimular a expressao criativa por meio da incluséo de elementos
como trechos de fala, musicas e imagens em movimento. 3. Explorar os temas
da variagdo linguistica e preconceito linguistico, incentivando os alunos a
refletirem sobre a diversidade linguistica e 0s estereotipos associados a

diferentes variedades de lingua.
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Materiais: Chromebooks e internet.

Avaliacdo: Os estudantes foram avaliados em relacdo ao comprometimento
com a producdo e engajamento na atividade, a qualidade do conteudo dos e-
zines, a criatividade na exploracdo do género multimodal, a reflexdo sobre
variacdo linguistica e preconceito linguistico e a capacidade de relacionar os
temas abordados com a realidade social.

Tempo utilizado: 1h50.

Os e-zines foram hospedados no Google Sites, no link

https://sites.google.com/edu.mt.qov.br/vozesdo13/in%C3%ADcio?authuser=1

O nome escolhido para a pagina foi “Vozes do 132°". Durante todo o
desenvolvimento da SD, os alunos puderam escolher, votar e se sentir parte do
processo. Para o procedimento de escolha do nome da pagina, foi feito um
brainstorming (tempestade de ideias) no quadro e os nomes escolhidos foram
para votacdo simples, em que cada aluno levantou a mao e foi feita a
contagem dos votos. Os estudantes puderam votar mais de uma vez, 0 que
justifica os nameros.

Foram computados um total de 107 votos. O titulo “Vozes do 13"
recebeu 25 dos votos totais, o que equivale a 23% dos votos validos, como

mostra o Gréafico 4:

25 Embora o nome “Vozes do 13” tenha surgido sem uma motivacdo especifica, apenas como sugestdo
de um aluno, revelou-se uma escolha surpreendentemente significativa. Ela se alinhou perfeitamente ao
propdsito do nosso projeto, pois a publicacdo dos e-zines proporcionou aos estudantes a oportunidade
de expressarem suas ideias e opiniGes sobre diversos temas relacionados a escola e a sociedade.


https://sites.google.com/edu.mt.gov.br/vozesdo13/in%C3%ADcio?authuser=1
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Gréfico 4 - Ideias de nomes para a pagina em que hospedariamos os e-zines

m Esquina do Maio

H Zinel3

¥ Portal 13 em Acdo
E-zine Maio

B 13 Criativo

H Revista 13 de Maio

H Ponto 13

B Conexao 13

M Expressdo 13

B Vozes do 13

Fonte: Grafico produzido pela pesquisadora.

Apesar de manifestacbes contrarias, explicamos que, como em uma
democracia, diante de uma votagao, a maioria vence.

A hospedagem no site foi ensinada pela pesquisadora para que 0s
proprios estudantes a fizessem, momento de muito orgulho para eles. Alguns
dos temas abordados nos e-zines foram o bullying, violéncia sexual, machismo,
feminismo, racismo, consumo de drogas ilicitas na adolescéncia e problemas e
(possiveis solugdes) para a Escola 13 de Maio. Adicionalmente, foi
oportunizado a Equipe Psicossocial e dire¢cdo escolar falarem sobre seu
trabalho e esclarecerem algumas duvidas que foram colocadas pelos alunos
nos e-zines. A pagina esta disponivel no link e no primeiro QR Code que se
encontra nos apéndices. A Figura 20 traz imagens de alguns e-zines que foram

publicados na péagina:
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Figura 20 - Alguns e-zines publicados na pagina

BULLYING

WAO € BINCADORA

$‘
.
canls

Fonte: Acervo pessoal

Na sequéncia, mostramos imagens dos alunos finalizando a publicacdo

e hospedagem dos e-zines:
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Figura 21 - Alunos finalizando a publicacé@o dos e-zines na pagina

o’ a &
Fonte: Acervo pessoal

Assim, podemos dizer que a capacitacdo dos alunos na criacao de e-
zines utilizando recursos digitais evidencia o alcance do primeiro objetivo, da
mesma forma, demonstra a compreensdo do género multimodal e o estimulo a
expressao criativa.

O engajamento dos alunos no projeto ficou evidente na escolha do nome
da pagina e na participacdo da publicacdo dos e-zines, enquanto a exploracao
de temas relevantes, como o bullying e os problemas da escola, além de
outros, demonstra a conexdo com a realidade social e a reflexdo sobre
variagdo e preconceito linguistico. A avaliagdo, considerando diversos critérios,
e o dialogo estabelecido com a comunidade escolar complementam o quadro
de sucesso no alcance dos objetivos propostos.

Com efeito, ndo consideramos ser este o Unico produto da pesquisa. As
discussbes bem como a elaboracdo da SD em forma de e-book, disponivel no
segundo QR Code nos apéndices (p. 128), também foram consideradas frutos
e produtos deste projeto. Dessa forma, a pesquisa atingiu seus objetivos,
mostrando que a valorizacdo das variedades linguisticas e a utilizacdo de
géneros multimodais podem ser estratégias eficazes para o ensino da lingua

portuguesa de forma mais dinamica, democratica e inclusiva.
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Atividade autoavaliativa — Afinal, 0 que é mesmo e-zine?
Objetivo: Descrever o que compreenderam sobre o género multimodal e-zine.
Materiais: Chromebooks. Google forms.

Tempo utilizado: 15 minutos.

Utilizando o Google forms, foram elaboradas cinco questdes abertas
para que os estudantes pudessem respondé-las com suas proprias palavras.
Algumas respostas dos estudantes (Figura 21) demonstram que nosso trabalho
foi efetivo, tanto no que diz respeito a aquisicdo do género textual multimodal e-
zine, quanto no que concerne a respeito das variagdes linguisticas, como se

pode ver nas respostas abaixo:
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Figura 22 - Algumas respostas dos estudantes

Viaoe gostou de trabaihar oom o canya em parcers com seus colegas para fazer o e-zine?

BENE D g & Intereasante. Hicoy indo roEED ranalhg

D e wiood gostou mads? * A

discule’ ppneders SO £ 1AM & ool B8 IMmageny

Sobre 85 variacies linquisticas & o preconceita INguistion, que cOMVEYSamos na sala, o pue voodé *
aprondou?

AprEndl Qe ndd 10 e CErD oo errEdo O Falie, caca um tem Rl otague @ SUs Cullen

Do que voc@ gostou mais? *

Dlad lhocas O keias 1 grupd, o lema {a e fnme B

Salbde a4 '.l.il:ul;ﬁ-l.“_ INQUENCAs & § preconteito Injuisticd, Jui SHTVErSEMeE nd Si=h, O Qo WO -
apewndo?

Indastsdenle g [aile de falsd ou 56 expeeies Temod Gle 1ef fetoeftD & &ama de luda evillai o Buling & o
Frecanc e

Do e vood gostou maks? C

0 rmais legal 1ol ramafanma o ne em @m iNTnnn

Fonte: Acervo pessoal

As trés respostas séo de estudantes diferentes, e em 22 (A) e (B), para
a pergunta “Do que vocé gostou mais?”’, ambos os estudantes responderam
gue gostaram das discussdes e das trocas de ideias, ja o aluno 22 (C), gostou

de “transformar o zine em um livrinho”. No que diz respeito a variagédo
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linguistica, os estudantes entenderam que nao ha um Uunico jeito de falar e
escrever para haver compreensdo, e que devemos respeitar as diferencas e
nos adequarmos aos diferentes contextos linguisticos e sociais.

As respostas dos estudantes demonstram que eles compreenderam o
que é um e-zine, suas caracteristicas multimodais e suas possibilidades de
expressdo criativa, da mesma forma, suas respostas indicam que foram
capazes de refletir sobre as variagdes linguisticas, compreendendo que
existem diferentes formas de falar e escrever, e que é importante respeitar as
diferencas e adequar a linguagem aos diferentes contextos, o que sugere que 0
trabalho realizado ao longo da SD foi efetivo, tanto no que diz respeito a
aquisicdo do género textual multimodal e-zine, quanto no que concerne a

reflexdo sobre as variacdes linguisticas.
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Consideracgdes Finais

Os resultados obtidos ao longo do estudo evidenciam que, apesar dos
desafios iniciais, como as dificuldades dos alunos na compreenséao e producéo
do género multimodal e-zine e, em especial, os desvios morfossintaticos e
fonéticos identificados, o projeto cumpriu seus objetivos. A adocdo de uma
pedagogia culturalmente sensivel e acolhedora, conforme avulta Bortoni-
Ricardo (2017), mostrou-se eficaz ao valorizar as variacdes linguisticas e
respeitar as caracteristicas culturais dos alunos.

No decorrer da SD, as atividades préticas, utilizando o material
estruturado da SEDUC, como a criacdo de memes com uso de recursos
digitais, promoveram um ambiente de aprendizagem colaborativo e engajado,
favorecendo o desenvolvimento de multiletramentos e o respeito a diversidade
linguistica.

Apesar da supressdo de um dos modulos inicialmente planejado, a
pesquisa demonstrou flexibilidade e atencdo as necessidades e ao contexto
escolar dos estudantes. A introducao das ferramentas digitais Canva e Heyzine
possibilitou a capacitacdo dos alunos na criacdo de e-zines, estimulando a
criatividade e a expresséao de ideias relevantes, com temas ligados ao cotidiano
escolar e questdes sociais.

Outrossim, o feedback positivo dos estudantes, sua participacao ativa e
a internalizacdo dos conceitos abordados — como a importancia do respeito as
variedades linguisticas, o uso de fontes de pesquisa confiaveis, o uso
consciente de material reproduzido da internet, bem como informacdes sobre
os direitos autorais — reforcam a efetividade do projeto. Assim, pode-se concluir
que o estudo alcancou seus objetivos ao proporcionar um espaco de
aprendizagem significativo e reflexivo, estimulando a consciéncia linguistica,
social e cultural e a producdo critica e criativa dos alunos.

Com relacao as questdes de pesquisa, podemos dizer que ambas foram
respondidas ao longo do estudo:

1. Como a produgdo multimodal utilizando o género e-zine pdde
favorecer o desenvolvimento da oralidade e da escrita dos alunos do 8° ano do

Ensino Fundamental em uma escola publica na cidade de Sorriso-MT?
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A aplicacdo da Sequéncia Didatica demonstrou que o uso do e-zine
incentivou os alunos a se expressarem tanto oralmente quanto por escrito,
promovendo maior engajamento com a leitura e a escrita em contextos
significativos. Além disso, a multimodalidade do género contribuiu para que os
estudantes aprimorassem suas competéncias comunicativas, articulando
diferentes formas de linguagem e explorando as possibilidades expressivas das
midias digitais.

2. De que modo uma Sequéncia Didatica baseada na producdo do
género multimodal e-zine pdde contribuir para a compreenséo das variedades
linguisticas e para a reducdo do preconceito linguistico entre os alunos do 8°
ano?

Os resultados indicam que a producdo do e-zine possibilitou maior
conscientizacdo dos alunos sobre a diversidade linguistica. A abordagem da
Sociolinguistica Educacional permitiu que os estudantes compreendessem as
variagdes linguisticas como fenébmenos naturais e legitimos, favorecendo uma
visdo mais respeitosa e inclusiva da lingua, reduzindo manifestacdes de
preconceito linguistico no ambiente escolar.

Adicionalmente, segundo observacbes feitas durante as leituras e
pesquisas no decorrer do presente estudo, percebeu-se uma caréncia de
analises e recursos de formacao destinados aos professores para a elaboracao
de SD utilizando o género e-zine, portanto sdo necessarios mais estudos
relacionados ao tema.

No entanto, € importante ressaltar que a realizacdo desse trabalho s6 foi
possivel gracas a disponibilidade dos chromebooks fornecidos pela SEDUC na
escola, esse fato acaba sendo um desafio para estudos futuros ou em
contextos diferentes do nosso. Ainda assim, com o propdésito de criar um
material final que forneca aos professores orientacdes claras sobre como
desenvolver esse género de forma mais acessivel, assim como orientar sobre
questdes da variacdo e diversidade linguisticas sob a 6ptica da pedagogia
culturalmente sensivel abordada ao longo do desenvolvimento da SD, fica

nossa contribuicéo, em forma de produto educacional final.
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