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RESUMO

Ler e escrever sdo habilidades essenciais para a vida escolar, no que diz respeito a construcéo
de conhecimentos para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, com vistas a formagéo
de sujeitos aptos para interagir nas mais diversas situagdes comunicativas. O presente trabalho
tem como ponto de partida a observacdo de problemas na producdo escrita de textos
argumentativos dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica,
localizada em Fortaleza — CE. Assim sendo, as perguntas que orientaram esta investigacdo
foram se os textos argumentativos produzidos pelos alunos apresentavam um ponto de vista
sobre uma determinada questdo; se esses textos revelavam o uso de argumentos consistentes
para a sustentacdo do ponto de vista e, por fim, se os alunos utilizavam devidamente
articuladores discursivo-argumentativos no texto produzido. Para responder a esses
guestionamentos definimos como objetivo geral deste trabalho, investigar a escrita de textos
argumentativos produzidos por estes alunos, adotando, principalmente, a perspectiva da
linguistica textual. Teoricamente, esta pesquisa adotou os postulados das investigacdes de
Koch e Elias (2017), Marcuschi (1983, 2002, 2008, 2010), sobre o texto, além de outros
autores cujos trabalhos discutem a argumentacdo e o ensino do texto argumentativo, como
Platin (2008, 2011), Faraco (1992) e Possenti (2017). Metodologicamente optamos por uma
pesquisa-acdo, seguindo uma abordagem qualitativa buscando as orientac@es dos trabalhos de
Brandéo (1990), Bogdan e Biklen (1994) e Thiollent (1998). Tendo em vista se tratar de uma
proposta de trabalho de intervencdo, os dados foram coletados por meio da aplicacdo de uma
sequéncia didatica, sendo o corpus da pesquisa composto pelas producdes textuais iniciais e
finais dos alunos. A andlise dos dados colhidos nesses dois momentos foi feita a partir das
categorias pautadas em Koch e Elias (2017) e Possenti (2017), quais sejam: 0 ponto de vista e
sua relacdo com os argumentos; as estratégias argumentativas e quais os articuladores
discursivo-argumentativos. Os problemas observados nas producdes iniciais, relacionados a
organizacdo geral dos textos, o uso de elementos coesivos, dificuldades na construcdo de
argumentos quando da produgéo de textos que exigem um posicionamento por parte do aluno,
direcionaram as atividades pedagdgicas ao longo da intervencdo. Ao se comparar as
producdes textuais dos alunos antes e apds o desenvolvimento da proposta, percebeu-se a
eficacia do trabalho realizado através da sequéncia didatica, com foco na argumentagéo.
Observou-se significativa melhoria no que se refere ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Os alunos produziram textos em que foram observados argumentos mais
consistentes, identificacdo de posicionamentos de forma mais critica a partir de questdes
sociais importantes. Como concluséo, a pesquisa possibilitou aprofundar a identificacdo das
dificuldades dos alunos na construcdo de textos argumentativos como também observar e
registrar a superacdo das mesmas.

Palavras-chave: Produgdo escrita; Texto argumentativo; Ensino Fundamental; Ensino;
Pesquisa-agéo.



ABSTRACT

Reading and writing are essential skills for school life, with respect to the construction of
knowledge for the development of student autonomy, with a view to the formation of subjects
capable of interacting in the most diverse communicative situations. The present work has as
starting point the observation of problems in the written production of argumentative texts of
the students of the 9th grade of Elementary School of a public school, located in Fortaleza -
CE. Thus, the questions that guided this investigation were whether the argumentative texts
produced by the students presented a point of view on a particular question; if these texts
revealed the use of consistent arguments for the support of the point of view and, finally, if
the students correctly used discursive-argumentative articulators in the text produced. In order
to answer these questions, we define as general objective of this work, to investigate the
writing of argumentative texts produced by these students, adopting, mainly, the perspective
of textual linguistics. Theoretically, this research adopted the postulates of the investigations
of Koch and Elias (2017), Marcuschi (1983, 2002, 2008, 2010) on the text, besides other
authors whose works discuss the argumentation and the teaching of the argumentative text,
such as Platin (2008, 2011), Faraco (1992) and Possenti (2017). Methodologically we opted
for an action research, following a qualitative approach seeking the orientations of the works
of Brandao (1990), Bogdan and Biklen (1994) and Thiollent (1998). In order to be a proposal
for intervention work, the data were collected through the application of a didactic sequence,
the corpus of the research being composed of the initial and final textual productions of the
students. The analysis of the data collected in these two moments was made from the
categories based on Koch and Elias (2017) and Possenti (2017), which are: the point of view
and its relation with the arguments; the argumentative strategies and the discursive-
argumentative articulators. The problems observed in the initial productions, related to the
general organization of the texts, the use of cohesive elements, difficulties in the construction
of arguments when producing texts that require a positioning by the student, directed the
pedagogical activities throughout the intervention. When comparing the textual productions of
the students before and after the development of the proposal, we noticed the effectiveness of
the work done through the didactic sequence, focusing on the argumentation. Significant
improvement was observed in the development of communicative competence. The students
produced texts in which more consistent arguments were observed, identifying positions more
critically from important social issues. As a conclusion, the research made it possible to
deepen the identification of students' difficulties in the construction of argumentative texts as
well as to observe and record their overcoming.

Keywords: Written production; Argumentative text; Elementary School; Teaching; Action
research.
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever sdo competéncias essenciais para a vida das pessoas, 0 que tem
propiciado muitas discussdes e estudos sobre o trabalho com a producéo textual no ambiente
escolar. Esse interesse mostra-se muito relevante se levarmos em conta que estamos inseridos
em uma sociedade letrada, profundamente marcada pela informacéo e pelo desenvolvimento
de novas tecnologias da comunicacdo. Dessa forma, um desafio se impde para a escola:
formar alunos que desenvolvam habilidades de escrita, tornando-se produtores proficientes de
textos diversos a fim de atender aos diferentes objetivos, com vistas a diferentes situacdes
sociais, desde as mais simples até as que possuem maior grau de complexidade. Nessa
direcdo, é necessario observar, enquanto docentes profissionais de Lingua Portuguesa, 0s
textos produzidos pelos alunos em nossas salas de aula.

Ao observar o contexto educacional brasileiro € possivel detectar que o ensino da
producdo escrita é, muitas vezes, pautado em metodologias que prezam o texto como
pretexto, em que sdo priorizados exemplos de frases descontextualizadas distantes da
realidade do aluno. Consequentemente, os alunos ndo tém apresentado 0s avangos necessarios
como produtores textuais competentes, haja vista que ndo conseguem utilizar a escrita
adequadamente.

Essa realidade é preocupante e, portanto, desafiadora, quando analisamos as producgdes
textuais de nossos alunos do Ensino Fundamental, principalmente quando estamos tratando da
ultima etapa desse nivel de ensino, 0 9° ano. Nessa etapa final, as habilidades que formam a
competéncia comunicativa ja deveriam estar consolidadas, no que se refere a leitura e a
producdo dos tipos e de diversos géneros textuais. No entanto, ndo € isto o que € observado no
contexto escolar. Muitas vezes, nos defrontamos com problemas relacionados a organizacéo
geral dos textos, 0 uso de elementos coesivos, entre outros aspectos da textualidade. Percebe-
se, especialmente, dificuldades na construcdo de argumentos quando da producdo de textos
que exigem um posicionamento por parte do aluno. Nesse aspecto, reconhecemos que, para
muitos estudantes, expressar-se oralmente ndo é tdo dificil, principalmente, nas interagdes
mais casuais, no entanto, materializar ideias, pontos de vista em textos escritos pode
representar uma acdo com um grau maior de dificuldade. Ao ler suas producbes textuais,
percebemos problemas como a falta de argumentos consistentes, a incompreenséo do tema, a
dificuldade em saber como iniciar essas producdes, bem como de desenvolver de forma

coerente sua argumentacao e de saber conclui-las com éxito.
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Considerando tais dificuldades, buscando estratégias para a melhoria da qualidade do
ensino e, consequentemente, do aprendizado dos alunos, desenvolvemos uma proposta com
foco na construgdo do tipo textual argumentativo, uma vez que é predominante em diversos
géneros discursivos que circulam em diferentes areas (jornalistico, politico, social). Além
disso, o argumentativo € o tipo de texto mais solicitado em exames, provas de concursos e
avaliacbes do Ministério da Educacdo. Assim, pensando em minimizar os problemas no
ambito da competéncia da escrita, desenvolvemos atividades pedagogicas que possibilitaram
ao aluno conhecer varios géneros textuais que exigem esse tipo especificamente.

Tais dificuldades sdo reveladas, também, ao analisarmos o resultado de producgdes
textuais propostas aos alunos. Nessas, observamos equivocos ndo s6 na concepg¢ao do tipo de
texto em questdo, mas também na sua construcdo, desde aspectos macroestruturais como
introducdo, desenvolvimento e/ou uma conclusdo, como nos microestruturais, estes inerentes
a préatica da escrita de maneira geral, como efetivar paragrafos e utilizar adequadamente a
pontuagdo, entre outros.

A partir de leituras e reflexdes sobre a producdo de textos argumentativos e, mais
especificamente, da dissertacdo de Silva e Silva (2016). Essa autora propde uma intervencéo
pedag6gica em uma turma de 9° Ano com textos argumentativos no género discursivo artigo
de opinido, na qual trabalha com o processo de escrita inicial, producéo final e reescritura,
visando a identificar tais etapas como indispensaveis a producdo eficaz de textos dessa
natureza.

Outra leitura que motivou nossa pesquisa foi a dissertacdo de Almeida (2016) sobre o
uso de operadores argumentativos em texto do género Artigo de opinido. Nela, a autora
propde que tal uso é uma estratégia textual-argumentativa que contribui para a organizacédo
argumentativa do texto e, consequentemente, para obtencdo dos propdsitos comunicativos do
autor do texto.

Um terceiro trabalho no qual nos inspiramos para a escolha do tema desta pesquisa foi
de Oliveira (2016), que analisou estratégias argumentativas em producgdes escritas de alunos
do Ensino Fundamental. Neste trabalho, a autora defende que a adog¢do de uma postura pro-
ativa e ética contribui para o desenvolvimento de papéis sociais do argumentar e contra-
argumentar.

Diante da problematica descrita e das leituras realizadas, surgiram algumas
inquietacOes e questionamentos que nortearam esta investigacao:

¢ Os textos argumentativos produzidos pelos alunos apresentam um ponto de vista

sobre uma determinada quest&o?
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e Na producéo textual, os alunos do 9° Ano revelam o uso de argumentos consistentes
para a sustentacdo do ponto de vista?

¢ Os alunos utilizam articuladores discursivo-argumentativos no texto produzido?

Assim, os questionamentos acerca das dificuldades dos alunos em escrever textos
argumentativos levaram-nos a estabelecer como objetivo geral:

e Investigar a escrita de textos argumentativos produzidos por alunos do 9° ano do
Ensino fundamental 11,

Com relacdo aos objetivos especificos, definimos:

e Identificar o ponto de vista nos textos argumentativos produzidos;

¢ Analisar os argumentos e suas relagdes com o ponto de vista defendido.

e Descrever as estratégias argumentativas utilizadas.

e Identificar os articuladores discursivo-argumentativos e sua funcao no texto.

e Refletir sobre o desempenho dos alunos no que se refere a competéncia como
escritores de textos argumentativos.

Justificamos que o presente trabalho pretende contribuir para o aprimoramento do
processo de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa em sua variante culta, na medida em
qgue possibilita a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos dos alunos acerca do texto
argumentativo. Além disso, a opcao pela temética da argumentacdo deveu-se a importancia do
texto argumentativo contribuir para tornar o aluno apto a argumentar, contra-argumentar,
convencer, posicionando-se criticamente diante das questdes de relevancia social.
Acreditamos também, que a realizacdo desse trabalho podera ser de grande valia para outros
professores da area de linguagem, na medida em que partilha vivéncias de sala de aula,
ocorridas ao longo do processo de ensino-aprendizagem que caracteriza esta pesquisa e
também as reflexdes advindas dos resultados encontrados pela anélise das producGes textuais
dos alunos. Assim sendo, esta pesquisa é fruto de uma inquietacdo do nosso dia a dia em sala
de aula e da proposta do Profletras, cujo proposito é a formagdo continuada do professor, o
que implica a melhoria da qualidade de ensino dos alunos do nivel Fundamental.

Para tanto, esta pesquisa esta ancorada em pressupostos tedricos advindos dos estudos
da Linguistica Textual na medida em que, ao abordar o discurso argumentativo do aluno que
tenta convencer o leitor de seu ponto de vista, concentra-se no processo comunicativo
estabelecido entre o autor, o leitor e o texto.

Para tanto, baseamo-nos nas contribuicdes de Bentes (2001), Costa Val (1994) Koch
(1984, 1999, 2010), Cavalcante (2013), Geraldi (2004), Marcuschi (1983, 2002,2008, 2010),
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Antunes (2010), Possenti (2012). Buscamos, também, as orientagdes dos estudos da
argumentacdo com base em Beaugrande e Dessler (1983), Adam (2011), Aristételes (2005),
Perelman (1970), Fiorin (2017), Breton (1999), Koch e Elias (2017), Platin (2008, 2011),
Faraco(1992),dentre outros.

Do ponto de vista metodoldgico, seguimos uma abordagem qualitativa de pesquisa,
tendo adotado pressupostos dos trabalhos de Branddo (1990), Bogdan e Biklen (1994),
Thiollent (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Desenvolvemos, para tanto, uma
pesquisa-acdo, caracterizada por uma intervencdo (sequéncia didatica), por meio da qual
coletamos os dados que constituiram o corpus deste trabalho.

A escolha em trabalhar com a sequéncia didética, privilegiando o texto argumentativo
deveu-se também ao fato de que sdo necessarias estratégias para sanar possiveis dificuldades
enfrentadas por alunos de 9° ano, no momento de desenvolver uma boa argumentacédo
necessaria para a constituicdo dos textos produzidos em sala de aula e para além dela, como
em avaliagOes externas a escola.

A presente dissertacdo, além deste capitulo introdutdrio, estd organizada em mais
capitulos, introduzimos o trabalho, a fim de situar a problematica identificada, as questdes
norteadoras, 0s objetivos, a justificativa e a perspectiva tedrica.

No segundo capitulo, apresentamos fundamentacdo tedrica que embasou a
investigacdo; no terceiro capitulo, tracamos o percurso metodolégico da nossa pesquisa,
apresentando a abordagem da pesquisa, o0 tipo de pesquisa realizada (a pesquisa-acdo) e por
fim, expusemos sobre a sequéncia didatica, a fim de analisar os textos dos alunos.

No quarto capitulo, analisamos a producao final dos educandos, relacionando-a com a
producdo inicial, com o intuito de demonstrarmos se a proposta de intervencao que aplicamos
contribuiu para que nossos alunos superassem 0s problemas verificados na elaboracdo da
primeira versdo do seu texto. No quinto capitulo, trazemos as consideracdes finais, nas quais
ressaltamos os resultados obtidos na analise. Ao mesmo tempo, discutimos sobre a relevancia
de uma proposta pedagogica do ensino da lingua materna que promova o desenvolvimento
das competéncias linguistico-discursivas dos alunos. Destacamos, nessas discussdes, as
implicacdes decorrentes da aplicagdo do procedimento didatico para nossa pratica docente,
bem como os avancos dos nossos alunos nas atividades de producao textual escrita.

Por fim, fizemos constaras referéncias e 0s anexos que contém as atividades,

producdes dos alunos e os materiais utilizados no desenvolvimento da sequéncia didatica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Abordaremos, neste capitulo, os referenciais tedricos que nortearam a nossa pesquisa.
Discorremos sobre os estudos de Bentes (2001), Costa Val (1994), Koch (1984, 1999, 2010),
Cavalcante (2013), Geraldi (2004), Marcuschi (1983, 2002, 2008, 2010), Antunes (2010),
Possenti (2012) entre outros, no que diz respeito aos estudos acerca da concepc¢édo de texto e
os estudos da Linguistica Textual (LT).

Discutimos, de inicio, a nogdo de texto, tipologia textual, a argumentagédo, abrangendo
desde a Retorica na antiguidade cléssica, até o surgimento da Nova Retérica, conforme os
estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996). Este estudo prossegue especificando como se
da o ensino do texto argumentativo nas escolas e como nossos alunos vém respondendo a esse
processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, embasamo-nos nos estudos de Aristételes
(2005), Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), Koch (1984), Koch e Elias (2017), Possenti
(2017), Faraco (1992), Fiorin (2017), Breton (1999), dentre outros.

2.1 Nocao de texto e implicagdes para o ensino

Antes de adentrarmos na discussdo de texto, é relevante tecer algumas consideracfes
sobre a Linguistica Textual (LT), perspectiva que fundamenta esta dissertacdo e que adota o
texto como unidade de estudo. De acordo com Favero e Koch (1994, p. 11), a linguistica de
texto “[...] comegou a desenvolver-se na década de 60, na Europa, e, de modo especial na
Alemanha”. Como apontam as autoras, o termo foi encontrado em trabalhos de Cosériu, em
1955, mas, do modo que é entendido atualmente, foi primeiramente empregado por Weinrich
nos anos de 1960.

O surgimento da LT teve como motivagdo a observacdo de que os fendmenos
linguisticos que se materializavam no texto ndo poderiam ser estudados a partir de relagdes
interfrasticas e sim por meio de uma teoria que considerasse uma unidade além da frase. Ou
seja, as gramaticas de frase ndo eram suficientes para explicar alguns fendmenos, entre esses a
correferenciacdo, a pronominalizacdo que necessitavam da unidade texto para a analise
(MARCUSCHI, 2008; FAVERO e KOCH, 1994). Nas consideracdes de Marcuschi (2008, p.
73), a Linguistica de Texto “parte da premissa de que a lingua ndo funciona nem se da em
unidades isoladas [...]”, assim ndo ¢ possivel considerar um texto os conjuntos de frases

soltas, morfemas, fonemas, mas na unidade que é um todo de sentido, o texto.



16

No historico da Linguistica de Texto, distinguiram-se trés momentos, na passagem da
teoria de frase para a teoria de texto, a saber: a anélise transfréstica, as gramaticas textuais e as
teorias de texto. Havia uma preocupacao, na primeira, com as relacdes entre os enunciados; as
gramaticas textuais orientavam os estudos de fendmenos linguisticos que ndo eram explicados
pelas graméticas de enunciados; por fim, o terceiro momento privilegiava o texto em seu
contexto pragmatico, compreendendo as condic¢Bes de producdo, de recepcao, de interpretacao
desse texto. Dessa forma, com o desenvolvimento desse campo da linguistica, em vez da
frase, ou da palavra, o texto passa a ser a unidade de trabalho, o objeto de investigacao, haja
vista que se trata da “[...] forma de manifestacdo da linguagem”. (FAVERO e KOCH, 1994,
p. 11).

E relevante ressaltar que a Linguistica Textual na sua fase atual aborda o texto como
um todo, concebendo a linguagem numa perspectiva interacional. Nesse aspecto, ressaltamos
0 ponto de vista de Koch (2010, p. 10) o qual deixa claro a perspectiva do trabalho em

questéo.

A Linguistica Textual toma, pois, como objeto particular de investigacdo ndo
mais a palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica
de manifestagdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de
textos e que existem diversos fenbmenos linguisticos que sé podem ser
explicados no interior do texto.

Conforme Marcuschi (2008, p. 73) apresenta, a Linguistica de Texto “trata hoje da
compreensdo de textos orais e escritos”, conforme foram sendo ampliados seus interesses nos
anos 90; antes priorizava 0s textos escritos, no que se refere ao processo de produgdo. Na

visdo desse autor,

[...] sob um ponto de vista mais técnico, a LT pode ser definida como o
estudo das operacGes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producdo, construcdo e processamento de textos escritos ou
orais em contextos naturais de uso. (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Adotando esse ponto de vista da LT, observamos que o ser humano utiliza a
linguagem na interacdo em seu meio, ao perceber a necessidade de se comunicar com 0S seus
semelhantes, de se relacionar, de interagir socialmente por meio de textos. Essa interacdo
ocorre em todos os momentos de nossa vida e nas mais diversas situacoes, com objetivos

também diferenciados.
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Dessa forma, considerando que a linguagem se realiza através de textos, 0s quais Sao
descritos por Costa Val (1994) como unidades linguisticas orais ou escritas de comunicago
béasica, as ideias de Koch (1984, p. 22) sdo relevantes para que pensemos que um texto nao é
formado por um amontoado de frases, juntadas ao acaso, mas que forme sentidos, a partir da

compreensdo de seus USUArios:

[...] pela textualidade (tessitura), na rede de rela¢fes que fazem com que um
texto seja um texto (e ndo uma simples somatdria de frases), revelando uma
conexdo entre as intencfes, as ideias e as unidades linguisticas que o
compdem, por meio do encadeamento de enunciados dentro do quadro
estabelecido pela enunciacéo [...]”. (KOCH, 1984, p. 22).

As consideracbes de Marcuschi (2008, p. 72) sdo de grande importancia neste
trabalho, pois direciona nossa compreensdo de texto como “um todo estruturado, uma
entidade significativa, uma entidade de comunicacao [...]”, que ocorre em diferentes contextos
de uso, desde os mais formais aos mais espontaneos. Trata-se de uma unidade cujo sentido se
da nas relacbes que os individuos estabelecem entre si numa determinada situacao.

Cavalcante (2013, p. 20) também adota o posicionamento de que texto “é¢ um evento
comunicativo em que estdo presentes os elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores
cognitivos e varios aspectos. E, também, um evento de interacdo entre locutor e interlocutor,
0s quais se encontram em um didlogo constante”. Nessa direcdo, as pessoas constroem
sentidos como leitores, autores, identificando os propdsitos do texto nas trocas interacionais.
E preciso, entdo, que quem escreve possibilite ser compreendido por aquele que 18, o que
ocorre mediante conhecimentos minimamente partilhados entre os interactantes. Nessa
percepcao de que o texto é o lugar de interacdo, se levarmos essa reflexdo para a sala de aula,
diremos que professor e aluno interagem, tendo em vista a construgdo do conhecimento
necessario durante o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua e demais vivéncias de

sala. Sobre essa interagédo, Geraldi (2004, p. 22) assegura:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como
um lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a
textos passados e que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como
produtor de textos é concebé-lo como participante ativo deste didlogo
continuo: com textos e com leitores.

Substituir “redacao” por produgdo de textos implica admitir este conjunto de
correlacdes, que constitui as condigdes de producgéo de cada texto [...].
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Sob essa perspectiva, Geraldi (2004) entende que o professor deve priorizar o ensino e
a aprendizagem do texto do aluno, privilegiando a reflexdo, sobre a anélise do ponto de vista

S A2

apenas da linguagem. O texto deve ser como o “chdo”, o substrato sobre o qual se desenvolve
o dialogo, o processo ensino/aprendizagem entre professor e aluno. O aluno, assim, deve ser
Vvisto ndo apenas como quem escreve textos para serem corrigidos — muitas vezes apenas do
ponto de vista da linguagem — mas, como aquele que produz textos como uma forma de se
expressar. Textos que de alguma forma dialogam com sua histéria, sua visdo de mundo, suas
expectativas de vida e que nessa perspectiva devem ser encarados e analisados pelo professor.

Geraldi (2004) ainda lembra que, nos dias de hoje, a maior parte dos educadores
concebem a linguagem como meramente instrumental, tendendo a desistoriciza-la,
restringindo o trabalho com a linguagem em sala de aula a atividades mecanicas, do tipo
copia, ditado, ou redacdo, atividades isoladas do uso e olvidando o carater dialdgico desta. A
partir disso, passou a existir, entdo, uma necessidade de apresentar, em sala de aula, como 0
texto funciona a partir do contexto de producdo e leitura, observando o propésito
comunicativo.

Trazemos, para esta discussdo, as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(doravante PCN) no que se referem ao ensino da producdo textual em Lingua Portuguesa
previsto para o Ensino Fundamental. Os PCN ja se reportam que a escola tem dificuldade no
ensino da lingua portuguesa na qual os interlocutores considerem o contexto situacional
concreto de producdo do texto. Nada mais distanciado do aluno do que um texto que ndo seja
préximo daquilo que ele percebe como relevante para a sua vida, nas suas praticas de
linguagem.

No que se refere aos propdsitos comunicativos do texto, o usuario precisa reconhecé-
lo, para tanto, recorre ao enunciado, que tem sempre uma funcdo comunicativa, e que se
caracteriza pela textualidade. Segundo Antunes (2010, p.29): “[...] em qualquer lingua, e em
qualquer situacao de interacdo verbal, o modo de manifestacdo da atividade comunicativa é a
textualidade ou, concretamente, um género de texto qualquer. Dai que nenhuma acdo de
linguagem acontece fora da textualidade [...]”.

Dessa forma, segundo a autora, é necessario reconhecer os fatores da textualidade, ja
que ela implica uma condicdo necessaria a existéncia do texto. Tais fatores constituem base
significativa do texto, sdo eles: ‘“coesdo, coeréncia, informatividade, situacionalidade,
intencionalidade, intertextualidade e aceitabilidade ”. (BEAUGRANDE e DRESSLER, 1983,
apud ANTUNES, 2010, p.33).

Koch (1984, p.20) ressalta que a linguagem “¢ aquilo que se faz quando se fala”, ¢,
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portanto, uma atividade exercida entre falantes, os que falam, os que leem, os que ouvem, 0s
que escrevem. Assim sendo, conforme pontua Geraldi (2004, p. 19), “[...] a construgdo de
conceitos se faz com e na linguagem, posta a trabalhar quer por aprendizes quer por
‘ensinantes’: sem linguagem, a relacdo pedagogica inexiste; sem linguagem, a construcao e
transmissao de saberes sdo impossiveis”. Para que essa interacdo social do homem aconteca,
temos que considerar como instrumento essencial a linguagem, o que faz com que o saber ler
e escrever sejam habilidades imprescindiveis.

Se considerarmos que o uso da lingua escrita se faz presente em todos 0s momentos da
vida escolar, informando, ampliando conhecimentos e, desta forma, possuindo enorme
potencial para contribuir com a formacdo de alunos capazes de atuar de maneira critica na
sociedade, € necessario gque fiquemos atentos as praticas sociais de linguagem e a producdo de
textos em atividades cotidianas. Assim sendo, a linguagem como interacdo social pode ser
mediada pelo professor de maneira préatica, competente e continua, a partir de atividades com
textos que sejam significativas para o aluno, que estejam conectados aos objetivos pretendidos

pelo professor.

Partindo dessas reflexfes acerca do texto de forma geral, faz-se necessario algumas
ponderacbes sobre o texto escrito, uma vez que este o tipo de texto a ser trabalhado na

pesquisa.

2.1.1 Texto e escrita

A habilidade de escrever, ou seja, de grafar um pensamento, um poema, uma
mensagem etc. em argila, madeira ou outro substrato, em tempos remotos era tida como
atividade dominada por uns poucos privilegiados, quase um saber magico. Tal habilidade,
no entanto, com o passar do tempo, transformou-se gradativamente em pratica essencial da
vida moderna. O texto escrito deixou de ser dominio dos escribas para se tornar parte
essencial de nossas vidas.

Cabe entdo perguntar: “o que é escrever?” Para Koch e Elias (2009, p. 31),
“Responder a essa questdo ¢ uma tarefa dificil porque a atividade de escrita envolve
aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, s0cio-historica e cultural)”.
Assim sendo, as autoras esclarecem que as respostas a essa questdo tém, subjacente a
concepcdo de escrita adotada, dentre as quais, a escrita com foco na lingua, a escrita com

foco no escritor e com foco na interagdo. Desse modo, elas explicitam que o primeiro
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enfoque considera que escrever implica conhecer as regras gramaticais e o vocabulario de
uma lingua, tudo esta na “linearidade do texto” (KOCH e ELIAS, 2009, p. 33); no segundo
caso, a lingua ¢é “representacdo do pensamento”. De acordo com essa concepgdo, 0 sujeito
que escreve representa seu pensamento, sem que sejam levadas em conta as pessoas que se
envolveram na leitura do texto, no que se refere aos conhecimentos ja existentes, advindos
de outras interagcdes semelhantes. No terceiro enfoque, a visdo dessas pesquisadoras é que a
escrita se estabelece na relacdo de interacdo entre o produtor do texto e o seu leitor.

Cada uma das visbes de escrita discutidas pelas autoras implica uma concepcao de
linguagem, uma concepc¢ado de sujeito e de texto. Na primeira, a linguagem significa “um
sistema pronto, acabado, devendo o escritor se apropriar desse sistema e de suas regras”.
(KOCH e ELIAS, 2009, p. 33). Nessa discussdo, as estudiosas fazem referéncias a
trabalhos de avaliacGes de textos produzidos por alunos, em que se encontram palavras
inadequadamente usadas, como é o caso daquelas demasiadamente rebuscadas. Este modelo
recomendava que o aluno exercitasse regras de gramaética, com relacdo aos sinais de
pontuacdo, concordancia, regéncia, entre outros. As autoras chamam a atencdo para o fato
de que os transfeririam esses conhecimentos para os textos traduzidos.

Na segunda visdo da escrita, as pesquisadoras explicitam que o escritor é tido como
sujeito que controla, integralmente, as suas intengdes e tudo o que quer dizer. As autoras
compreendem este ato como mera representagdo do pensamento do autor, o que significa
que escrever é colocar o pensamento no papel. Assim sendo, cabe ao leitor, apenas o
exercicio de “captar” o que foi pensado pelo autor, sua expressdo do mundo interior. N&o
ha, nessa visdo, uma perspectiva, que considere as experiéncias, a partir da visdo de
interacdo entre as pessoas envolvidas. Essas duas visdes baseiam-se na ideia de que a
escrita € um ato isolado, que ndo tem qualquer influéncia do contexto sécio comunicativo e,
consequentemente, ha a percepcao de texto escrito como apenas um produto, que resulta da
utilizacdo do codigo ou do proposito do autor.

Na visao interacional da linguagem, a escrita ndo é regida pelos ditames das regras
gramaticais ou pelo pensamento do autor. Desse modo, as autoras chamam a atencgdo para
uma Visdo que considera as experiéncias e expectativas dos leitores. Tal implicacdo
significa um processo que se desenvolve nas etapas de escrever, seguindo-se da leitura do
que escreveu, em seguida a reescrita pode ocorrer, pois ha um leitor a que esse texto sera
destinado. Ou seja, hd uma interacdo entre o autor e o leitor por meio do texto. Com essa
visdo, Koch e Elias (2009, p. 34, grifos dos autores) posicionam-se: “Nessa concepgao

interacional (dialégica) da lingua, tanto aquele que escreve como aquele para quem se
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escreve sdo vistos como autores/construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto [...]”.
Salientamos, assim, que na visdo de Koch e Elias (2009, p. 34), que sdo muitas as

estratégias utilizadas pelos escritores nessa atividade da escrita de um texto, tais como:

e ativacdo de conhecimentos sobre 0s componentes da situacdo
comunicativa (interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuracao
textual adequada a interacdo em foco);

¢ selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao.

e ‘balanceamento’ entre informagdes explicitas e implicitas, entre
informagGes ‘novas’ e ‘dadas’, levando em conta o compartilhamento de
informagGes com o leitor e o objetivo da escrita;

¢ revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da
producdo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor.

Aqui o autor parece “dialogar” com 0 seu leitor. Traz para o texto, a tentativa de
fazer-se compreender, dentro daquilo que ele entende serem as necessidades, o nivel de
conhecimento, as expectativas de quem o lerd. Organiza e desenvolve suas ideias dentro do
que considera gue esteja ao alcance de seu publico compreender. O leitor aqui, por sua vez,
utiliza conhecimentos prévios e inferéncias constantes para tentar extrair do texto um
significado que lhe satisfaca. A intencionalidade do autor, dessa maneira, & demonstrada
pelas escolhas que o texto apresenta, devendo o leitor tentar detectar essas marcas textuais,
mobilizando conhecimentos que construiu na sua histéria enquanto leitor. Assim, o leitor
reconstitui a intencdo do autor pelas escolhas textuais, fato que nem sempre coincide
necessariamente com o pensamento original do autor.

A escrita, dessa maneira ndo seria apenas o resultado da correta utilizacdo do codigo
ou da transcricdo do pensamento do autor, mas o resultado de uma interacdo entre autor,
leitor e texto. Pécora (2000) apud Riolf e Igreja (2010, p. 314) afirmam, no estudo, sobre a

dificuldade que os alunos tém de escrever e se posiciona da seguinte forma:

[...] e, se a crianga aprende a falar sem nenhum cuidado especial, a ndo
ser 0 de colocé-la em contato com falantes, 0 mesmo néo acontece em
relacdo a escrita, que resiste vigorosamente a qualquer desabrochar
espontaneo, e, ndo raro, ndo desabrocha jamais. Quer dizer, para
comegcar a tragar as diferencgas: entre crianga e a escrita existe a escola.
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Mesmo que nossa preocupacdo ndo seja a mesma das autoras aqui citadas, que
centram a atenc¢do na discusséo sobre o Ensino Médio, €, sem duvida, relevante dizer que o
guestionamento que elas fazem nos possibilita pensar nas dificuldades dos alunos com relacao
a producdo de textos escritos, desde a ordenacdo entre as partes, as lacunas relacionadas a
progressao do texto, a definicdo dos argumentos e sustentacdo de um ponto de vista.

Dessa forma, tendo a compreensédo de que a principal fungdo do texto é a interlocugéo,
a comunicacdo, deve-se reconhecer as diversidades de géneros e os tipos de textos que
predominam em cada um deles na lingua em uso. Assim sendo, abordamos esse topico na

proxima secao.

2.1.2 Tipologia textual

Os estudos sobre os tipos textuais mostram que eles sdo poucos e que ha uma grande
diversidade de géneros textuais, independentemente das fun¢ées comunicativas destes. Assim,
em um texto podemos encontrar mais do que um desses tipos, sendo entdo denominado
tipologicamente variado. As sequéncias textuais sdo tipicamente linguisticas, diferentemente
da nocdo de género textual, que requer atencdo a aspectos como conteddo, circulagéo,
funcionalidade, entre outros. Nesta secdo trataremos dos tipos de texto com base nos estudos
de Marcuschi (2008; 2010), Adam (2011) e Beaugrande e Dressler (1997).

A tipologia textual é considerada por Marcuschi (2010) como um aspecto fundamental
dos estudos linguisticos, pois possibilita a analise dos géneros sob esse parametro. Desse
modo, discutimos sobre os tipos textuais, a partir da no¢do de texto anteriormente adotada,
conforme Beaugrande e Dressler (1997, p. 10) apud Marcuschi (2008, p.72): “O texto ¢ um
evento comunicativo em que convergem acles linguisticas, sociais e cognitivas”. Assim, a
nogcdo de texto ndo compreende unicamente os elementos linguisticos estruturais, pois,
segundo Marcuschi (2008), o texto atua nos processos enunciativos que vdo além do
funcionamento das regras pré-estabelecidas, pois, mais importante € a interacdo entre 0s
individuos. Nessa visdo, ressaltamos que os leitores leem mais do que 0s escritores escrevem,
pois constroem sentidos na interagéo.

Textos geralmente apresentam caracteristicas heterogéneas, ou seja, as marcas de
varios tipos de texto. Ao escrever uma histéria, fazemos uso predominante da narrativa, mas,
h& também uso frequente de descricdes e argumentagdes. O editorial de uma revista pode

utilizar-se tanto da argumentacdo quanto exposicdo de ideias ou de injuncGes para levar ao



23

leitor o ponto de vista de seus editores. Quanto aos tipos textuais, Marcuschi (2010, p. 22-23)

nos esclarece o seguinte:

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como:
narracao, argumentacao, exposi¢do, descri¢do, injuncao.

Para que tenhamos maior clareza com relacdo a esta discussdo, apresentamos um
quadro adaptado de Marcuschi (2010, p. 24).

Quadro 1 - Tipos textuais

TIPOS TEXTUAIS

1. Construtos tedricos definidos por propriedades linguisticas intrinsecas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

3. Sua nomeagdo abrange um numero limitado de categorias teéricas determinadas por
aspectos lexicais, sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal;

4. Designaces tedricas dos tipos: narracdo, argumentacdo, descri¢do, injuncao e exposicao.

Fonte: Adaptado de MARCUSCHI (2010, p. 24)

Para o autor, as nocOes de tipo e género textual apresentadas aqui s&o mais de cunho
pratico que formal. Para ele, o tipo textual seria identificado através das “sequéncias
linguisticas tipicas” (MARCUSCHI, 2010, p.25) que o compde, enquanto a identificacdo do
género textual se daria por meio da percepcdo de critérios como a funcdo sécio comunicativa
do texto, ou mesmo de sua funcionalidade, contetido tematico etc.

Marcuschi (2010, p. 26) destaca que frequentemente utilizamos o termo “tipo de
texto” no nosso dia a dia ou mesmo em livros didaticos de maneira equivocada. Muitas vezes,
ao se referir ao tipo de texto, refere-se na verdade ao género textual: carta, telegrama, poema,
piada etc. E claro que esses, e muitos outros, géneros textuais podem, e com frequéncia so,
realizados por dois ou mais tipos textuais. Uma carta, por exemplo que € um género textual é
com frequéncia constituida de trechos dos tipos narrativo, descritivo, injuntivo, dentre outros,

dependendo da criatividade de quem a escreve. Para o autor, “quando se nomeia certo texto
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como ‘narrativo’, ‘descritivo’ ou ‘argumentativo’ ndo se estd nomeando o género e sim o
predominio de um tipo de sequéncia de base” (MARCUSCHI, 2010, p.28).

Marcuschi (2010, p. 29) sugere que se observe o trabalho de Werlich (2010), que
propoe que os critérios de categorizacao textual se baseiem nas “estruturas linguisticas tipicas
dos enunciados que formam a base do texto”. O autor cria entdo cinco bases temaéticas

textuais tipicas, as quais apresentamos a seguir, no quadro 2:

Quadro 2 — Tipos textuais segundo Werlich (1973)

do cérebro é o
ocorrax.”

(b) “O cérebro
tem 10 miindes
de neurdnios.”

1. Descritiva “Sobre a mesa Este tipo de enunclado textual tem
havia milihares uma estrutura simples com um varbo
de vidros,” es1atico no presante ou impertelto,

um complemento @ umasa Indicagio
circunstancial del_u!ar.

2. Norrativa “Os passageliros Estle tipo de enunciado textual tem
aterrissaram em um verbe de mudanca no passado,
Nova York no um circunstancial de tempo e lugar.
meio da noite.” Por sua referéncia temporal e local,

este anunciado ¢ designado como
enunclado Indicativo de agéo.

3. Expositiva () “Uma parte Em (@), tomos uma baso textual denomi

nada exposicho sintdtica pelo processs da
composigiio. Aparece um sujeito, um pre-
dioado (no presente) @ um complemento
com um grupo nominal. Tratase de um
enunciado de idontificagho de fendmenos,
Em (b), temos uma base textual deno-
minada de exposiciio analitica pelo
processo de decomposicio, Também

6 uma estrutura com um sujeito, um
verbo da familta do verbo ter (ou verbos
comoe: "contém”, “coneleta”, “compre-
ende”) @ um compiemento que es-
tabelece com o sujeito uma relaco
parte-todo. Trata-ge de um enunclado
de ligagho de fendmenos.

4, Argumentativa

“A obsesséio com
o durabilidade
nas artes no &
permanente.”

Termse aqui uma forma verbal com o
Verbo ser no presente @ um complementn
(Que No caso € um adjethvo), Tratase de um
cnunciado de atribuicio de qualidade,

5. Tnjuntiva

“Parel”
“Seja razoével.”

Vem representada por um verbo no
Imperativo. Estes sidc o8 enunciadoa
Incltacdores & ag¢do. Estes taxtos podem
sofrar cartag maodificagdes significati-
vas na forma e assumir, por examplo,
a configuragdo mais longa onda o im-
peratvo @ substituido por um “dave”.
Por exemplo: "Todos oa brasilairos na
Iaage ce 18 anos do masoulind
gevem comparecar ao exarcito para
alistarem-se”,

Fonte: WERLICh (1973) apud MARCUSCHI (2010, p. 29)
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Abordamos a nocdo de tipologia textual baseada na proposta discutida por Marcuschi
(2010), porém é relevante explicitar o que discute Adam (2011, p. 204) sobre as sequéncias
textuais, que ele denomina “unidades mais complexas, tipificadas [...]”. Conforme esse
autor, uma “sequéncia € uma rede relacional hierarquica”, uma grandeza analisavel em
partes ligadas entre si e ligadas ao todo que elas se constituem [...]”. Também, trata-se de
“uma entidade relativamente autbnoma, dotada de uma organizacgdo interna que lhe é
prépria [...]”. (ADAM 2011, p. 204). Desse modo, uma sequéncia é formada por partes
constitutivas que formam proposigdes dentro do texto. Elas se ligam ao todo constitutivo do
texto. Dessa forma, Adam (2011) nomeia as sequéncias descritiva, narrativa, argumentativa,
explicativa e dialogal.

Mesmo considerando que os dois autores mencionados ndo apresentam a mesma
terminologia, eles tratam da sequéncia argumentativa encontrada, normalmente na
constituicdo de todos os textos, uma vez que sdo unidades estruturais autdbnomas que se
organizam e formam macro proposi¢des cognitivas intrinsecas ao texto.

Acrescentamos que cada sequéncia textual possui fases diferentes e cada uma tem
sua finalidade. Escolhemos aqui a argumentativa que tem como objetivo defender um
ponto de vista e, portanto, 0s argumentos que a constituem sdo apresentados
gradativamente, nascem na tese e direcionam a argumentacao para o desfecho.

Além desses autores Cavalcante (2013, p. 61), com base nas consideracGes de
Bronckart (1999), afirma: [...] as sequéncias textuais sdo unidades estruturais, relativamente
autdbnomas, organizadas em fases [...]”. Quanto a funcdo, a sequéncia textual pode ser
narrativa, argumentativa, descritiva, injuntiva, explicativa ou dialogal, mas vale lembrar que
um mesmo texto pode apresentar mais de uma sequéncia.

Em nosso trabalho, adotamos a terminologia tipo textual, de acordo com Marcuschi
(2010), lembrando que o autor salienta seu posicionamento, explicitando a contribuigéo de
autores como Biber (1988), Swales (1990) e Adam (1990).

Apo6s uma breve exposi¢cdo de como alguns dos principais autores compreendem o
conceito de Tipologia Textual, fazemos algumas consideracbes de como deve ser a

articulacdo do ensino desse tipo de texto no ambiente escolar.
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2.1.3 Texto e ensino

Nesta secdo, discutimos sobre texto e ensino, considerando o foco central deste
trabalho. Inspiramo-nos nas consideracdes de Possenti (2012), o qual ressalta que ndo deve
haver equivoco em relacdo ao papel da escola no ensino de lingua Portuguesa, j& que esta
deve ensinar o portugués padrdo. Tendo em vista que os alunos ja dominam a variedade do
portugués ndo padrdo, ndo se pode deixar de considerar que a forma padrdo tem muito valor
na sociedade e que seu dominio é necessario a preservacdo e manutencdo do idioma, pois
sabemos que por meio dele séo estabelecidas relagBes sociais, politicas e econémicas dentro e
fora do Brasil.

N&o queremos neste ponto abordar especificamente questfes que dizem respeito ao
preconceito linguistico em relacdo ao dialeto utilizado no cotidiano pelos alunos, mas da
questdo de que eles séo capazes de dominar o dialeto padrdo, mesmo em se tratando de seu
grau de complexidade, tal dominio pode fazer com que o individuo ascenda socialmente.

De acordo com os Par&metros Curriculares e com a Base Nacional Comum Curricular
que orientam o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, nos niveis Fundamental e
Médio, tal ensino deve ser realizado através de textos, tanto da modalidade escrita quanto
oral, que constituem os diversos géneros discursivos, utilizados pelo individuo em sociedade.

Assim, os alunos podem compreender e analisar a lingua a partir da interacdo com o
outro e de acordo com o0s objetivos que pretendem alcancar. Portanto, cada palavra que
constitui cada frase de um texto deve ser concebida, ndo isoladamente, mas como parte de um
proposito maior, além de apenas decodificar um cédigo oral ou escrito. Cada texto, quando
colocado em uso, tem uma funcéo, e é a partir dos elementos envolvidos na interagdo que o
individuo constroi seu texto.

Assim sendo, oportunizar aos nossos alunos produzirem textos em diferentes géneros
com propositos comunicativos diferenciados, faz parte do trabalho do professor em sala de
aula. Desse modo, devemos oportunizar ao aluno estabelecer relagdes com a diversidade de
textos, a fim de que possa ser um sujeito que aja em sociedade, que seja critico e que defenda
seus pontos de vista. Por tais raz0es, a argumentagdo apresenta-se como aspecto basilar para

a proposta de trabalho com o texto argumentativo em sala de aula.
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2.2 Argumentagao

O estudo sobre a argumentacdo comecou na antiguidade classica junto com o da
retorica e estende-se até a contemporaneidade, envolvendo pensadores de varias areas do
conhecimento, dentre eles filésofos, juristas e linguistas. Segundo Castro (2013, p. 5), 0s
sofistas eram 0s mestres itinerantes que percorriam as cidades da Grécia antiga prometendo
ensinar a arte do discurso as pessoas que pudessem lhes pagar. “Tornaram-se, assim, 0S
primeiros professores da historia — tal como sdo conhecidos hoje esses profissionais que
ganham um salario para ensinar”. Castro também cita como principais nomes Protagoras,
Gorgias, Hipias e Prddico. Ainda segundo este autor devido a diversidade de interesses entre
eles, ndo se pode dizer que tenha havido um mestre a quem todos se referissem ou mesmo

uma escola de pensamento sofistica.

Eles sdo muito diferentes entre si, razdo por que ndo se pode falar huma
‘escola de pensamento sofistica’, como se fala em ‘escola platdnica’ ou
‘escola aristotélica’. Os sofistas ndo tém um mestre pensador a quem seguem
e cada um deles possui interesses diversos. No entanto, conservam algumas
caracteristicas em comum [...]. (CASTRO, 2013, p. 5)

Deve-se aos sofistas, no entanto, o desenvolvimento de quatro nogdes discursivas: “o
principio da antifonia, o estudo do paradoxo, a nocdo do provavel e da interacdo discursiva”.
(PLANTIN, 1996, apud FIORIN, 2017, p. 23).

Segundo Fiorin (2017, p. 23), o principio da antifonia pretende demonstrar que nao
existem verdades absolutas. Assim como uma verdade pode ser construida por meio de um
discurso, pode também ser desconstruida por outro contradiscurso. Uma argumentacdo pode
ser invertida por uma contra argumentacdo. Para os sofistas o que é construido por palavras
pode ser desfeito por elas. Nesse sentido, segundo Fiorin (2017, p. 23), o papel da
argumentacao seria o de tentar compatibilizar normas vindas de sistemas diferentes: “A tarefa
maior da argumentacdo € tentar resolver situacGes a que se aplicam normas provindas de
sistemas distintos e conflitantes”. O autor também destaca o papel deste principio, que propde
o confronto de discursos opostos sobre um mesmo fato como base do nosso sistema de

Justica:

A antifonia é a colocacédo de dois discursos em oposi¢do, cada um produzido
por um ponto de vista distinto, cada um projetando uma dada realidade. Essa
ainda é a base da Justi¢a, o principio do contraditorio. Nossa Constituicdo
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assegura o respeito a esse principio em todas as agdes judiciais. (FIORIN,
2017, p.23).

Assim sendo, o autor exemplifica, revelando pontos de vista que se podem depreender:

Uma casa, construida num morro, desmoronou, quando, por ocasido de
fortes chuvas, houve um deslizamento de terra. Ponto de vista 1: o Estado
deve indenizar os moradores, porgue nao ergueu muros de contencdo para
evitar o deslizamento e, por isso, é responsavel pelo que aconteceu. Ponto
de vista 2: o Estado ndo tem qualquer obrigacdo de indenizar os moradores,
pois, como existem leis que proibem construir em encostas de morros, 0s
que edificaram ilegalmente nesse lugar € que sdo responsaveis pelo
ocorrido. (FIORIN, 2014, p. 62).

A nocdo de paradoxo mostra como a linguagem possui uma ordenagdo propria,
independente da ordem real das coisas. Assim, ndo estd subordinada a retratar a realidade
como ela é, mas, tem a capacidade de molda-la a sua vontade. Dessa maneira, € possivel falar-
se a verdade enguanto se estd mentindo, afirmar e negar ao mesmo tempo ou, como menciona
Fiorin (2017, p. 24), “[0] paradoxo torna clara essa autonomia da linguagem em relacéo a
realidade”.

Ainda na reflexdo de Fiorin acerca dos sofistas, o autor fala que o principio da nogédo
do provéavel trata da incapacidade de se chegar a uma verdade absoluta, uma nocéao exata, do
que é certo ou errado quando se esta tratando das a¢cBes humanas. Nosso pensamento acerca
de como imaginamos que 0s outros irdo agir, se baseia nos comportamentos que julgamos
mais provaveis. Essas probabilidades sdo geradas a partir de uma imagem que criamos das

pessoas, imagem que o autor chama de esteredtipo. Nas palavras do autor:

Quando tratamos dos neg6cios humanos, pensamos no que € provavel,
porque jogamos com 0s esteredtipos a respeito das agdes dos seres humanos
e com 0s tipos de pessoas que imaginamos existir. Esses esteredtipos sdo o
resultado de uma reflexdo sobre o comportamento dos seres humanos nas
mais variadas situacdes. (FIORIN, 2017, p. 25)

Dessa maneira, ao se avaliarem as agGes humanas, ndo existem julgamentos com
certezas absolutas. Avaliamos apenas com base no que €, segundo nossa observacdo, 0 mais
provavel.

Com relacdo a dialética, Fiorin (2017, p. 25) menciona: “A dialética conduz a tese de
que a interacdo discursiva ¢ a realidade em que se estabelecem as relagdes sociais”. Nessa

direcdo, o autor coloca o dialogo, o exercicio do contraditorio, o respeito a diferenca como
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base das interacBes sociais e da democracia. Para ele, nos regimes totalitarios ndo existe
retdrica, visto que ndo se admite discurso da oposicdo. Somente as vozes consoantes S&o
permitidas, sendo que toda discordancia deve ser eliminada. A convivéncia democrética, ao
contrario, ndo teme o questionamento, a contradicdo, enxerga a necessidade do dialogo como
base das relagfes em sociedade.

Ao discutir sobre a retorica, Fiorin (2017, p. 25) ressalta:

A retorica é, de certa forma, filha da democracia. Nas ditaduras, ndo se
admitem pontos de vista divergentes. E na democracia que floresce a
contradicdo, base da retdrica. As relagdes sociais estdo sempre fundadas na
heterogeneidade e a democracia é o respeito ao dissenso. SO pela palavra
antifénica se podem resolver as situacBes conflitantes sem aniquilar
fisicamente o adversario. O principio — sempre trabalhoso — da democracia é
a discussdo exaustiva das opinides divergentes com vistas a tomada de
decisdes.

Percebe-se, assim, que os sofistas apresentaram grande contribuicdo para o
desenvolvimento da retdrica e do pensamento argumentativo.

Ainda na Grécia antiga, muito do que sabemos hoje sobre argumentacdo e retorica
constitui-se legado de Aristételes. O autor grego deixou contribui¢fes significativas que
serviram de alicerce para outras areas do conhecimento, inclusive a linguistica. Inicialmente,
desenvolveu antes do estudo da retorica, o estudo da oratéria, centrado na arte do bem falar e
denominada como uma pré-retdrica. Para Aristdteles, a finalidade da retérica seria a da
criacdo de um discurso, por meio de um método racional, no qual estivessem presentes
elementos capazes de persuadir. “E também evidente que ela é util e que sua fungdo nio é
persuadir, mas discernir os meios de persuasdo mais pertinentes a cada caso, tal como
acontece com todas as outras artes [...]”, conforme postulou Aristételes (2005, p. 94). Sendo
assim, passou a ser definida por ele como a arte de tentar encontrar argumentos capazes de
convencer as pessoas por meio da utilizagdo de um método, utilizando meios adequados para

persuadir. Assim, a retorica também foi definida como:

[...] a capacidade de descobrir o que é adequado a cada caso com o fim de
persuadir. Esta seguramente ndo é a funcdo de nenhuma outra arte; pois cada
uma das outras € instrutiva e persuasiva nas areas de sua competéncia [...]
Mas a retorica parece ter, por assim dizer, a faculdade de descobrir 0os meios
de persuaséo sobre qualquer questdo dada. (ARISTOTELES, 2005, p.96)

O autor considera que existem duas categorias de provas as quais se deve recorrer ao

longo do discurso. Primeiro, as provas que chamou de inartisticas: aquelas que nao séo
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produzias pelo autor do discurso tais como: confissOes, testemunhos, documentos entre
outras. As do segundo tipo, que chamou de provas artisticas, sdo aquelas que ndo existem a
priori e que justamente estas devem ser criadas utilizando-se dos recursos da retérica. Ambos
0s tipos sdo validos por quem tenta persuadir, “De sorte que é necessario utilizar as primeiras,
mas inventar as segundas”. (ARISTOTELES, 2005, p. 96).

Ao analisar o discurso retorico, Aristételes identifica trés categorias de argumentos a

serem utilizados para tentar convencer o ouvinte:

As provas de persuasdo fornecidas pelo discurso séo de trés espécies: umas
residem no carater moral do orador; outras no modo como se dispbe o
ouvinte; e outras, no préprio discurso, pelo que este demonstra ou parece
demonstrar. Persuade-se pelo carater quando o discurso é proferido de tal
maneira que deixa a impressao de o orador ser digno de fé. Pois acreditamos
mais e bem mais depressa em pessoas honestas [...]. Persuade-se pela
disposicéo dos ouvintes, quando estes sdo levados a sentir emocao por meio
do discurso, pois 0s juizos que emitimos variam conforme sentimos tristeza
ou alegria, amor ou 6dio. [...]. Persuadimos, enfim, pelo discurso, quando
mostramos a verdade ou o0 que parece verdade, a partir do que é persuasivo
em cada caso particular. (ARISTOTELES, 2005, p. 97)

Aquele que tenta persuadir deve recorrer, portanto a trés meios, trés elementos que
podem ser usados ao longo do discurso para torna-lo mais persuasivo. Sao eles: o ethos, que
diz respeito a credibilidade ou da autoridade do orador; o pathos, a persuasao do auditorio que
se da através da emocdo (é de ordem emocional e irracional) e o logos, que diz respeito ao
convencimento que pode se dar pela l6gica e pela razdo através de fatos e comparacdes que
envolvem a estrutura do discurso (é de ordem racional).

Além da persuasdo, o filosofo define trés géneros de discurso retorico: o deliberativo —
ou politico (que busca convencer), o judiciario — ou forense (que acusa ou defende) e o
epidictico — ou demonstrativo (que censura ou louva). Dessa forma, percebemos que o0s
géneros possuem finalidades diferentes quanto ao processo de persuasdo, conforme
explicacdo de Aristoteles (2005, p. 104)

Numa deliberacdo temos tanto o conselho como a dissuasdo; pois tanto 0s
que aconselham em particular como os que falam em puablico fazem sempre
uma destas duas coisas. Num processo judicial temos tanto a acusacdo como
a defesa, pois é necessario que os que pleiteiam fagam uma destas coisas. No
género epidictico temos tanto a acusa¢do como a censura. Os tempos de cada
um destes sdo: para 0os que delibera, o futuro, pois aconselha sobre os
eventos futuros, quer persuadindo, quer dissuadindo; para o que julga, o
passado, pois é sempre sobre actos acontecidos que um acusa e outro
defende; para o género epidictico o tempo principal é o presente, visto que
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todos louvam ou censuram eventos actuais, embora também muitas vezes
argumentem evocando o passado e o conjecturando sobre o futuro.

Compreender as formas retdricas e de apelos persuasivos pode nos ajudar a melhor
organizar nosso pensamento, além de nos auxiliar utilizar a argumentacdo de maneira mais
racional de modo a convencer os outros do nosso ponto de vista.

Vale ressaltar que a retorica de Aristoteles pautava-se na argumentacdo através da
utilizacdo dos elementos persuasivos do ethos (credibilidade, autoridade de quem fala), pathos
(emocado, apelo a sensibilidade dos ouvintes) e/ou logos (argumentacdo racional), mas, no
século XX, surgem os trabalhos de Perelman e Tyteca, propondo uma ‘Nova Retorica’.

As pesquisas de Perelman e Tyteca (1996) renovaram os estudos relacionados a
argumentagdo, a partir do livro “Tratado da Argumentacao”, onde atrelou a Retorica de
Aristételes a uma ideia mais atualizada desse assunto, baseado ndo s6 na oralidade, mas
também no texto escrito. Nesse aspecto, os autores salientam o que diferencia os estudos da

era classica da retérica moderna, conforme salientamos a seguir:

O objeto da retérica antiga era, acima de tudo, a arte de falar em puablico de
modo persuasivo; referia-se, pois, ao uso da linguagem falada, do discurso,
perante uma multiddo reunida na praga publica, com o intuito de obter a
adesdo desta a uma tese que se lhe apresentava. Vé-se, assim, que a meta da
arte oratéria — a adesdo dos espiritos — é para limitar nosso estudo a de
qualquer argumentacdo. Mas ndo temos razdes para limitar nosso estudo a
apresentacdo de uma argumentacdo oral e para limitar a uma multidao
reunida numa praca o género de auditério ao qual nos dirigimos.
(PERELMAN e TYTECA, 1996, p. 6)

Desse modo, os autores enfatizam que o texto escrito deve ter uma estrutura
argumentativa bem desenvolvida. Esses pesquisadores se interessam pela estrutura da
argumentacdo que aborde questdes da realidade, que tenha uma linguagem comum a todos e
se baseie, principalmente, na maneira como se argumenta diante de um auditorio e o
comportamento diante de um grupo de pessoas as quais se pretende persuadir. O termo
auditério nos é apresentado por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p.21) “o conjunto
daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentagdo”.

Assim, para argumentar se deve elaborar um discurso para conseguir a aceitacdo do
auditério, pois “¢ em fung¢do de um auditério que qualquer argumentagao se desenvolve”
(PERELMAN e TYTECA, 1996, p. 5). A adesé@o do interlocutor e seu consentimento para
gue escute o orador requer que o orador esteja a todo instante adaptando-se ao auditério.

Portanto, para que a argumentacdo seja efetiva tem que se ajustar a realidade. A partir dai,
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dentro de uma dada argumentacéo, é possivel ao orador envolver o auditdrio e convencé-lo.
Nesse aspecto, Perelman e Tyteca (1996) mencionam que existem auditdrios, um auditorio
universal composto por todas as pessoas, dotado de razdo e tem por finalidade o
convencimento; e o auditério particular, com a finalidade de persuasdo e o interesse de
conseguir um resultado.

Além disso, é imprescindivel estabelecer um contato entre o orador e seu auditorio e
esclarecer que nem sempre o auditério é igual, o que orienta o interlocutor a proferir um
discurso mais pertinente, utilizando-se de argumentos que devem respeitar as circunstancias e
as caracteristicas do auditério, pois aquilo que persuade a um auditério podera ndo persuadir
em relacdo a outro. Portanto, os argumentos devem respeitar as diferentes caracteristicas do
auditério para que ele consiga persuadir efetivamente e consiga aderir ao que deseja.

Nessa discussdo, Perelman e Tyteca (1996, p. 30) salientam que h& uma diferenca
entre convencer e persuadir: “[...] persuadir é mais do que convencer, pois a convic¢do nao
passa da primeira fase que leva a acdo.”. Sendo assim, para o convencimento se usam
argumentos, ndo importando se sdo comprovados ou ndo. A persuasdo esta direcionada ao
auditério particular, enquanto o convencimento se dirige ao auditério universal. Portanto, o
autor ressalta: “Propomo-nos chamar persuasiva a uma argumentacdo que pretende valer s
para um auditério particular e chamar convincente aquela que deveria obter a adesdo de todo
ser racional”. (PERELMAN e TYTECA, 1996, p. 31).

Neste estudo relativo a argumentacdo, entendemos que uma importante contribuicdo
para que nosso aluno seja capaz de desenvolver um texto argumentativo de maneira
satisfatoria é ter conhecimento da finalidade do seu texto e para quem ele se direciona.

Platin (2008) apresenta um modelo dialogal de argumentagdo que: “se propde a
repensar a atividade argumentativa em um quadro ampliado, no qual a enuncia¢do esta situada
contra o plano de fundo do dialogo”. (PLATIN, 2008, p. 63). Surge do confronto de dois
pontos de vista contrarios, quando um dos lados pde em davida o lado do outro. “Assim a
argumentacao € vista como um modo de construcdo de respostas e perguntas que organizam
um conflito discursivo”. (PLATIN, 2008, p. 70).

Partindo do principio de que a argumentacdo surge no momento da ndo aceitacdo de
um ponto de vista por parte do outro, ela € compreendida pelo autor como um modelo de
interacdo de pontos de vista contraditorios tendo como ponto de referéncia uma pergunta, uma

questao.
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Segundo a abordagem adotada aqui, uma dada situacdo linguageira comega a
se tornar argumentativa quando manifesta uma oposi¢do de discursos. A
interacdo é totalmente argumentativa no momento em que essa diferenca é
problematizada em uma Questdo. (PLATIN, 2011, p. 17)

O autor coloca, dessa maneira, 0 surgimento da questdo (que deve ser respondida por
aqueles que se antagonizam) como o ponto fundamental e definidor do surgimento de uma
situacdo argumentativa. Para o autor, ao se estabelecer uma situacdo de argumentacao
dialogal, estabelecem-se nitidamente também trés papeis argumentativos: o do Proponente
(aquele que apoia a proposicdo), o do Oponente (aquele que se opbe a proposicdo) e o do
Terceiro (0 que se questiona sobre a proposicéo), sendo que cada um destes atores possui uma
modalidade discursiva propria de seu papel.

E importante notar que esses trés atores ou papéis argumentativos - Proponente,
Oponente e Terceiro - ndo possuem necessariamente relacdo com as pessoas concretas
participantes do didlogo. Durante o embate argumentativo, € permitido aos individuos
concretos (ou até grupo de individuos aliados) poder assumir sucessivamente cada um dos
papéis. “Esses atores podem ocupar sucessivamente cada uma das trés posicoes
argumentativas (ou papéis actanciais)”. (PLATIN, 2011, p. 18)

Para Platin (2008), ao se eliminar o papel do Terceiro (0 que duvida e questiona), a
argumentacdo se torna dialética, sendo a cada ator, fixado um papel - Proponente ou
Oponente - durante todo o “embate” argumentativo.

Ainda segundo o autor, numa concepcao retorica da argumentacéo, existiria apenas de
forma ativa o papel de Proponente, o orador que tenta convencer um publico.

Na concepgdo retdrica da argumentacdo, 0 jogo argumentativo €
inicialmente definido como uma interacdo entre o Proponente, o orador, e
um auditério que deve ser convencido, o publico Terceiro reduzido ao
siléncio. Oponente e contradiscurso ndo estdo ausentes, mas banidos para
segundo plano. (PLATIN, 2008, p. 77)

Compreendemos, desse modo, que ndo se trata aqui da eliminacdo dos papéis
argumentativos, mas, de enfatizar e direcionar a atividade argumentativa para o proposito que
se deseja (convencer a audiéncia).

Dessa forma, considerando-se a grande importdncia do ensino de estratégias
argumentativas, resta saber como fazé-lo, como viabiliza-lo no dia a dia da sala de aula. Cabe
ao professor de Lingua Portuguesa, dentro de sua praxis docente, propor atividades que

estimulem o desenvolvimento das habilidades de producdo textual de seus alunos e, dentro



34

destas, favorecer também momentos de préatica argumentativa oral e escrita. Tal

direcionamento encontra respaldo nas palavras de Breton (1999, p.19):

[...] saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. Nao saber
argumentar ndo seria, alids, uma das grandes causas recorrentes da
desigualdade cultural, que se sobrep8e as tradicionais desigualdades sociais
e econdmicas, reforcando-as? N&do saber tomar a palavra para confrontar ndo
seria, no final das contas, uma das grandes causas da exclusdo? Uma
sociedade que ndo propde a todos 0s seus membros 0S meios para serem
cidaddos, isto é, para terem uma verdadeira competéncia ao tomar a palavra,
seria verdadeiramente democrética?

Nessa direcdo, o autor revela que a argumentacdo esta na base de nossa atividade
social, sendo ela de natureza discursiva, pois nos permite expressar e defender pontos de vista
diferentes ou divergentes com o objetivo de convencer o interlocutor, haja vista que mesmo
em situacOes cotidianas nos engajamos em atividades de linguagem que envolvem a
argumentacdo tais como nas conversacfes informais, nas discussdes sobre temas polémicos,
nos relatos, entre outros.

Partindo desse pressuposto, entendemos que é preciso aprender a usar uma boa
argumentacao para convencer 0 outro sobre o ponto de vista defendido, conforme assegura
Fiorin (2017, p. 77), tendo em vista que, “[...] Argumentar em sentido lato é fornecer razbes
em favor de determinada tese. [...] Assim a argumentacdo opera com o preferivel, isto €, com
juizos de valor, em que alguma coisa ¢ considerada superior a outra, etc.[...]”. Portanto, a
argumentatividade torna-se a caracteristica mais marcante da interacdo social por meio da
lingua, pois o ser humano sente uma necessidade inerente de avaliar, julgar e criticar. Sobre o

texto argumentativo dissertamos na préxima secao.

2.2.1 Texto argumentativo

Considerando que a producdo textual escrita constitui-se como um dos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa, e que o enfoque dessa pesquisa privilegia o tipo textual
argumentativo, abordamos questdes relativas a argumentacdo e, principalmente, ao texto
argumentativo.

Nesse sentido, inicialmente nos questionamos: 0 texto argumentativo aparece
regularmente no ensino de producdo textual. E 0 que € o texto argumentativo? Qual seu
objetivo? Vale salientar que ao escrever o texto argumentativo, o individuo tem o propoésito de

utilizar a razéo e a argumentacgdo para demonstrar teses e influenciar pessoas. Desse modo, 0
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estudo desse tipo de texto torna-se essencial no cotidiano das pessoas, pois como autores
pensamos sobre determinados problemas, dialogamos, defendemos pontos de vista,
argumentamos. Assim sendo, consideramos que o ato de argumentar € muito importante na
vida social, uma vez gque estamos a todo instante tentando convencer alguém de alguma coisa
e a dar a nossa opinido sobre determinado assunto.

Nessa discusséo, Fiorin (2017) salienta que a argumentagédo tem a intengéo de levar o
interlocutor a concordar com o que esta sendo proposto pelo autor do texto, admitindo como
verdadeira a tese defendida por ele. E, ao final da producdo de um texto argumentativo, ele
ter4 que convencer, por meio de argumentos consistentes, que estd com a razdo acerca do
tema que esta sendo tratado. Logo, na visdo desse estudioso “Persuadir € levar o outro a aderir
ao que se diz. A eficacia de um ato de comunicacdo reside na aceitacdo do que exp06s o
emissor”. (FIORIN, 2017, p.77). Na visdo desse autor, portanto, convencer o outro sobre seu
ponto de vista é usar de argumentacdo consistente que pode se revelar a partir de inUmeras
estratégias, dentre elas a exemplificacdo, a enumeracao etc.

Nessa mesma perspectiva, buscamos as consideracdes de Koch e Elias (2017, p. 9), as

quais ressaltam que:

Argumentar é humano. Oralmente ou por escrito, em nossas interacGes,
estamos argumentando. Aprendemos a argumentar muito antes do que nos
ensinam na escola: nas conversas nossas de cada dia com nossos pais,
irmdos, amigos, conhecidos; nas brincadeiras de que participamos e nas
histérias que ouvimos, em algum momento, somos solicitados a nos
posicionar, a emitir uma opinido, a assumir um ponto de vista.

Assim, consideramos que 0 ato de argumentar € inerente ao ser humano e que cabera a
escola aprimorar no aluno, através dos estimulos da leitura, escrita e outras atividades, suas
habilidades de argumentacdo. Nesse sentido, entendemos que argumentar tem como premissa
que queremos algo com aquilo que dizemos, constituindo como o principio da
intencionalidade e, quando se espera que 0 outro responda ao argumento respondido, temos o
principio da aceitabilidade. Assim, ha aquele que constroi o argumento para influenciar e ha
aquele que se permite ser convencido ou ndo. (KOCH e ELIAS, 2017)

Dessa forma, as autoras ainda citam que o ato de argumentar pode ser reforcado
através de estratégias argumentativas. Tais como: citagcdes diretas ou indiretas, parafrases.
Estas sdo estratégias argumentativas apresentadas por Koch e Elias (2017) e podem ser
utilizadas para defender um ponto de vista. “A citacdo direta € uma estratégia muito eficiente:

fazemos esse tipo de citacdo para argumentar a favor ou contra algo, para dar mais
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credibilidade ao que dizemos” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 47). Na citagdo indireta “pode
acontecer uma adaptacao das ideias apresentadas no texto fonte, isto €, podemos dizer com
nossas palavras ou parafrasear as ideias alheias” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 49).

Além disso, é preciso salientar que a progressao textual contribui com a argumentacéo,
haja vista que “o autor remete a algo ja estd presente na memoria do leitor e, considerando
essa base, vai acrescentando informac@es novas, que por sua vez, passardo também a construir
suportes para informagdes subsequentes” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 85). Dessa forma, a
atividade do leitor € identificar as acdes do autor para construir o sentido e o raciocinio que
este desenvolve no texto.

Segundo Koch e Elias (2017), o autor atento ao objetivo a que se propde e ao leitor,
“elege um tema ou assunto e o desenvolve, observando um equilibrio varidvel entre duas
exigéncias fundamentais: repeticdo e progressdo”. Esta atitude do autor, conforme asseveram
as autoras pode garantir estes movimentos com o propésito de “imprimir orientagdo
argumentativa desejada”. Para tanto, ¢ necessario utilizar algumas estratégias dentre elas, a
referenciacdo (retomada de referentes), a sequenciacdo (repeticdo, paralelismo sintatico,
parafrase, recorréncia dos recursos fonologicos), a progressdo tematica e a continuidade
topica.

O autor do texto pode também se fazer entender realizando a progressdo textual que
contribui com a argumentacdo. Nesse aspecto, isso se dara primeiramente através da
progressao referencial: pela retomada de referentes, a referenciacdo; a repeticdo, que contribui
para a coesdo textual, pois, conforme Koch e Elias (2017, p. 100) “é impossivel um texto sem
repeticdo, pois se trata de um mecanismo essencial no estabelecimento da coesdo textual”; 0
paralelismo sintatico, que consiste na “repeticdo de uma mesma estrutura sintatica [...]”
(KOCH e ELIAS, 2017, p. 101) e a paréafrase que é, também, uma forma de repeti¢cdo, mas no
aspecto semantico que ocorre através de expressdes: isto €, ou seja, quer dizer, entre outras.

Além disso, as formas de progressdo textual podem acontecer sem a recorréncia de
termos, que é a progressdo tematica. Se observarmos bem como o texto é organizado,
notamos que ha um tema, “[...] aquilo que se toma como base da comunicagdo, aquilo de que
se fala [...]” e uma rema, compreendido como “[...] aquilo que se diz respeito do tema [...]”,
segundo Koch e Elias (2017, p. 104).

Ao discorrer sobre a progressao tematica, as citadas autoras mencionam que esta pode

acontecer:

1. Com tema constante;
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2. Com subdivisdo do tema;
3. Com subdivisdo do rema;
4, Linear;

5. Com salto tematico;

6. Com recursos retoricos

No primeiro caso, Koch e Elias (2017) dizem que acontece quando séo acrescentados
diversos remas a um tema; no segundo, elas apontam que ha um tema que se mantém ao
longo do texto; no terceiro caso, um rema se subdivide em varios; a progressao linear é
caracterizada quando o rema de um enunciado focalizado antes se torna tema de um
enunciado subsequente; quando ha uma sucessdo de novos temas, ocorre a progressao com
salto tematico; por fim, a progressdo com recursos retdricos assume uma importancia impar
na argumentacdo, pois as escolhas realizadas favorecem a forca argumentativa dos
enunciados. No que se refere a progressao/continuidade topica, Koch e Elias (2017)
apontam o trabalho de Jubran et al (1992), para fazer referéncia aos topicos que sdo
abordados em uma conversacdo. Assim, elas consideram, as propriedades definidoras do
topico, conforme defendem Jubran et al (1992), considerando:

1. centracgdo que se caracteriza pelo foco em determinado assunto;

2. organicidade que se manifesta pela natureza das articulagbes que um
topico tem com outros na sequéncia textual, bem como pelas relacdes
hierarquicas entre topicos. (KOCH e ELIAS, 2017, p. 111)

Para tanto, ha os articuladores textuais que funcionam como elo entre oracGes,
periodos, paragrafos e sequéncias textuais maiores, estabelecendo coesao e coeréncia textual e
orientando melhor a argumentagdo. Assim, os articuladores se apresentam em trés niveis,
conforme apontam Koch e Elias (2017, p. 121-123):

eno da organizacdo global do texto (articulam sequéncias ou partes
maiores do texto)

eno nivel intermedidrio (em que assinalam o0s encadeamentos entre
parégrafos ou periodos)

e no nivel microestrutural (indicam encadeamentos entre oracGes e termos
das oracdes)

As autoras dedicam o capitulo 5 da obra “Escrever e Argumentar” aos Articuladores
textuais e argumentacdo. Elas chamam a atencdo para a fungdo que esses articuladores
assumem no estabelecimento da organizagdo textual. Assim sendo, os articuladores se

encaixam conforme as funcdes diferentes que assumem no estabelecimento da organizacéo



38

textual. Desse modo, os articuladores se encaixam conforme as fungdes diferentes que
assumem no texto, para estabelecer a coesdo, a orientacdo argumentativa e a coeréncia
textual, sendo classificados, segundo Koch e Elias (2017) em: articuladores de situacdo ou
ordenacdo no tempo efou no espaco, articuladores de relagBes l6gico-semanticas, articuladores
discursivo-argumentativos, articuladores de organizacdo textual e articuladores metadiscursivos

A partir da tematica que abordamos neste estudo, o texto argumentativo, enfocamos,
especificamente, os articuladores discursivo-argumentativos. Chamamos atengdo para o fato
de que eles, conforme asseveram Koch e Elias (2017, p. 132, grifo do autor), “determinam as
relacGes entre dois ou mais enunciados distintos encadeando-se o segundo sobre o primeiro
que é tomado como tema”. Desse modo, eles encadeiam o discurso e “determinam a
orientagdo argumentativa do enunciado que introduzem [...]”, estabelecendo relagbes de
conjuncdo, disjuncdo, contrajuncdo, justificativa, comprovacdo, conclusdo, comparagéo,
extensao e correcao.

Depois das orientagdes sobre as estratégias argumentativas, Koch e Elias (2107, p.
160) expbem a seguinte pergunta: “Como comegar uma argumentacdo?” Essa pergunta
orientara as estratégias mais usadas para iniciar um texto argumentativo, tarefa que para
muitos ndo é facil. As autoras citam gque o mais importante inicialmente € planejar e tentar

obter respostas para as seguintes perguntas:

Eu vou escrever sobre 0 qué? Qual o tema ou assunto?

O que eu pretendo? Qual é o objetivo da minha escrita?

A quem dirijo a escrita? Quem é o meu leitor?

Em que situagdo nos encontramos meu leitor e eu? Qual € a situacdo que
envolve a mim (escritor) e a meu leitor?

O que eu sei que o0 meu leitor j& sabe e, portanto, ndo preciso explicitar?
O que eu sei que o0 meu leitor ndo sabe e, por isso, preciso explicitar?

7. Que género textual produzir pensando na situacdo comunicativa?

(KOCH e ELIAS (2107, p. 160)

Eal A

oo

Essas questbes norteiam melhor o autor que encontra as respostas mais adequadas para

iniciar seu texto. As autoras acrescentam que assim

[...] como um arquiteto que faz bem o desenho de uma casa levando em
conta o terreno, a area, 0s moradores e suas expectativas, o escritor deve
pensar muito bem no desenho ou arquitetura de seu texto. Para comegar,
todo texto tem um inicio, meio e fim [...] (KOCH e ELIAS 2017, p. 61)

Ainda de acordo com Koch e Elias (2017, p. 161-176), as estratégias argumentativas

que orientam como iniciar uma introdugdo, que constitui da parte inicial do texto
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argumentativo sdo as seguintes: definindo um ponto de vista, apresentando fatos, fazendo uma
declaracdo inicial, contando uma historia, estabelecendo relagdo entre textos
(intertextualidade), lancando pergunta(s), estabelecendo comparacdo, apresentando uma
definicdo, inventando uma categorizacdo, enumerando casos como exemplificacdo e
observando a mudanga na linha de tempo.

Com relacdo a Definindo ponto de vista, as pesquisadoras sugerem que nas primeiras
linhas, o autor pode definir o ponto de vista que sera defendido no desenvolvimento, o
importante € iniciar sua argumentacdo com o ponto de vista: “[...] hd quem viaja e escreve
sobre os lugares que visitou, conheceu; ha quem nao viaja, mas isso ndo o impede de escrever
sobre lugares a que nunca foi. O ponto de vista resolve!” (KOCH e ELIAS, 2017, p. 162).

No que se refere a Apresentando fatos, Koch e Elias (2017) ressaltam que o fato é
importantissimo no inicio da argumentacéo, pois comprova algo que foi dito.

No tocante a Fazendo uma declaracéo inicial as estudiosas mencionam que se trata de
uma estratégia que possibilita ao autor do texto afirmar ou negar algo que devera ser
explicado depois.

Em relacdo a iniciar o texto Contando uma historia € ressaltado como uma estratégia
que propicia o envolvimento do leitor, de acordo com o ponto de vista das pesquisadoras.

Sobre Estabelecendo relacéo entre textos (intertextualidade), trata-se de uma
estratégia que reflete nas nossas produgdes. Se conhecemos uma maior quantidade de textos,
podemos argumentar de forma mais apropriada, a fim de causar efeito em inicios de
argumentacao.

e Lancando pergunta(s): Importante comecar o texto com uma pergunta, pois é a
pergunta que orienta as respostas que deverdo surgir;

e Estabelecendo comparagdo: “Comparar pressupde estabelecer semelhangas e
diferencas e chegar a uma conclusédo”. (KOCH e ELIAS, 2017, p. 171);

e Apresentando uma definicdo: “No processo argumentativo, a definicdo ocorre porque
talvez o leitor desconhega o termo em questdo e, na davida é melhor esclarecer, considerando
ser o termo de importancia capital no texto.” (KOCH e ELIAS, 2017, p. 174);

e Inventando uma categorizacao: Se 0 autor inventar uma nova categoria, precisa dizer
0 que significa para ser compreendido;

e Enumerando casos como exemplificacdo: Quando se exemplifica, consegue-se como

mais facilidade a atengéo do leitor;
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e Observando a mudanca na linha do tempo: “[...] como um conceito sobre algo foi
sendo remodelado ao longo do tempo”. (KOCH e ELIAS, 2017, p. 176).

Quando a introdugdo estd pronta é preciso desenvolver a tese e 0 ponto de vista,
através de argumentos para comprovar aquilo que foi dito, para defender um ponto de vista.
Dessa forma, apresentamos algumas estratégias que orientam como desenvolver uma

argumentacdo, conforme propostas por Koch e Elias (2017, p. 183-201):

e Fazendo pergunta e apresentando resposta;

e Levantando o problema — apontando solucéo;

e Indicando argumentos favoraveis e contrarios: apresentar argumentos
favoraveis e contrarios para a tomada de posi¢do sobre um assunto polémico;
e Tecendo comparagdo: apontar semelhancas e diferengas na constituicdo de
um quadro comparativo analitico-critico; (KOCH; ELIAS, 2017, p.197)

e Recorrendo a exemplificacdo: a enumeracgdo de exemplos pode contribuir
para a defesa de uma tese. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 198)

Ao iniciar um texto fazemos a pergunta: Por onde comecar? E ao finalizar também
temos davidas de como finalizar um texto. Veremos algumas estratégias que orientam o leitor
de como fechar esse momento importante do texto argumentativo: a concluséo. Esse desfecho
pode ocorrer da seguinte forma, conforme orientam Koch e Elias (2017).

e Elaborando uma sintese;

e Finalizando com solucgéo para um problema;

e Finalizando com remisséo a textos: usando citacdo direta e indireta;

e Fazendo uma pergunta retérica: uma pergunta que reforca a posicao defendida.

Além disso, um texto argumentativo deve apresentar algumas caracteristicas basicas,

conforme menciona Possenti (2017, p. 116):

a) Apresentar uma tese bastante clara;

b) Apresentar argumentos de diversas naturezas para sustentar a tese, tais
como argumentos quantitativos, cientificos, ideoldgicos, universais;

c) Demonstrar que a tese defendida possui efeitos benéficos a solugdo do
problema presente na proposta do tema;

d) Mostrar que ha opositores a tese e

e) Organizar sua argumentacdo de modo a diminuir o valor dos argumentos
contrérios.

Nesta investigacdo, definimos como categorias de anélise os seguintes elementos: o
ponto de vista e sua relagdo com os argumentos, as estratégias argumentativas e 0S

articuladores discursivo-argumentativos. Vale salientar que ao elencarmos estas categorias
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acreditamos estar atendendo aos objetivos definidos, os quais sdo direcionados & producao
escrita dos alunos do 9° ano, do ensino fundamental I1.

Acreditamos na importancia de orientar nosso aluno ao desenvolvimento da habilidade
de producédo escrita. Nessa direcdo, salientamos a importancia de orientar o aluno, dentro do
processo de producédo textual para o desenvolvimento de suas habilidades para argumentar.

Sobre este processo de ensino e orientacdo discorremos na proxima secao.

2.2.2 O ensino do texto argumentativo

Quando diferenciamos os tipos textuais nas atividades com os alunos, abordamos
narracao, argumentacao, exposicdo, descricdo e injuncdo, mas sempre com foco no texto
argumentativo. Isto se justifica pelo fato dos alunos ja estarem préximos de adentrarem no
Ensino Médio e na preparacdo para ingressar nas universidades ou mesmo no mundo do
trabalho. Nossos alunos precisam ter uma visao clara e ampla do tipo de producdo textual que
Ihes sera exigida nas diversas situacfes comunicativas, quer na continuidade de seus estudos,
quer em suas vidas profissionais ou em outras situacfes que enfrentardo posteriormente.

Dessa forma, é preciso desenvolver estratégias de producdo textual para as aulas de
Lingua Portuguesa visando ao aprimoramento das competéncias do aluno: habilidades de
producdo textual escrita, habilidade oral para que ele possa se comunicar em diversos tipos de
contexto mais ou menos formais e habilidade interpretativa da leitura, leitura critica mais
voltada para a cidadania, que o aluno saiba se posicionar sobre qualquer assunto de cunho
social.

Segundo Silva e Silva (2016, p. 162), no que se refere aos elementos organizacionais
do texto de opinido, a apresentacdo de uma questdo polémica pode levar a uma determinada
posi¢do argumentativa no texto, desenvolvendo habilidades voltadas a cidadania e a leitura

critica de um assunto:

Com relagdo a adequacdo dos elementos organizacionais do artigo de
opinido, os alunos demonstraram que sabem que 0 género se organiza a
partir da apresentacdo de uma questdo polémica a ser defendida de uma
determinada posi¢do, a favor ou contra, por meio de argumentos
contundentes para convencer seu leitor. Eles apresentaram como contra-
argumento a opinido de pessoas que sdo a favor ou contra a proibicdo das
espadas e refutaram essa posicéo, apresentando seus argumentos em que foi
possivel observar marcas linguisticas ‘eu sou contra’, que revelam a voz do
articulista.
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Sobre a questdo da reflexdo para a cidadania, o aprendizado da lingua, base para a
aquisicdo de novos conhecimentos dentro do sistema escolar, além de estar veiculado a
producdo de um texto oral ou escrito, deve orientar o aluno para a vivéncia da cidadania, para
a reflexdo ética. Além disso, buscara desenvolver a autonomia e protagonismo do aluno,
tendo em vista sua inser¢do e participacdo na sociedade da qual faz parte. Dentro desse
contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 354) propGe que as Ciéncias

Humanas devem

[...] estimular uma formag&o ética, elemento fundamental para a formagéo
das novas geracOes, auxiliando os alunos a construir um sentido de
responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente
e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para 0 bem comum;
e, sobretudo, a preocupagdo com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as
Ciéncias Humanas cultivar a formacdo de alunos intelectualmente
autébnomos, com capacidade de articular categorias de pensamento historico
e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias
humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Para tanto, durante os anos de escolarizagdo, os alunos véo se deparar com a
diversidade de textos que sdo trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa. E para produzir
textos devera dominar as tipologias que os compdem, dentre eles, o argumentativo. N&o
podemos esquecer que é um dos tipos mais solicitados nas avaliacBes externas promovidas
pelo Ministério da Educagdo, como também na vida pratica dos discentes tais como entrevista
de emprego e exames para ingresso no ensino superior. Sao 0s textos argumentativos que 0s
alunos precisam produzir e neles construir um ponto de vista a ser definido e usar argumentos
consistentes para convencer o interlocutor daquilo que eles estdo falando, por isso, a
importancia de seu estudo no contexto escolar.

Nesse sentido, as atividades de linguagem devem ser direcionadas ao texto como
objeto de ensino; estes precisam ser diversificados e pertencer a diferentes géneros, de modo a
ampliar as experiéncias do aluno, conforme ressaltamos PCN (BRASIL, 1998, p. 27) ao
afirmar: “ler e escrever sdo préaticas discursivas que devem servir como reflexdo sobre a
lingua” e, para tanto, devem ter prioridade entre 0s objetos de ensino.

Em relacdo ao ensino fundamental, o documento orienta que,

[...] no processo de ensino e aprendizagem [...] espera-se que o aluno amplie
0 dominio ativo do discurso nas diversas situagbes comunicativas,
principalmente nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar que o aluno seja efetivamente inserido no mundo da escrita,
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ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Contudo, no @mbito das escolas brasileiras, ainda observamos praticas da redacéo, que
ndo apresentam fungdes sociocomunicativas significativas para a vida do aprendiz. Tal prética
infelizmente torna, muitas vezes, ineficaz o ensino da lingua na escola. Nessa visdo, Faraco
(1992, p. 156) observa a inutilidade de certas praticas escolares como a da producéo textual

conhecida como “redagao escolar’:

[...] No esforco de levar o aluno a dominar a lingua padrédo, a escola levou
junto, gréatis, um modelo completo de formas e férmulas acabadas chamado
‘redagdo escolar’. [...] 0 que chama a atengdo nesse modelo ¢é a sua radical
inutilidade. Ele ndo s6 ndo serve para melhorar a ‘técnica’, como obstrui a
visdo de mundo. Insistimos nesse ponto, porque a redacdo escolar é o espaco
por exceléncia da ‘opinido’; nela, sempre fomos convidados a dar opinides
sobre o mundo. [...]

O trabalho com textos em sala de aula ganhou um enfoque especial no momento em
que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa evidenciaram a sua
importancia. Esses documentos apontam que a linguagem é uma atividade discursiva que tem
0 texto como unidade de ensino. Assim, as atividades das aulas de Lingua Portuguesa

correspondem a atividades discursivas com

[...] uma prética constante da escuta de textos orais, leitura de textos escritos
e de producgdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da
andlise e reflexdo sobre os mdultiplos aspectos envolvidos, a expansao e a
construgdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva [... ] (BRASIL, 1998, p. 27)

Ressaltamos, assim, a necessidade de selecionar textos e propor atividades de ensino
de modo a favorecer a leitura e producdo de textos os mais variados, em sala de aula. Nessa
direcdo, cabe ao professor de Lingua Portuguesa o papel de orientar seus alunos para a
utilizacdo competente da lingua, a fim de que possam interagir em sua realidade sociocultural,
com vistas a discordar, concordar, definindo seus pontos de vista acerca de varias questoes e
situacGes que venham a enfrentar.

Nessa perspectiva, a producdo do texto argumentativo, como de qualquer outro texto
devera contribuir para a reflexdo, a critica e a autonomia dos alunos diante dos problemas
sociais do mundo e da comunidade da qual fazem parte. Assim, no momento de determinada

producdo escrita, 0 aluno necessita ser capaz de atribuir um sentido especifico ao que esta
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escrevendo, sentido esse relacionado aos fatores diversos que estdo atrelados a vivéncia
cotidiana dele, a realidade em que vive, as ideologias e as crengas.

A escola precisa ser um lugar onde o aluno possa lidar com pratica de escrita que
tenha um teor social, trabalhando-as de forma contextualizada e atrelada, as vivéncias sociais.
E preciso incentiva-los & producdo textual ndo como mera forma de perceber se
compreenderam os aspectos discursivos e linguisticos, mas como ferramenta fundamental
para que possam expor o que tém a dizer. E, ao dizer, saibam convencer e desmembrar 0s
entraves que a comunicagdo apresenta.

Fiorin (2017, p. 76) alerta-nos sobre a complexidade da comunicacdo, haja vista que

[...] Comunicar é agir sobre o outro e, por conseguinte, ndo é s leva-lo a
receber e compreender mensagens, mas é fazé-lo aceitar o que é transmitido,
crer naquilo que se diz, fazer aquilo que se propde. Isso quer dizer que
comunicar ndo é apenas fazer saber, mas principalmente fazer crer e fazer
fazer [...]. Comunicar significa obter adesdo. Esta depende de opinides
prévias, de crencas, de aspiracdes, de valores, de normas de conduta que se
admitem como vélidas, de convicgOes politicas, de emoges, de sentimentos,
de visdo de mundo, etc.

Assim, ao orientar para a producdo de textos, pretendemos que o aluno desenvolva
muito mais do que a simples habilidade da escrita correta. Necessario se faz aproximéa-lo de
situacOes de uso da lingua em diferentes interacGes da vida cotidiana. Dentro destas, deve-se
propiciar o desenvolvimento da habilidade de argumentar, considerando que o0 ensino do texto
argumentativo nas escolas inicia-se ja nos anos finais do Ensino Fundamental.

A partir dessa pratica, o aluno comeca a se deparar com a argumentacao,
materializando as suas ideias, construindo seus proprios argumentos com o intuito de
persuadir o publico alvo. Temas controversos nao devem ser evitados na medida em que
desafiam e estimulam o aluno a exercitar a argumentacéo e o convencimento. Nessa dire¢éo,
0s PCN (BRASIL, 1998, p.40) explicitam sobre a “possibilidade de [o aluno] poder
expressar-se autenticamente sobre questdes efetivas”. No &mbito dessa questdo, Abreu (2003,

p. 25) diz que

[...] Convencer € saber gerenciar informacdo, é falar a razdo do outro,
demonstrando, provando. [...] Persuadir é saber gerenciar relacdo, ¢ falar a
emoc¢do do outro. [...] Mas em que convencer se diferencia de persuadir?
Convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos
alguém, esse alguém passa a pensar como nés. Persuadir é construir no
terreno das emocdes, € sensibilizar o outro para agir. Quando persuadimos
alguém, esse alguém realiza algo que desejamos que ele realize.
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Contudo, é preciso entender, ainda, que para argumentar, primeiramente o aluno
devera ser levado a formar sua opinido propria sobre o que esta sendo discutido. Outro estudo
feito por Marchioro (2010) ressalta a importancia de se trabalhar o texto argumentativo
apontando sua relevancia ndo apenas para a realizacdo de exames vestibulares como também
nos demais aspectos da vida do aluno. A autora faz, em seguida, um rapido histérico do
ensino da Lingua Portuguesa tomando como referéncia as orientagdes contidas nas Diretrizes
Curriculares de Lingua Portuguesa para Educacdo Basica do Estado do Parand (DCE,
PARANA, 2008). Ainda nesse estudo, Marchioro (2010) relata que na época do Império, o
ensino da Lingua Portuguesa era voltado para as classes mais privilegiadas e direcionado
exclusivamente para ensino da norma culta.

Na década de 60 do século XX, com a democratizacdo do ensino e consequentemente
com o aumento da demanda por professores, as escolas procuraram superar o problema por
meio de cursos rapidos de formacgdo e utilizar livros didaticos como suporte para 0s
professores.

Na década de 70, o ensino voltou-se para a preparacdo para 0 mercado de trabalho e a
linguagem passou a ser vista como instrumento de comunicagdo. A metodologia passou a ser
pautada em exercicios estruturais, técnicas de redacdo e treinamento de habilidade de leitura.
Nesse momento, o professor perde mais ainda sua autonomia. A concepcao legal de que a
linguagem seria um instrumento de comunicacao sofreu criticas dos que possuiam uma visdo
mais tradicional da lingua.

No final dos anos 80 e inicio dos 90, o ensino da Lingua Portuguesa, coloca o texto (e
ndo a estrutura) como foco do ensino da lingua. Este, deve possibilitar ao aluno dominar
diversas praticas discursivas como a leitura, oralidade, producdo textual e andlise linguistica
para “formar usuarios competentes da lingua”. Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa
para Educacdo Basica DCE (2007, p. 33). O ensino de Lingua Portuguesa assim como de
outras disciplinas tem como finalidade preparar os individuos para o pleno exercicio da
cidadania. O uso competente da lingua, portanto, deve estar inserido dentro das praticas que
possibilita o aluno/cidaddo atuar de maneira consciente e reflexiva dentro da sociedade e
contribuir para seu progresso e bem-estar.

Segundo Lopes-Rossi (2002, p.12), o desenvolvimento da competéncia comunicativa é
imprescindivel para que o aluno aja como sujeito ativo em suas producgfes textuais e, para
tanto, a competéncia comunicativa afirma que o aluno deve ser produtor ativo de seus textos e

ter conhecimentos de diferentes tipos discursivos.
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Em pesquisa realizada pela Universidade de Sdo Paulo a respeito do ensino de Lingua
Portuguesa, Riolfi e Igreja (2010, p. 311) revela-nos o seguinte:

[...] analisamos 2.434 horas de aula previamente registradas em diario de
campo e que foram ministradas de 2006 a 2008 em 61 escolas publicas na
capital de S&o Paulo. A andlise dos dados mostrou que a literatura foi o
conteudo privilegiado em metade das aulas, e a graméatica, em um quarto
delas. Apenas 15% do tempo foi utilizado para ensinar a escrever [...]

Os resultados apontaram que os alunos, dessa maneira, ndo conheciam 0s aspectos
formais e sociodiscursivos inerentes a determinados textos, pois tal maneira formal de ensinar
entra em dissonancia com o que preconizam os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998,
p. 49), conforme observamos a seguir:

No trabalho com os conteldos previstos nas diferentes préaticas, a escola
deve organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacBes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producédo social e
material do texto (lugar social do locutor em relagdo ao (s) destinatario(s);
destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do autor; tempo e
lugar material da produg&o e do suporte)[...]

E ainda de acordo com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de Lingua
Portuguesa de 6° ao 9° ano, uma discussdo mais precisa acerca do ensino da lingua materna
tem ocupado um papel importante no debate sobre a melhoria da qualidade do ensino em

nosso pais, haja vista que

Requer esforco de articulacdo dos aspectos envolvidos nesse processo,
considerando as caracteristicas do objeto de conhecimento em questdo. As
praticas sociais da linguagem, em situacdes didaticas que possam contribuir
para a formagéo do sujeito. (BRASIL, 1998, p. 45).

Para tanto, os textos que devem ser trabalhados em cada série do Ensino Fundamental
sdo sugeridos pelos documentos oficiais, como os PCN, ou pelo curriculo da Lingua
portuguesa. Dentre as sugestdes, é indicado o texto argumentativo, proposta que deve ser
trabalhada no 9° ano. A Base Nacional Comum Curricular prevé, no ensino de Lingua
Portuguesa, o desenvolvimento de competéncias especificas relacionadas a argumentacao no

Ensino Fundamental:
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Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinifes que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2017,
p.355)

Nesse tipo de texto, o emissor emprega a linguagem para discutir questdes,
defendendo um ponto de vista com opinides e argumentos. Além disso, exercita 0 senso
critico e propde racionalidade e capacidade de julgar fatos. Sua producdo deve ser trabalhada,
em sala de aula, numa proposta didatica sistematizada, para que os alunos possam
compreender suas caracteristicas e dai poder usa-los nas suas producdes. Dessa forma, o aluno
podera ser um sujeito critico e atuante na sociedade, demonstrando suas opinides, defendendo
pontos de vista, demonstrando suas crencgas. (FIORIN, 2017).

Ressaltamos, desse modo, que a proposta de trabalhar com o texto argumentativo ird
contribuir para a reflexdo, o senso critico e a autonomia dos educandos diante dos problemas
sociais. Portanto, deve-se incentivar o0 uso do texto argumentativo, mas nao s6 para perceber
se 0 aluno entendeu os aspectos linguisticos, mas, principalmente, se ele o adquiriu como

ferramenta para expor o que ele tem a dizer.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo estd organizado em trés secdes nas quais tecemos consideracdes sobre a
metodologia aplicada nesta pesquisa, a descricdo dos caminhos trilhados na realizacdo do
trabalho, no que se refere ao desenvolvimento da intervencdo pedagdgica, bem como
explicitamos o contexto em que a sequéncia didatica foi aplicada e como os mddulos foram
desenvolvidos.

Diante dos problemas que elencamos na introducdo e com o interesse de contribuir
para que 0s mesmos fossem superados, desenvolvemos uma pesquisa-acdo, a qual
descrevemos neste trabalho, com base na orientagdo de Thiollent (1988).

Atuando como professora de Lingua Portuguesa e, a0 mesmo tempo, pesquisadora,
desenvolvemos nossas atividades a partir de uma sequéncia didatica que nos permitiu
organizar nossa intervencdo em quatro etapas, quais sejam: a) apresentacdo do projeto de
escrita; b) producéo de um primeiro texto; c) construgdo dos maédulos e d) atividades para um
trabalho com as dificuldades de ordem linguistica.

O corpus dessa pesquisa € composto por producdes textuais, uma inicial e uma final,
escritas pelos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica
Estadual do Ceara, na cidade de Fortaleza. Nesse sentido, tivemos condi¢des de reconhecer a
situacdo na qual se encontrava o aprendizado dos alunos no dmbito da Lingua Portuguesa,
como também realizar acOes didaticas a partir dos desafios que se impunham ao nosso fazer

pedagdgico, em busca de uma aprendizagem significativa para os discentes.

3.1 Abordagem da pesquisa

Considerando os objetivos desta investigacao, selecionamos a abordagem qualitativa e
descritiva em que os pesquisadores interpretam os dados coletados em seu contexto de
realizacdo. Optamos por realizar a pesquisa qualitativa, porque tivemos por objetivo observar
a evolucdo das habilidades argumentativas escritas do aluno; além disso, refletimos sobre
como intervir eficazmente no processo de ensino-aprendizagem, para contribuir da formagéo
de um ser humano competente linguistica e discursivamente nas diversas situacdes sociais.

Nesse aspecto, conforme salientam Bogdan e Biklen (1994, p. 16) os pesquisadores
“recolhem normalmente os dados em fungdo de um contato aprofundado com os individuos,
nos seus contextos ecologicos naturais.”. Nessa dire¢do, os pesquisadores “entendem que as

acoes podem ser melhores compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
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ocorréncia”. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 48). Assim, compreendemos a relevancia da
escolha desta abordagem, visto que se ajusta ao tipo de pesquisa intervencionista, que
desenvolvemos no contexto de sala de aula.

A participacdo do pesquisador, aqui, se torna necessaria porque a metodologia citada
preocupa-se em transformar as realidades observadas a partir da interpretacdo que o este
possui do contexto e da situacdo pesquisados. Vale lembrar que o pesquisador néo interpreta
de qualquer maneira, ele o faz a partir de conhecimentos, teéricos ou sociais, prévios, além do
contato com dados diversificados como registros, anotacdes, transcricdes, etc. Salientamos,
desse modo, que o pesquisador aqui participa ativamente do processo, conforme salienta
Branddo (1990, p. 11): “pesquisadores e pesquisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho
comum; ainda que com situagdes e tarefas diferentes”. N&o se almeja gerar nUmeros ou
comparar estatistica e sim, por meio da avaliacdo do professor-pesquisador, a ser apresentada
e discutida posteriormente aqui, avaliar o desenvolvimento das habilidades de escrita dos
alunos pesquisados.

3.2 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa € fruto de uma inquietacdo surgida na sala de aula em que o dilema do
professor é desenvolver atividades didaticas que envolvem a producdo textual com discentes
em varios anos de escolarizacdo. Para tanto, faz-se necessario tempo, dedicacdo, pois a maior
parte desses alunos apresenta dificuldades no processo de escrita. Portanto, diante de tal
problema, objetivamos contribuir para tornar os alunos produtores competentes de textos, a
partir de uma proposta de ensino voltada para texto argumentativo, por meio de uma
sequéncia didatica. Essa SD permitiu um trabalho com foco no tipo de texto em questdo, cuja
aplicacdo do procedimento didatico explica o processo intervencionista da nossa pesquisa.

Podemos dizer, pela metodologia definida por Thiollent (1988, p. 14) que:

A pesquisa-acdo € um tipo de investigacdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Nesse tipo de investigacao, o pesquisador participa com os alunos, envolvendo-se com
eles. Ele pesquisa, mas, também ensina e aprende. Juntos, tentam transformar uma realidade

necessaria no tocante ao que o aluno precisa aprender como produtor de texto. Dessa forma,
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optamos pela realizagdo de uma intervencdo pedagodgica cujo proposito era melhorar o
desempenho dos alunos nas atividades de producdo textual escrita.

Para consecucdo da proposta de intervencdo pedagdgica, elaboramos uma sequéncia
didatica de atividade pedagogica, na qual os alunos pudessem ter a oportunidade de reduzir
suas dificuldades de producéo escrita, de modo também a poderem interagir com textos nas
diferentes situacOGes da vida cotidiana. Tal questdo implicou no desenvolvimento de uma
abordagem metodoldgica, por meio dessa sequéncia, em que se priorizassem acdes voltadas
para o texto argumentativo. Além disso, as impressdes das experiéncias nas realizacdes das
tarefas da pesquisa foram consideradas para a analise no progresso dos alunos.

Para uma melhor otimizacdo do tempo, realizamos a intervengdo pedagdgica em dez
aulas de duas horas cada um. Todo o passo a passo dessa sequéncia didatica € apresentado no

préximo topico.

3.3 Sequéncia didatica

A sequéncia didatica é uma forma de encaminhamento sistematizado do trabalho
pedag6gico na sala de aula. Apresenta como as acGes podem acontecer a partir de um
determinado planejamento que se constitui como um conjunto de atividades sobre um
contetdo, organizada de maneira a facilitar progressivamente o aprendizado. No caso
especifico desta investigacdo, centramos a atencdo na SD para o0 aprimoramento da escrita.

E importante lembrar também que ndo é suficiente para os alunos terem somente
conhecido o cddigo linguistico, cabe aos professores de Lingua Portuguesa leva-los a refletir e
a praticar a escrita, escrevendo em diversas situacdes e, nesta pesquisa, especialmente, através
do estudo do texto argumentativo. Acreditamos que a melhor maneira de alcancar os objetivos
propostos seria a utilizacdo de uma sequéncia didatica como instrumento metodoldgico,

pautada nos ensinamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) que salientam:

Uma proposta como essa tem sentido quando se inscreve num ambiente
escolar no qual multiplas ocasiGes de escrita e de fala sdo oferecidas aos
alunos, sem que cada producdo se transforme, necessariamente, num projeto
de ensino sistematico. Criar contextos de produgdo precisos, efetuar
atividades ou exercicios maltiplos e variados: é isto que permitira aos alunos
apropriarem-se das nogOes, técnicas e instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em
situacOes de comunicagéo diversas.
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Assim sendo, propusemos 0 ensino do texto escrito do tipo argumentativo de maneira
ordenada, em etapas e dos médulos que compbem a sequéncia didatica. Para tanto, partimos
da proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), os quais ressaltam que “As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso ao aluno as préaticas de linguagem
novas ou dificilmente domindveis.”. Para esses autores, ¢ importante criar situagdes reais com
contextos que possam proporcionar ao aluno uma producdo textual em que haja coeréncia em
sua circulagdo. A figura apresentada a seguir proporciona uma visao esquematizada acerca da
SD.

Quadro 3 — Esquema de sequéncia didatica

APRESENTACAQ PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEULY (2004, p.83)

PRODUCAO
FINAL

[

[ Odulo

Médulo || Maculo
2 n

Com essa visdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias
didaticas sdo atividades que podem nortear o trabalho dos professores, mostrando o caminho e
as possiveis intervencdes a serem realizadas. Os autores entendem e mostram que a
elaboracdo de uma sequéncia de atividades deve proporcionar o crescimento gradual das
capacidades iniciais dos alunos, o que significa um trabalho pedag6gico a partir da reflexdo
sobre cada uma das etapas. Nesse sentido, as atividades podem ser desenvolvidas, tomando
por base o conhecimento prévio dos alunos e, a partir de cada uma delas, perceber se eles vao
se tornando capazes de realiza-las de forma gradativa das mais simples para as mais
complexas.

Assim, a sequéncia didatica, esse conjunto de atividades em torno de um tipo textual, é
organizada com o intuito de facilitar o desenvolvimento do aluno, como reforca o estudo de
Almeida (2016, p. 91): “[...] a partir da sequéncia didatica compreendemos que 0S
procedimentos, em sala de aula, revelaram producgdes textuais em processo de melhoria

crescente para os alunos”.
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Desse modo, a Sequéncia didatica tem como objetivo proporcionar ao aluno a
producdo do texto, de maneira a utiliza-lo adequadamente na situacdo de comunicacéo na qual
ele for exposto. Nesse trabalho, trata-se do texto argumentativo. Assim, o professor precisa
planejar todas as etapas dos modulos e das atividades que serdo desenvolvidas, objetivando
explorar o tipo textual em estudo e suas caracteristicas, alem de integrar oralidade, leitura,
escrita e gramética, haja vista que atividades integradas facilitam e dao sentido a
aprendizagem do aluno.

Concluimos, conforme afirma Oliveira (2016, p. 62) que argumentar € intrinseco ao
ser humano “e essa competéncia pode e deve constantemente ser aprimorada, especialmente
pelas praticas escolares. Além disso, ha a necessidade de estimular os alunos a ler e a
escrever, tendo em vista as inlmeras exigéncias sociais quanto ao dominio dessas
habilidades™.

3.4 Ambiente da pesquisa

A Escola Municipal Francisco Silva Cavalcante — EF, instituicdo pertencente a Rede
Municipal de Ensino de Fortaleza, esta situada na Avenida Conselheiro Lafayette, 205, Bairro
Jardim Iracema em Fortaleza/ Ceara. A escola ministra a Educacéo Bésica no nivel de Ensino
Fundamental 11, conforme a legislacdo educacional vigente, as normas e as diretrizes do
sistema municipal de ensino.

A EM Francisco Silva Cavalcante é administrada por um nucleo gestor, selecionado
através de concurso publico, composto por um diretor, dois coordenadores pedagdgicos e um
secretario escolar. O quadro docente é formado por 24 professores de area especifica (dentre
professores efetivos e professores substitutos), uma professora pedagoga especialista em
educacéo especial, um professor readaptado, lotado na biblioteca e uma professora readaptada
lotada como apoio a gestao.

Atualmente, estdo matriculados na escola 500 alunos, divididos nos turnos manha e
tarde, distribuidos em dezesseis turmas. O turno manha é composto de oito turmas: trés sextos
anos, um sétimo ano, um oitavo ano e trés nonos anos. O turno tarde é composto igualmente
de oito turmas sendo: dois sextos anos, trés sétimos anos e trés oitavos anos. O corpo discente
da escola é formado por criancas e adolescentes com faixa etaria de 10 a 16 anos, com grande
parte residindo no mesmo bairro onde esta situada a escola ou em bairros proximos. Além
disso, os alunos da referida escola, em sua maioria, cursam todo o ensino fundamental Il na

escola. Assim sendo, escolnemos uma turma da série final do ensino fundamental para
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realizarmos esta proposta de intervengdo pedagégica, pois entendemos que o0s resultados
obtidos seriam o reflexo das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola durante esse nivel
de ensino.

A carga-horaria do nono ano é de vinte horas-aula semanais, dividida entre Lingua
Portuguesa (04 aulas), Matematica (04 aulas), Ciéncias (02 aulas), Histdria (02 aulas),
Geografia (02 aulas), Educacdo Fisica (02 aulas), Inglés (02 aulas), Arte/ Literatura (01 aula)
e Ensino Religioso (01 aula). A hora-aula é composta de 55 minutos e para a turma sdo
ministradas quatro aulas por dia.

Vale salientar que as aulas, em sua maioria, sdo geminadas, ou seja, o professor de
Lingua Portuguesa realiza dois encontros semanais com a turma de 110 minutos cada. Esse é
0 tempo que o professor dispde para cumprir todo o contetdo programatico da disciplina,
fazer as intervencOes pedagogicas necessarias e realizar os projetos da escola e da Secretaria
Municipal de Educacdo. Dessa forma, quase ndo sobra tempo para a realizacdo de projetos
referentes as necessidades da propria turma. Além disso, o professor deve aplicar, por
bimestre, no minimo, trés avaliacGes de aprendizagem e, se necessario, trés recuperagdes
paralelas, avaliacbes de segunda chamada, avaliacGes diagnosticas internas e externas e
simulados destinados ao Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Ceara
(SPAECE) e a Prova Brasil.

E importante ressaltar que as faltas dos professores por qualquer motivo justificado ou
ndo, ndo sdo computadas como aulas a recuperar do professor junto a turma. Desse modo,
cabe ao nucleo gestor da escola desenvolver atividades com a turma para suprir a auséncia do
professor e dar continuidade ao contetido programatico da disciplina mesmo na sua auséncia.
Em alguns casos, nenhum dos membros do nucleo gestor € licenciado na disciplina do
professor ausente e, nessa situacdo, permanece o deficit de carga-horaria do aluno a ser
suprido por professores substitutos até o final do ano letivo no periodo de férias e/ou nos
sébados letivos. A Secretaria de Educacdo Municipal nem sempre dispde de professores
substitutos para suprir essas auséncias eventuais ou caréncias, sendo assim, o aluno muitas
vezes ndo tem efetivamente a carga-horaria minima das aulas cumprida.

Mesmo a escola dispondo de dois coordenadores pedagdgicos licenciados em Letras,
as atividades direcionadas realizadas por esses profissionais ndo suprem as eventuais
auséncias de professores. Diante desse contexto, somos levados a refletir sobre as reais

condicdes de aprendizagem dos alunos.
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3.5 Caracterizagao dos participantes

A turma do 9° ano "A" é composta por 28 alunos, dos quais sendo trinta veteranos e
dois novatos vindos de escolas particulares de médio porte e de outras escolas publicas
municipais ou estaduais localizadas em outros bairros. Esses alunos sdo atraidos,
principalmente, pelas possibilidades de ingresso no Ensino Médio nas escolas publicas
estaduais de ensino profissionalizante e pelo sistema de cotas oferecido pelo Instituto Federal
de Educacgdo Tecnoldgica aos alunos oriundos de escolas publicas.

Os alunos em sua maioria estéo na faixa etéria de catorze a dezesseis anos, apresentam
em seu historico escolar poucos casos de reprovacdo ou abandono e demonstram interesse
pelos estudos e pelas atividades escolares. Na sala de aula, normalmente, os alunos estdo
sentados em filas, agrupados em pequenos grupos, quase sempre localizados nas margens e no
fundo da sala. No que se refere ao material didatico, todos os alunos da turma receberam da
Prefeitura Municipal de Fortaleza seis livros didaticos, uma agenda escolar, um kit com
material escolar, além de fardamento, de uso obrigatorio.

A escolha do 9° ano "A" para a realizacdo desta proposta de intervencdo pedagdgica,
dentre outros motivos, deveu-se devido a necessidade de aprimorar a producdo textual escrita
da turma, apos a constatacdo de problemas em avaliaces internas e externas pelas quais 0s
discentes foram submetidos. Em situagdo diagndstica inicial foi possivel perceber problemas
com a organizacao geral dos textos, com a pontua¢do, com o uso de elementos coesivos, entre
outros aspectos da textualidade e especialmente, dificuldades na construcdo do texto
argumentativo.

Em relacdo a construcdo do texto argumentativo, decidimos realizar uma intervencao
pedagdgica cujo propoésito foi minimizar as dificuldades apresentadas pelo corpo discente.
Consideramos também que estes alunos, por estarem cursando o0 9° ano, estdo prestes a
prosseguir seus estudos no Ensino Médio, podendo realizar provas para ingressar no IFCE -
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard ou outras instituicbes

semelhantes e que precisardo atender bem as propostas de redacdo que lhes seréo lancadas.
3.6 Instrumental de coleta de dados
Para consecucdo dos objetivos da pesquisa utilizamos a sequéncia didatica como

instrumental de coleta de dados, haja vista que a mesma direcionava a producdo de textos dos

alunos, que por sua vez, se constituiam como objeto desta investigacdo. Desse modo,
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descrevemos a SD conforme modelo da proposta de trabalho pedagdgico sugerida pelos

autores anteriormente citados.

Quadro 4 — Sequéncia didatica
Identificacdo do Professor: Fernanda Cavalcante Barbosa e Silva

Ambiente: Escola Municipal Francisco Silva Cavalcante

Nivel de ensino: Fundamental

Turma: 9° ano

Modo de intervencao: Sequéncia Didatica

Tempo: durante dois meses (20 aulas)

Material: TD, Kit multimedia

OBJETIVOS:

A) Produzir textos argumentativos sobre determinados temas

B) Expressar o posicionamento sobre o tema sugerido

Utilizar estratégias argumentativas

APRESENTACAO DA PROPOSTA

Respeitando o esquema da SD proposto anteriormente, iniciamos a primeira aula lendo

um texto motivador cujo titulo era “Os quatro alunos”. Inicialmente, fizemos uma
breve reflexdo pedindo-lhes para indicar com qual daqueles alunos eles se
identificavam mais.

Depois, demos continuidade falando da importancia de argumentar e sobre a
capacidade que cada um tem para convencer. Apresentamos a situagdo, 0 que
trabalhariamos a partir daguele momento, proporcionando aos alunos uma discussdo a
qual continha uma ideia preconceituosa geradora de polémica.

Afirmamos para eles que jamais usariamos tatuagem e piercing. Esse tema gerou uma
grande celeuma, pois quiseram gritar, considerando um absurdo tal posicionamento.
Finalmente, os alunos discutiram, mostraram-se insatisfeitos e, em seguida, tentaram
nos convencer de que aquela ideia era extremamente preconceituosa. Desse modo,
suscitamos neles a vontade de dizer o que pensavam, posicionando-se em relacdo ao
que foi discutido.

A partir desse momento, solicitamos que o0s alunos construissem um texto

argumentativo no qual apresentassem o ponto de vista e seus argumentos.
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PRODUCAO INICIAL

Depois da apresentacdo inicial, colocamos uma proposta de redacdo numa
apresentacdo de slides no projetor de multimidias. Primeiramente, expusemos trés
textos motivadores sobre o tema: “Jeitinho Brasileiro: Conscientizagcdo Sobre
Pequenas Corrupgoes”.

Lemos o0s textos juntos e durante a leitura surgiram algumas duvidas como:
“Professora, ndo avisar que recebeu dinheiro a mais no caixa é corrupgao?” Junto as
respostas dadas, fizemos algumas reflexdes e aproveitamos o momento para uma
discussdo sobre a conscientizagdo cidadd, seguindo-se o inicio da producédo textual.
Muitos tiveram duvidas de como comecar, se precisava colocar titulo. Orientamos
sobre 0s questionamentos e pedimos para que fizessem o texto de acordo com o texto
argumentativo.

Perguntamos sobre as expectativas que eles tinham naquele momento da escrita e
como resposta aos alunos afirmaram que tinham dificuldades, mas queriam supera-las
e gostariam de obter a correcdo do texto o quanto antes. Explicamos que fariamos uma
leitura para observar as principais dificuldades e trabalhariamos juntamente com eles

através de atividades, a partir aula seguinte.

OBJETIVOS

a) GERAL.: Escrever um texto argumentativo a partir das discussdes realizadas em
sala de aula sobre temas polémicos
b) ESPECIFICOS: Atender aos aspectos da organizacio textual do texto

argumentativo (ponto de vista, argumentos e conclusao)

CONTEUDOS

e Escrita de textos argumentativos

METODOLOGIA

e No primeiro momento sera solicitada uma producdo inicial sobre o texto
argumentativo.

e Nessa etapa os alunos produzirdo um texto inicial ainda sem as orienta¢Ges sobre
0 texto argumentativo, o que permitira a sondagem das dimensfes do conhecimento
prévio dos educandos sobre esse tipo de texto, a descoberta de suas potencialidades
para a escrita.

Motivacao: Sera empreendida a partir dos seguintes questionamentos
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e Questionario 1:

1. Os textos argumentativos produzidos pelos alunos cumprem propdsitos
comunicativos?

2. Os textos argumentativos produzidos pelos alunos apresentam a consolidacao de um
ponto de vista sobre uma determinada questdo?

3. Os textos escritos produzidos pelos alunos do 9° Ano revelam o uso de argumentos?
e Momento da escrita: Producéo dos textos pelos alunos

e Avaliacdo: A partir da correcdo, apresentar um diagndstico sobre a producdo dos

textos escritos

1° Médulo: identificando textos

Objetivos

a) Geral: Reconhecer um texto argumentativo
b) Especificos: Identificar quais elementos presentes nos textos possibilita

caracteriza-los como argumentativos.

Etapas:

e [Essa etapa serd iniciada com a seguinte dindmica:

Utilizando varios trechos de textos, dentre eles os textos argumentativos. Os alunos
escolherdo um texto e anexardo na lousa, no local onde houver a indicagéo: textos
argumentativos.

¢ Serd analisado com os alunos se eles realmente reconheceriam essa diferenca.

¢ Depois disso, identificar com os alunos a estrutura argumentativa em varios géneros
discursivos: artigo de opinido, editorial, carta aberta, charge, poemas, letras de musicas

e propagandas que serdo expostos na aula.

2° Madulo: Identificando temas

Objetivos

a) Geral: Conhecer temas que suscitam discussdes favoraveis a producéo de textos
argumentativos
b) Especificos: Identificar 0s elementos presentes nos textos que permitem

reconhecer o ponto de vista e 0s argumentos

Etapas:
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e Expor para os alunos vérias propostas de producdes textuais para que eles
identifiqguem seus respectivos temas.

e A partir desse momento, seré solicitado que eles escolham um tema, dentre os que
foram propostos, argumentando sobre ele, atraves de porqués: Por que vocé escolheu
esse tema? Por que esse tema é importante para a sociedade? Os alunos serdo
solicitados a responder explicando o motivo da escolha e defendendo seu ponto de

vista.

3° Médulo: Tema e assunto

Objetivos

a) Geral: Compreender a diferenca entre tema e assunto

b) Especificos: Identificar as caracteristicas de tema e assunto

Etapas:

e O aluno identificard a diferenca entre tema e assunto, tendo em vista 0 texto
argumentativo. Na ocasido sera feita uma dindmica para reforcar essa diferenca:
primeiramente a sala sera dividida em dois grupos A e B. Logo, os alunos colocardo
seu nome num papel onde ficardo num recipiente referente a cada equipe para realizar
dali o sorteio. Depois trechos de textos argumentativos, trechos de mdsica e trechos de
textos narrativos seréo colocados dentro de uma sacola. Por fim, o aluno sorteado de
cada equipe retirara um trecho na sacola, lera para todos e deve dizer de que texto se
trata.

e A medida que a brincadeira vai acontecendo, os alunos vdo percebendo as
diferencas dos textos e vao apontando as caracteristicas marcantes do texto

argumentativo.

4° Modulo: Redacdo nota mil: Como comecar uma?

Objetivos

a) Geral: Compreender a estrutura macro do texto argumentativo

b) Especificos: Identificar as partes constitutivas de um texto argumentativo

Etapas:
e Levar para a turma varios modelos de producdes textuais que tiraram nota mil

para que eles localizem a parte inicial do texto (introducdo), os argumentos
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(desenvolvimento) e a concluséo.
e Propusemos ao aluno iniciar um texto argumentativo, através de atividades e

regras importantes para a realizagdo de uma boa introdugao.

5° Mdédulo: Como construir a tese e uma boa introducéo?

Objetivos

a) Geral: Produzir a tese e a introducdo de um texto argumentativo

b) Especificos: Identificar os elementos constitutivos de uma introducéo

Etapas:
e Serdo disponibilizados textos argumentativos nos quais os alunos deverdo
identificar os elementos constitutivos de uma introducao.

e Osalunos elaborardo a introducao de um texto argumentativo.

6° Mddulo: Os processos coesivos do texto argumentativo

Objetivos

a) Geral: Compreender aspectos de coesdo e coeréncia do texto.
b) Especificos: Identificar os elementos que promovem o encadeamento do texto e a

progresséao do texto.

Etapas:

e Os alunos serédo levados a lembrar o que é coeréncia e coesdo através de musicas e
atividades sobre esse assunto.

e ldentificar os elementos coesivos interparagrafais e intraparagrafais muito comuns
no texto argumentativo e perceberdo também que o texto é constituido de retomadas e

progressdes, movimentos em relacdo ao que foi dito e ao que seréa dito.

Fonte: Dados da pesquisa

7° Médulo: Reconhecendo as partes do texto argumentativo

Objetivos

a) Geral: Compreender as partes do texto argumentativo

b) Especificos: Produzir o desenvolvimento do texto
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Construir um ponto de vista.

Elaborar argumentos que sustentem o posicionamento.

Etapas:

e Os alunos fardo uma atividade de montagem de textos, focando no
desenvolvimento. Devem em seguida, escrever o desenvolvimento de modo que
estabeleca uma continuidade a introducdo produzida na atividade anterior.

e Apresentar o ponto de vista defendido em relagéo ao tema escolhido

e Elaborar argumentos que sustentem o posicionamento defendido

8° Modulo: Trabalhando com a conclusao

Objetivos

a) Geral: Compreender como se escreve a conclusdo de um texto argumentativo

b)Especificos: Identificar os elementos constitutivos da conclusdo de um texto

Etapas:

e Os alunos reforcardo o estudo da conclusdo com atividades de escritas e em
seguida, devem voltar a atividade anterior e fazer a continuacdo do texto, construindo
a concluséo.

e Escrever a conclusdo do texto

9° Mdédulo: Producéo Final

Objetivos

a) Geral: Produzir o texto argumentativo

b) Especificos: Utilizar os elementos constitutivos do texto argumentativo

Etapas:

e No décimo e ultimo momento, os alunos depois de participar de todos os mddulos
dessa sequéncia didatica, escreverdo um texto argumentativo.

e Em seguida, seré feita a correcdo dos textos produzidos pelos alunos, observando-
se 0s possiveis avangos na minimizacdo das dificuldades apresentadas na producéo

inicial.
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10° Modulo: Resultado sobre as produces textuais (inicial e final)

Objetivos

a) Geral: Refletir sobre a producéo final do texto argumentativo
b) Especificos: Identificar os avancos conseguidos na producao final em relacdo ao
texto inicial

Etapas:
e Entrega e andlise das Producdes Iniciais e Finais realizadas pelos alunos
e Os alunos deverdo comparar as versoes das producdes escritas para refletir sobre

0S avancos conseguidos ap0s a aprendizagem.

Fonte: Elaborag&o do pesquisador

3.7 A constituicéo e codificacao do corpus

O corpus deste trabalho foi coletado a partir de uma intervencdo pedagogica que gerou
textos produzidos pelos alunos. Ha oito textos correspondentes ao nimero de alunos que se
dispuseram a participar da pesquisa através das producgdes escritas do texto argumentativo,
que se apresentam em duas versfes: na producdo inicial e na producdo final, totalizando
dezesseis textos.

Os textos que compdem o corpus da pesquisa encontram-se nos Anexos deste trabalho
e foram digitados.

Com o objetivo de organizar a andlise dos textos escritos por nossos alunos, fizemos a
codificacdo deles e de suas producdes inicial e final para viabilizar a demonstracdo e

comprovacao das analises que serdo realizadas conforme o quadro a seguir:

Quadro 5 — Codificacéo do corpus

Participantes da pesquisa Al, A2, A3,... An.
Producéo Inicial Pl

Producéo Final PF

Identificacdo dos textos da producao inicial P11, P12, PI3, P14, PI5...
Identificacdo dos textos de producéo final PF1, PF2, PF3, PFA4...

Fonte: Dados do pesquisador
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Com o uso dos cddigos mencionados, buscamos também ndo identificar nossos alunos
coma finalidade de preservar suas identidades, conforme é estabelecido pelos aspectos éticos

que regem as pesquisas acerca da linguagem.

3.8 Categorias e procedimentos de anélise

Para consecucdo dos objetivos propostos na pesquisa, elegemos as seguintes
categorias de anélise, conforme Koch e Elias (2017).

e Ponto de vista e sua relagdo com 0s argumentos;

e Estratégias argumentativas;

e Atrticuladores discursivo-argumentativos.

A andlise dos dados constitutivos do corpus da pesquisa foi realizada a partir das
categorias selecionadas. Assim sendo, analisamos a presenca do ponto de vista e suas relacdes
com 0s argumentos produzidos, identificamos as estratégias argumentativas, por fim, os
articuladores discursivo-argumentativos. Desse modo, partimos da codificacdo dos alunos e
dos textos com a finalidade de explicitar os achados nas producdes textuais escritas.

Durante a analise dos textos produzidos, fizemos uma reflexdo sobre o desempenho
dos alunos no que se refere a competéncia destes como escritores de textos argumentativos.

Em relacdo ao ponto de vista, analisamos, de acordo com Koch e Elias (2017), qual é a
perspectiva apresentada pelo autor do texto argumentativo produzido. Assim, observamos se
h& nos textos:

e um ponto de vista definido, se a tese esta clara;

e argumentos consistentes.

Em relacdo as estratégias argumentativas, analisamos as observadas nos textos dos
alunos, a saber:

e Fazendo pergunta e apresentando resposta;

e Levantando o problema — apontando soluc¢éo;

¢ Indicando argumentos favoraveis e contrarios: apresentar argumentos favoraveis e
contrarios para a tomada de posi¢do sobre um assunto polémico;

e Tecendo comparacgdo: apontar semelhangas e diferencas na constituicdo de um
quadro comparativo analitico-critico;

¢ Recorrendo a exemplificacdo: a enumeracdo de exemplos pode contribuir para a

defesa de uma tese.
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No que se refere ao uso dos articuladores discursivo-argumentativos, analisamos se 0s
textos revelam:

e articuladores que incidem na organizacgéo global do texto (articulam sequéncias ou
partes maiores do texto);

e articuladores no nivel intermediario (em que assinalam 0s encadeamentos entre
paragrafos ou periodos);

e articuladores no nivel microestrutural (indicam encadeamentos entre oragdes e
termos das oracdes);

e articuladores em dois ou mais niveis.

Dessa forma, tentamos abordar a construcdo do texto argumentativo de forma global,
buscando identificar, descrever e interpretar as ocorréncias encontradas nas producdes iniciais

e finais dos alunos.
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4  ANALISES DAS PRODUCOES TEXTUAIS DOS ALUNOS

Neste capitulo apresentamos as analises e reflexdes realizadas nos textos produzidos
por nossos alunos durante a intervencao pedagdgica.
Para a analise dos dados obtidos, inicialmente explicitamos a proposta que

apresentamos aos alunos, em relacao as producdes inicial e final.

PROPOSTA PARA PRODUCAO INICIAL

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija um texto argumentativo em norma culta escrita
da lingua Portuguesa sobre o tema: “Jeitinho Brasileiro: Conscientiza¢do Sobre Pequenas
Corrupcdes”. Apresente uma proposta de conscientizacdo social que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defender o seu ponto de vista.

PROPOSTA PARA PRODUCAO FINAL

Com base na leitura de textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua
Portuguesa sobre o tema: “O desafio de se conviver com as diferencas”. Apresente uma
proposta de conscientizacdo social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e

relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defender o seu ponto de vista.

4.1 Reflexdo sobre as producdes iniciais e finais

De antemdo esclarecemos que ha muitos aspectos da escrita dessas produgdes que
poderiam ser analisados, como a concordancia verbal, nominal, grafia das palavras,
pontuacdo, dentre outras, que séo de grande relevancia para a compreensao do que é proposto
pelo aluno. No entanto, nos ativemos ao que definimos, com vista a cumprir como o objetivo

de nosso trabalho, cujo foco foi a argumentagé&o.
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Dito isso, na presente sessdo, nos detemos em analisar como as categorias
selecionadas foram utilizadas nos textos dos alunos. Identificamos como se deu o emprego do
ponto de vista e sua relacdo com o0s argumentos, as estratégias argumentativas e 0s
articuladores discursivo-argumentativos.

A seguir, analisamos as Producgdes Iniciais e Finais de cada aluno.

Producéo Inicial 1 — Aluno 1 Data: 22/08/2017
1 Jeitinho Brasileiro: conscientizagdo sobre pequenas corrupgoes

2 Pequenos atos de corrupgdes que eu posso ver no dia a dia podem ser basi-

co pra gente, mas ela pode se agravar com um tempo. VVamos supor: se hoje eu

produtos falsos. isso sdo pequenos atos que podem ter consequéncia grave

3
4 | furo alguma fila, se hoje uma pessoa mim dar troco errado, se hoje eu compro
5
6

la na frente.

7 Vou contar um exemplo que eu vivo no cotidiano em todos 0s bimestres, a

8 | maioria dos alunos da minha sala sentam pertos de quem estuda, pra na hora

9 | da prova receberem respostas e quando negamos a resposta dizem que a gente

10 | que ser certa demais, mas na realidade a gente que evitar o mal praquela

11 | pessoa la na frente. Porque se eu dou a resposta tou errando duas vezes tou

12 | sendo corruptor e tou deixando a coisa errada se levar mas em mas.

13 Mas sé que eu tenho hoje a dizer que essas pequenas corrupgdes podem

14 | prejudicar a gente 1& na frente se ndo mudarmos. A gente ndo pode perceber as

15 | consequéncias agora mas quando for fazer uma prova seja a onde for ndo vou

16 | saber lidar com a situacdo porque era acostumada a pescar. E melhor

17 | mudarmos hoje e reconhecer o erro hoje pra colhermos bons frutos mas tarde.

Na Pl do aluno Al, Fragmento 1, identificamos um relato em primeira pessoa, no qual

0 autor apresenta uma tese clara.

Fragmento 1 — Al, PI:
“Pequenos atos de corrupgdes que eu posso ver no dia a dia podem ser bésico pra

gente, mas ela pode se agravar com um tempo...” (linhas 2-3)
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No excerto em andlise, para defender a tese, o aluno usa argumentos através da
enumeracao (linhas 3-5) e recorre também a exemplificacdo (linhas 7-9), sobre os pequenos

atos de corrupcdo do que acontece com ele e com os colegas de sala, como vemos a seguir:

Fragmento 2 — Al, PI

“... Se hoje eu furo alguma fila, se hoje uma pessoa mim dar troco errado, se hoje eu
compro produtos falsos...” (linhas 3-5)
“... a maioria dos alunos da minha sala sentam perto de quem estuda, pra na hora da

prova receberem respostas...” (linhas 7-9)

Desse modo, justificamos as ocorréncias no texto, em conformidade como o que
chama atengdo Fiorin (2017): para a defesa do ponto de vista ser eficaz é relevante o
convencimento do emissor em relacdo ao que estd sendo comunicado. Assim, vale salientar
gue a argumentacao consistente pode se revelar a partir de estratégias, como: a enumeracao e
a exemplificacdo ja explicitadas no comentario anterior.

No proximo fragmento, observamos que o aluno utiliza alguns articuladores
discursivo-argumentativos no nivel microestrutural, os quais indicam ligacGes entre oracdes e
termos das oracgdes. Neste texto, observamos os articuladores de contrajuncéo (linha 2 e 14),

explicacdo/justificativa (linhas 5-10), conforme apresentados a seguir:

Fragmento 3 - Al, PI1

-

‘... podem ser béasico pra gente, mas ela pode se agravar...” (linha 2)

““... sS40 pequenos atos que podem ter consequéncia grave...” (linha 5)

“... a gente que evitar o mal praquela pessoa la na frente. Porque se eu dou a
resposta...” (linha 10)

“... a gente ndo pode perceber as consequéncias agora mas quando for fazer...” (linha
14)

Conforme observamos no fragmento 3, os articuladores se encaixam aos textos,

estabelecendo a coesdo, através das diferentes funcdes que assumem em prol da unidade
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textual. Dessa forma, percebemos, no texto, ocorréncias conforme ressaltam Koch e Elias
(2017).

A anélise que faremos a seguir tem como foco o Fragmento 4. Observamos que 0
aluno Al apresenta um ponto de vista explicito, o que aparece destacado em negrito e, na
sequéncia, argumentos que corroboram a sua defesa, especificamente a partir da linha 14 “a

gente ndo pode perceber...”:

Fragmento 4 — Al, PI1

“.. eu tenho hoje a dizer que essas pequenas corrupg¢des podem prejudicar a
gente la na frente se ndo mudarmos. A gente ndo pode perceber as consequéncias agora
mas quando for fazer uma prova seja a onde for ndo vou saber lidar com a situacdo porque era

acostumada a pescar...” (linhas 13-16)

Seguindo o pensamento de Koch e Elias (2017, p. 9), ressaltamos que a argumentacao
¢ inerente ao ser humano: “Oralmente ou por escrito, em nossas interagcdes, estamos
argumentando. [...]”. Percebemos, desse modo, que o aluno (A1) defendeu seu ponto de vista,
conforme ja apresentado acima, atendendo ao principio de que a argumentacao € intrinseca ao
estudante, antes mesmo dele frequentar uma escola.

Conforme observamos, o texto finaliza com uma sugestdo “mudarmos hoje e
reconhecer o erro hoje” para solucionar o problema, como se pode ver no fragmento 5, a qual

indica que o aluno conseguiu se posicionar diante de uma determinada questao.

Fragmento 5 - Al, PI1

“... E melhor mudarmos hoje e reconhecer o erro hoje pra colhermos bons frutos
mais tarde.” (linhas 16-17)

O texto que analisamos a seguir diz respeito a producdo final realizada pelo aluno Al.

Producédo Final 1 — Aluno1l  Data: 04/10/2017

1 E notdrio que a sociedade brasileira tem as vezes certos preconceitos com
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2 | algumas pessoas, elas sofrem isso constantemente , elas sofrem por serem
3 | diferentes em classe social, como financeiros quanto na questdo da cor, a
4 | desingualdade social fazemos sem perceber isso que tentamos mostrar pro
5 | povo mudar.

6 Acredita-se que tem pessoas na sociedade que ndo se importa com essa
7 | questdo, tem uns que se sentir mas importantes que o outro, tanto na questdo
8 | de cor. SO porque o outro é branco e faz racismo com o da cor mas escura.
9 | seacha mais importante que o outro, agente pode ver essa desingualdade
10 | social mais a procura de emprego, isso é constrangedor.

11 Portanto, nossa sociedade t&o cheio de desengualdade temos que

12 | demonstrar nessas horas para dar exemplo aos outros humildade.

13 | personalidade.

Nessa segunda producdo, Fragmento 6, chamou-nos a atencdo na escrita do aluno a

utilizacdo de uma expressdo tipica de iniciacdo de texto argumentativo, conforme a seguir

apresentamos.

Fragmento 6 - Al, PF1

“E notério que...” (linha 1)

Para reflexdo acerca dessa ocorréncia, trazemos as consideracdes de Koch e Elias

(2017), as quais esclarecem que ha estratégias argumentativas propicias para iniciarem a

introducdo de um texto dissertativo — argumentativo. Entdo, uma dessas estratégias é,

justamente, fazer uma declaracéo inicial, isto €, quando o autor do texto afirma ou nega algo

que devera ser explicado depois, conforme é demonstrado na tese do aluno (Al).

Na sequéncia, o aluno também apresenta uma tese claramente definida, como

observamos no trecho transcrito das linhas de 1 e 2.

Fragmento 7 - Al, PF1

“E notdrio que a sociedade brasileira tem as vezes certos preconceitos com

algumas pessoas..." (linhas 1-2)
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Vemos, também, que ele defende a tese e o ponto de vista, desenvolvendo argumentos
gue enumeram algumas formas dessas diferencas na sociedade, como aparecem destacado no

trecho abaixo.

Fragmento 8 - Al, PF1
“... elas sofrem por serem diferentes em classe social, como financeira quanto na
questdo da cor, a desigualdade social fazemos sem perceber isso que tentamos mostrar pro

povo mudar...” (Linhas 2-5)

A analise a sequir faz referéncia ao fragmento 9. Para tanto, baseamo-nos em Fiorin
(2017), para quem o ato de comunicar ndo € somente receber e compreender mensagens, mas,
sim, fazer o interlocutor aceitar o que esti sendo transmitido. Desse modo, o aluno (Al)
utilizou-se da estratégia argumentativa da enumeracdo conforme esta destacado no préximo
fragmento para que a defesa do seu ponto de vista “E notério que a sociedade brasileira
tem as vezes certos preconceitos com algumas pessoas..." fosse aceita. Constatamos,
assim, que o texto apresentou articuladores discursivo-argumentativos na organizagdo no
nivel intermediério e no nivel microestrutural do texto, como observamos no fragmento 9.
Esses articuladores sdo os que denotam explicacao/justificativa (linhas 4 e 8) e conclusédo
(linha 11).

Fragmento 9 — Al, PF1

“... fazemos sem perceber isso que tentamos mostrar pro povo mudar...” (Linha 7)
“... quanto na questdo de cor. SO porque o outro ¢ branco...” (Linha 8)

“... Portanto, nossa sociedade t&o cheia de desigualdade...” (linha 11)

Notamos que os articuladores das linhas 7 e 8 apresentam-se no nivel microestrutural,
pois ligam oracdes e termos das oracdes, enquanto que o articulador da linha 11 é, conforme
Koch e Elias (2017), uma ocorréncia no nivel intermediario, visto que encadeia paragrafos ou
periodos de um texto.

Observamos, alem disso, que o texto se encerra com concluséo, introduzida pelo uso
de “portanto” (linha 11), e apresenta uma solugdo para o problema, como fica explicitado no

fragmento 10 que a seguir analisamos.
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Fragmento 10 — Al, PF1

“... Portanto, nessa sociedade tdo cheia de desigualdade temos que demonstrar

nessas horas para dar exemplo aos outros humildade e personalidade”. (linhas 11-13)

Dando continuidade, analisamos a producdo inicial do aluno 2.

Producéo Inicial 2 - Aluno 2 Data: 22/08/2017

1 Carater

2 O “jeitinho Brasileiro” ¢ aquele habito de sempre querer algo a mais,
3 | trapaceando com desonestidade . O povo brasileiro sempre foi assim ja de
4 | natureza ou pela influéncia da criacdo dos pais, porém essa ndao € uma

5 | caracteristica exclusiva brasileira.

6 Quem nunca agiu com desonestidade que atire a primeira pedra. Muitos

7 | dizem que brasileiros se destacam dos demais nesse quisito. VVolta e meia

8 | vemos um veiculo estacionado numa vaga de deficientes. E claro que a

9 | preguiga é um dos culpados, por isso, todavia, 0 principal problema das

10 | pessoas € ndo se importar com 0s outros, ndo se colocar no lugar do

11 | préximo, e isso é um mal presente em todo mundo.

12 Quando crianca, sempre vemos nos desenhos, filmes e até mesmo

13 | nas pessoas as frases “seja Honesto”, “Obrigagdes primeiro, lazer depois”,

14 | e ,sempre pretendemos ser esse tipo de pessoa, alguém honesto, de bem

15 | que procura o bem do proximo, contudo, depois que crescemos, vemos

16 | que as coisas nédo sdo tao simples assim. Deixamos muitas vezes nos levar

17 | pela desonestidade e acabar por ser mais uma pessoa Como as outras.

18 A desonestidade é uma escolha da pessoa. A influéncia e exemplo

19 | dos pais ou proximos, pode sim criar homens e mulheres honestos(as),

20 | mas s6 o carater proprio, monta uma pessoa.

O texto intitulado Carater, apresenta uma tese clara, em que o aluno a desenvolve
definindo o que é “o jeitinho brasileiro”, que se configura como “habito de querer sempre

mais”, buscando persuadir o interlocutor através da sua tese. Conforme ressalta Fiorin (2017),
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0 ato de argumentar fornece argumentos em favor de uma determinada tese como nos sera

apresentado a seguir:

Fragmento 11 - A2, PI2

“O ‘jeitinho brasileiro’ € aquele habito de sempre querer algo a mais, trapaceando

com desonestidade...” (linhas 2 e 3)

Vemos, nesse excerto, que o aluno escolheu uma estratégia argumentativa de levantar
0 problema (linhas 3 e 4) e apontar a solugdo (linhas 4 e 5) para defender e dar mais énfase a
sua tese. Percebemos que nao basta levantar o problema, como afirmam Koch e Elias (2017),

mas essencialmente apresentar a solucéo para que a argumentacdo tenha consisténcia.

Fragmentos 12 - A2, P12

“... O ‘jeitinho brasileiro’ é aquele habito de sempre querer algo a mais, trapaceando
com desonestidade. O povo brasileiro sempre foi assim ja de natureza ou pela influéncia
da criacao dos pais, porém essa ndo é uma caracteristica exclusiva brasileira...” (linhas 2-
5)

Percebemos no préoximo fragmento que o aluno defendeu seu ponto de vista com o
desenvolvimento de argumentos atraves da estratégia da exemplificacdo, conforme linhas
citadas abaixo. Dessa forma, consideramos importante a apresentagdo da argumentagao para a
defesa do ponto de vista, pois possibilita ao aluno produzir argumentos que se encaminhem
para sua defesa, sejam argumentos divergentes ou nao, mas que tenham o poder de convencer

o interlocutor.

Fragmentos 13 - A2, P12

“... Volta e meia vemos um veiculo estacionado numa vaga de deficientes...” (linhas 7-
8)

Partindo do que foi dito nos comentarios anteriores, € preciso usar argumentos que

possibilitem convencer o outro sobre o ponto de vista defendido. Sendo assim, o aluno cujo
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texto encontra-se em analise (Fragmento 14) apresenta articuladores discursivo-
argumentativos no nivel intermediario e no nivel microestrutural. Destacamos, neste caso, a

contrajuncdo (linhas 4, 9 e 15) e explicacdo/justificativa (linha 8).

Fragmento 14 - A2, PI2

“... influéncia da criacdo dos pais, porém essa ndo...”(linha 4)
“... E claro que a preguica é um dos culpados...”(linha 8)
“... por isso, todavia, o principal problema das pessoas...”(linha 9)

“... contudo, depois que crescemos, vemos que as coisas...”’(linha 15)

De acordo com o que também observamos, o aluno conclui o texto, conforme aparece
no préximo fragmento, mas sem usar um articulador conclusivo. Nesse caso especifico,
chamamos atencdo para o fato de que hd muitos articuladores que caberiam na finalizacdo
desse texto, citados por Koch e Elias (2017), como “portanto, logo, por isso, por conseguinte,
consequentemente, entdo”. Além disso, no texto escrito pelo aluno ndo é possivel identificar a

apresentacdo de uma solucédo para o problema.

Fragmento 15 - A2, PI2

“... A desonestidade ¢ uma escolha da pessoa. A influéncia e exemplo dos pais ou
préximos, pode sim criar homens e mulheres honestos, mas s o carater proprio, monta uma
pessoa.” (linhas 18-20)

A Produgdo Final 2 do Aluno 2 serd analisada em seguida.

Producéo Final 2 - Aluno 2  Data: 04/10/2017

1 Hoje em dia, € comum aceitarmos as diferencas nas pessoas. Contudo, ainda

sim insistimos em ficar com a mente fechada em relacdo a certas pessoas pois para a

gente, é dificil de se conviver com a particularidade de alguém.

Esse tipo de comportamento faz com que nés venhamos a nos tornar cada vez

mais egoistas de certo modo. Mas como vamos abrir nossas mentes para pessoas que

|l | | W N

julgamos serem “estranhas”? Como vamos sair de certas bolhas sociais em que
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7 | estamos aprisionados e finalmente aceitar alguém do jeito que ele é? Como vamos

8 | vencer essa dificuldade que nos prejudica tanto a ponto de muitas vezes nos impedir

9 | de falar com pessoas que nem sequer conhecemos pois logo fazemos um julgamento

10 | do mesmo?

11 Simples, a melhor maneira de conseguirmos vencer essa dificuldade de aceitar

12 | osoutros é saber que o desafio esta em n6s mesmos. Assim, podemos perceber o que

13 | ha de melhor nas pessoas, que sdo as diferencas.

Nessa producdo, percebemos que o texto apresenta tese a partir de uma constatacéo,
conforme fragmento 16.

Fragmento 16 - A2, PF2

“... Hoje em dia, 6 comum aceitarmos as diferencas nas pessoas...” (linhas 1)
Vimos que o aluno apresenta um ponto de vista que é defendido
através de argumentos desenvolvidos pela estratégia de fazer uma pergunta (4-10) e
apresentar uma resposta (linhas 11-12). O aluno lista algumas razdes como tépicos (linhas 4-
40) e em seguida responde as perguntas esclarecendo, justificando e expondo os argumentos
que corroboram para respondé-las coerentemente. Tais questionamentos possibilitam o leitor

refletir e as respostas consistentes atendem aos questionamentos feitos.

Fragmento 17 - A2, PF2

“... Esse tipo de comportamento faz com que nds venhamos a nos tornar cada vez mais
egoistas de certo modo. Mas como vamos abrir nossas mentes para pessoas que julgamos
serem “‘estranhas”?” (linhas 4-6)

“... Como vamos vencer essa dificuldade que nos prejudica tanto a ponto de muitas
vezes nos impedir de falar com pessoas que nem sequer conhecemos pois logo fazemos um
julgamento da mesma?...” (linhas 7-10)

13

. a melhor maneira de conseguirmos vencer essa dificuldade de aceitar os outros ¢

saber que o desafio esta em nds mesmos. (linhas 11-12)

A producdo apresenta articuladores no nivel intermediario e no nivel microestrutural

que incidem na organizagdo global do texto e possibilitam o encaminhamento para a
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argumentacdo, pois sao articuladores discursivos que unem oragoes e paragrafos. Nesse texto,
destacamos os de contrajuncéo (linhas 1 e 5) e concluséo (linha 12).

Fragmento 18 — A2, PF2

“... Contudo, ainda sim insistimos...” (linha 1)
“... Mas como vamos abrir nossas...” (linha 5)

“... Assim, podemos...” (linha 12)

Conforme ressalta Koch e Elias (2017), os articuladores usados nesse fragmento
estabelecem a coesdo do texto, através de diferentes fungdes que convergem para a unidade
textual. Vale lembrar que essas fungdes se apresentam através de termos que podem gerar
soma, oposicdo, explicacdo, comprovacdo, conclusdo, comparacdo, generalizacdo,
especificacdo e redefinicao.

Observamos que na producdo que desenvolve, o aluno apresenta conclusédo e solugédo

para 0 problema. Para tanto, ele se utiliza do marcador conclusivo, assim, conforme

indicamos a seguir:
Fragmento 19 — A2, PF2
“... A melhor maneira de conseguirmos vencer essa dificuldade de aceitar os outros é

saber que o desafio estd em ndés mesmos. Assim, podemos perceber o que ha de melhor nas

pessoas, que sdo as diferencas.” (linhas 11-13)

Producao Inicial 3 — Aluno 3 Data: 22/10/2017
1 Jeitinho brasileiro para a “Corrupgao”
2 Essas corrupcOes ja fazem parte do dia-a-dia, e como elas sdo tdo comuns e

3 | presentes, a a maioria das pessoas nem a notam mais ca da vez elas almentam. Uma

4 | das mais “tipicas” corrupgdes, Se é que podemos falar assim, é furar fila. todos

5 | podem perceber que furar fila € o ato mais comum da populacéo até “porque é dificil

6 | encontrar quem nunca fez isso.

7 pescar na prova é outro tema que podemos dar para corrupcao, isso € uma coisa

8 | muito chata por que vocé tem que ver as pessoas que ndo estudam tirar a mesma nota

9 | que vocé, apenas ela colou. Comprar produtos falcificados é o segundo mais famoso
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10 | depois de “furar fila”, isso ja esta tdo famoso entre os brasileiros que em quase todas

11 | as lojas ou até na rua, pessoas vedem produtos falcificados as vezes as pessoas vao

12 | mais pelo preco aproveitando essa assunto de preco, encontramos mais formas de

13 | jeitinho brasileiro quando o assunto € passar e receber o troco errado essa S0 c0isas

que Vvarias pessoas comentem. recebem o troco errado e ndo dizem nada. entre
14
outros

15 | exemplos estdo copiar de trabalho pela internet e etc.

Na producéo inicial do A3, intitulado Jeitinho brasileiro para a corrupgéo, percebemos

que o aluno compreendeu o tema proposto e apresentou tese clara.

Fragmento 20 — A3, PI3

“Essas corrupcdes ja fazem parte do dia a dia, e como elas sdo tdo comuns e

presentes, a maioria das pessoas nem a notam mais cada vez elas almenta (linhas 2-3)

Vemos que cada produtor deseja ser eficiente em sua argumentacdo ao defender seu
ponto de vista. Retomamos o pensamento de Aristoteles (2005), para ressaltar que o aluno
busca meios de persuasdo mais adequados para cada caso com o intuito de promover a
persuasdo. Neste caso, observamos que o ponto de vista desse aluno é defendido através de
argumentos, destacados no fragmento abaixo, que tentam persuadir o interlocutor e para tanto,
recorrem a estratégia da enumeracdo e da exemplificacdo sobre os tipos do “jeitinho

brasileiro”.

Fragmento 21 — A3, PI3

“... Uma das mais ‘tipicas’ corrupcles, se é que podemos falar assim; ¢ furar fila...”
(linha 3-5)

“... pescar na prova é outro tema que podemos dar para corrupgao...” (linhas 7)

“... comprar produtos falsificados é o segundo mais famoso entre os brasileiros...”
(linhas 9-10)
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“... passar e receber o troco errado isso sd0 coisas que varias pessoas cometem...”
(linhas 13-14)

“... cOpias de trabalho pela internet...” (linha 15)

Nesse fragmento, o aluno utiliza alguns articuladores discursivo-argumentativos, no
nivel microestrutural, os de explicacdo (linhas 8, 17 e 24) encadeando termos das oracOes e

oragdes, pontuando coerentemente sua funcéo no texto.

Fragmento 22 — A3, PI3

“... Todos podem perceber que furar fila é o ato mais comum da populacao até porque
é dificil encontrar quem nunca fez isso...” (linhas 4-6)

“... tdo famoso entre os brasileiros que em quase...”(linha 10)

“... essa S80 coisas que varias pessoas cometem...” (linhas 13-14)

O texto se encerra sem apresentar conclusdo e nem solucéo para o problema.

Producéo Final 3— Aluno3  Data: 04/10/2017

1 percebe-se que ultimamente a desigualdade tomou conta das pessoa, a

2 humanidade estd cada vez mais diferente e por conta disso s6 aumenta o

3 preconceito, e ndo s6 o preconceito mais varias outras coisas vem junto com ele, o

4 pessoas ndo deveriam sofrer por gostarem do mesmo sexo e nem deveriam sofrer por
5 serem de outra cor, todos somos diferentes mas mesmo assim somos todos iguais.

6 sdo essas diferencas que tornam no mundo um lugar com tanta ignoréancia e

7 arrogancia pessoas ndo percebem isso ndo percebem que o elas fazem é errado.

8 Mas ndo podemos dizer que todo tipo de diferenca é por causa disso, também na
9 maioria das vezes se trata de dinheiro por quem tem mais e quem tem menos, é

10 | horrivel pessoas serem tratadas diferentes por causa disso. nem todas pessoas

11 podem ter as mesmas condi¢des e nem serem iguais, entdo por que ndo podemos

12 | mudar a sociedade? porque ndo séo todas as pessoas que ligam para isso, por tanto

13 | sO podemos ter uma boa sociedade se cada um fizer sua parte. porque todos n6s

14 somos importantes.
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Na producgdo final do A3, ele utiliza uma expressdo tipica de iniciacdo de texto

argumentativo.

Fragmento 23 — A3, PF3

“... Percebe-se que...” (linha 1)

No fragmento 24 abaixo, vemos uma tese clara e em seguida o ponto de vista do
aluno. E importante iniciar sua argumentacdo com o ponto de vista, pois segundo Koch e
Elias (2017), ““ ha quem viaja e escreve sobre os lugares que visitou, conheceu; ha quem nao
viaja, mas isso ndo o impede de escrever sobre lugares a que nunca foi.” Observamos que 0
aluno ainda se utiliza de uma estratégia argumentativa que orienta o inicio de uma
argumentacdo apresentando fatos “o fato é importantissimo no inicio da argumentagao, pois

comprova algo que foi dito” Koch ¢ Elias. Eis o fato:

Fragmento 24 — A3, PF3

13

. Percebe-se que ultimamente a desigualdade toma conta das pessoas a
humanidade esta cada vez mais diferente e por conta disso s6 aumenta o preconceito...”
(linhas 1-3)

A tese apresentada pelo aluno A3 é defendida com argumentos que corroboram para

sua defesa, pois ele utiliza a enumeracdo e a exemplificagdo para cumprir tal objetivo.
Fragmento 25 - A3, PF3
“... € N80 sO 0 preconceito mais Vvarias outras coisas vem junto...” (linha 3)
“... pessoas nédo deveriam sofrer por gostarem do mesmo sexo...” (linha 4)
“... nem deveriam sofrer por serem de outra cor...” (linha 4-5)

Vale ressaltar outro ponto de vista observado no texto.

Fragmento 26 — A3, PF3
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“... sdo essas diferengcas que tornam no mundo um lugar, com tanta ignorancia e
arrogancia pessoas ndo percebem isso ndo percebem que o que elas fazem ¢ errado...” (linhas
6-7)

O aluno deixa claro que seu ponto de vista € defendido através de questionamentos
que levam o leitor a refletir, ou seja, faz uma pergunta e apresenta uma resposta, uma

estratégia argumentativa comumente utilizada que é apresentada no fragmento a seguir.

Fragmento 27 — A3, PF3

“... nem todas pessoas podem ter as mesmas condi¢cdes e nem serem iguais, entao
porque ndo podemos mudar a sociedade? portanto, s6 podemos ter uma boa sociedade se cada

um fizer sua parte porgue todos ndés somos importantes...” (linhas 10-14)

O texto apresenta articuladores discursivo-argumentativos em toda a organizagao
textual, no nivel intermediario e no nivel microestrutural: de conjuncgdo (linhas 4,5,10 e 11),
de contrajuncéo (linha 5), de explicacdo (linhas 7,11 e 12) e conclusivo (linha 12 e 13). Vale
ressaltar que esses articuladores estabelecem coesdo e coeréncia textual e orientam melhor o

desenvolvimento da argumentagéo, conforme Koch e Elias (2017).

Fragmento 28 — A3, PF3

“... e nem deveriam sofrer por serem de outra cor...” (linhas 4-5)

“... por causa disso nem todas pessoas...”(linha 10)

“... as mesmas condig¢Oes e nem serem iguais...”(linha 11)

“... somos diferentes, mas mesmo assim somos todos iguais...” ( linha 5)
“... ndo percebem que o que elas fazem ¢ errado...” (linha 7)

“...entdo porque ndo podemos mudar a sociedade?...” (linhas 11-12)

“... portanto s6 podemos ter uma boa sociedade...” (linhas 12)

Constatamos, no fragmento 29, que o aluno A3 na PF3 finaliza o texto com uma
concluséo introduzida pelo articulador discursivo-argumentativo conclusivo encaminhando o

texto para um desfecho com proposta de solugdo para o problema. Assim, o aluno A3



79

demonstrou melhoria com relacdo a argumentacdo na producdo final, comparando-se a
producdo inicial, pois é notorio que ele apresentou outra estratégia, como por exemplo, a de

fazer uma pergunta apresentando em seguida uma resposta.

Fragmento 29 — A3, PF3

“... Portanto s6 podemos ter uma boa sociedade se cada um fizer sua parte

porgue todos n6s somos importantes.” (linhas 12-14)

Producéo Inicial 4 — Aluno 4 Data: 22/08/2017
1 Pequenas Corrupg¢des no Brasil
2 No Brasil de hoje jovens fazem pequenas corrupgdes de varios tipos como
3 | pegar o resto do troco ou até mesmo rouba-lo.
4 Mais com as tecnologias e a grande corrupcao que afeta o pais, fazem esses

govenos esquecerem que também existe pequenas corrupgdes, mais alguns

6 | jovens fazem essas corrupgdes sabendo que ela afeta outros jovens, (20%) desses

7 | jovens fazem essa por influéncia de amigos, colegas ou até mesmo pelo

8 | responsavel (10%) desses jovens ou adolecentes sentem um arrependimento

9 | logo apds e até (5%) voltam atras e (1%) nem pensa em fazer a pequena

10| corrupcao.

11 Os jovens nd sabem gque uma pequena corrupcao pode levar a uma maior,

12 | s&o atos assim que afetam outras pessoas e jovens ou futuros filhos

13 Entdo Escolha ser esse (1%) que nem pensa em fazer o tal ato, Pense antes de

14 | fazer algo do tipo, pensar 2 vezes € a melhor forma de combater a corrupgéo

15 | sendo ela pequena ou grande.

Na produgdo inicial do aluno A4 cujo titulo é “Pequenas corrupg¢des no Brasil”
observamos, inicialmente, uma tese claramente estabelecida. Segundo a orientacdo de
Possenti (2017) uma das caracteristicas basicas para se ter um bom texto argumentativo ¢é a

presenca de uma tese clara.

Fragmento 30 — A4, P14
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“... No Brasil de hoje jovens fazem pequenas corrupgdes de varios tipos...” (linha
2)

Como vemos, esse aluno defende a tese, enumerando exemplos de pequenas
corrupgdes, mas o aluno ndo aponta argumentos que corroborem para a defesa de sua ponto
de vista.

E no texto argumentativo que o aluno precisa produzir e neles construir um ponto de
vista a ser definido e usar argumentos para convencer o seu interlocutor daquilo que ele
declarou na sua tese. Porém, observamos que ele tentou fazer com o uso de dados estatisticos,

mas o fez de maneira simples.

Fragmento 31 — A4, Pl4

“... cOmo pegar o resto do troco ou até mesmo rouba-lo...” (linhas 2-3)

“... Entdo escolha ser esse 1% que nem pensa em fazer o tal ato...” (linha 13)

Percebemos o uso dos articuladores discursivo-argumentativos, que garantem o elo
entre as oracOes e termos das oracOes estabelecendo organizacdo ao texto. Assim, se
apresentam, segundo a classificacdo de Koch e Elias (2017), no nivel microestrutural: da
conjuncao (linhas 4 e 9), da explicacdo (linha 5), da contrajuncdo (linha 5 e 6) e conclusivo
(linha 13).

Fragmento 32 — A4, P14

“... com as tecnologias e a grande corrupgao...” (linha 4)

“... @ 1% nem pensa em fazer a pequena corrupgao...” (linha 9)
.. que também existe pequenas corrupgdes...” (linha 5)

“... mas alguns jovens fazem essas corrupgdes...” (linha 5 e 6)

“... Ent&o escolha ser esse 1% que nem pensa...” (linha 13)

No fragmento a seguir, vimos que o aluno conclui o texto, utilizando o articulador
discursivo-argumentativo “entdo” para iniciar sua conclusdo e sugere uma solu¢do para o

problema da corrupcao.
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Fragmento 33 — A4, P14

“... Entdo escolha ser esse (1%) que nem pensa em fazer o tal ato, pense antes de
fazer algo do tipo, pensar 2 vezes é a melhor forma de combater a corrupcéo sendo ela

pequena ou grande.” (linhas 13-15)

Producao Final 4 — Aluno 4 Data: 04/10/2017
1 “O desafio de se conviver com a diferenca.”
2 sabe-se que hoje no Brasil o convivio com a diferenca é grande, pessoas,
3 lugares, musica entre outras coisas diferentes.
4 E um fato que o Brasileiro ndo sabe conviver com coisas ou pessoas
5 diferentes, negros, gays, lesbicas, trans, bis, entre outros, sdo esses tipos de
6 pessoas que mais sofrem por serem diferentes, por ndo terem o mesmo nivel de
7 inteligencia. a mesma vida financeira a familia brasileira perfeita.
8 0 que mais corroi isso sdo aqueles que acham que séo perfeitos e por isso
9 podem julgar os outros por eles serem como sdo. na sociedade de hoje é muito

10 provavel que pessoas diferentes acabem mortas ou ndo consigam empregos

11 A sociedade de fato tem um grande poder mais ndo sabe usa-lo, deveria usar

12 tudo isso para compartilhar amor e felicidade para todos os tipos de pessoa, seja

13 ela gay, negra, magra, gorda, grande pequena, lesbica, trans, inteligente, ndo

14 inteligente.

Nesse excerto, o aluno inicia o texto usando uma maneira tipica de comecar uma
argumentacdo fazendo uso de termo de inicializacdo do texto argumentativo: sabe-se, é

indiscutivel que e outros.
Fragmento 34 — A4, PF4
“... Sabe-se que...”
O texto apresenta tese clara e ja& prenuncia, conforme sugere Possenti (2017), o

desenvolvimento de um texto.

Fragmento 35 — A4, PF4
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“... Sabe-se que hoje no Brasil o convivio com a diferenca € grande. (linha 2)

Para a construcdo da sua argumentacdo e defesa da sua tese, o aluno usa uma
estratégia, recorrendo a enumeracao e exemplificacdo. Quando o aluno enumera 0s Varios
tipos de diferencas, esses exemplos orientam-no melhor a se posicionar e a produzir sua
opinido, assim os argumentos se destacam com consisténcia.

Fragmento 36 — A4, PF4

“... pessoas diferentes, negros gays, lésbicas, trans, bis...” (linha 4-5)
“... por ndo terem o mesmo nivel de inteligéncia, a mesma vida financeira ou a familia

brasileira perfeita...” (6-7)

Vemos, também, a defesa do seu ponto de vista fazendo retomada do que foi

argumentado anteriormente, isso é perceptivel a partir da expressao abaixo:

Fragmento 37 — A4, PF4

“... O que mais corroi isso sdo aqueles que acham...” (linha 8)

Notadamente, faz uso dos articuladores discursivo-argumentativos no nivel

microestrutural: explicacédo (linhas 6, 8 e 9) e contrajuncdo (linha 11-12).
Fragmento 38 — A4, PF4
“... pessoas que mais sofrem por serem diferentes...” (linha 6)
“... que sdo perfeitos e por isso podem julgar os outros...” (linhas 8-9)
“... mais (mas) ndo sabe usé-lo, deveria usar tudo isso...” (linhall-12)

Finalizou seu texto com conclusdo e apresenta uma solugéo para o problema.

Fragmento 39 — A4, PF4
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“... A sociedade de fato tem um grande poder mais ndo sabe usé-lo, deveria usar tudo

isso para compartilhar amor e felicidade para todos os tipos de pessoa, seja ela gay, negra,

magra, gorda, grande, pequeno, lésbica, trans, inteligente, nao inteligente.” (linhas 11-14)

O aluno construiu uma producdo final com mais propriedade do que na producédo

inicial, haja vista que, de acordo com as analises anteriores, defendeu seu ponto de vista com

maior consisténcia.

como a exemplificacdo e enumeracdo apresentados por Koch e Elias ja apresentados nos

Fragmento 40 — A4, PF4

“Sabe-se que hoje no Brasil o convivio com a diferenga ¢ grande...” (linha 2)

A distribuicdo da argumentacdo demonstra o dominio de estratégias argumentativas

trechos acima.

Producéo inicial 5 - Aluno 5 Data: 22/08/2017

[E

Quando colamos na prova ndo estamos so nés prejudicano mais o colega que cola-

mos poderar ficar sem nota, porqué o professor ou professora poderar perceber que as duas

provas estam iguais e assim poderar zerar as duas e assim o0s dois alunos véo sair prejudica

dos o que estudou e 0 que nao estudou.

O que podemos fazer para que isso acabe, n6s podemos se esforgar para aprender

o contetido dado pelo professor e assim aprender justamente e correto.

Quando colocamos vai ter um certo momento que ndo vamos poder “pescar” por

varios motivos podemos estar numa prova como o Enem que tem fiscas que revistam a pes-

O| 0| N| of L | W N

soa e quando vocé estiver fazendo a prova sozinho vocé vai si arrepender por néo ter estuda-

=
o

e vai ter varias chances de vocé si dar mau, porque estara acostumado a pescar e ndo vai sa-

[y
=

ber fazer a prova sozinho e quando vocé ver aquela pessoa feliz por ter tirado um nota 6tima

=
N

a voceé vai pensar por que ele ndo estudou e vai si arrenpender de passar anos pescando do

=
w

colega e ndo ter feito as coisas por si s0, e quando percebe isso vai ser tardi dimas e ndo vai

=
S

poder voltar atras e corer por tudo que vocé perdeu na sua caminhada pela vida.

argumentativo, pois ndo apresenta ponto de vista. Ele se utiliza de muitas repeti¢cdes, muito

A producdo inicial desse aluno ndo se da adequadamente como um texto
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embora ndo sejam as mesmas repeticdes de que tratam Koch e Elias (2017), como numa
estratégia basica para realizar a progressao do texto. O recurso da repeticdo é utilizado de
forma indevida e torna a leitura do texto cansativa. Demonstra tangenciamento do tema, pois

ndo fala em pequenas corrupcdes, ndo trata necessariamente do tema.

Producéo Final 5 - Aluno 5 Data: 04/10/2017

E indiscutivel que conviver com as diferencas é dificio mais é possivel conviver

=

com ela sem prejudicar ninguém?

Podemos mencionar que as pessoas tem medo ou receio de mudar suas acoes e

tradices, sem contar no preconceito pelo jeito das pessoas si vestirem ou pela cor da pele,

sdo pessoas mais velhas que geralmente ndo conseguem viver com as diferencas por serem

mais tradicionais, ndo estdo acostumados a ver a mudancas ou evolucdo do relacionamento

entre homossexuas e pessoas que sao de certa forma diferente.

Conclui-se que para aceitar as diferencgas as pessoas precisao si colocar no lugar dos

O 0| N| of O | W N

Outros e tentar entender os sentimentos de seus semelhantes e assim ndo magoar 0s outros.

A producdo textual final desse aluno apresenta uma marca de inicializacdo
argumentativa, demonstrando que ele adquiriu, depois da aplicacdo da sequéncia didatica, a
habilidade de como iniciar um texto argumentativo, como verificamos no fragmento 41 (linha

1), no uso da expressao “E indiscutivel que ...”.

Fragmento 41 — A5, PF5

“... E indiscutivel que...”(linha 1)

Apds esse momento, o aluno desenvolveu sua tese, a partir de uma pergunta que leva o

interlocutor a reflexdo, como constatamos no fragmento 42 a seguir.

Fragmento 42 — A5, PF5
«.... E indiscutivel que conviver com as diferencas é dificio mais é possivel conviver

com ela sem prejudicar ninguém?...” (linhas 1-2)

Dando continuidade ao texto, para defender a tese, ele usa uma estratégia

argumentativa fazendo pergunta que é a tese acima e apresentando a resposta representada
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pelo fragmento abaixo. Vale lembrar que Koch e Elias (2017) orientam que podemos iniciar
um texto argumentativo langando uma pergunta para que o ponto de vista seja respondido,

conforme o aluno fez inicialmente nesse texto.

Fragmento 43 — A5, PF5

“.... Podemos mencionar que as pessoas tém medo ou receio de mudar suas acdes e
tradicdes, sem contar no preconceito pelo jeito das pessoas se vestirem ou pela cor da pela...”
(linha 3-4)

No fragmento 44, identificamos que o aluno A5 faz uso de articuladores discursivo-
argumentativos no nivel intermediario e microestrutural, os quais sdo relevantes, pois
entrelacam o discurso e estabelecem relagfes de explicacdo (linhas 5 e 7), conjuncdo (linhas
3,4 e 9) e conclusao (linha 8), de acordo com o que explicitam Koch e Elias (2017).

Fragmento 44 — A5, PF5

“... sd0 pessoas mais velhas que geralmente...” (linhas 5)

“... pessoas que sdo de certa forma diferente...” (linha 7)

“... acOes e tradi¢Bes, sem contar no preconceito...” (linhas 3-4)

“... e tentar entender os sentimentos de seus semelhantes...” (linha 9)

“... Conclui-se que para aceitar as diferencas as pessoas...” (linha 8)

Apbs esta conclusdo, observamos que o aluno apresenta solucdo para o problema,

conforme explicitamos a seguir:
Fragmento 45 — A5, PF5
“... Conclui-se que para aceitar as diferencas as pessoas preciséo si colocar no lugar

dos outros e tentar entender os sentimentos de seus semelhantes e assim ndo magoar 0s
outros.” (linhas 8-9)
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Esse texto mostra o quanto o aluno A5 conseguiu a melhoria na producéo textual, pois
hd mudancas significativas como o tangenciamento que ocorreu na sua Pl, portanto, ndo

abordou o texto como deveria.

Fragmento 46 — A5, PF5

“Quando colamos na prova nao estamos so nés prejudicando mais o colega que
colamos poderar ficar sem nota, porqué o professor ou professora poderar perceber que as

duas e assim os dois vao sair prejudicados...”

Na PF, percebemos que o aluno inicia seu texto concatenando com o tema
correspondente. Introduz o texto de forma a respeitar as estratégias para a iniciacdo de um
texto com marcador argumentativo e efetivando uma pergunta, como observamos no

fragmento a seguir, nas linhas 1 e 2.

Fragmento 47 — A5, PF5

“E indiscutivel que conviver com as diferencas ¢ deficio mais é possivel conviver com
ela sem prejudicar ninguém?” (linhas 1-2)

Na sequéncia, analisamos a producdo inicial do aluno 6.

Producao Inicial 6 — Aluno 6 Data: 22/08/2017

Jeitinho Brasileiro: Conscientizagdo sobre Pequenas Corrupgdes

Considerando os varios problemas que o Brasil esta passando, podemos levar em

conta um que esta tdo presente quanto todos, a corrupg¢do. Mas ha aquela ddvida: muitos se

guestionam de onde ela vem, quando comeca, 0 que isso pode acarretar no futuro. Com base

nestes questionamentos, existe outro. Sera que existe solugao para isso?

Testemunhamos em radio, jornal, televisdo e internet, as consequéncias de atos com-

pletamente prejudiciais a populacdo por meio da corrupcao e muitos afirmam que a culpa é

dos politicos. Mas tem inicio muito antes da politica, com pequenos atos que parecem inofen-

O O N| o O | Wl N B+~

sivos, mas que gera uma consequéncia em grande escala. Furar a fila da cantina, do super-

[EN
o

mercado, falsificar notas, colar na prova, copiar trabalho do outro, tudo isso e muitos mais ge-

[
(B

ra resultados que influenciam na prépria vida e na vida dos outros.

=
N

Parece algo banal, afinal de contas, “todo mundo faz isso”, mas talvez seja bom es-
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13 | cutar a mée quando ela diz “vocé nao é todo mundo”, porque as atitudes de 9 pessoas, ndo

14 | podem influenciar naquela 1 pessoa que quer justica e igualdade.

15 Nosso dever € levar isso para todos os lugares, apresentar as consequéncias e garan-

16 | tir que o pais terd uma pessoa a mais para fazer a coisa certa.

A producdo inicial do aluno apresenta uma tese, conforme revelamos no fragmento 48.

Fragmento 48 — A6, P16

“... Considerando os varios problemas que o Brasil estd passando, podemos

levar em conta um que esta tao presente quanto todos, a corrup¢io...” (linhas 2-3)

Apo6s a introducdo, é preciso desenvolver a tese e o ponto de vista, através de
argumentos para comprovar aquilo que foi dito. Nesse aspecto, percebemos o uso da
estratégia citada por Koch e Elias (2017), fazendo pergunta e apresentando a resposta, que

tém como funcéo levar o leitor a reflex&o, como observamos nos fragmentos 49 e 50.

Fragmento 49 — A6, PI6

“... Mas ha aquela davida; muitos se questionam de onde ela vem, quando comega, 0
que isso pode acarretar no futuro. Com base nestes questionamentos, existe outro. Sera que

existe solugao para isso?...” (linhas 4-5)

A resposta para 0S questionamentos anteriores aparecem com argumentos

consistentes e cumpre as expectativas do leitor.

Fragmento 50 — A6, P16

“... Testemunhamos em radio, jornal, televisdo e internet, as consequéncias de atos
completamente prejudiciais a populagdo por meio da corrup¢do e muitos afirmam que a culpa
é dos politico antes da politica. Mas isso tem inicio muito antes da politica, com pequenos

atos que parecem inofensivos...” (linhas 6-9)
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H& ponto de vista e é defendido com argumentos que recorrem a exemplificagdo e a

enumeracdo de algumas pequenas corrupgdes, conforme fragmento 48, a seguir:

Fragmento 51 — A6, PI6

“... Mas, isso tem inicio muito antes da politica, com pequenos atos que parecem
inofensivos, mas que gera uma consequéncia em grande escala. Furar fila da cantina, do

supermercado, falsificar notas, colar na prova, copiar trabalho do outro,...” (linhas 8-10)

O texto também apresenta articuladores discursivo-argumentativos que sao
responsaveis por tornar o texto coeso e coerente. Eles sdo apresentados na organizagdo do
texto no nivel intermediario e microestrutural: explica¢do (linhas 9,10,17 e 18), contrajuncéo

(linhas 4 e 10) e conjung&o (linhas 7 e 13).

Fragmento 52 — A6, P16

“... que a culpa é dos politicos. Mas, isso tem inicio muito...” (linhas 7-8)

“... porqgue as atitudes de 9 pessoas, ndo podem influenciar naquela...” (linhas 13-14)
“... que quer justiga e igualdade...” (linha 14)

“... Mas héa aquela duvida; muitos se questionam...” (linha 3)

“... pequenos atos que parecem inofensivos, mas que gera...” (linhas 8-9)

“... Testemunhamos em radio, jornal, televisdo e internet...” (linha 6)

“... tudo isso e muito mais gera resultados que influenciam...” (linha 10-11)

O texto apresenta concluséo e solugdo para o problema, conforme fragmento 5.
Fragmento 53 — A6, P16

“... Nosso dever é levar isso para todos os lugares, apresenta as consequéncias e

garantir que o pais terd uma pessoa a mais para fazer a coisa certa.”

Producéo Final 6 — Aluno 6 Data: 04/10/2017

1 O desafio de se conviver coma a diferenca

2 E indiscutivel que conviver com a diferenca esta se tornando um desafio constante.
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Essa é a questdo que deve ser avaliada, pois 0 mundo e as pessoas estdo em total mudanca, e

é impossivel ndo conviver com a diferenca que cresce de geracdo em geracao

As pessoas mais velhas, com certeza tiveram uma criacao totalmente diferente da dos

jovens atuais, e algumas ndo conseguem se adaptar as novas realidades que surgem todos 0s

dias, como casais homoafetivos, que antes era considerado pecado ou uma doenca, também

podemos citar o preconceito, que nos afeta diariamente, julgando as pessoas por raga, cor ou

O| 0| N| o | | W

religido, mesmo que o Brasil seja um pais laico, com religides diferenciadas, e considerando

10| também a questdo financeira, onde uns tém mais do que outros e o0s julgam por causa disso.

11 Assim concluimos que ndo € facil conviver com algo diferente, pois ndo sabemos se

12| vai nos fazer bem ou mal, mas as pessoas precisam ter a mente aberta, e aceitar que as coisas

13| sempre mudam, e que ndo vao permanecer as mesmas sé porque elas querem. Mudar é bom,

14| e ajuda as pessoas a respeitarem a vida com mais tranquilidade.

Na producdo final, A6 demonstra que compreendeu o tema e 0 aborda de maneira
completa. Iniciou o texto com um marcador de iniciacdo argumentativa, de acordo com o

Fragmento 54 e inicia o texto apresentando uma tese clara.

Fragmento 54 — A6, PF6

«... E indiscutivel que ...” (linha 2)

Nesse fragmento do texto, vemos que A6 recorre a exemplificacdo e a enumeracao,
estratégias argumentativas abordadas por Koch e Elias (2017) para se defender um ponto de
vista. Vale ressaltar que quando se exemplifica, consegue-se com mais facilidade a atencdo do
leitor, com vistas a cumprir 0s propdsitos interacionais produzidos pelo texto. Para tanto, 0s
argumentos do aluno sdo adequadamente articulados, o que contribui para a defesa do ponto
de vista, além de podermos observar que ele demonstra dominar conhecimentos em questdes

sociais bem especificas.

Fragmento 55 — A6, PF6

“.. E indiscutivel que conviver com a diferenca esta se tornando um desafio

constante. ” (linha 2)
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Nesse fragmento do texto, vimos que A6 recorre & exemplificacdo e a enumeragéo,
estratégias argumentativas abordadas por Koch e Elias (2017) para se defender um ponto de

vista. Ressaltamos, com isto, que a enumeracdo de exemplos contribui para a defesa da tese.

Fragmento 56 — A6, PF6

“... como casais homoafetivos que antes era considerado pecado ou uma doenca;
Também podemos citar o preconceito, que nos afeta diariamente; julgando as pessoas por

raca, cor ou religido, mesmo que o Brasil seja um pais laico...” (linhas 7-9)

Nesse fragmento, percebemos que o texto revela que os pardgrafos estdo
correlacionados, interligados com articuladores argumentativos que mantém o texto coeso e
permite a progressdo textual. Sdo eles os de conjuncgéo (3 e 4), explicacédo (4, 11 e 12, 13),
comparacéo (linha 10) e contrajuncéo (linhas 13 e 19) e conclusivo (linha 11).

Fragmento 57 — A6, PF6

“... o mundo e as pessoas estao em total mudanga...” (linha 3)

“... mudar é bom, e ajuda as pessoas a respeitarem a vida...” (linhas 13 e 14)
“... com a diferenga que cresce de geragao em geragdo...” (linha 4)

“... pois ndo sabemos se vai nos fazer bem ou mal...” (linhas 11-12)

“... 80 porque elas querem. Mudar ¢ bom...” (linha 13)

““... onde uns tém mais do que outros e os julgam...” (linha 10)

“... Assim, concluimos que n&o é facil conviver com algo diferente...” (linha 11)

Nesse exemplo do fragmento 58, observamos que a tese tem opositores, mas o aluno
mostra os efeitos benéficos dela, suas ideias. Observamos que ele conclui o texto utilizando o
articulador discursivo-argumentativo conclusivo “Assim” e o finaliza apresentando uma
solucdo para o problema. Desse modo, cumpre o proposito comunicativo, pois possibilita ao
interlocutor refletir e se conscientizar daquilo é posto textualmente, conforme trecho

destacado abaixo:

Fragmento 58 — A6, PF6
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“... Assim, concluimos que néo € fécil conviver com algo diferente, pois ndo sabemos
se vai nos fazer bem ou mal, mas as pessoas precisam ter a mente aberta, e aceitar que as
coisas sempre mudam, e que ndo vao permanecer as mesmas s6 porque elas querem.
Mudar é bom, e ajuda as pessoas a suportarem a vida com mais tranquilidade.” (linhas
11-14)

Em sua producao inicial, o aluno A6 demonstrou ja conhecer bem as especificidades
do texto argumentativo e, na sua producao final, é perceptivel seu crescimento em relacdo ao
uso de estratégias argumentativas como a exemplificacdo e enumeracéo, adotadas por ele, fato
que deixa clara a melhoria na producdo de argumentos para a defesa do um ponto de vista

especifico, como podemos ver no seguinte fragmento.

Fragmento 59 — A6, PF6

“..como casais homoafetivos, que antes era considerado pecado ou uma doenga;
também podemos citar o preconceito que nos afeta diariamente, julgando as pessoas por raga,

cor ou religido...” (7-9)

Producao Inicial 7 — Aluno 7 Data: 22/08/2017

[EEN

Corrupcéo ou cultura?

No Brasil pequenas corrupgdes acontece todo instate e nem percebemos. Em nosso ponto

de vista isso nem é tdo corrupcdo, € como se fosse uma rotina que praticamos no nosso dia a

dia. S6 que nem sempre essa rotina vale a pena ser repetida.

N&o se sabe 0 certo se é corrupgdo ou se é cultura. Em nosso pais esse habito ja virou uma

cultura, mas ndo aquela cultura boa incentiva pessoas, mas sim aquela que faz pessoas serem

mal educadas, sem nem um pingo de ética e respeito pelo proximo.

Vérios tipos de corrupgdes existe no mundo, pensamos que so6 existe corrupgdo na politica,
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mas estamos errados. Como furar fila, estacionar em vagas especiais, jogar lixo em locais

=
o

proibidos, colar na prova e etc, esses sdo alguns de varios que existe no mundo inteiro.

[y
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N&o podemos mudar o mundo inteiro, mas podemos mudar 0 mundo ao nosso redor. Nas

[EEN
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escolas deveria ter aulas de éticas, palestras sobre o assunto, enfim esses projetos ndoi deveria

[EEN
w

existir so nas escolas, mais em todos os lugares.
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Na produgdo inicial intitulado “corrup¢do ou cultura” o aluno A7 demonstra
compreender o tema, o desenvolve de maneira completa e apresenta uma tese, como

constatamos a seguir:

Fragmento 60 — A7, P17

“... No Brasil pequenas corrupcdes acontece todo instante e nem percebemos...”
(linha 2-3)

De acordo com Fiorin (2017) a argumentacdo trabalha com juizos de valor, em que
alguma coisa é considerada superior a outra e torna-se responsavel pela interacdo social
através da lingua, na qual o ser humano sente a necessidade de se posicionar. Assim, nesse
texto, o aluno explicita argumentos favoraveis e contrarios, que aparecem no trecho abaixo,

para defender seu ponto de vista, pautado na estratégia de desenvolver argumentos.

Fragmento 61 — A7, P17

“... N&o se sabe o certo se € corrupcao ou se é cultura. Em nosso pais esse habito ja
virou uma cultura, mas ndo aquela cultura boa incentiva pessoas, mas sem aquela que faz

pessoas serem mal educadas...” (linha 5-7)

Percebemos que o aluno recorre a estratégia da exemplificacdo e enumeragdo,
sugeridas por Koch e Elias (2017) para desenvolver seus argumentos e defender seu ponto de
vista. De acordo com Fiorin (2017), ressaltamos que convencer o outro € usar de
argumentacdo consistente que pode se revelar a partir de inimeras estratégias, dentre elas a

exemplificacdo, a enumeracao.

Fragmento 62 — A7, P17

“.... Como furar fila, estacionar em vagas especiais, jogar lixo em locais proibidos,

colar na prova...” (linhas 9-10)

Nessa analise, também observamos que o aluno faz uso de articuladores discursivo-

argumentativos na organizacdo microestrutural, que, segundo Koch e Elias (2017) indica
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encadeamentos entre oracOes e termos das oragOes no texto e vdo compondo a tessitura
textual, conforme as funcdes diferentes que eles assumem no texto, para estabelecer a coeséo,
a orientagcdo argumentativa e a coeréncia textual. Sdo os de conjuncdo (linha 4), contrajuncéo

(linha 6 e 9) e explicacdo (linha 11).

Fragmento 63 — A7, P17

“... S6 que nem sempre essa rotina vale a pena...” (linha 4)

-

‘... cultura, mas ndo aquela cultura boa que incentiva pessoas...” (linha 6)

““... 50 existe corrupcdo na politica, mas estamos errados...” (linha 9)

«

‘... aquela que faz pessoas serem mal educadas, sem nem...” (linha 6)

Podemos observar, também, que o texto apresenta conclusdo e solucdo para o

problema:

Fragmento 64 — A7, P17

“... Ndo podemos mudar o mundo inteiro, mas podemos mudar o0 mundo ao nosso
redor. Nas escolas deveria ter aulas de éticas, palestras sobre o assunto, enfim esses
projetos ndo deveria existir s6 nas escolas mais em todos os lugares.” (11-13)

Em seguida, analisamos a producéo final do aluno A7

Producéo Final 7 Aluno 7 Data: 04/10/2017

[EEN

Sociedade sem ofensas e rivalidade

Uma das probleméaticas mais frequentes na sociedade € aceitar o moderno ou aquilo que

esta fora dos padrdes. Entretanto, através do respeito ao proximo é possivel manter uma boa

relagdo com as pessoas, mesmo com diferengas.

A dificuldade de algumas pessoas de lidar com as diferencas vém através da familia e de

seus costumas. Uma manifestacOes dessa dificuldades esta relacionado aos mais variados

preconceitos, como por exemplo o racismo. No Brasil existe uma enorme miscegenacao de

ragas culturas e religiGes. Apessar disso, frequentemente acontecem atos incompreensiveis de

O 0| N| o O] | W N

algumas pessoas em relagdo aos negros, homossexuais e ateus, entre outros.

10| Todo e qualquer individuo tem seu jeito e suas particularidades. Dessa forma todos devem
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11| respeitar o estilo de vida de cada um. Deve existir a compreensao de liberdade de expressao

12| desde que haja sempre o respeito. A partir disso sera construida uma sociedade mais justa e

13| igualitaria, sem ofensas e rivalidades.

Ao escrever um texto argumentativo, o autor tem a intencdo de utilizar a
argumentacao para demonstrar teses e influenciar pessoas, leva-las a crer no que ¢é explicitado,
ressaltado, afirmado, entre outros. Nessa dire¢do, com vista s cumprir esse objetivo, o aluno,

na producdo final, aborda o tema e apresenta tese clara.

Fragmento 65 - A7, PF7

“... Uma das problematicas mais frequentes na sociedade é aceitar o moderno ou

aquilo que esta fora dos padrdes...” (linhas 2-3)

Observamos, desse modo, que o ato de argumentar pode ser reforcado por de
estratégia argumentativa. Nesse caso especifico, o aluno utiliza a exemplificacdo e a

enumeracdo, como exemplificamos no fragmento 66.

Fragmento 66 — A7, PF7

“... Entretanto, através do respeito ao prximo, e possivel manter uma boa relacdo com
as pessoas, mesmo com diferengas...” (linhas 3-4)

“... No Brasil, existe uma enorme miscigenacéo de racas, culturas e religides...” (linha
7-8)

“... frequentemente acontecem atos incompreensiveis de algumas pessoas em relacao

aos negros, homossexuais e ateus...” (linhas 8-9)

Para orientar melhor a argumentacdo, o aluno(a) utiliza articuladores argumentativos
no nivel intermediario e no nivel microestrutural, encadeando paragrafos ou periodos e entre
oracOes e termos das oracgdes no texto: explicagdo (linha 2), contrajungéo (linha 3), conjungéo

(linha 8) e conclusivo (linha 10).

Fragmento 67 — A7, PF7
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“... 0 moderno ou aquilo que esta fora dos padrdes...” (linha 2)
“... Entretanto, através do respeito ao proximo, ¢ possivel...” (linha 3)
“... miscigenacao de ragas, culturas e religides...” (linha 8)

“Dessa forma, todos devem respeitar o estilo de vida...” (linha 10)

O texto finaliza com conclusdo e solugdo para o problema, no sentido de que “[...]

todos devem respeitar o estilo de vida de cada um”.

Fragmento 68 — A7, PF7

“..Dessa forma todos devem respeitar o estilo de vida de cada um. Deve existir a
compreensdo da liberdade de expressdo desde que haja sempre o respeito. A partir disso sera

construida uma sociedade mais justa e igualitaria, sem ofensas e rivalidades.” (linhas 10-13)

O aluno A7 apresentou melhorias na producdo, considerando anélise realizada nas
duas producGes, em relacdo a organizacdo textual e a construcdo da argumentacdo, conforme
essas observagdes. Uma das melhorias foi na elaboragdo da concluséo, pois conclui o texto de
forma mais significativa, a partir da linha 10, utilizando-se do marcador conclusivo para

enfatizar a visdo relacionada ao respeito ao estilo de vida de todas as pessoas.

Fragmento 69 — A7, PF7

“...Dessa forma, todos devem respeitar o estilo de vida de cada um. Deve existir a
compreensdo da liberdade de expressao desde que haja sempre o respeito. A partir disso, sera
construida uma sociedade mais justa e igualitaria, sem ofensas e rivalidades.”

A produgcéo inicial do aluno 8 é foco da analise que em seguida realizamos.

Producéo Inicial 8 — Aluno 8 Data: 22/08/2017

1 Os pequenos atos de corrupgéo

Quando falamos em corrupgdo, logo vem em mente a “politica” Mas sera que corrupgao é

W N

apenas roubar o dinheiro do povo? Ou que também esta em certos atos do nosso cotidiano
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5 brasileiro? Bom, este assunto é bastante comentado no nosso dia-a-dia, principalmente quan-
6 do se trata de corrupgéo na politica.

7 Séo tantos atos cometidos por n6s em tempo real, que passam despercebidos estando tais
8 certo ou errado. Um exemplo de atos dessa natureza é, furar fila E antes que vocé se pergun-
9 te, sim, isso é um ato de corrupcao, isso que dizer que a maioria de nds fomos ou ainda so-
10 | mos corruptos. Nunca passaria pela nossa cabega que um ato tdo pequeno e despercebido se-
11 | ria considerado corrupto.

12 A questdo €, nds agirmos de maneira correta, ndo podemos deixar que esse atos tdo sim-
13 | ples e ao mesmo tempo tdo prejudicial ao nosso futuro vire rotina em nossas vidas, pois é dai
14 | que surgem as consequéncias de um pais mais critico e cheio de mentiras, pequenos gestos
15 | podem mudar o mundo. Pense bem, diga ndo ha corrupcéo.

No fragmento 70, vimos que A8 apresenta um tangenciamento, ou seja, fala sobre o

assunto, no caso corrupcao politica, que esta relacionado ao tema, mas ndo da continuidade a

ideia, fazendo outras reflexdes que ndo contribuem diretamente com o tema proposto “jeitinho

brasileiro”, pois cita uma tese sobre a corrupcao politica.

Fragmento 70 — A8, PI8

“... Quando falamos em corrupcdo logo vem em mente a ‘politica’ mas sera que

corrupgdo é apenas roubar o dinheiro do povo? Ou que também esta em certos atos do nosso

‘cotidiano’ brasileiros? Bom, este assunto ¢ bastante comentado no nosso dia a dia,

principalmente quando se trata de corrupcédo na politica...” (linhas 4-6)

Producéo Final 8 — Aluno 8 Data: 04/10/2017

O desafio de se conviver com a diferenca

E notdrio que a situacio de conviver com a diferenca é bastante complicada, isso devido a

varios fatores. Entre tantos motivos temos: O racismo, a homofobia e entre outros problemas

bastante observados no nosso cotidianos.

Nossas diferencas nos fazem ser Ginicos, e é por isso mesmo que nao devemos mudar por

ninguém. E muito dificil para uma pessoa que enfrenta desafios, para buscar a convivéncia

0| N o |l | W N

em sociedade. Porque seja qual for o problema, nés sempre julgamos ser “fingimento”, mas
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9 nunca nos colocamos no lugar do outro. N6s poderiamos sim, ajudar de qualquer forma, isso

10 | se colocassemos no lugar do préximo, isso é um gesto de amor.

11 Com respeito e unido, podemos sim combater essa “epidemia” de diferenca. Ndo podemos

12 | baixar a cabega, levanta-te e vai a luta, juntos somos bem mais fortes.

Na producéo final, percebemos que o aluno comega sua producdo com um termo de

iniciacdo argumentativa, conforme o fragmento 71.

Fragmento 71 — A8, PF8

“... E notério que ...”(linha 3)

Na analise dessa producdo, retomamos o pensamento de Fiorin (2017) para ressaltar
que o ato de argumentar intenciona levar o interlocutor a ser convencido daquilo que esta
sendo proposto no texto, aceitando a tese apontada por ele. Nesse aspecto, vimos que 0 texto

do aluno A8 apresenta uma tese clara e ponto de vista para iniciar sua argumentacao.

Fragmento 72 — A8, PF8

“... E notorio que a situac&o de conviver com a diferenca é bastante complicada...”
(linha 3)

Para desenvolver a argumentacao, vemos que o A8 utilizou estratégias argumentativas.
Nesse exemplo, observamos que o ponto de vista é defendido através da enumeracao,

conforme trechos apresentados a seguir.

Fragmento 73 — A8, PF8

“... Entre tantos motivos, temos: o racismo, a homofobia e entre outros problemas...”
(linhas 4)
“... Nossas diferengcas nos fazem ser Gnicos e é por isSo mesmo que ndo devemos

mudar por ninguém...” (linhas 6-7)
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Também fica explicitado que nesse caso especifico, para unir oracdes e termos da
oragdo o aluno faz uso de alguns articuladores discursivo-argumentativos no nivel
microestrutural que se encaixam conforme a funcdo que executam no texto: conjuncéo (linhas
10 e 20), explicacdo (linha 14).

Fragmento 74 — A8, PF8

“... Nossas diferencas nos fazem ser unicos e ¢ por isso mesmo...” (linha 6)
“... Com respeito e unido, podemos sim combater essa epidemia...” (linha 11)

“... Sociedade. Porque seja qual for o problema, nds sempre julgamos... (linha 8)

A conclusdo apresentada é ainda embrionaria, mas o uso do verbo no imperativo nos
faz compreender que o autor chama as pessoas para resolver o problema, apresentando, assim,
uma solucdo. Nesse texto, € perceptivel que o autor busca persuadir, convencer e trazer o
interlocutor a refletir, conclamando as pessoas de modo bastante expressivo “levanta-te e vai

a luta”, conforme trecho destacado na sequéncia.

Fragmento 75 — A8, PF8

“... N&o podemos baixar a cabega, levanta-te e vai a luta, juntos somos bem mais
fortes...” (linha 11-12)

Apos a realizacdo das producdes de cada aluno, sistematizamos no quadro 6 0s
resultados obtidos na reflexdo realizada. Esses resultados propiciam uma explicitacdo mais

detalhada acerca do que foi observado acerca da argumentagao presente nos textos.

4.2 Resultados da analise nas produgdes iniciais e finais escrita pelos alunos

Para compreendermos a presenca das categorias analisadas nos textos dos alunos,
elaboramos quatro quadros analisando a presenca de ponto de vista definido, do uso de
estratégias argumentativas e do uso de articuladores discursivo-argumentativos. Ressaltamos
que eles nos auxiliam a perceber se os alunos se utilizavam dessas categorias na producao

inicial e na producéo final.
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Quadro 6 - Presenca de ponto de vista definido

Presenca de ponto de vista definido
Aluno P:ﬂ?&gﬁo Producéo Final
Aluno 1 X X
Aluno 2 X X
Aluno 3 X X
Aluno 4 X X
Aluno 5 - X
Aluno 6 X X
Aluno 7 X X
Aluno 8 - X

O quadro acima mostra que todas as producdes iniciais e finais elaboradas por nossos
alunos apresentam ponto de vista definido de acordo com o tema que foi proposto, exceto 0s
A5(PI) e A8(PI), cujas producdes revelaram mudanca de tema. Eles apresentam ponto de

vista, mas ndo relacionaram ao tema indicado para as producdes.

Os textos apresentados mostram a construcéo de argumentos para a defesa de ponto de
vista, elementos necessarios para convencer o outro sobre o ponto de vista defendido. Com
esse resultado, salientamos que ainda ha aqueles que sentem dificuldade em relacdo a nédo ter
0 que dizer, ou quando tém o que dizer ndo sabem como dizer. Por isso, 0 modulo sobre como
elaborar o desenvolvimento do texto argumentativo ganhou forca dentro da sequéncia
didatica, pois possibilitou aos alunos compreender as caracteristicas do texto argumentativo,
direcionou e orientou com relacdo a estruturacdo de argumentos. Essa importancia é
reforcada quando Breton (1999, p. 19) nos diz que “Saber argumentar ndo ¢ um luxo, mas

uma necessidade”.

Desse modo, os alunos demonstraram, em suas producdes finais, especialmente, a
melhoria em relacdo a argumentagdo. A maioria dos textos se inicia com marcadores
argumentativos “Sabe-se que”, “E notdrio que”, “Percebe-se que”, “E indiscutivel que”. Esse
resultado reforca a construcdo do conhecimento dos alunos apds a aplicacdo da sequéncia
didatica, uma vez que utilizaram termos importantes que fazem o texto e a argumentagao

acontecer claramente.
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Com relagdo as estratégias argumentativas nas produgdes textuais, o quadro 7 relne 0s

resultados obtidos.

Quadro 7 - Estratégias argumentativas nas produgdes textuais

Estratégias argumentativas nas produgdes textuais
Fazendo Levantando Indicando Recorrendo a
Aluno pergunta e o problema | argumentos Tecendo exemplificacédo
apresentando | —apontando | favoraveise | comparacao ea

resposta solucéo contrarios enumeracao
Producéo | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final
Aluno 1 X X
Aluno 2 X X
Aluno 3 X X
Aluno 4 X X
Aluno 5 X
Aluno 6 X X
Aluno 7 X X
Aluno 8 X

O ato de argumentar requer que exponhamos razdes e explicagdes para defender um
ponto de vista ou uma tese. Assim, ndo se deve somente dizer que € a favor de algo ou contra
algo, mas é preciso apresentar argumentos que justifiguem a maneira de pensar, conforme
pontuam Koch e Elias (2017). Nessa direcdo, os alunos utilizaram algumas estratégias
argumentativas citadas por Koch e Elias (2017) que os ajudaram a ordenar seus argumentos.
Na producéo inicial, eles demonstraram que faziam sem saber; na producdo inicial esses
conhecimentos foram aprimorados quando realizamos diversas atividades pedagogicas
durante a sequéncia didatica.

No quadro Il estdo as producdes iniciais de nossos alunos. Nelas, os Al, A2, Ad e A7
utilizaram a estratégia argumentativa recorrendo a exemplificacdo e a enumeracdo de
argumentos para defender seu ponto de vista, pontuaram através de exemplos “o jeitinho
brasileiro” e enumeraram alguns desses “jeitinhos” para defender seu ponto de vista, como
podemos confirmar respectivamente nos trechos a seguir:

“... Se hoje eu furo alguma fila, se hoje uma pessoa mim dar troco errado, se hoje
eu compro produtos falsos...” (A1-Pl)

“...Como pegar o resto do troco ou até mesmo rouba-le...” (A4-Pl)
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“... Como furar fila, estacionar em vagas especiais, jogar lixo em locais proibidos,
colar na prova...” (A7-Pl)

“... Volta e meia vemos um veiculo estacionado numa vaga de deficientes...” (A2-
PI)

Os alunos A3 e A6 utilizaram a estratégia, Fazendo pergunta e apresentando resposta,
ou seja, fizeram um questionamento que gerou a resposta mediante argumentos que se
tornaram a defesa do ponto de vista. Vejamos:

“... nem todas pessoas podem ter as mesmas condicdes e nem serem iguais, entdo
porque ndo podemos mudar a sociedade? portanto, s6 podemos ter uma boa sociedade
se cada um fizer sua parte porque todos nés somos importantes...” (A3-PI)

“.. Mas ha aquela duvida; muitos se questionam de onde ela vem, quando
comeca, 0 que isso pode acarretar no futuro. Com base nestes questionamentos, existe
outro. Sera que existe solu¢io para isso?...” (A6-Pl)

“... Testemunhamos em radio, jornal, televiséo e internet, as consequéncias de
atos completamente prejudiciais a populacdo por meio da corrupcdo e muitos afirmam
que a culpa é dos politico antes da politica. Mas isso tem inicio muito antes da politica,
com pequenos atos que parecem inofensivos...” (A6-PI)

J& os alunos A5 e A8 tangenciaram o tema, ou seja, abordaram o tema proposto de
maneira parcial.

No quadro Il estdo as producdes finais dos alunos. Nelas, a maioria, os alunos Al,
A4, A6, A7 e A8 utilizaram a estratégia, recorrendo a exemplificacdo e a enumeracdo; desse
modo, vimos que eles pontuaram seus argumentos através de exemplos de diferencas e
enumeraram algumas dessas diferencas para defender seu ponto de vista, conforme
explicitamos:

“... elas sofrem por serem diferentes em classe social, como financeira quanto na
questdo da cor, a desigualdade social fazemos sem perceber isso que tentamos mostrar
pro povo mudar...” (A1-PF)

“... pessoas diferentes, negros gays, lésbicas, trans, bis...” (A4-PF)

“... como casais homoafetivos que antes era considerado pecado ou uma doenca;
Também podemos citar o preconceito, que nos afeta diariamente; julgando as pessoas
por raca, cor ou religido, mesmo que o Brasil seja um pais laico...”(A6-PF)

“... No Brasil, existe uma enorme miscigenacio de racas, culturas e religides...”

(A7-PF)
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“.. Entre tantos motivos, temos: o racismo, a homofobia e entre outros
problemas...” (A8-PF)

Os alunos A2, A3 e A5 utilizaram a estratégia argumentativa, fazendo pergunta e
apresentando resposta. Desse modo, 0s questionamentos realizados propiciam ao leitor
refletir, tentar formular uma resposta e, assim, produzir argumentos que defendem seu ponto
de vista:

“... Como vamos vencer essa dificuldade que nos prejudica tanto a ponto de
muitas vezes nos impedir de falar com pessoas que nem sequer conhecemos pois logo
fazemos um julgamento da mesma?...”

“... a melhor maneira de conseguirmos vencer essa dificuldade de aceitar 0S
outros é saber que o desafio esta em n6s mesmos. (A2-PF)

“... nem todas pessoas podem ter as mesmas condicdes e nem serem iguais, entdo
porque ndo podemos mudar a sociedade? portanto, s6 podemos ter uma boa sociedade
se cada um fizer sua parte porque todos nés somos importantes...”(A3-PF)

“.. E indiscutivel que conviver com as diferencas ¢é dificio mais é possivel
conviver com ela sem prejudicar ninguém?...”

“... Podemos mencionar que as pessoas tem medo ou receio de mudar suas agoes e
tradigdes, sem contar no preconceito pelo jeito das pessoas se vestirem ou pela cor da
pela...” (A5-PF)

Como podemos perceber, a producdo final revelou mais usos de estratégias
argumentativas nos oito textos. Na producdo inicial, observamos em seis textos, pois 0s
alunos deram outro enfoque ao tema “jeitinho brasileiro”.

Portanto, o uso de diferentes estratégias demonstra a habilidade no uso da lingua, o
que, em diferentes situacdes, € algo de muita importancia para o aluno produtor de textos,

haja vista que isso o tornara competente como ser critico e consciente.

Quadro 8 — Articuladores discursivo-argumentativos

Articuladores discursivo-argumentativos

Aluno Producéo Inicial Producéo Final
Aluno 1 Mas (2x), que, porque Que, porque, portanto
Aluno 2 Porém, que, todavia, contudo Contudo, mas, assim
Aluno 3 Porque, que (2x) Nem (3x),mas, que, porque,

portanto
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Aluno 4 E (2x), nem, que, mas, entio Que(2x), mas
Aluno 5 Mas(mais), porque, assim (3x),
que (3%) Que(2x), e(2x)
Aluno 6 | Que (3x),mas (3x), porque, e(2x) E(2), que, po;,smrque, do, que,
Aluno 7 Nem, mas (2x),que Que, entretanto, e
Aluno 8 Mas, que, e E(2x), porque

Quando escrevemos um texto com o intuito de convencer o outro, precisamos utilizar
elementos que realizem um elo entre os termos que compdem o texto para que haja uma
melhor progressdo das ideias, para uma melhor explicitagdo a direcdo que queremos dar ao
que dizemos. Isso € realizado com argumentos para demonstrar nosso ponto de vista e para
tanto, é importante a presenca dos articuladores discursivo-argumentativos.

Neste trabalho, depois de analisar o uso de articuladores discursivos nos textos,
produzidos por nossos alunos, constatamos que eles os usam de maneira pouco diversificada,
pois apresentam repetices em quase todos 0s textos, exceto no texto do aluno A2. No
entanto, este fato ndo significa que seus textos sejam mal avaliados. Diante dessa questdo, é
importante ressaltar como esses articuladores aparecem. Observamos que os alunos A1(PI),
A3(PI), A4(PI), A5(PI), A7(PI) e AB(PI) apresentaram o0 uso de articuladores no nivel
microestrutural, indicativos do encadeamento entre oragcfes e termos das oracfes, conforme
Koch e Elias (2017) ressaltam. Exceto os alunos A2 e A6 que ja utilizaram inicialmente os
articuladores discursivo-argumentativos, os alunos A1(PF), A2(PF), A5(PF), A7(PF)
utilizaram em sua producdo final esses articuladores nos niveis intermediario e
microestrutural. Este fato significa que, além de fazer o encadeamento mais simples, no plano
microestrutural, unindo oragdes e termos das oragdes, 0s alunos conseguiram usa-los para unir
também paragrafos e periodos, no nivel intermediario. Os alunos A4(PF) e A8(PF) os
utilizaram no nivel micro, ja os A3 e A6 fizeram uso desses articuladores incidindo sobre o
texto de maneira global, intermediaria e microestrutural.

Apo0s essa descri¢cdo, compreendemos, ainda, que os textos desses alunos, atestaram
que, por falta de conhecimento mais especifico sobre o uso de articuladores discursivo-
argumentativos, os alunos ndo fizeram uso de todos com a devida habilidade. 1sso pode gerar
problemas na interpretabilidade do texto, no nivel da coeréncia. Porém, € importante ressaltar
que nas producdes finais os textos dos alunos possibilitaram observar um melhor

direcionamento do discurso e especialmente da argumentacéo.
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Portanto, o ato de escrever é de grande importancia para o desenvolvimento do ser
critico e reflexivo que a nossa sociedade exige. Assim, com essa intervengdo pedagdgica que
foi realizada, tentamos minimizar algumas lacunas encontradas nos textos argumentativos dos
nossos alunos, a partir de atividades contextualizadas e organizadas aplicadas durante a

sequéncia didatica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo de nosso trabalho, apresentamos algumas conclusGes acerca dos
resultados de nossa pesquisa com relagdo a investigagdo das producdes textuais
argumentativas de nossos alunos. Retomamos, para tanto, ainda que, de maneira sucinta, o
caminho percorrido nesta jornada.

Dissemos, anteriormente, que esta pesquisa surgiu de nossa inquietacdo, como
professora do Ensino Fundamental - 9° ano, com a producgdo escrita dos nossos alunos.
Quando analisamos as produgdes textuais dos alunos, nos deparamos com uma realidade
preocupante e desafiadora, principalmente por estarmos lidando em sala de aula com alunos
gue cursavam a Ultima etapa desse nivel de ensino. Nessa fase, algumas habilidades de leitura
e escrita ja deveriam ter sido consolidadas por esses alunos, porém, ndo foi isso que
observamos em nosso contexto escolar. Percebemos problemas relacionados a organizagao
geral dos textos, a construcao de argumentos e dificuldades na producédo de textos que exigem
um posicionamento em relacdo a uma determinada questdo. Considerando tais inquietagdes,
levantamos alguns questionamentos que pudessem nortear nosso trabalho:

Os textos argumentativos produzidos pelos alunos do 9° Ano apresentam um ponto de
vista definido sobre uma determinada questdo? E revelam o uso de argumentos consistentes
para a sustentacdo do ponto de vista?

Os alunos utilizam estratégias argumentativas para melhor defender seu ponto de
vista?

Os alunos utilizam articuladores discursivo-argumentativos no texto produzido?

Assim, pensamos numa proposta que pudesse oportunizar aos nossos alunos a
ampliacdo de suas competéncias quanto a construcdo do tipo textual argumentativo, de modo
especifico. O motivo da escolha deste tipo textual em particular foi a predominancia na
diversidade de géneros discursivos e por serem amplamente solicitados em exames, provas de
concursos publicos e avaliagcdes do Ministério da Educacdo. Nesse ambito, consideramos que
construir argumentos, opinar, defender posicionamentos sdo essenciais ndo apenas para 0
prosseguimento dos estudos, mas também para a vida profissional do aluno e para a vida em
geral. Assim, pensando em termos de melhoria da competéncia escritora dos alunos,
desenvolvemos atividades pedagogicas para a ampliagdo dos conhecimentos linguisticos
destes acerca do texto argumentativo. Além disso, a opcao pelo tema da argumentacao deu-se
pelo fato do texto argumentativo contribuir para tornar o aluno apto a se posicionar

criticamente diante de quaisquer questdes de relevancia social.
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Para que fosse possivel realizar esta investigacdo, pautamo-nos em alguns autores,
principalmente os estudiosos no @mbito dos estudos linguisticos, entre estes Bentes (2001),
Koch (1984, 1999, 2010), Cavalcante (2013), Geraldi (2004), Marcuschi (1983, 2002, 2008,
2010), Antunes (2010) e Possenti (2012). Subsidiamo-nos, também, em estudos sobre a
argumentacdo, entre estes, Adam (2011), Aristoteles (2005), Perelman (1970), Fiorin (2017),
Koch e Elias (2017), Platin (2008, 2011), Faraco (1992).

Do ponto de vista metodoldgico, seguimos uma abordagem qualitativa de pesquisa,
tendo adotado pressupostos da pesquisa-acdo, a perspectiva interpretativa de analise,
conforme a dos trabalhos de Brandéo (1990), Bogdan e Biklen (1994), Thiollent (1998), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), entre outros. Para realizar esta investigacdo, com relagdo a
producdo textual do aluno, desenvolvemos uma intervencdo em sala de aula, uma sequéncia
didatica, que foi utilizada como instrumento de coleta dos dados para a constituicdo do corpus
de analise.

O projeto de interveng&o realizado nos possibilitou reconhecer o quanto cada atividade
foi significativa para os nossos alunos. O texto argumentativo, base do nosso trabalho, teve o
propdsito de tirar os nossos alunos — e acredito que nés também — da zona de conforto, uma
vez que o processo educacional entra na rotina e, quando surge uma oportunidade de trabalhar
temas ja abordados, de maneiras diferentes, renova 0 nosso fazer pedagdgico e restaura o
aprendizado do nosso aluno.

Durante esse processo, foi possivel concluir que as atividades propostas durante a
sequéncia didatica ofereceram aos alunos oportunidades de dialogar, ouvir e questionar. Foi
importante trabalhar com varios textos para que os alunos tivessem aulas mais prazerosas e
que, a0 mesmo tempo, contribuissem para a construcdo de um cidadao critico. Foi possivel
perceber, desse modo, que trabalhar com o texto argumentativo possibilitou ao nosso aluno
pensar criticamente. Eles desenvolveram atividades que estavam direcionadas ao ensino do
texto argumentativo e as suas especificidades.

As producdes finais dos alunos revelaram que houve um avanco na compreensdo do
texto argumentativo. Isso diz respeito ao ponto de vista, ao uso de estratégias e ao uso de
articuladores  discursivo-argumentativo, quando percebemos o0 wuso de estratégias
argumentativas e argumentos que antes ndo foram usados. Referimos, nesse caso, ao uso de
argumentos mais consistentes, estratégias argumentativas nas quais o aluno apresentou o
problema e, logo em seguida, a solucdo, dentre outras. Nessa dire¢éo, identificamos que 0s
alunos ja eram produtores de argumentos, embora necessitassem de uma orientacdo mais

consistente, com textos direcionados para a questdo das estratégias argumentativas,
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elaboracdo de pontos de vista, organiza¢do de um texto que apontasse pistas de como iniciar,
desenvolver e concluir argumentos em uma determinada direcdo. Assim sendo, apds a
aplicacdo dos modulos da SD, observamos a ampliacdo da competéncia na escrita, que buscou
proporcionar aos alunos como compreender aspectos tipicos do texto argumentativo. Nesse
processo de busca, foi imprescindivel realizar estudos que nos dessem um suporte teérico para
superar duvidas e inquietacdes referentes ao processo de producéo textual no contexto escolar.

Com relacdo ao desenvolvimento da proposta e a analise dos dados obtidos, elas nos
permitiram afirmar que os objetivos foram alcancados, na medida em que foi possivel refletir
e observar os avancos demonstrados nas producdes textuais dos alunos. Além disso,
reconhecemos que, da forma como se deu nossa pratica em sala de aula, foi possivel adequar
as atividades as necessidades da turma e ao contexto de producéo.

A definicdo dos critérios de analise e de avaliacdo das produc@es foi de grande valia
para evidenciar os avangos alcangados, pois se revelaram como um instrumento relevante no
sentido de direcionar o nosso olhar e, futuramente, estabelecer novas metas. Vimos, além
disso, que a producdo do conhecimento organizada por uma ac¢édo planejada é, sem duvida, o
caminho para a avaliagdo das praticas utilizadas, para a reavaliacdo do que vai sendo
adequado aos alunos, tendo em vista as necessidades apontadas por eles durante o processo de
ensino e de aprendizagem.

Ao final das nossas andlises, foi possivel vislumbrar a relevancia da proposta de
sequéncia didatica sugerida por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), os avangos dos alunos
ao desenvolver as etapas do processo de producdo textual escrita, a importancia da definicao
dos critérios de andlise dos textos dos alunos, a necessidade de nés, professores realizarmos
estudos para apropriacdo do trabalho com o texto argumentativo e a ressignificacdo do fazer
pedagdgico, para que ocorram melhorias no ensino de Lingua Portuguesa em nossas escolas.

Percebemos, ainda, o éxito da pesquisa realizada por considerarmos atingidos 0s
objetivos propostos para 0 nosso trabalho, quais sejam a investigacdo da escrita dos textos
argumentativos, com o objetivo de identificar o ponto de vista e sua relagdo com os
argumentos, reconhecer as estratégias argumentativas e identificar os articuladores discursivo-
argumentativos presentes ou ndo nos textos dos alunos. A partir dai, utilizando de estratégias
pedagdgicas foi possivel propiciar a superacdo das caréncias identificadas nos textos dos
alunos. Dessa forma, foi necessario aprofundar a andlise de tais textos e perceber as
dificuldades iniciais, bem como os avangos alcangados ao longo da execucdo da intervencéo

pedagdgica.



108

Diante do que foi exposto, gostariamos de apresentar algumas consideracdes sobre
nossa trajetoria no PROFLETRAS e sua importancia, ndo apenas na realizagdo deste trabalho,
mas também no aprimoramento de nossas competéncias enquanto docentes.

Apls, anos afastada da vida académica e, sentido a necessidade de novos
conhecimentos e de ressignificacdo de nossa praxis docente, buscamos no Mestrado
PROFLETRAS, esse suporte. Consideramos que o mestrado profissional possibilitou que
buscassemos transformar a realidade escolar, a partir de projetos de intervencdo propostos
pelos mestrandos, dentro de nossas préprias salas de aula. Realizamos estudos, refizemos
concepgdes, abandonamos algumas ja ultrapassadas, abracamos corajosamente 0 novo sem,
contudo, perder a criticidade. Tivemos a oportunidade de, com um olhar de pesquisador,
perceber que mudancas no processo de ensino da lingua sdo necessarias, pois a dinamicidade
do mundo atual, que modifica a todo instante e cada vez com mais velocidade a sociedade e
nela nossos alunos, exige de nds também a mudanca de nossa maneira de enxergar a nossa
Lingua Portuguesa, nossas praticas em sala de aula, nossas estratégias de ensino.

Desta maneira, esta pesquisa ndo se resume apenas as suas paginas. Ela é o fruto de
todo um trabalho de reflexdo e estudo feito ao longo do curso. Aqui estao representados todos
os professores, todas as disciplinas cursadas, todos os debates, todos os trabalhos e, mesmo
ndo citados, cada um deles esta presente.
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APENCICES

APENDICE A — Autorizag¢do da escola campo de pesquisa

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO SILVA CAVALCANTE
ENSINO FUNDAMENTAL I
DISCILINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSOR (A): FERNANDA CAVALCANTE BARBOSA E SILVA

AUTORIZACAO

Autorizo o professor/pesquisador, FERNANDA CAVALCANTE BARBOSA E SILVA (aluno regular
do Curso de Mestrado Profissional-PROFLETRAS /UFRN/CERES), a prerrogativa de fazer uso do
ambiente escolar para a obtencdo de dados e informacbes produzidas pelos alunos durante a
PESQUISA-ACAO nas aulas de Lingua Portuguesa, das turmas do 92 ano “A”, desta referida escola. Os
dados obtidos e produzidos pelos alunos, a partir da producdo de textos argumentativos serdo
analisados, exclusivamente, com o objetivo cientifico. Dessa forma, serd utilizado um cédigo para
identificacdo dos textos e alunos, sem que seja exposta a sua identidade.

Fortaleza/CE, 22 de agosto de 2017.

ASSINATURA DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR

ASSINATURA DO(A) COORDENADOR(A)
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APENDICE B - Autorizag3o de alunos, pais ou responsaveis

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO SILVA CAVALCANTE
ENSINO FUNDAMENTAL I
DISCILINA: LINGUA PORTUGUESA
PROFESSOR (A): FERNANDA CAVALCANTE BARBOSA E SILVA

AUTORIZACAO

Autorizo o professor/pesquisador, FERNANDA CAVALCANTE BARBOSA E SILVA (aluno regular
do Curso de Mestrado Profissional-PROFLETRAS /UFRN/CERES), a prerrogativa de fazer uso do
ambiente escolar para a obtencdo de dados e informacgbes produzidas pelos alunos durante a
PESQUISA-ACAO nas aulas de Lingua Portuguesa, das turmas do 92 ano “A”, desta referida escola. Os
textos ARGUMENTATIVOS produzidos pelos alunos serdo analisados (na dissertacdo do PROFLETRAS),
exclusivamente, com o objetivo cientifico. Dessa forma, sera utilizado um cédigo para identificagdo
dos textos e alunos, sem que seja exposta a sua identidade.

Fortaleza/CE, 22 de agosto de 2017.

Assinatura do (a) aluno (a) — participante da pesquisa

Assinatura dos pais ou responsaveis legais pelo(a) aluno (a)
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ANEXOS

e Apresentacdo da proposta de trabalho a turma e uma dinamica com o

texto Os quatro alunos

Proposta de Redacao para Producao Inicial

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao
longo de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da
lingua Portuguesa sobre o tema: “Jeitinho Brasileiro: Conscientizagdo Sobre Pequenas
CorrupcgOes™. Apresente uma proposta de conscientizagdo social que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defender o seu ponto de vista.
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Extraido de https://www.facebook.com/cguonline em 19/02/2014.
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TEXTO 2

Quase um em cada quatro brasileiros (23%) afirma que dar dinheiro a um guarda para
evitar uma multa ndo chega a ser um ato corrupto, de acordo com uma pesquisa realizada pela
Universidade Federal de Minas Gerais e o Instituto Vox Populi. Os numeros refletem o
quanto atitudes ilicitas, como essa, de tdo enraizados em parte da sociedade brasileira, acabam
sendo encarados como parte do cotidiano.

“Muitas pessoas nao enxergam o desvio privado como corrup¢ao, s6 levam em conta a
corrup¢ao no ambiente publico”, diz o promotor de Justica Jairo Cruz Moreira. Ele ¢
coordenador nacional da campanha do Ministério Publico “O que vocé tem a ver com a
corrupgao”, que pretende mostrar como atitudes que muitos consideram normal sdo, na
verdade, um desvirtuamento ético (...).

Aceitar essas pequenas corrup¢des legitima aceitar grandes corrupg¢des”, afirma o
promotor. “Seguindo esse raciocinio, seria algo como um menino que hoje nio vé problema
em colar na prova ser mais propenso a, mais pra frente, subornar um guarda sem achar que
isso ¢ corrupgao.”

Segundo a pesquisa da UFMG, 35% dos entrevistados dizem que algumas coisas
podem ser um pouco erradas, mas ndo corruptas, como sonegar impostos quando a taxa é cara
demais.

Otimismo: Mas a sondagem também mostra dados positivos, como o fato de 84% dos
ouvidos afirmar que, em qualquer situacao, existe sempre a chance de a pessoa ser honesta.

A psicéloga LizeteVerillo, diretora da ONG Amarribo (representante no Brasil da
Transparéncia Internacional), afirma que em 12 anos trabalhando com agdes anti-corrupgéo
ela nunca esteve tdo otimista — e justamente por causa dos jovens. “Quando comegamos,
havia um distanciamento do jovem em relagdo a politica”, diz Lizete. “Alias, havia pouco
engajamento em relacdo a tudo, queriam saber mais é de festas. A corrupcdo ndo dizia
respeito a eles.” “Ha dois anos, venho percebendo uma
grande mudanca entre os jovens. Estdo mais envolvidos, cobrando mais, em diversas areas,
ndo s6 da politica.”

Para Lizete, esse cenario animador foi criado por diversos fatores, especialmente pela
explosdo das redes sociais, que sdo extremamente populares entre 0s jovens e uma oOtima
maneira de promover a fiscalizacdo e a mobilizacéo.

Mas se a internet esta ajudando os jovens, na opinido da psicéloga, as escolas estdo
deixando a desejar na hora de incentivar o engajamento e conscientiza-los sobre a corrupcéo.
“Em geral, a escola ¢ muito omissa. EStdo apenas comegando nesse assunto, com iniciativas
isoladas. O que € uma pena, porque agora, com 0 mensaldo, temos um enorme passo para a
conscientiza¢io, mas que pouco avanga se a educagdo ndo seguir junto”, diz a diretora. “E
preciso ensinar esses jovens a ter ética, transparéncia e também a exercer cidadania.”

Adaptado de
http://www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/2012/11/121024_corrupcao_lista_mdb.shtml em
19/02/2014.



116

TEXTO 3

A campanha (O que vocé tem a ver com a corrupcao?) se justifica pela necessidade de se
educar asociedade por meio do estimulo a ética, a moralidade e a honestidade, construindo um
processo cultural de formacéo de consciéncia e de responsabilidade dos cidaddos a partir de
trés tipos de responsabilidades (...): 1) a responsabilidade para com os proprios atos, ou
responsabilidade individual; 2) a responsabilidade para com os atos de terceiros, ou
responsabilidade social ou coletiva e; 3) a responsabilidade para com as geragdes futuras a
partir de um agir consciente. Dessa forma, pretende-se contribuir com a prevencdo da
ocorréncia de novos atos de corrupcdo e com a consequente diminuicdo dos processos
judiciais e extrajudiciais, por meio da educacdo das geracOes futuras, estimulando, ainda, o
encaminhamento de denuncias populares e a efetiva puni¢do de corruptos e corruptores. Além
disso, é dever institucional do Ministério Publico combater a corrupcdo, repressiva e
preventivamente, estimulando, inclusive, o desempenho das atribuicbes e das atividades
extrajudiciais.

Objetivos: Reduzir a impunidade nacional, ou seja, cobrar a efetiva puni¢do dos corruptos e
dos corruptores, abrindo um canal real para oferecimento e encaminhamento de denuncias;
educar e estimular as geracGes novas através da construgdo, em longo prazo, de um Brasil
mais justo e mais serio, destacando o papel fundamental de nossas proprias condutas dirias;
aproveitar momentos do cotidiano infanto-juvenil (familia, escola e comunidade) para
propiciar a vivéncia de atividades que os levem a conhecer esses principios, estimulando-os a
pratica-los no seu ambiente de convivio social; divulgar a ideia em locais e acontecimentos
informais (sociais, esportivos, campanhas e eventos), possibilitando o alcance da campanha a
um publico maior.

Extraido de http://www.oquevocetemavercomacorrupcao.com/ em 19/02/2014.
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ATIVIDADES REFERENTES A SEQUENCIA DIDATICA APLICADA
NA TURMA DO 9° ANO:

PRIMEIRO MODULO

Vérios textos utilizados na dindmica para que o aluno identifigue os textos
argumentativos de outros tipos de textos:

Continho

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho, do sertdo de
Pernambuco.
Na soalheira danada do meio-dia, ele estava sentado na poeira do
caminho, imaginando bobagem, quando passou um gordo vigario a cavalo:
— Vocé ai, menino, para onde vai essa estrada?
— Ela ndo vai ndo: nos é que vamos nela.
— Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?
— Eu ndo me chamo néo, 0s outros € que me chamam de Zé.
Paulo Mendes Campos

Neymar Jr estd realmente com a bola toda. Nao bastasse a recepcéo
calorosa que teve ao chegar em Paris e o salario estratosférico, o craque
brasileiro agora também conta com grandes elogios de ninguém mais, ninguém
menos que Zlatanlbrahimovic, ex-jogador e idolo do Paris Saint-Germain.
Segundo o atacante sueco, 0 novo camisa 10 do PSG € o unico que pode fazer o
clube alcancar objetivos mais grandiosos.

“E dificil ndo acompanhar quando uma transferéncia dessas acontece.
Sigo todos os meus antigos clubes e fico feliz que o PSG fez uma contratagédo
Ccomo essa, porque seu eu pudesse dizer algo, diria apenas que ele pode levar o
clube a um outro patamar. ”, disse Ibrahimovic em entrevista a ESPN.

Disponivel em https://www.foxsports.com.br/news/319830-ibrahimovic-diz-0-que-
pensa-de-neymar-no-psg-confira
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Na delegacia:

— Seu delegado meu marido saiu de casa ontem a noite, disse que ia
comprar arroz e até agora nao voltou. O que eu faco doutor?

— Sei 14, faz macarrao!!

Autor desconhecido

A professora faz prova oral e pergunta para Jodozinho:
- O que voceé sabe sobre o Tiradentes?
- Ah, professora, ele morreu enforcado.
- S0 iss0?
- Poxa, professora, ele foi enforcado e a senhora ainda acha pouco?
Autor desconhecido

\océ partiu meu coragdo, ai
Mas meu amor, ndo tem problema, ndo, ndo
Agora vai sobrar entdo (o0 qué? O qué?)
Um pedacim pra cada esquema
SO um pedacim
Nego do Borel

Mulher Maravilha

Treinada desde cedo para ser uma guerreira imbativel, Diana Prince nunca
saiu da paradisiaca ilha em que é reconhecida como princesa das Amazonas.
Quando o piloto Steve Trevor se acidenta e cai em uma praia do local, ela
descobre que uma guerra sem precedentes esta se espalhando pelo mundo e
decide deixar seu lar certa de que pode parar o conflito. Lutando para acabar
com todas as lutas, Diana percebe o alcance de seus poderes e sua verdadeira
missdo na Terra.

Disponivel em http://www.adorocinema.com/filmes/filme-173720/
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NESTE BoLSo
NUNCA ENTROU

https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=659&tbm=isch&sa=
1&qg=charges

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.
O bicho nédo era um céo,
Né&o era um gato,
N&o era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira
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PARACETAMOL

Medicamento Anvisa®
APRESENTACAOre
Comprimidos revestidos de:
. 500 mg em embalagem de 20 ou 200 comprimidos
. 750 mg em embalagem de 20 ou 200 comprimidos
USO ORAL
Uso adulto acima de 12 anos

COMPOSICAO

Medicamento Anvisa® 500 mg

Cada comprimido revestido contém 500 mg de paracetamol

Excipientes: dacido estedrico, amido pré-gelatinizado, hipromelose, macrogol e
providona.

PARA QUE ESTE MEDICAMENTO E INDICADO?

MedicamentoAnvisa® é indicado para o tratamento de febre e de dores leves a
moderadas, de adultos, tais como: dores associadas a gripes e resfriados comuns,
dor de cabecga, dor de dente, dor nas costas, dores associadas a artrites e codlicas

menstruais. manoelineves.com -

Bolo simples da vovo
Ingredientes

e 100 gramas de manteiga

e 3 0vos, claras e gemas separados

e 2 Xicaras de agUcar

o 3 xicaras de farinha de trigo

o 1 xicara de leite morno

o 1 colher de sopa de fermento em pé

Modo de preparo

1. Numa tijela (pode ser na batedeira) bata bem as gemas, o agucar e a manteiga.

2. A mao, va acrescentando e misturando intercalados a farinha peneirada e o leite
morno.

Numa tijela a parte bata as claras em neve.

Incorpore delicadamente as claras em neve a mistura do bolo.

Por altimo, incorpore o fermento em po.

Despeje a mistura de bolo na forma e leve ao forno por aproximadamente 35 a 40
minutos.

oA
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“O investimento na Educacéo é indispensavel para o desenvolvimento econéomico do pais”.

“Ao se admitir que a vida humana é o bem mais precioso do homem, ndo se pode
aceitar a pena de morte, uma vez que existe sempre a possibilidade de um erro juridico que,
no caso, seria irreparavel ”.

“Presente nos mais diversos campos de acdo, a agressividade acompanha os passos do
homem desde a sua existéncia, influenciando, diretamente, os seus atos. Esse comportamento,
manifestando-se de varias maneiras, continua questionavel, uma vez que suas consequéncias
nao agradam a todos”

“O homem vem modificando a sua concepgao sobre amizade com o passar do tempo,
0 que lhe permite experimenta-la de formas diferenciadas. 1sso pode ser percebido ao se
comparar as amizades vividas no passado, em menor nimero, mais profundas e duradouras,
com as de hoje, em profusdo, superficiais e meteoricas.

“Progredir e inovar estdo, constantemente, no pensamento do cidaddo moderno. Mais
importante do que isso, porém, seria 0 homem reavaliar todos os seus valores, a fim de
devolver a amizade o lugar que ela deve ocupar no ambito das rela¢Ges humanas.”

I

do é de hoje que a sociedade brasileira sofre com os tormentos ocasionados pela
disseminagéo da violéncia. Esse fato estarrecedor gera debates e mais debates, na tentativa
de sanar, ou ao menos coibir, 0s serios impactos sociais que as ac¢les violentas representam
para a coletividade. Para esse fim, seria a reducdo da maioridade penal um componente de
primeira grandeza?

“Enquanto o homem imbuido de gandncia se empenha numa busca frenética pelo progresso,
0 tempo passa e a situagdo adquire proporcfes alarmantes. Onde estd o tal desenvolvimento
sustentavel que é — ou era — primordial?”
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“O efeito estufa tem como finalidade impedir que a Terra esfrie demais, pois se a Terra
tivesse a temperatura muito baixa, certamente ndo teriamos tantas variedades de vida. Contudo,
recentemente, estudos realizados por pesquisadores e cientistas, principalmente no século XX, tém
indicado que as ac¢des antropicas (a¢bes do homem) tém agravado esse processo por meio de emissao
de gases na atmosfera, especialmente o CO2.”

“Ndo sou especialista no assunto, mas ndo é preciso ser para perceber que o Planeta
ndo anda bem. Tsunamis, terremotos, derretimento de geleiras, entre outros fenémenos,
assustam a populacdo terrestre, principalmente nos paises desenvolvidos — maiores
poluidores do Planeta — seria isso mera coincidéncia? Ou talvez a mais clara resposta da
natureza contra o descaso com o futuro da Terra? Acredito na segunda op¢do.”’””” """’

“Enquanto o homem imbuido de gandncia se empenha numa busca frenética pelo progresso,
0 tempo passa e a situacdo adquire proporcOes alarmantes. Onde estad o tal desenvolvimento
sustentavel que € — ou era — primordial?”

“...Toda essa movimentagdo em torno dos casos de corrupgdo que assolam a nago me fez pensar
sobre a importancia da ética nas relagfes sociais em todos 0s niveis. Nao quero me convencer de que
um valor moral tdo importante esteja sendo banido da sociedade, substituido pelo direito de garantia
de privilégios pessoais a qualquer custo.”

“...Gar¢om, troca o Dvd que essa moda me faz sofrer e o coragdo ndo "guenta" desse jeito
vocé me desmonta cada dose cai na conta e os 10% aumenta...”
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SEGUNDO MODULO

PROPOSTA 01

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema: O historico desafio de se valorizar o professor. Apresente proposta
de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

A escolha profissional passava necessariamente por essa ideia de frequentar um curso de
gualidade, que dava uma excelente cultura geral e preparo adequado para exercer uma profissdo que
era reputada como digna e prestigiada, fosse ela exercida por homens ou por mulheres. A figura da
mulher que lecionava era bem aceita e apontada as mogas como exemplo de honestidade e ideal a ser
seguido. O mesmo acontecia com o professor. A familia tinha a figura da professora e do professor em
grande consideragdo e estes detinham um prestigio social que estava em claro desacordo com a
remuneragdo salarial percebida [...], desfrutava um prestigio advindo do saber, ¢ ndo do poder
aquisitivo. (ALMEIDA, 1998, p. 191)

Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-46982010000100004>

TEXTO Il

Em Educacao

nao tem magica

tem trabalho de

Professor

SINPRO/RS
=spred o

BEIRTE ST

Disponivel em: <http://www.sinpro-rs.org.br/midia/imagens/especial2.jpg>
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TEXTO I

O estatuto social e econbmico é a chave para o estudo dos professores e da sua profissdo.
Num olhar répido temos a impressdo que a imagem social e a condi¢cdo econdmica dos professores se
encontram num estado de grande degradacdo, sentimento que € confirmado por certos discursos das
organizacgdes sindicais e mesmo das autoridades estatais. Mas cada vez que a andlise € mais fina os
resultados s&0 menos concludentes e a profissio docente continua a revelar facetas atrativas. E
evidente que ha uma perda de prestigio, associada a alteracdo do papel tradicional dos professores no
meio local: os professores do ensino priméario ja ndo sdo, ao lado dos parocos, os Unicos agentes
culturais nas aldeias e vilas da provincia; os professores do ensino secundario ja ndo pertencem a elite
social das cidades.

Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-46982010000100004>

PROPOSTA 02

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo sobre o tema “As
dificuldades do acolhimento de refugiados”. Apresente proposta de intervengdo, que
respeite os direitos humanos, selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO I

Na semana passada, a ONU organizou um encontro em Nova York para falar de dois

temas que, embora ndo parecam, estdo intimamente ligados: refugiados e urbanizacéo sustentavel.
H& hoje no mundo todo um bilhdo de pessoas vivendo emfavelas, tendéncia impulsionada
justamente pela onda de refugiados que se instalam em condicdes precarias em cidades de varios
paises. E ndo ha solucdo que n&o seja global tanto para a crise dos refugiados quanto para o clima.
Segundo dados divulgados no encontro, esses migrantes vivem em média 17 anos em campos de
refugiados. Ou seja, os locais que os acolhem n&o s&o instalaces temporarias, e sim permanentes.
Se forem bem planejadas, poderdo contribuir para que, em vez de problema, o contingente de
refugiados se torne um ativo.
Na visdo da ONU, os refugiados devem ser cocriadores das cidades que habitam, totalmente
integrados a elas. E as cidades que fizerem isso estabelecerdo uma relagdo de ganha-ganha
baseada em diversidade e crescimento. Infelizmente, o que prevalece hoje é uma abordagem
fragmentada, anti-urbana e marcada pela negacao da presenca dessas pessoas. “A migragdo é, na
verdade, uma forca urbana inerentemente positiva”, afirma Eliasson. “Mas precisamos de esforcos
melhores, mais coerentes e coordenados para lidar com a questao”.

Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/blog/cidades-sem-fronteiras/geograficas/umbilhao-
de-pessoas-vive-em-favelas-e-a-crise-dos-refugiados-so-acelera-o-problema-diza-
onu/>
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TEXTO Il

A chanceler alemd Angela Merkel expressou nesta segunda-feira seu desejo deque os lideres
europeus deem um “bom passo” em dire¢do a uma solugdo para a crise de refugiados, que inclui a
reducdo dos fluxos de imigrantes irregulares em todos os paises e ndo s6 em alguns através de
medidas unilaterais. Para ela, o plano de agdo com a Turquia ¢ a “chave” para enfrentar a crise de
refugiados porque significa melhorar as condi¢cfes de vida das pessoas mais perto de seus paises
de origem e reduzir o fluxo de chegadas na Europa. Antes defensora de uma politica para acolher
os refugiados, Merkel estd adequando seu discurso diante das muitas dificuldades que a Europa e
a prépria Alemanha estdo enfrentando.

Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/mundo/merkel-agora-defende-reducao-derefugiados-
em-todos-0s-paises-da-ue/>.

PROPOSTA 03

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo
namodalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema: Ostentacdo: umvalor do
século XXI1? Apresente proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

TEXTO I

O funk ostentacdo é um ritmo que virou estilo de vida na periferia das grandes
cidades e esta fazendo muitos empresarios sonharem alto. O estilo de musica é cercado de
luxo. Trés empresarios de Sdo Paulo perceberam rapido o potencial desse mercado: Jeferson
Santos de Souza tem uma confeccdo, Diego Fejdo, uma joalheria, e Eduardo Muller € dono de
uma barbearia. Todos miram o mesmo consumidor: quase 11 milhdes de brasileiros que
ouvem funk. A demanda é alta e a concorréncia, pequena. "Funk ostentacdo € ostentar coisas,
artigos de luxo, carros, mulheres, dinheiro, joias", diz. "Esse publico tem necessidade de
gastar. Mas tem mais necessidade de falar e de mostrar: eu investi tanto no meu cabelo, tanto
na minha roupa, tanto no meu reldgio, eles tém essa ostentacdo na veia", comenta Muler.

Disponivel em <http://g1.globo.com/economia/pme/noticia/2015/09/funk-ostentacao-mira-mercado-de-11-
milhoes-de-consumidores.htmlI>

TEXTO Il

Habitos de compra dos consumidores

63%
30% 58%
C © -
s Eletronicos
financiadas ou
parceladas no
altimo ano
Compram produtos
mesm =

o sem poder

Disponivel em <http://jornaloretrato.com.br/net/wp-content/uploads/2014/02/educa3.jpg>
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TEXTO I

CARA LAVADA, JAMAIS!

UMA GRIFE NA CABECA
"Maquiagem e item de primeira
necessidade. Sombra, rimel,

"Tenho uma colegdo de quase
200 bonés. Adoro! Gosto de
combinar com os ténis"

delineador, cilios postigos tambam
€ legal, e na boca um batom rosa
claro. © meu e da MA.C"

SEJA UMA RAINHA

"No pescogo ndo pode faltar a
corrente de ouro € um grande
pingente de coroa. Afinal, quem
& a rainha do baile? Quer mais
ostentagdo do que isso? E, se
puder, tenha um de ouro"

PARA AS
RECALCADAS

"Ja gastei R$ 19 mil em
uma bolsa Louis Vuitton.
Mas uso das mais baratas
as mais caras. Uma bolsa
bonita e chique deixa as
recalcadas com inveja"

BATE CABELO

"Quanto mais longo e liso
melhor. Se ndo tem ele
naturalmente comprido,
vale incorporar um
megahair ou um aplique
de tic tac. Mas tem que
bater cabelo no baile"

NO CORPINHO

"Top e shortinho fazem parte
do figurino de uma funkeira
ostentagdo. Tem que estar
com a barriga em dia para usar.
Mas o que conta & atitudea"

E PARA DANGCAR!

"Sou louca por ténis.
Coloridos, cano alto.
Tem que ter ténis bom
‘para dangar de se
acabar no baile®

Disponivel em <http://ego.globo.com/famosos/noticia/2014/04/comparada-anitta-mc-pocahontas-desponta-no-funk-
ostentacao-carioca.html>

| PROPOSTA 04

Tendo em vista a tematica dos textos abaixo, posicione-se através de um texto dissertativo-
argumentativo sobre O uso do transporte coletivo, pela populagdo, em seu pais.

TEXTO I

Andar de dnibus € a experiéncia com 0 mundo

Andar de 6nibus ¢ mais do que cumprir trajeto. Com atencdo, a vivéncia pode ser mais
fixadora do que ‘passageira’. Para mim, é a experiéncia com o mundo.

O contato diario forcado e quase intimo com o outro, completo desconhecido disfarcado de
familiar, € um exercicio de humanidade. Enxergar o espago do outro, a existéncia do outro, e
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como o conjunto dessas existéncias é constitutivo da realidade possivel, aonde vamos nos
encontrando/ encaixando/ encantando, &€ uma maneira de romper as zonas de conforto.

E como recomegar todos os dias a ligio de que ‘0 mundo ndo é feito s6 do que cabe nos
nossos desejos’. Quando nos colocamos diante do outro, o questionamento ¢ caminho
inevitavel e necessario, e 0 encanto é uma escolha. Assim, todos os dias, através do transporte
coletivo, escolho o encanto.

Em pequenos movimentos diarios, a vida se desvela através do cotidiano dos 6nibus, assim
como a cidade se transforma através dos portais de vidro, abertos ou fechados.

E uma jovem gréavida que sobe, acompanhada de um rapaz tdo jovem quanto, e uma vida que
se desvenda nas imaginacdes coletivas daquele espaco, tdo evidente pelo volume da barriga e
a0 mesmo tempo tdo misteriosa pelos prazeres e sofrimentos ocultos. E o vendedor que passa
os dias a andar em circulos com uma caixa de pastilhas na mao, e outras seis na mochila jeans
qgue pende molenga pelas costas, repetindo em tom ora sincero, ora mecanico, a trova do
trabalhador.

E o sacolejo do 77- Parangaba/Mucuripe lotado — e imagine em dia de chuva — acompanhado
pela transformacéo das ruas, que alcangcam, numa so reta, a boemia e diversidade universitaria
do Benfica e a efervescéncia de gentes e temperaturas do Centro, desaparecendo mais adiante
numa orla pomposa que parece desconhecer os proprios caminhos, que acabam nas ruelas da
favela e campos de futebol travestidos de lixdo do Serviluz.

E a espera amenizada pelo casal que se beija na parada, ajudando a compor o cenario da
cidade. E a gentileza do olhar de quem segura sua bagagem, sem nem saber o quanto mais de
peso aquele gesto aliviou.

O o6nibus é espaco para fazer brotar experiéncias além da superficialidade bruta. Paciéncia,
humanidade, empatia ou indiferenca, tudo a0 mesmo tempo sendo compartilhado por
anoénimos, no anonimato. Dar significado a tudo isso, no entanto, é a forma de costurar e
sustentar os cenarios de nossas vidas comuns.

O cotidiano, assim distraido, comum, parece simples, superficial, mas cada detalhe da vida é
um mistério e um espelho. E o outro é o nosso reflexo.

Observar é importante. Além do encontro, o espanto, que nos serve, tanto ou mais, para ndo
esquecermos do que é ser humano.

Disponivel em <http://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2015/09/cronica-andar-de-onibus-e-a-experiencia-
com-0-mundo.html|>

TEXTOII
Vantagens do Transporte Coletivo

Pode ser uma alternativa para desafogar o transito das grandes cidades;
Constitui uma forma sustentavel de substituir o automoével;

Reduz a probabilidade de acidentes de transito;

E um meio de transporte mais econdmico que o privado;

Menor ocupacéo do espaco urbano;

Facilita a mobilidade do transito dentro das cidades;

Seu uso disseminado pode contribuir para a conservacao das cidades.

Desvantagens do Transporte Coletivo

e Superlotacdo a que esté sujeito, principalmente nos horarios de pico;
e Tempo gasto nos pontos e estagdes;
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Falta de segurancga nos pontos de espera;

Inflexibilidade da rota e dos horarios;

Tempo gasto com caminhadas até os pontos ou estacdes;

Os ruidos produzidos por énibus e metrds podem fazer mal & satide (poluigdo sonora);
Impossibilidade de transportar cargas.

Disponivel em <http://meios-de-transporte.info/transporte-terrestre/transporte-coletivo.html>

TEXTO I

Problemas no Transporte Coletivo

O maior empecilho para se locomover nos grandes centros urbanos é o congestionamento. Eles podem
ser causados pela quantidade exorbitante de automoveis que circula nas cidades todos os dias. Eles
causam quildmetros de transito lento ou parado, principalmente nos horéarios de rush.

Acidentes, problemas técnicos e forgas naturais (chuvas, tempestades, nevascas) também podem piorar
o trafego, diminuindo o fluxo de carros e aumentando o tempo que milhares de motoristas ficam no
trénsito. A velocidade baixa dos carros pode causar superaquecimento dos motores e diminuir o tempo
atil deles.

A produtividade dos trabalhadores tende a diminuir, se eles ficam mais tempo para ir e voltar do
trabalho, o nivel de estresse e de atrasos é muito grande, o que prejudica muito a economia do pais.

Greves de Onibus

As greves de dnibus atingem todo o pais e geralmente sdo causadas pelas reivindicacdes feitas pelos
motoristas das empresas em busca de melhores condigdes de trabalho, salérios e outros beneficios. De
outro lado, quando ocorrem as paralisac@es, a populacéo fica refém delas, pois muitos ndo conseguem
trabalhar utilizando o transporte coletivo. Muitos 0nibus irregulares cobram valores altos para
transportar os passageiros e ha um aumento do nimero de carros e de pessoas no metro.

Mobilidade Urbana

A mobilidade urbana possui um conceito amplo e é um dos grandes desafios para o planejamento das
cidades atuais. Através dela, sdo formuladas politicas de transporte e circulagdo que tem o objetivo de
oferecer a populacgdo e ao transporte de carga um acesso de qualidade aos diversos espagos urbanos.
Isso é feito através da prioridade que pode ser dada ao transporte coletivo e ndo motorizados (sdo
meios de transporte que utilizam tracdo animal ou esfor¢o humano para seu funcionamento).

Disponivel em <http://meios-de-transporte.info/transporte-terrestre/transporte-coletivo.html>

PROPOSTAOQ5

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “Nova estrutura familiar e o preconceitosocial no
Brasil”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.



130

TEXTO |

Novas configuragbes de familia trazem desafios de lidar com realidades distintas e
multiplicidade de amores.

As configuracgdes formadas por recasamentos, unides homoafetivas, paternidade ou maternidade
socioafetivas convivem com o modelo tradicional familiar.

A familia tradicional, como a Itabira de Carlos Drummond de Andrade, esté se transformando
em um retrato na parede. Ao que tudo indica, aquele arranjo formado por um pai, uma mae e seus
respectivos filhos, com tudo no lugar certo e no qual cada um cumpre o seu papel, estd fadado a
trincar. Em seu lugar surgem novas configuragbes familiares que desafiam a flexibilidade e a
criatividade de seus integrantes. E também geram muitas davidas e angustias. Afinal, qual é a forma
mais adequada de enfrentar os novos desafios que se estabelecem com tanta novidade debaixo de um
mesmo teto? Recasamentos, familias monoparentais, unides homoafetivas com filhos, paternidade ou
maternidade socioafetivas sdo alguns dos nomes das novas configuracfes familiares formadas pelos
brasileiros sob a égide do desejo de felicidade e completude. Tentativas que s se tornaram possiveis
gracas a mudancas nas dindmicas sociais, como a facilidade para o divorcio, a participacdo da mulher
no mercado de trabalho e a crescente aceitagdo das relagbes homoafetivas. Sem contar o fato de o
Judiciério ter passado a agasalhar novos arranjos de familia para os quais ndo ha previsdo especifica na
legislagéo.

O produtor rural Henriqgue Maues Cézar de Andrade, de 49 anos, e seu companheiro César
Eduardo de Assis Moreira Maues, de 37, professor, sdo casados ha sete anos. O casal tem um filho,
Fernando, de 9. O garoto foi adotado por Henrique quando tinha apenas um més e cinco dias de vida.
“Ele era prematuro. Da primeira vez que o vi media 38 centimetros e pesava 1,8 quilo”, lembra. Dois
anos depois, Henrique conheceu César e mais tarde passaram a viver juntos. “O César virou outro pai.
Quando Fernando foi a terapia, perguntaram a ele quem era o pai de sua preferéncia. Nosso filho
respondeu que quando precisa de socorro, corre para o pai que estiver mais perto”,
revela.

Disponivel em <http://www.uai.com.br/app/noticia/saude/2014/12/08/noticias-saude,191054/novas-
configuracoes-de-familia-trazem-desafios-de-lidar-com-realidades.shtml>

TEXTO Il

Os casals gays tém cada vez mais participacio
nas adogoes de criancas feitas no pais

6.995 35.751

criangas estdo & espora tamilias estho inscritas
de 8dogdo nos abrigos brasilelros®  no Cadastro Naclonal de Adoglo”

Gays no Brasil

famitias homoatetivas
vivem 0o pais™

Adocdes homoafetivas em Sao Paulo

10% 20% 10% 15%

das familias do Grupo dos adogoes no Ultimo ano fol 0 aumento da procura G0 pretendentes & adogdo
de Apolo & Adocho de 5P foram feltas por casals gays ***  do casals sha
380 homoaletivas om dols anos™™

Disponivel em <https://conteudo.imguol.com.br/c/tab/nova-familia/featurel v5.jpg>
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TEXTO I

Quem ¢é a sua familia? Se ela ndo segue os moldes tradicionais, ela pode ser consideradamenos
valida? Parece Gbvio que a resposta é ndo. Entretanto, principalmente no caso decomposicBes
envolvendo casais homossexuais e praticantes do poliamor, a resposta paraessa pergunta ndo raro vem
com um “sim”, recheado de preconceito e desinformagao.

Também respondem dessa forma alguns parlamentares em Brasilia.

PROPOSTA 06

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos
ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua
portuguesa sobre o tema Os limites do humor: a proliferacéo de piadas preconceituosas nas redes
sociais. Apresentando proposta de intervencgéo, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto |
Piadas de mau gosto na internet: por que elas sdo tdo perigosas.

O estagiario de contabilidade Paul Chambers, de 27 anos, esperava um voo no aeroporto Robin
Hood, na Inglaterra, mas a neve adiou seus planos. Em uma brincadeira, Chambers postou no seu
Twitter que explodiria o aeroporto.

Uma semana depois, ele foi preso acusado de terrorismo — ap0s os ataques ao metrd londrino,
em 2006, a Inglaterra passou a punir com severidade a “disseminagdo de publicagdes terroristas”,
dando maiores poderes a policia. Chambers foi preso, pagou fianca, perdeu o emprego, foi banido do
aeroporto por toda a sua vida e condenado a pagar uma multa pelo tweet. Além, claro, de todos os
prejuizos financeiros com advogados.

“A carreira dele terminou antes de comecar. Seu bom carater foi corrompido. Por um tweet”,

afirmou a namorada de Chambers ao “Daily Mail”, periodico britanico.
Marco de 2010. Alex Glikas, diretor comercial de uma empresa de servi¢o de hospedagem, publicou
em seu Twitter mensagens contra o Sdo Paulo Futebol Clube ap6s uma derrota para o rival
Corinthians. A empresa era patrocinadora do Sdo Paulo naquela partida e, trés dias depois do jogo,
anunciou a demisséo de Glikas.

Apos a eleicdo de Dilma Rousseff, o Twitter no Brasil foi abastecido com preconceito e
estupidez. Diversas manifestacGes atribuiam a vitoria da candidata do PT aos eleitores nordestinos.
Em uma dessas manifestacdes, a paulista estudante de direito Mayara Petruso publicou: “Nordestisto
(sic) ndo ¢ gente, faca um favor a Sp, mate um nordestino afogado”.

a @mayarapetruso

Nordestisto nao é gente, faca um favor a
Sp, mate um nordestino afogado!

] % e

Y/

Fonte da Imagem: Io ia ndo a xenofobial
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Mayara apagou suas contas no Twitter, Facebook , mas ndo adiantou. Perdeu o emprego como
estagiaria em um escritério de Sao Paulo e agora deve responder por crime de racismo e incitacdo
publica de préatica de crime. As penas previstas podem chegar a cinco anos de reclusdo.

Humor e estupidez na internet sdo separados por uma linha ténue, como esses poucos exemplos
citados mostram. Os trés casos tém esséncias diferentes, mas levantam o mesmo assunto: 0 n0sso
comportamento na internet. E, principalmente, as consequéncias as quais nos sujeitamos.

Qual o ponto em que uma piada passa de engracada a inadequada? E qual é o papel da internet
quando se encontra opinides expressadas com édio e ignorancia, muitas vezes camufladas em piadas?

Texto 11

C %] Wilson Matos Filho
ﬁ'Q‘ ha 19 horas @

O IBOPE justificou o erro nas pesquisas que mostravam as intencdes de voto
desfavoraveis ao Aecio...

Disse que o problema foi que sempre que visitavam a casa dos eleitores, os
que votavam no Aecio estavam trabalhando!

SIS
Curtir - Comentar - Compartilhar 2> 94 compartilhamentos

) Regina Mascotti, Viviani Fernandes. Maria De Fatima Marzenta e outras 591 pessoas
curtiram isso.

2 Visualizar comentarios anteriores 2de 61

@Z Elzinha Quintino ndo somos idiotas................
ha 13 minutos - Curtir

Will Scaliante Jodo H. Lorin mitoy, falou a verdade. Comentario ou piada mais
preconceituosa que vi por hj. Vou mandar pro meus amigos que estudam no
Cesumar com bolsas.

ha 2 minutos - Curtir

n Paulo Figueiredo Filho

Minha faceta libertarian sempre fala mais alto do que a conservadora nestas
horas: ndo so defendo o direito das garotas de shortinhos - para alegria da
garotada - como acho que devem ficar & vontade para tira-los no dia seguinte
em que fizerem 18 anos e mandarem fotos pelo Whatsapp. Mas para vocé
entender a importancia da federacéo, esse apoio sé vale para as meninas do
Rio Grande do Sul. As do Piaui devem usar calca. E um saco de papeldo na
cabega.

Curtir Comentar Compartilhar
’ O S 482
30 compartilhamentos

n Paulo Figueiredo Filho Aguardando um idiota levar este comentario a sério em
02 5550 e 7

Curtir - Responder - €575 - 27 d

Disponivel em <https://m.tecmundo.com.br/internet/6536-piadas-de-mau-gosto-na-internet-por-que-elas-sao-
tao-perigosas-.htm>
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Texto 111

REDES SOCIAIS: LIBERDADE DE EXPRESSAO OU ABUSO?

Os brasileiros sdo campedes em solicitacdo de retirada de contetdo do ar na internet e redes
sociais. Por que serd? A liberdade de expressdo precisa ser ndo apenas exercida, mas ensinada nas
escolas. Como se expressar de forma ética e juridicamente correta? Como manifestar sua opinido, seu
direito de protesto, sua reclamagdo de consumidor sem que isso se transforme em um abuso de direito.
O limite entre liberdade e prética de crime é bem sutil. E faz toda a diferenca a escolha do texto, qual
palavra serd publicada para expor no mundo, em tempo real, um pensamento. Precisamos, entdo, de
inclusdo digital com educacdo. Em um contexto de maior acesso a tecnologia com servigos que
viabilizam compartilhar informagdes, produzir conhecimento colaborativo, deve-se saber também
quais sdo as regras do jogo, que vao desde a protecdo da reputacdo e imagem das pessoas até dar o
crédito ao autor. Temos que preparar o cidaddo da era digital, para que o crescimento do pais se
sustente no mundo sem fronteiras. Acredito que a grande maioria das pessoas nao reflete muito sobre
0 que estd comentando, publicando, ou melhor, documentando, nas redes sociais. E, infelizmente, é
dificil exercer arrependimento, pois o contetdo se espalha rapidamente, e se perpetual A maioria dos
casos de solicitacdo de retirada de conteudo do ar envolve, principalmente: a) uso ndo autorizado de
imagem; b) ofensa digital; c) exposic¢éo de intimidade excessiva (em especial no tocante a menores de
idade); d) uso ndo autorizado de marca; €) uso ndo autorizado de conteudo (em geral infringindo
direitos autorais).

E entdo, eis uma questdo relevante, como orientar os jovens, que estdo na rede social, na
grande maioria mentindo a idade? O problema da ética ja comeca ai. Os servigos destacam a
responsabilidade dos pais darem assisténcia aos seus filhos nos ambientes digitais. Um pai leva um
filho ao cinema, mas ndo sabe o que ele esta fazendo na “rua digital”.

A tecnologia ndo tem um mau intrinseco. Talvez, esse nosso Brasil que esta digital seja, de
fato, mais transparente. Isso significa que somos assim mesmo, gostamos de nos exibir, de falar mal
dos outros, fazer piadas de mau gosto, publicar fotos das pessoas sem autorizacdo. Sera? Ou a geragao
Y nacional é que ndo foi bem orientada, que ndo conhece as leis, que acha que ndo vai haver
consequéncias de seus atos?

Temos que preparar melhor nosso novo cidaddo da era digital, para gerar a propria
sustentabilidade do crescimento econdmico do pais em um cenario de mundo plano, sem fronteiras.
Para tanto, é essencial garantir a seguranca das relacGes, a protecdo dos individuos. Toda desavenca
social digital que possa virar uma agdo de indenizacgdo, que acione a maquina da Justica, gera prejuizos
para toda a sociedade e ndo s6 para as partes envolvidas. Devemos investir em duas politicas publicas
digitais: a de educacdo e a de seguranca. No tocante a primeira, deve-se inserir no contetdo base da
grade curricular do ensino fundamental e médio, das escolas publicas e particulares brasileiras, o0s
temas de ética e cidadania digital, que devem tratar sobre: a) protecdo da identidade (contra falsa
identidade e anonimato); b) exercicio da liberdade de expressdo com responsabilidade (contra os
abusos); c) uso correto de imagens; d) producdo e uso de contedos digitais dentro das melhores
praticas de direitos autorais (coibir plagio e pirataria).

Os jovens precisam aprender como fazer o dever de casa sem copiar o conteido alheio!

Quanto a questdo da seguranca, deve-se por certo criar um time responsavel pela vigilancia das
“vias publicas digitais”, para identificagdo rapida de incidentes e para aumentar a prevencéo. Se o
cidaddo estd na internet, entdo o poder publico e o poder de policia tém que estar também. Com
ambientes preparados, com alta disponibilidade e com medidas que garantam a protec¢do dos dados dos
brasileiros.

O pais ficou mais justo por meio da infovia, onde seus artistas passam a ter alcance mundial.
Inclusive, uma pessoa qualquer pode ficar famosa em questdo de segundos e, com isso, realizar um
futuro sonhado antes restrito a poucos. A mobilidade trouxe mais empregos, mais negdcios, e ja
alcanga também as classes C e D. Permitiu, também, a reducdo de tarifas e custos, seja pelo uso do
banco pelo celular ou mesmo do acesso aos servigos publicos na internet, mais rapidos, eficientes e
com menos burocracia.
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A conta ecoldgica também agradece, pois 0 uso da Tecnologia da Informagdo e Comunicagdes
(TIC) permite reduzir o uso do papel. Bem como o ativismo ambiental também cresceu nas redes
sociais chegando até a se financiar por meio de doac¢des que ocorrem no modelo comunitario-coletivo
do “crowdfunding” (financiamento colaborativo). Mesmo a relagdo do eleitor-candidato ficou direta
de fato! E essa memdria coletiva, que fica residindo nas redes sociais mesmo apos o pleito, é
importantissima para o amadurecimento das escolhas e do proprio exercicio do voto. I1sso é um ganho!

Claro que o grande investimento em infraestrutura dos Gltimos anos foi o que viabilizou um
Brasil mais democratico, que permite acesso a informagdo por meio de uma internet banda larga. Sem
isso, por certo ndo teriamos incidentes, nem pedidos de retirada de contetidos do ar. Mas ndo podemos
gerar analfabetos digitais. Nao ¢ s6 saber dar “click”, tem que ser educado e praticar o uso ético e
seguro.
De todo modo, o mais importante néo é ficar pedindo para tirar conteido do ar depois que o estrago ja
estad feito, mas saber publicd-lo dentro de um modelo mais avancado de cidadania e respeito.
Precisamos deixar de heranca a vontade de criar e inovar. O uso do ferramental tecnolégico tem que
ser utilizado a servi¢o do bem social.

A autora, Patricia Peck Pinheiro,é advogada, especialista em direito digital, sécia fundadora da
Patricia Peck Pinheiro Advogados e autora do livro “Direito Digital”. Publicado originalmente no

jornal Valor Econbmico.

Disponivel em <http://convergecom.com.br/tiinside/08/11/2011/redes-sociais-liberdade-de-expressao-ou-abuso/>

PROPOSTA 07

A partir da leitura dos textos motivadores e dos seus conhecimentos adquiridos, produza um texto
dissertativo-argumentativo sobre “A influéncia do alcool na juventude: os problemas sociais,
psicologicos e fisicos que essa substiancia pode causar ao jovem.”.

Texto |
Alcoolismo na adolescéncia

Alcoolismo nunca foi problema exclusivo dos adultos. Pode também acometer os adolescentes. Hoje,
no Brasil, causa grande preocupacéo o fato de os jovens comecarem a beber cada vez mais cedo. Pior,
ainda, é que certamente parte deles convivera com a dependéncia do alcool no futuro.

Para essa reviravolta em relacdo ao uso de alcool entre os adolescentes, que ocorreu bruscamente de
uma geragao para outra, concorreram diversos fatores de risco. O primeiro € que o consumo de bebida
alcoolica é aceito e até estimulado pela sociedade. Pais que entram em panico quando descobrem que
o filho ou a filha fumou maconha ou tomou um comprimido de ecstasy numa festa, acham normal que
eles bebam porque, afinal, todos bebem.Sem desprezar os fatores genéticos e emocionais que influem
no consumo da bebida — o lcool reduz o nivel de ansiedade e algumas pessoas estdo mais propensas a
desenvolver alcoolismo —, a pressdo do grupo de amigos, o sentimento de onipoténcia proprio da
juventude, o custo baixo da bebida, a falta de controle na oferta e consumo dos produtos que contém
alcool, a auséncia de limites sociais colaboram para que o primeiro contato com a bebida ocorra cada
vez mais cedo. N&o é raro o problema comecar em casa, com a hesitagdo paterna na hora de permitir
ou ndo que o adolescente faga uso do &lcool ou com o0 mau exemplo que alguns pais ddo vangloriando-
se de serem capazes de beber uma garrafa de uisque ou dez cervejas num final de semana.

N&o se pode esquecer de que, em qualquer quantidade, o &lcool é uma substancia toxica e que o
metabolismo das pessoas mais jovens faz com que seus efeitos sejam potencializados. Nao se pode
esquecer também de que ele é responsavel pelo aumento do nimero de acidentes e atos de violéncia,
muitos deles fatais, a que se expdem 0s usuarios.

Disponivel em <http://drauziovarella.com.br/dependencia-quimica/alcoolismo-na-adolescencia/>
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Texto 11
Consequéncias do consumo de alcool na adolescéncia

O uso de alcool na adolescéncia é desaconselhavel porque o sistema nervoso central do jovem ainda
estd se desenvolvendo. O uso de alcool pode atrapalhar seu amadurecimento normal, causar
alteracdes no desenvolvimento da personalidade e prejudicar fungdes como memdria e atengdo. As
alteracdes no amadurecimento normal do cérebro nesta fase da vida serdo para sempre.

Prejuizos de memoria e atenc¢do irdo resultar em dificuldade de aprendizagem e piora no desempenho
escolar. Estas dificuldades poderéo levar a uma baixa autoestima, que por sua vez pode levar a um
aumento do consumo de alcool realimentando o circuito.

Baixa USO DE
auto- ALcooL
estima *

Piora 5 5
Prejuizo
desempenho b
memoria
escolar

Dificuldade
aprendizagem

Disponivel  em  http://www.saude.br/index.php/articles/116-psicologia/462-0-consumo-de-alcool-na-
adolescencia-guais-sa0-0Ss-riscos

PROPOSTA 08

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “Caminhos para combater a epidemia de crack no Brasil”, apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO I

Quem é pai ou mde tem preocupacdes constantes, ndo importa a idade de seus filhos. Porém, nos
altimos anos, ndo existe assombracdo maior para familiares do que o fantasma do crack — droga
derivada da cocaina, adaptada para ser fumada, o que torna seu efeito rapido e devastador no
organismo do consumidor. O vicio acontece numa velocidade absurda; pesquisas apontam que em um
més o0 usuario passa de eventual a dependente. E os pesadelos comegam: veloz perda da realidade,
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necessidade cada vez mais frequente de consumir a droga, e também ergue-se uma barreira de
convivéncia entre o usuario e sua familia, afinal ele ndo consegue se relacionar mais com as
pessoas.Considerada em passado recente a droga das populagdes menos favorecidas, o perfil do
usuario vem mudando a cada ano, atingindo todas as classes sociais. Segundo dados da Secretaria de
Saude do Estado de S&o Paulo, entre 2006 e 2008, o nimero de usuarios de crack com renda familiar
acima de 10.000 reais aumentou 139,5%. Em algumas das mais caras clinicas particulares de
tratamento de dependéncias quimicas em S&o Paulo, cerca de 60% das internagdes sdo de usuérios de
crack.E importante se avaliar o aspecto social nos tratamentos, visto que o crack, por ser ilicito, é
distribuido em um cenario de marginalidade e violéncia. Para conseguir saciar 0 vicio, 0 usuario perde
a nocdo do perigo e envolve-se constantemente em situagOes de alto risco. Segundo dados da
Universidade Federal de Sao Paulo — Unifesp —, a mortalidade associada ao crack é de 30%, sendo que
metade das vitimas morre em confrontos violentos com traficantes ou policiais, e isso deve ser levado
em conta na hora de planejar o tratamento adequado para cada usuario.

Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/crack-uma-epidemia-devastadora 2017

TEXTO Il

Ivone Ponczek, diretora do Nuicleo de Estudo e Pesquisa em Atencdo ao Uso de Drogas
(Nepad) da Universidade do Estado do Rio (Uerj), afirma ser um retrocesso a proposta do deputado
Osmar Terra (PMDB-RS). Ela compara a aprovacdo do projeto de lei com a polémica nomeacao do
deputado Marco Feliciano (PSC-SP) & Comissio de Direitos Humanos da Camara. “E tdo questionavel
quanto a situagdo dele (Feliciano)”, afirma.

O projeto de lei 7.663/2010 prevé, entre outras agdes, a internacéo involuntaria de
usuarios de droga. Como a senhora avalia a proposta?

E um retrocesso. Sou contra. Tivemos um enorme ganho com a atual legislagcio que
descriminaliza os usuarios de drogas. Entendo que esses dependentes precisam de tratamento e ndo de
punicdo. Em relacdo ao trafico (o projeto do deputado Osmar Terra aumenta a pena para este tipo de
crime), acho que os responsaveis devem ser punidos. Agora, tem que resguardar 0s usuarios de drogas.
O dependente precisa de médico. Se (o projeto) for aprovado, voltaremos a fase anterior da reforma
psiquiatrica.

Como resolver o problema entdo?

A Unica maneira de resolver o problema é o tratamento. Acho que tem poucas institui¢oes,
principalmente para internacdo. Mas temos que entender que a internacao nao deve ser uma medida de
isolamento da sociedade, de exclusdo. A internagdo tem que ser por indicagdo médica. E transformar a

ideia de punicdo a um direito que aConstituicdo garante a salide, que ndao é cumprida no nosso pais.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/drogasa-unica-maneira-de-resolver-problema-o-tratamento-
8123310



TEXTO I

CRACK SE ESPALMA .

Disponivel em: http://www.tribunaribeirao.com.br/site/wp-content/uploads/bfi_thumb/A2-Opiniao-23-
33x95fg421wus8zga2q3uo.jpg

TEXTO IV

USUARIO DE CRACK NO BRASIL
Pesquisa sobre o consumo de crack e similares (pasta base, merla e oxi)
estima 370 mil usuarios regulares da droga nas capitais do pais

ESTIMATIVA DE USUARIOS NAS CAPITAIS

og Pesqguisa

J Foi usada uma
metodologia que pergunta
sobre o uso de drogas na
rede de contatos, com
visitas em domicilio

25 mil pessoas
foram ouvidas em 2012
nas 26 capitais e no OF

Resultados nacionais
> Tirando a maconha,
cerca de 1 milhdo sio
usuarios regulares de
drogas ilicitas

13,51% dos

usuarios estima-

dos sao criancas
e adolescentes, com
variagoes regionais: 8.1%
no Sul, % no Morte,
11.76% no Centro-Oeste.
11,5% Sudeste, e 18,9%
no Nordeste

Onde estdo
Os usuarios de crack

38,7%
Nordeste

13,3% ',
Centro-Oeste

370 mil
pessoas

e a estimativa de 29,6%

QUEM SAO 0S USUARIOS DE CRACK

ELIJ Pesquisa
Colheu dados entre
ofimde 2011 e jun.2013

7.381 usuarios
regulares de crack e
similares (pasta base,
merla e oxi) com 18 anos
ou mais foram
entrevistados

Fonte: Fiocruz

usuarios regulares Sudeste
de crack/similares
nas capitais (35%
dos usuarios de 2.7%
P Sul
drogas ilicitas)
Perfil geral
> /8,79 dos > 80% > 40% em
usuarios de naoc-brancos situagao de rua

crack/similares
sdo homens

Disponivel em: http://lenilsonazevedo.com.br/wp-content/uploads/crack_brasil.png
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PROPOSTA 09

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “A importincia da familia no desenvolvimento educacional das
criangas”, apresentando proposta de intervencdo que respeite 0s direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

Para compreender os processos de desenvolvimento e seus impactos na pessoa, € preciso
focalizar tanto o contexto familiar quanto o escolar e suas inter-relagcdes (Polonia&Dessen, 2005). Por
exemplo, o planejamento de pesquisa sobre violéncia na adolescéncia deve incluir tanto as variaveis
familiares, que podem contribuir significativamente para a manutencdo de comportamentos anti-
sociais na escola, quanto as relacionadas diretamente com a escola, como o baixo desempenho
académico, que, aliadas aos fatores interpessoais, acentuam este problema (Ferreira &Marturano,
2002; Oliveira & cols., 2002).

Outros exemplos bastante conhecidos sdo a evasdo e repeténcia escolar. Sabe-se que a
estrutura familiar tem um forte impacto na permanéncia do aluno na escola, podendo evitar ou
intensificar a evasdo e a repeténcia escolar. Dentre 0s aspectos que contribuem para isto estdo as
caracteristicas individuais, a auséncia de habitos de estudo, a falta as aulas e os problemas de
comportamento (Fitzpatrick&Yoles, 1992). Em todos estes fatores, a familia exerce uma poderosa
influéncia. Embora um sistema escolar transformador possa reverter esses aspectos negativos, faz-se
necessario que a escola conte com a colaboragdo de outros contextos que influenciam
significativamente a aprendizagem formal do aluno, incluindo a familia (Fantuzzo, Tighe&Childs,
2000).

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/paideia/v17n36/v17n36a03.pdf

TEXTO 11

COMO SE ENVOLVER NA EDUCACAO DOS FILHOS

Muitos pais se esforgam, mas ndo sabem como ajudar seus
filhos a aprender melhor. Eis cinco atitudes que podem ajudar
a melhorar o desempenho escolar de criangas e jovens

Estimular habilidades como resiliéncia, curiosidade e perseverancga.
Elas séo fundamentais para se dar bem na escola e na vida

Colocar a educagao escolar no dia a dia. Converse sobre o que aprendeu naquele
dia, sobre os amigos. Com os mais velhos, fale sobre a faculdade, sobre o futuro

Valorizar o conhecimento, os professores e a aprendizagem. O aluno aprende
o valor da educagio quando percebe quanto isso é importante para a familia

Apoiar o protagonismo do aluno. Acredite que a crianga, e principalmente o jovem,
& capaz de realizar o que quer. Todos séo capazes de aprender e fazer escolhas

Ampliar o universo cultural e esportivo. Leia em voz alta e libere o acesso aos livros.
Atividades culturais, de qualquer natureza, estimulam a curiosidade e o senso critico

CN N [ON | =
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FAMILIA x ESCOLA

O Todos Pela Educagao mapeou os tipos de envolvimento
de pais na vida escolar dos filhos. Quanto mais
participativos, melhor o desempenho dos alunos

PAIS ATIVISTAS

S&do os que adotam a educagio
como causa. No geral, sdo mais
envolvidos na vida dos filhos em
todos os aspectos, ndo apenas
escolar. Muitos pararam de
trabalhar para acompanha-los.
S&o os pais que convidam os
amigos do filho para estudar em
casa Estédo na porta da escola
diariamente. Ndo perdem uma
reunido, participam de grupos
de pais e projetos voluntarios

PAIS VINCULADOS

O vinculo com a escola existe,
mas é fraco. S&o pais que ndo
tém nogéo do acompanhamento
de perto. 86 aparecemna
escola quando s&o chamados
individualmente. Perguntam
eventualmente sobre a ligdo de
casa, mas nao se sentam junto
para estudar. Ndo conversam
sobre a escola no dia a dia,
nem sobre a importancia dos
estudos para o futuro, Sdo

pais ausentes que fazem o
minimo, quando solicitados

— PAIS ENVOLVIDOS

Esses ndo querem mudar o
mundo, mas estdo ligados a

vida escolar dos filhos. Os filhos
sd0 a causa, Fazem tudo o que
precisam: acompanhamos
bilhetes, as reunides, conferem a
ligdo de casa, conversam com os
professores, com quem mantém
uma relagéo de cumplicidade.
Tém aforte percepgidode que a
relagdo préxima da escola ajuda o
filho a se concentrar nos estudos

PAIS DISTANTES

Geralmente, sdo os que
trabalham muito, nunca estdo
em casa com os filhos e tém
pouco tempo para acompanhar
a escola. O vinculo afetivo

com a crianga & baixo. Ndo

ha didlogo, ndo ha carinho ou
sentimento de protegdo. Sdo
casos extremos, portanto. Sua
presenga naescolaérarae,
quando acontece, dormem nas
reuniées ou saem mais cedo. Ndo

percebem a educagdo como
caminho para um futuro melhor

Disponivel em: http://epoca.globo.com/vida/noticia/2014/10/importancia-da-bparticipacao-dos-paish-na-educacao-

escolar.html
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PROPOSTA 10

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema: “A educacio como solu¢io e ressocializacio de detentos: utopia ou
realidade?”, apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO I

Anderson foi preso por tréfico de drogas e é interno da Penitenciaria Industrial Esmeraldino
Bandeira, no complexo de Bangu, onde cursa a 62 série do ensino fundamental desde o inicio do ano.
Ele é um dos beneficiados pela Lei 12.433, que da a presidiarios o direito de reduzir sua pena
frequentando aulas dentro da prisdo. Desde que a lei foi promulgada, ha dois anos, subiu de 8% para
10,2% a parcela de detentos no Brasil com acesso a atividades educacionais, algo que especialistas
consideram essencial no processo de ressocializacdo.A lei foi criada para incentivar a adesdo dos
detentos ao ensino basico, mas o objetivo esbarra na falta de infraestrutura. Um levantamento do
Ministério da Justica, feito apos solicitacdo do GLOBO via Lei de Acesso a Informagdo, mostra que,
das 1.410 prisbes no pais, 40% (565) ndo tém sequer sala de aula. Estdo em desacordo com a Lei
12.245, de 2010, que obriga todas as unidades penais a oferecer educacgéo basica e profissionalizante a
seus internos.

Disponivel em: http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/apenas-um-em-cada-10-detentos-estuda-no-brasil-
8709849

TEXTO Il

Ester Rizzi, assessora da Ac¢do Educativa, que realiza estudos sobre a educagdo em sistemas
prisionais, acredita que ha uma “visdo forte” entre gestores e sociedade de que o ensino para presos €
“privilégio”. “A violagdo do direito a educacdo € mais uma das violagdes que ocorrem no nosso
sistema prisional. A pena no Brasil diz respeito & privacdo de liberdade. Os outros direitos — a
educacdo, a saude, a dignidade humana — tém de ser respeitados”, afirma.Segundo a pesquisadora, a
estrutura fisica dos presidios é um dos grandes empecilhos para a oferta educacional nesses ambientes.
Além disso, ela acredita que os gestores educacionais — e ndo de seguranca publica — é que devem
cuidar dessa oferta. Muitas vezes, ndo sdo professores das redes que ministram cursos para 0S
presidiarios. Em Sdo Paulo, essa é uma mudanca recente. “E um avango porque as politicas chegario a
eles da mesma forma”, diz.

Ester garante ainda que ha outro mito em relagdo aos presos: o de que eles ndo se interessam
pelos estudos. A Acdo Educativa produziu uma pesquisa no ano passado, entrevistando os detentos, e
constatou que, embora72% dos participantes da pesquisa ndo estivessem estudando, 86% afirmaram
gue gostariam de estudar. Mais da metade dos entrevistados nunca passaram por cursos formais na
prisao.

Disponivel em http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2014-01-21/mesmo-previsto-em-lei-ensino-so-chega-a-
89-dos-presos-no-brasil.html Acesso em 13 fevereiro 2017.
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. ABRE PORTAS! /

Disponivel em: https://nayrontoledo.com.br/2015/06/17/stj-hc-312486-sexta-turma-admite-desconto-de-pena-pela-leitura/

TEXTO IV

O sistema penitenciario brasileiro segue como uma instituicdo medieval, onde ndo faltam os
castigos fisicos, a insalubridade, a masmorra de confinamento e o abandono. A questdo do sistema
penitenciario ndo pode ficar apenas nos discursos eleitoreiros, como 0s que ja se ouvem novamente.
N&o adianta apenas construirem cada vez mais penitenciérias de seguranga maxima. Essa politica
errada e insensivel somente faz com que, por outro lado, também nos aprisionemos em casas,
apartamentos e condominios “de seguranga maxima”.E preciso usar as terras que temos de sobra e
criar penitenciarias-fazendas, onde o apenado possa “limpar” as maos lavrando a terra e, irrigando-a
com 0 seu suor, plantar para o0 autossustento da instituicdo e mesmo o sustento de sua familia. Que os
presidios localizados nas areas urbanas sejam unidades fabris, onde o apenado possa dedicar seu
tempo no aprendizado de uma profissdo técnica e do quanto o trabalho dignifica, enobrece e satisfaz.
O mesmo em rela¢do aos delinquentes menores e jovens, sem educagdo, sem orientacdo, dominados
pelas drogas e praticamente sem futuro algum.

Disponivel em: http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/como-evitar-a-volta-a-criminalidade-
Owidp8hfavgximrx3lvniovgu

TEMAS REFENTES AS PROPOSTAS ACIMA:
PROPOSTA 1

TEMA: O histérico desafio de se valorizar o professor
PROPOSTA 2

TEMA: As dificuldades do acolhimento de refugiados
PROPOSTA 3

TEMA: Ostentagdo: um valor no século XXI?
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PROPOSTA 4

TEMA: O uso do transporte coletivo, pela populacéo, em seu pais.
PROPOSTA 5

TEMA: Nova estrutura familiar e o preconceito social no Brasil
PROPOSTA 6

TEMA: Os limites do humor: a proliferacdo de piadas preconceituosas
nas redes sociais

PROPOSTA 7

TEMA: A influéncia do alcool na juventude: os problemas sociais, psicologicos e fisicos
gue essa substancia pode causar ao jovem.

PROPOSTA 8
TEMA: Caminhos para combater a epidemia de crack no Brasil

PROPOSTA 9
TEMA: A importancia da familia no desenvolvimento educacional das criancas.

PROPOSTA 10

TEMA: A educacao como solugéo e ressocializacao de detentos: utopia ou realidade?

TERCEIRO MODULO - PERCEBER A DIFERENCA ENTRE TEMA E ASSUNTO
SEIS MODELOS DE REDACOES NOTA 1000

REDACAO 1

Sob o olhar das raizes

O Brasil é mundialmente reconhecido por sua diversidade religiosa. Ao longo da sua
formacdo e com as influéncias externas e internas, o pais tornou-se um grande exemplo de
miscigenacdo, evidenciando a sua riqueza cultural. Porém, apesar desses fatos, o Brasil sofre
com um grave problema de intolerancia religiosa, formado pelo reflexo de uma filosofia
etnocéntrica marcada nas raizes da sociedade brasileira. Como combater esta realidade que
implica na harmonia?

Primeiramente, € preciso entender que a intolerancia religiosa comeca na educacao, ou
seja, na falta de conhecimento das religides. As familias costumam seguir as religides
tradicionais, no caso o cristianismo, e adotam uma filosofia etnocéntrica. Essa adocéo é
influenciada por preconceitos historicos, como racismo, e baseada num processo radical de
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“cristianizar” o Brasil. A partir disso, todas as outras religides sdo consideradas inferiores e
acabam sofrendo um total desrespeito, sendo vitimas de violéncia.

Além disso, é necessario analisar o choque entre o Estado laico e o conservadorismo
social. Apesar de o cidadéao ser constitucionalmente livre para escolher sua religido, os
conservadores (muitos deles politicos, padres e pastores) obrigam que tal individuo siga o
ritual referente, e pior, pregando atos fundamentalistas e modificando a conduta dos fieis. H&
também uma silenciosa mistura de politica com religido, fazendo instensificar a intolerancia
por meio de discurso preconceituoso e desmoralizador que afeta o olhar para as diferencas e
0 convivio entre elas.

Diante desse grave cenario é possivel compreender que a intolerancia religiosa no Brasil
esta enraizada e deve, portanto, ser combatida. E necessario implantar o ensino de religido
em todas as escolas de fundamental e médio formando os jovens dotados de conhecimento
sobre a diversidade religiosa no pais e assim ajudar a combater a intolerancia. Além disso,
deve-se criar ONGs de parceria com o Estado e a Unesco, fazendo valer a laicidade e
fornecer projetos culturais que influenciem um novo olhar das pessoas, entendendo melhor as
diferencas, e assim combater o radicalismo que tanto prejudica a harmonia da sociedade.

Bernardo Lucas Pinfion de Manfredi

REDACAO 2

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas dltimas
décadas. De acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa causa
aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balanco de 2014 relatou
cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a mulher, dentre esses a psicoldgica. Nesse
ambito, pode-se analisar que essa problematica persiste por ter raizes historicas e
ideoldgicas.

O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal. Isso se da
porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo bioldgico em relagdo as
mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir “Ndo se nasce mulher, torna-
se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que o sexo feminino tem a fun¢do
social de se submeter ao masculino, independentemente de seu convivio social, capaz de
construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos contra as
mulheres sdo naturalizados, pois estavam dentro da construcdo social advinda da ditadura
do patriarcado. Consequentemente, a punicdo para este tipo de agressao é dificultada pelos
tracos culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada.

Além disso, ja o estigma do machismo na sociedade brasileira. 1sso ocorre porque a
ideologia da superioridade do género masculino em detrimento do feminino reflete no
cotidiano dos brasileiros. Nesse viés, as mulheres sdo objetificadas e vistas apenas como
fonte de prazer para o homem, e séo ensinadas desde cedo a se submeterem aos mesmos e a
serem recatadas. Dessa maneira, constroi-se uma cultura do medo, na qual o sexo feminino
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tem medo de se expressar por estar sob a constante ameaca de sofrer violéncia fisica ou
psicolégica de seu progenitor ou companheiro. Por conseguinte, o nimero de casos de
violéncia contra a mulher reportados as autoridades € baixissimo, inclusive os de
reincidéncia.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes historicas e ideologicas brasileiras dificultam a
erradicacdo da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa erradicacdo seja possivel, é
necessario que as midias deixem de utilizar sua capacidade de propagacdo de informacéo
para promover a objetificacdo da mulher e passe a usa-la para difundir campanhas
governamentais para a denuncia de agressao contra o sexo feminino. Ademais, € preciso que
0 Poder Legislativo crie um projeto de lei para aumentar a puni¢éo de agressores, para que
seja possivel diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, o fim da violéncia contra a mulher
deixe de ser uma utopia para o Brasil.

Amanda Carvalho Maia Castro
REDACAO 3

O ser humano ¢€ social: necessita viver em comunidade e estabelecer relacGes interpessoais.
Porém, embora intitulado, sob a perspectiva aristotélica, politico e naturalmente sociavel,
inimeras de suas antiéticas praticas corroboram o contrario. No que tange a questdo
religiosa no pais, em contraposicao a laicizacao do Estado, vigora a intolerancia no Brasil, a
qual é resultado da consonancia de um governo inobservante a Constituicdo Federal e uma
nacao alienada ao extremo.

N&o obstante, apesar de a formacdo brasileira ser oriunda da associacdo de dispares
crencas, o que é fruto da colonizagdo, atitudes preconceituosas acarretam a incrédula
continuidade de constantes ataques a religides, principalmente de matriz africana. Diante
disso, a unido entre uma patria cujo obsoleto ideario ainda prega a supremacia do
cristianismo ortodoxo e um sistema educacional em que o estudo acerca das disparidades
religiosas € escasso corrobora a cristalizacdo do ilegitimo desrespeito a religiosidade no
pais.

Sob essa conjectura, a tese marxista disserta acerca da inescrupulosa atuacéo do Estado, que
assiste apenas a classe dominante. Dessa forma, alienados pelo capitalismo selvagem e pelos
subvertidos valores liquidos da atualidade, os governantes negligenciam a necessidade
fecunda de mudanca dessadistopica realidade envolta na intoleréncia religiosa no pais.
Assim, as nefastas politicas publicas que visem a coibir o vilipéndio a crenca — ou descrenga,
no caso do ateismo — alheia, como o estimulo as dendncias, por exemplo, fomentam a
permanéncia dessas incoerentes praticas no Brasil. Porém, embora cadtica, essa situagdo é
mutavel.

Convém, portanto, quem primordialmente, a sociedade civil organizada exija do Estado, por
meio de protestos, a observancia da questdo religiosa no pais. Desse modo, cabe ao
Ministério da Educacéo a criagdo de um programa escolar nacional que vise a contemplar as
diferencas religiosas e o respeito a elas, o que deve ocorrer mediante o fornecimento de
palestras e pecas teatrais que abordem essa tematica. Paralelamente, ONGs devem
corroborar esse processo a partir da atuagdo em comunidades com o fito de distribuir
cartilhas que informem acerca das alternativas de dendncia dessas desumanas praticas, além
de sensibilizar a patria para a luta em prol de toleréncia religiosa.
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Laryssa Cavalcanti de Barros e Silva

REDACAO 4

Superando antigos estigmas

O Darwinismo social, ideial surgido no século XIX, calcava-se na ideia de que existem
culturas superiores as outras. O preconceito, entdo, passou a ter um viés cientifico, numa
tentativa de justificar a dominacdo de individuos menos favorecidos. No entanto, mesmo
sendo uma ideia antiga, ainda encontra respaldo em diversas agdes humanas, como 0s
constantes casos de intolerancia religiosa no Brasil, cujos efeitos contribuem para a
dissolucéo da coletividade e prejudicam o desenvolvimento do ser.

Em primeiro plano, vale ressaltar que a populacéo brasileira apresenta muitos resquicios da
época da escravatura, a qual teve como sustentaculo o eurocentrismo, que recusava 0S
valores de povos considerados primitivos. A parte disso, a identidade nacional formou-
seignorando expressdes culturais de indios e negros, por exemplo, fator responsavel por
marginalizar determinados individuos e perpetuar o 6dio ao desconhecido. Desse modo, atos
de repressdo e discriminacéo a religides ferem a liberdade de repressdo e podem gerar um
"circulo vicioso" de segregacao social, nocivos a sociedade democratica.

Outro fator importante reside no fato de que as pessoas estdo vivendo tempos de
"modernidade liquida", conceito proposto pelo sociélogo ZygmuntBauman, o qual evidencia
o0 imediatismo das relagdes sociais. Atualmente, pode-se notar que o fluxo de informacdes
ocorre em grande velocidade, fenbmeno que muitas vezes dificulta uma maior reflexdo
acerca dos dados recebidos, acostumando o ser a apenas utilizar o conhecimento prévio. O
individuo, entdo, quando apresentado a outras ideologias, tem dificuldade em respeita-las,
uma vez gque sua formacao pessoal baseou-se somente em uma esfera de vivéncia, o que pode
comprometer o convivio social e 0 pensamento critico.

Fica evidente, portanto, que a intolerancia religiosa precisa ser combatida. Como forma de
garantir isso, cabe ao Ministério da Cultura, em parceria com grandes canais de
comunicacao de concessao estatal, desenvolver campanhas publicitarias que estimulem o
respeito as diferentes vertentes religiosas, como forma de garantir a coletividade do corpo
social. Ademais, cabe ao Ministério da Educagdo, em conjunto com prefeituras, para um
amplo alcance, o estabelecimento de aulas de sociologia, dentre outras, que permitam a
apresentacdo de diferentes religides, a fim de contribuir para o desenvolvimento pessoal e
opensamento critico. Assim, a sociedade brasileira podera garantir o exercicio da
cidadaniaa todos os setores sociais e, finalmente, ultrapassar antigos paradigmais.”

Sophia Martinelli Rodrigues
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REDACAO 5

Muito se discute acerca dos limites que devem ser impostos a publicidade e propaganda no
Brasil — sobretudo em relacdo ao publico infantil. Com o advento do meio técnico-cientifico
informacional, as criancas sdo inseridas de maneira cada vez mais precoce ao consumismo
imposto por uma economia capitalista globalizada — a qual preconiza flexibilidade de
producdo, adequando-se as mais diversas demandas. Faz-se necessario, portanto, uma
preparacdo especifica voltada para esse jovem publico, a fim de tornar tal transicdo saudéavel
e gerar futuros consumidores conscientes.

Um aspecto a ser considerado remete a evolucdo tecnoldgica vivenciada nas ultimas
décadas. Os carrinhos e bonecas deram lugar aos “smartphones”, videogames e outros
aparatos que revolucionaram a infancia das atuais geragdes. Logo, tornou-se essencial a
producdo de um marketing voltado especialmente para esse consumidor mirim — objetivando
cativd-lo por meio de mdsicas, personagens e outras estratégias persuasivas. Tal fator é
corroborado com a criacdo de programas e até mesmo canais voltados para criancas (como
Disney, Cartoon Network e Discovery Kids), expandindo o conceito de Industria Cultural
(defendido por filésofos como Theodor Adorno) — o qual aborda o uso dos meios de
comunicacao de massa com fins propagandisticos.

Somado a isso, 0 impasse entre organizagdes protetoras dos direitos das criangas e 0s
grandes nucleos empresariais fomenta ainda mais essa pertinente discussdo. No Brasil,
vigoram os acordos isolados com o Poder Publico — sem a existéncia de leis especificas.
Recentemente, a Conanda (Comissdo Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente)
emitiu resolucdo condenando a publicidade direcionada ao publico infantil, provocando o
repudio de empresarios e propagandistas — que ndo reconhecem autoridade dessa instituicdo
para atuar sobre o mercado. Diante desses posicionamentos antagonicos, o debate persiste.

Com o intuito de melhor adequar os “consumidores do futuro” a essa realidade, e ndo
apenas almejar o lucro, é preciso prepara-los para absorver as muitas informacdes. 1sso
pode ser obtido por meio de campanhas promovidas pelo Poder Publico nas escolas (com
atividades ludicas e conscientizadoras) e na midia (TV, radio, jornais impressos, internet),
bem como a criacdo de uma legislacdo especifica sobre marketing infantil no Brasil —
fiscalizando empresas (prevenindo possiveis abusos) — além de orientacdo aos pais para que
melhor lidem com o impulso de consumo dos filhos (tornando as criangas conscientes de suas
reais necessidades). Dessa forma, os consumidores da préxima geragdo estardo prontos para
cumprirem suas responsabilidades quanto cidad&@os brasileiros (preocupados também com o
proximo) e seré promovido o desenvolvimento da nagao.

Juan Costa da Costa

REDACAO 6

Saidas a noite. Bares. Direcdo embriagada. Acidentes. No Brasil, por muito tempo,
essa sequéncia foi comum e sem puni¢des. Nas ultimos anos, a implantacdo do controle de
motoristas alcoolizados ja trouxe resultados positivos ao pais - como uma consideravel queda
no numero de acidentados. Entretanto, as op¢des de meios de transporte coletivos séo
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restritas e os cidaddos, entdo, recorrem as redes sociais que indicam o posicionamento de
tendas da Lei Seca e continuam, a esse modo, a dirigir sob efeito do alcool.

O precério sistema de locomocédo brasileiro auxilia diretamente na escolha do
automdveis individuais ao sair de casa, principalmente a noite. Os 6nibus ndo possuem
horario marcado para passar, 0 metrd fecha relativamente cedo e os taxistas, sem
fiscalizagdo, cobram pregos exorbitantes em taximetros adulterados. Ademais, esse pouco
investimento do Estado vem juntamente ao apoio do mesmo ao mercado automobilistico,
influenciando no aumento das vendas de carros, ao autorizar taxas de juros baixas, como IPI
Zero. Assim, o cidad&o escolhe ter a certeza da volta para casa e dirige seu veiculo, mesmo
que esteja alcoolizado e que isso possa causar acidentes posteriormente.

Além disso, com o desenvolvimento da tecnologia, é possivel estar conectado o
tempo todo, sem intervalos, e esse aspecto do mundo globalizado trouxe sua consequéncia
para o cumprimento da Lei Federal. Ao escolher o trafego com seu préprio automovel, a
pessoa, para ndo ser punida, pesquisa, quando foi voltar para casa, os locais de ocorréncia
da Lei Seca pelo celular, e cria um trajeto que ndo passe por eles; Dessa maneira, a internet
é utilizada para contornar a Lei pelos embriagados e, por isso, ainda ocorrem casos de
obitos envolvendo motoristas alcoolizados.

Sendo assim, o projeto da Lei Seca ja auxiliou muito na conscientizacdo da
populacdo de evitar a combinacdo "beber - dirigir". Para que o nimero de beneficiados
aumente, é necessario que 0 governo organize uma tabela de horario para transportes
publicos durante a madrugada, assim, ao sair, o cidadado ja sabe quando retornar. Ademais,
a fiscalizacdo dos taxistas deve ocorrer com mais frequéncia, multando aqueles que
adulterem seus taximetros. Por ultimo, deve-se criar uma lei que puna os donos de redes
sociais que divulgam a localizacdo das tendas da Lei Seca, alegando que aqueles prejudicam
0 cumprimento desta.

Clara Biondi

MODELO DE REDACAO QUE FUGIU AO TEMA

Compartilhe a vida, ndo [a] fumaca

A liberdade nos permite escolher nossos habitos, crencas e modos de viver a vida.
Quem faz a escolha de acender um cigarro exerce esse direito, mas pode violar a liberdade
de pessoas que optam por uma vida saudavel e sem vicios.

O cigarro funciona como uma fuga, além [. Além] de ndo trazer beneficios para o corpo
humano, é utilizado apenas como forma de relaxamento ou como um modo de se inserir
[inserir-se] em um grupo social.

Mesmo com a conscientizagdo em propagandas e no verso das carteiras de cigarro, é imenso
0 numero de usuarios, e novos adeptos surgem a cada ano. O governo gasta muito para
recuperar a saude dessas pessoas, mas ironicamente também lucra com os impostos pela
venda. O ideal seria conscientizar os jovens desde a infancia, para que na idade adulta
possam ter habitos mais saudaveis, passando este pensamento para seus filhos e assim
criando um ciclo que levaria a diminuicio do ndmero de fumantes.

A integracdo entre as pessoas é muito importante, € o que nos leva a evoluir. O convivio
deve ser harmonico, ndo podemos isolar quem fuma, mas sim criar locais adequados para o
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fumo. Em festas, se 0 ambiente é fechado, deveria ter [haver] uma sala mais isolada para os
fumantes, que depois retornariam para o ambiente com os demais. E muito dificil sair para se
divertir, principalmente a noite, e ndo encontrar nenhum fumante. Nesse caso € necessario
encontrar alguma solugdo, nos demais o governo deve fiscalizar rigorosamente, como no
trabalho e em restaurantes.

Assim como aumentou a fiscalizacdo quanto ao consumo de bebidas alcodlicas por
motoristas, que causam mortes nas estradas, o governo e a propria populacdo devem
fiscalizar e conscientizar os fumantes, para evitar doencas respiratdrias e outros males
derivados deste habito.

Compreendendo a Diferenca entre Assunto e Tema

Essa é uma divida comum entre os estudantes que pretendem desenvolver um texto dissertativo-
argumentativo.

“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”

Desse modo, quando todos esses elementos sdo tratados no texto, entende-se que houve abordagem
completa do tema (e diz-se, entdo, que o texto tratou do tema). Entretanto, hd casos em que o
participante trabalha apenas parcialmente esses elementos da frase tematica em seu texto: entende-se,
entdo, que houve a abordagem incompleta do tema (e diz-se que o texto tratou do assunto). Isto ¢,
textos que apresentem a intolerancia religiosa, porém sem apontar 0os caminhos para combaté-la, ou
textos que apresentem propostas de combate a intolerancia religiosa sem menciona-la explicitamente
devem ser considerados incompletos.

Introducdo: Termos de coesdo para o primeiro paragrafo

12 Frase 2% Frase
Inicie a introducdo usando um dos Inicie a segunda fase da introducéo usando
elementos de coesdo que seguem: um dos elementos de coesdo a seguir:
1. E notdrio que... 1. Dentre tantos fatores, temos...
2. E consenso que... 2. Entre tantos motivos, temos...
3. Eindiscutivel que... 3. De acordo com o problema
4. E alarmante que... mencionado...
5. Observa-se que... 4. Essa é a questdo que deve ser
avaliada...
5. Dentre tantas ferramentas
utilizadas, temos
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INTRODUCAO:Apresentacdo do ponto de vista que deverd ser comprovado depois no
desenvolvimento.

SINTESE DA INTRODUCAO TESE:

1* frase — Topico frasal — Formulagao do ponto de vista ou seja, uma afirmacdo em
relacdo ao tema proposto. (com clareza e objetividade)

2* frase — Deve conter 0 modo como a argumentacao serd encaminhada:
e Causas e consequéncias
o Aspectos favoraveis e contrarios

A. “E notério que o meio ambiente encontra-se ameacado pelos poderes de producdo
capitalista. Dentre tantos fatores relevantes temos as seguintes causas e
consequéncias...”

B. “E notdrio que as manifestacdes ocorridas em todo o pais podem trazer mudancas na
politica brasileira. Dentre tantos fatores relevantes temos as seguintes causas e
consequéncias...”

C. “E notério que a violéncia aumenta muito no Brasil nos Gltimos anos principalmente
nos grandes centros urbanos. Dentre tantos fatores relevantes temos as seguintes
causas e consequéncias...”

QUARTO MODULO
Introducéo 1

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas Gltimas
décadas. De acordo com o0 Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa causa aumentou
em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balango de 2014 relatou cerca de 48% de
outros tipos de violéncia contra a mulher, dentre esses a psicolégica. Nesse ambito, pode-se analisar
que essa problematica persiste por ter raizes historicas e ideoldgicas.

Amanda Carvalho

Introducéo 2

De acordo com o sociélogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um “corpo
biologico” por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre si. Desse modo, para
que esse organismo seja igualitario e coeso, é necessario que todos os direitos dos cidaddos sejam
garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno século XXI as mulheres ainda sao
alvos de violéncia. Esse quadro de persisténcia de maus tratos com esse setor é fruto, principalmente,
de uma cultura de valorizagdo do sexo masculino e de punicdes lentas e pouco eficientes por parte do
Governo.

Anna Beatriz
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Introducéo 3

Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado aos interesses
masculinos e tal paradigma s6 comecou a ser contestado em meados do século XX, tendo a francesa
Simone de Beauvoir como expoente. Conquanto tenham sido obtidos avangcos no que se refere aos
direitos civis, a violéncia contra a mulher é uma problemética persistente no Brasil, uma vez que ela
se d&- na maioria das vezes- no ambiente domeéstico. Essa situacao dificulta as denuincias contra os
agressores, pois muitas mulheres temem expor questdes que acreditam ser de ordem particular.

Cecilia Maria

REDACAO COMPLETA SOBRE O TEMA :

""A Persisténcia da Violéncia contra a Mulher na Sociedade Brasileira"*

O Brasil cresceu nas bases paternalistas da sociedade europeia, visto que as mulheres
eram excluidas das decisdes politicas e sociais, inclusive do voto. Diante desse fato, elas
sempre foram tratadas como cidadas inferiores cuja vontade tem menor validade que as
demais. Esse modelo de sociedade traz diversas consequéncias, como a violéncia contra a
mulher, fruto da heranca social conservadora e da falta de conscientizacéo da populacéo.

Casos relatados cotidianamente evidenciam o conservadorismo do pensamento da
populacéo brasileira. Sdo constantes as noticias sobre o assédio sexual sofrido por mulheres
em espacos publicos, como no metr6 paulistano. Essas a¢des e a pequena reagdo a fim de
acabar com o problema sofrido pela mulher demonstram a normalidade da postura machista
da sociedade e a permissdo velada para o seu acontecimento. Esses constantes casos sao
frutos do pensamento machista que domina a sociedade e descende diretamente do
paternalismo em que cresceu a nagao.

Devido a postura machista da sociedade, a violéncia contra a mulher permanece na
contemporaneidade, inclusive dentro do Estado. A mulher é constantemente tratada com
inferioridade pela populagdo e pelos préprios érgaos publicos. Uma atitude que demonstra
com clareza esse tratamento é a culpabilizacéo da vitima de estupro que, chegando a policia,
é acusada de causar a violéncia devido a roupa que estava vestindo. A violéncia se torna
dupla, sexual e psicoldgica; essa, causada pela postura adotada pela populacédo e pelos
orgaos publicos frente ao estupro, causando maior sofrimento a vitima.

O pensamento conservador, machista e miségino é fruto do patriarcalismo e deve ser
combatido a fim de impedir a violéncia contra aquelas que historicamente sofreram e foram
oprimidas. Para esse fim, € necessario que o Estado aplique corretamente a lei, acolhendo e
atendendo a vitima e punindo o violentador, além de promover a conscientizacao nas escolas
sobre a igualdade de género e sobre a violéncia contra a mulher. Cabe a sociedade civil, o
apoio as mulheres e aos movimentos feministas que protegem as mulheres e defendem os seus
direitos, expondo a postura machista da sociedade. Dessa maneira, com apoio do Estado e
da sociedade, aliado ao debate sobre a igualdade de género, é possivel acabar com a
violéncia contra a mulher.

José Miguel Zanetti Trigueros
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QUINTO MODULO

TIPOS DE INTRODUCAO MAIS COMUNS
DECLARATIVA

“E um grave erro ndo se dedicar aos estudos (...)”

e Essa é aforma mais comum de comegar um texto. O aluno deve elaborar uma declaracgéo forte e
surpreendente, capaz de prender a atencédo do leitor.

Disponivel em: https://dentro-redacao-enem-2015-melhores-formas-comecar-texto.htmlUltimo acesso em:
11/09/2017

PERGUNTA

“E possivel imaginar o Brasil como um pais desenvolvido e com justica social enquanto existir
tanta violéncia contra o menor?”

O principal problema neste tipo de introducdo é ndo responder, ou responder de forma ineficaz, as
perguntas feitas.

Disponivel em: http://comoescreve.com.br/tipos-introducao/Ultimo acesso em: 11/09/2017

DEFINICA

“Menor”. O pequeno, de segundo plano, inferior, aquele que niio atingiu a Maioridade. O uso da
palavra “menor” para se referir as criancas no Brasil ja demonstra como sio tratadas: em segundo plano.

e Vale perceber que ha, muitas vezes, mais de uma maneira de se definir algo e, portanto a escolha da
definicdo mais adequada dependera do ponto de vista a ser defendido.

Disponivel em: http://comoescreve.com.br/tipos-introducao/Ultimo acesso em: 11/09/2017

ENUMERACAOQO

“Mouse, delivery, e-mail, home-banking, fast-food: Esses sdo apenas alguns poucos exemplos de termos
estrangeiros ja incorporados ao vocabulario de grande parte da populacio brasileira.” (...)

e A enumeracdo geralmente contém exemplos concretos.

Disponivel em: https://dentro-redacao-enem-2015-melhores-formas-comecar-texto.htmlUltimo acesso em:
11/09/2017

HISTORICA

“As criancas nunca foi dada a importancia devida. Em Canudos e em Palmares nio foram
poupadas. Na Candelaria ou na praca da S¢é continuam néo sendo”.

e Deve-se tomar o cuidado de se escolher fatos histéricos conhecidos e significativos para o
desenvolvimento que se pretende dar ao texto.

Disponivel em: http://comoescreve.com.br/tipos-introducao/Ultimo acesso em: 11/09/2017

CITACAO

"Os computadores ndo sao maquinas simpaticas', diz o canadense Sidney Fels, professor da
Universidade da Colimbia Britancica. "Poucos conseguem interagir com o micro com a mesma intimidade com
que um pintor usa um pincel." Em busca de uma melhor interacdo, o cientista desenvolveu o Glove Talk, uma
espécie de luva feita por realidade virtual que é capaz de transformar sons em linguagem de sinais, usada por
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surdos-mudos. Fels também é o inventor do lamascope, um caleidoscépio que identifica o rosto do usuario e toca
melodias conforme este se movimenta.[...]

Epoca 29 de junho de 1998.
Disponivel em: http://pucrs.br/gpt/textos.php. Ultimo acesso em: 10/09/2017.

DADOS ESTATISTICOS

De cada dez brasileiros adultos, quatro ja possuem ou est&o envolvidos com a criacdo de uma empresa. E
0 que revela a nova pesquisa Global Entrepreneurship Monitor (GEM) 2015, patrocinada pelo Sebrae no
Brasil. No ano passado, a taxa de empreendedorismo no pais foi de 39,3%, o maior indice dos Gltimos 14
anos e quase o dobro do registrado em 2002, quando a taxa era de 20,9%.

e Atendéncia de acreditar em nimeros, talvez pelo fato de serem dados objetivos, perfeitos para passar
confianca.

Disponivel em: https://viverdeblog.com/exemplos-de-introducao/Ultimo acesso em: 11/09/2017

COMO DESENVOLVER UMA INTRODUCAO

1. Declaracéo: Essa é a forma mais comum de comecgar um texto. O aluno deve elaborar uma
declaracdo forte e surpreendente, capaz de prender a atencéo do leitor.

Exemplo: E um grave erro ndo se dedicar aos estudos (...)

2. Definicéo: A definicdo é uma forma bem simples e usada principalmente nos textos dissertativos.
Ela pode ocupar todo o primeiro paragrafo.

Exemplo: O mito, entre 0s povos primitivos, é uma forma de se situar no mundo (...)
3. Aluséo historica: Vocé pode utilizar o seu conhecimento sobre fatos historicos na hora de comegar
a redacdo. Isso ajudara o leitor a situar-se no tempo, entendendo melhor a dimenséo das questdes

abordadas ao longo do texto.

Exemplo: Apds a queda do Muro de Berlim, acabaram-se 0s antagonismos leste-oeste e 0
mundo parece ter aberto de vez as portas para a globalizacéo. (...)

4. Pergunta: A pergunta ndo deve ser respondida imediatamente pelo autor: utilize-a para chamar a
atencdo do leitor para prendé-lo ao texto. Certifique-se de que ela seré respondida ao longo da sua
argumentacéo.

Exemplo: Sera que é com novos impostos que a satide melhorara no Brasil? (...)

5. Citacdo: A citacdo facilita a continuidade do texto, podendo sensibilizar o leitor.

Exemplo: “Flor do Lacio/Sambddromo/ Lusamérica/ Latim em po (...) Como tantos outros
poetas ja o fizeram, Caetano Veloso homenageia, nestes versos, a lingua patria.” (...)

6. Enumeracao: A enumeragdo geralmente contém exemplos concretos.

Exemplo: “Mouse, delivery, e-mail, home-banking, fast-food: Esses s&o apenas alguns poucos
exemplos de termos estrangeiros ja incorporados ao vocabuldrio de grande parte da populagdo
brasileira.” (...)
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7. Apresentacdo de dados estatisticos: Consiste na utilizacdo de indices numéricos, fornecendo
dados ao leitor sobre determinado assunto.

Exemplo: “Hoje, 75% de todos os lusdfonos do planeta sdo brasileiros” (...)

SEXTO MODULO
Resgatando o estudo da Coesao e Coeréncia através da musica Minha alma do gruo Rappa

COESAO E COERENCIA TEXTUAL

Minha Alma

A minha almatd armada ____ apontada
Para cara do sossego!
(Ségo! Ségo! Ségo! Ségo!)
Pois pazsem voz, paz sem voz
N&o é paz, é medo!
(Medo! Medo! Medo! Medo!)

As vezes eu falo avida
As vezes é ela quem diz
""Qual a paz que eu ndo quero conservar
Pra tentar ser feliz?"" (2 X)

A minha almatdarmada___ apontada
Para a cara do sossego!
(Ségo! Ségo! Ségo! Ségo!)
Pois paz sem, paz sem voz
N4o é paz € medo
(Medo! Medo! Medo! Medo!)

As vezes eu falo avida
As vezes é ela quem diz
""Qual a paz que eu ndo quero conservar
Pra tentar ser feliz ?"' (2 X)

As grades ___condominio
Sdo pra trazer protecdo
____também trazem a duvida

é vocé que ta nessa prisao

Me abrace __me dé um beijo
Faca um filho comigo
____ndo me deixe sentar ____ poltrona
Nodia___ domingo (domingo!)

Procurando novas drogas de aluguel
Neste video coagido
E pela paz que eu ndo quero seguir
admitindo

As vezes eu falo avida
As vezes ¢ ela quem diz
""Qual a paz que eu ndo quero conservar
Pra tentar ser feliz?"'(2 X)

As grades ___condominio
S&o pra trazer protecéo
também trazem a ddvida
€ vocé que ta nessa prisao

Me abrace __me dé um beijo
Faca um filho comigo
ndo me deixe sentar ____ poltrona
Nodia___ domingo (domingo!)

O Rappa
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Texto |

As cobras, de Luis Fernando Verissimo:
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PROPRIEDADES DE UM TEXTO

1 - Coesédo
Maria de casa fuindo mas
estava a ela
Texto 11

“ Diario de um Louco”

Era noite e o sol raiava no horizonte. Estava eu andando parado e sentado numa pedra de
algodéo.

Longe dali e bem perto, havia um bosque sem arvores, onde 0s passarinhos pastavam, vacas
pulavam de galho em galho e os elefantes tomavam sol a sombra de um pé de alface. Mais a direita,
seguindo pela esquerda, havia um lago com solo pedregoso, no qual os peixinhos nadavam e aos
poucos morriam afogados...

Autor Anénimo

Texto 111
A PESCA

O anil
0 anzol
0 azul
o siléncio
0 tempo
0 peixe
a agulha
vertical
mergulha
(Affonso Romano de Sant'Anna )
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2 - Coeréncia

Texto IV
Nao te amo mais

Estarei mentindo dizendo que
Ainda te amo como sempre quis
Tenho certeza que
Nada foi em vao
Sinto dentro de mim que
Vocé ndo significa nada
N&o poderia dizer jamais que
Alimento um grande amor
Sinto cada vez mais que
Ja te esqueci!

E jamais usarei a frase
Eu te amo!

Sinto, mas tenho que dizer a verdade
E tarde demais...

Autor Anénimo.
e As frases a seguir compunham, antes de terem sido isoladas e embaralhadas, um

paragrafo coeso e coerente . Reescreva esse paragrafo, utilizando as frases e os
conectivos dados. (paragrafo adaptado de “O Livro da Sabedoria”, Dalai-Lama, p. 106)

enguanto / no momento em que / enfim / mas no fundo / é claro que

a) ...com esse tipo de amizade, ninguém fara um esforgo sincero para nos ajudar se precisarmos. Essa é
a realidade

b) ...nossa sorte diminuir, porém, elas ja ndo estardo mais por perto.

C)...esses ndo sdo verdadeiros amigos; sdo amigos da nossa fortuna ou do nosso poder. Gragas ao
nosso poder ou fortuna, mais pessoas nos abordam com sorrisos ou presentes.

d)Uma verdadeira amizade desenvolve-se a partir do afeto humano, ndo do dinheiro ou do poder.
e)...perdurar a fortuna, essas pessoas continuardo a abordar-nos com freqiiéncia.

SETIMO MODULO
TEXTOS PARA DINAMICA - MONTAGEM EM DUPLA

TEXTOI

O ser humano é social: necessita viver em comunidade e estabelecer relacGes
interpessoais. Porém, embora intitulado, sob a perspectiva aristotélica, politico
e naturalmente sociavel, inUmeras de suas antiéticas praticas corroboram o
contrario. No que tange a questdo religiosa no pais, em contraposicdo a
laicizacdo do Estado, vigora a intolerancia no Brasil, a qual é resultado da
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consonancia de um governo inobservante a Constituicdo Federal e uma nacéo
alienada ao extremo.

N&o obstante, apesar de a formacdo brasileira ser oriunda da
associacdo de dispares crencas, o que é fruto da colonizacdo, atitudes
preconceituosas acarretam a incrédula continuidade de constantes ataques a
religi0es, principalmente de matriz africana. Diante disso, a unido entre uma
patria cujo obsoleto ideario ainda prega a supremacia do cristianismo ortodoxo
e um sistema educacional em que o estudo acerca das disparidades religiosas €
escasso corrobora a cristalizacdo do ilegitimo desrespeito a religiosidade no
pais.

Sob essa conjectura, a tese marxista disserta acerca da inescrupulosa
atuacdo do Estado, que assiste apenas a classe dominante. Dessa forma,
alienados pelo capitalismo selvagem e pelos subvertidos valores liquidos da
atualidade, os governantes negligenciam a necessidade fecunda de mudanca
dessadistopica realidade envolta na intolerancia religiosa no pais. Assim, as
nefastas politicas publicas que visem a coibir o vilipéndio a crenca — ou
descrenca, no caso do ateismo — alheia, como o estimulo as denuncias, por
exemplo, fomentam a permanéncia dessas incoerentes praticas no Brasil.
Porém, embora cadtica, essa situacdo ¢ mutavel.

Convém, portanto, quem primordialmente, a sociedade civil
organizada exija do Estado, por meio de protestos, a observancia da questao
religiosa no pais. Desse modo, cabe ao Ministério da Educacéo a cria¢do de um
programa escolar nacional que vise a contemplar as diferencas religiosas e o
respeito a elas, o que deve ocorrer mediante o fornecimento de palestras e
pecas teatrais que abordem essa tematica. Paralelamente, ONGs devem
corroborar esse processo a partir da atuacdo em comunidades com o fito de
distribuir cartilhas que informem acerca das alternativas de denuncia dessas
desumanas praticas, além de sensibilizar a péatria para a luta em prol de
tolerancia religiosa.
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TEXTO I

A violéncia contra a mulher no Brasil ainda é grande. Entretanto, deve
haver uma distincdo entre casos gerais (que ocorrem independentemente do
sexo da vitima) e casos especificos. Os niveis de homicidios, assaltos, sequestros
e agressoes sdo altos, portanto, o numero de mulheres atingidas por esse indice
também é grande. Em casos que a mulher é vitima devido ao seu género, como
estupros, abusos sexuais e agressdes domesticas, as Leis Maria da Penha e do
Feminicidio, aliadas as Delegacias das Mulheres e ao Ligue 180 sdo meios de
diminuir esses casos.

O sistema de seguranca no Brasil é falho. Como a violéncia e alta e
existe uma enorme burocracia, os casos denunciados e julgados sdo pequenos.
Além do mais, muitas mulheres tém medo de seus companheiros ou dependem
financeiramente deles, ndo contando as agressdes que sofrem. Dessa forma,
mais criminosos ficam livres e mais mulheres se tornam vitimas.

Alguns privilégios séo necessarios para garantir a integridade fisica e
moral da vitima, como a Lei Maria da Penha, que é um marco para a igualdade
de género e serve de amparo para todo tipo de violéncia domestica e ja analisou
mais de 300 mil casos. H& também medidas que contribuem para reduzir
assédios sexuais e estupros, como a criacdo do vagao feminino em Sao Paulo e
a permisséo para que Onibus parem em qualquer lugar durante a noite, desde
que isso seja solicitado por uma mulher.

Também ¢ alarmante os casos que envolvem turismo sexual. Durante a
Copa do Mundo de 2014, houve um grande fluxo de estrangeiros para o Brasil.
Muitos vém apenas para se relacionar com as mulheres brasileiras, algo ilegal,
que que prostituicdo é crime. Nao bastasse, o pior é o envolvimento de menores
de idade. Inimeros motivos colocam criancas e adolescentes nessa vida, como o
abandono familiar, o aliciamento por terceiros e até sequestros.

Portanto, para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher, deve
ocorrer uma intensificacdo na fiscalizacdo, através das Leis que protegem as
vitimas femininas. No que se refere a puni¢cdo dos criminosos, deve ocorrer o
aumento das penas ou até atitudes mais drasticas, como a castracao quimica de
estupradores (garantindo a reincidéncia zero). Para aumentar o numero de
denuncias, a vitima deve se sentir protegida e ndo temer nada. Por isso,
mobilizacdes sociais, através de propagandas e centros de apoio devem ser
adotadas. Todas essas medidas culminariam em mais dendncias, mais
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julgamentos e mais prisdes, além de diminuir os futuros casos, devido as prisdes

exemplares.

DESENVOLVIMENTO

FRASE 1: Tdpico Frasal — Afirmacao do argumento.ldeia principal do paragrafo.

Termos de coesao (abertura): Sabe-se; Acredita-se: Observa-se que; E necessario ressaltar que...

FRASE 2: Comprovacdes, dados e exemplos.
Termos de coesdo (continuacdo):Além disso; Ademais; Ainda convém lembrar; Por outro
lado;Podemos mencionar, por...
FRASE 3: Fechamento(opcional) Sintese das consideracdes gerais. Fecha a ideia, acrescentando-lhe
uma critica, uma solucéo, uma consequéncia, uma perspectiva...

Termos de coeséo para o fechamento: Por isso; Assim; Como se vé; Sendo assim...

E indiscutivel que para o sucesso da Copa do Mundo de
2014 no Brasil deve-se haver um seério planejamento das devidas
acoes a serem executadas. Dentre os planejamentos a serem
observados, estdo: o estratégico, o tatico e o operacional.

Sabe-se que o planejamento € a etapa mais importante em
um projeto, pois, nele € detalhada todas as nuances, tais como: 0s
escopos, 0s custos, 0s riscos e outros. E € no planejamento
estratégico que deverao ser observados os principais topicos, visto
que € aquele realizado na mais alta esfera da organizagéo e por
isso, € devidamente preocupante o fato de os governantes ainda
nao terem concluido essa importante etapa, uma vez que o atraso
podera acarretar graves e irremediaveis prejuizos.

Além disso, o planejamento tatico - aquele realizado no

nivel médio ou em escala de supervisdo na organizagdo - € 0
operacional — o feito pela escala hierarquicamente inferior na

entidade — laJicamente serdo afetados e a dleracionalizaZao dos
projetos ndo sera feita a contento. Ou seja, para que esses

planejamentos possam ser completados € necessaria a integragao
do nivel superior, neste caso, 0s governantes, incumbidos dessa
tarefa.

Como se vé, para que a Copa do Mundo de 2014 seja
um verdadeiro sucesso, como € esperado, deve ser feita uma

parceria dos Jovemantes dajueles Que irdo supPenisionar os
projetos e daqueles que os realizarao, com a efetivagao dos seus
respectivos planejamentos. Desse modo, poderdo ser evitadas
perdas e gastos desnecessarios com o0s projetos feitos por

urgéncia, com prazos curtos ou mal realizados, apenas por néo
terem sido bem planejados.
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OITAVO MODULO

COMO CONCLUIR UMA REDAGAO

A conclusdo, ao contrario do que muitos pensam, ndo é lugar de simplesmente repetir o que ja foi dito.
Ela precisa ser um fechamento que acrescenta algo ao texto. Pode ser uma retomada da discussao,
mas de uma forma inovadora, que ndo se limita a repeticdes. Pode também ser usada para fazer
adverténcias, uma andlise critica do tema discutido ou, até mesmo, fazer sugestdes, caso o tema trate
de um problema social, por exemplo.

O que né&o deve estar na conclusio

Uma coisa precisa ser lembrada sempre: conclusdo ndo € lugar para novos argumentos. Muito
cuidado com isso! Os argumentos devem estar no desenvolvimento.

Outro erro muito comum ¢é utilizar a conclusdo para fazer ressalvas. Uma ressalva que nao foi
abordada durante o texto ndo pode aparecer na conclusdo, pois ela seria um argumento novo. Se vocé
quiser fazer alguma ressalva em um raciocinio, faca a ressalva no préprio desenvolvimento, utilizando
0s argumentos corretos. Uma conclusdo nao pode trazer surpresas para o leitor. A concluséo serve
apenas para fazer um fechamento sobre tudo, uma licdo que pode ser tirada sobre o assunto que
vocé ja defendeu. E é justamente nesse aspecto que ela traz algo novo ao texto. Vamos mostrar um
exemplo para ficar mais claro:

Exemplo de uma boa concluséo

Observe a redacao abaixo. Repare gue a conclusdo, nesse caso, deu uma sugestao sobre o que deve ser
feito. Leia o texto com calma, o tema dessa redacdo era: “A amizade vivenciada de formas diferentes
pelo homem”. O ultimo paragrafo estd em negrito.

O que significa uma amizade hoje

“O homem vem modificando a sua concepg¢do sobre amizade com o passar do tempo, o que lhe
permite experimenta-la de formas diferenciadas. Isso pode ser percebido ao se comparar as amizades
vividas no passado, em menor nimero, mais profundas e duradouras, com as de hoje, em profusdo,
superficiais e metedricas.

N&o é preciso voltar muito no tempo para se ver como os relacionamentos eram tratados sob um
ponto de vista bem distante do de hoje. Amigos eram pessoas em quem se podia confiar cegamente,
para quem todos os segredos podiam ser contados, sem medo de se ter a confianca traida. A relacao
de amizade era estabelecida somente com aqueles com os quais se tinha uma convivéncia longa,
motivo pelo qual ela era quase um lago de parentesco e, por isso, normalmente durava por muito
tempo, quando ndo pela vida toda. Assim, até que alguém fosse considerado realmente um amigo,
havia um periodo ao longo do qual a confianga e a admiragé@o eram conquistados mutuamente.

Os casos de amizades verdadeiras estdo em nimero reduzido atualmente. Com o passar do tempo, as
relacOes, de um modo geral, passaram a sofrer modificagdes, por causa das proprias circunstancias a
que a sociedade veio sendo submetida. Essa realidade trouxe caracteristicas novas inclusive para um
dos sentimentos mais nobres do homem. Parece que as pessoas perderam muito da sua capacidade de
discernimento quanto ao verdadeiro valor de uma amizade. Tanto €, que qualquer um que se conheca
em meio a uma festa de fim de semana ja é chamado de amigo no dia seguinte. Redes sociais como o
Facebook, que simbolizam unido, na verdade conferem desleixo sobre o que chamamos de amigo.
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Entre dezenas de contatos, quantos sdo plenamente confiaveis? Infelizmente, em alguns casos,
inovacgOes tecnoldgicas cooperam com a perda de significado de palavras valiosas.

Portanto, progredir e inovar estdo, constantemente, no pensamento do cidaddo moderno. Mais
importante do que isso, porém, seria 0 homem reavaliar todos os seus valores, a fim de devolver a
amizade o lugar que ela deve ocupar no ambito das relagdes humanas.”

FRASES-MODELO PARA A CONCLUSAO DE UM TEXTO

Em virtude dos fatos mencionados...
Dessa forma...
Em vista dos argumentos apresentados. ..
Dado o exposto...
Levando-se em conta o que foi observado...
Portanto ... /logo.../ entdo.../Assim... / Em suma...
Em face aos dados apresentados... Em face a essa realidade...
Apos a frase inicial, pode-se continuar a conclusdo com as seguintes frases:
entende-se que
conclui-se que...
percebe-se que...
resta aos homens. ..
¢ imprescindivel que todos se conscientizem, que se sensibilizem de que de...
sO nos resta esperar que ...
¢ preciso que...
¢ necessario que...
faz se necessario que...

e Faca uma concluséo para cada um dos desenvolvimentos apresentados abaixo:

TEXTO I

“A revolugdo tecnologica provocada pelo advento da informatica trouxe grande modernizagao para o
Brasil. Mas seré que, dentro da realidade brasileira, este processo de modernizagdo atinge a todos?
Existe, como sabemos, uma acentuada diferenca entre nossas classes sociais, que convivem
em um mesmo espaco fisico: de um lado, encontramos as camadas populares que tém pouco acesso a
educacdo, & informacdo e a tecnologia; de outro lado temos as classes média e alta — esta ultima, uma



163

elite econdémica detentora da maior parte do dinheiro em circulagdo no pais, com seus direitos
assegurados pelo poder econdmico que possuli.

Desta forma, ha uma desintegracdo social cada vez maior das camadas menos favorecidas,
uma vez que seus representantes tendem a se isolar dos avancgos tecnoldgicos que ndo podem adquirir,
enquanto os ricos passam a usufruir mais e mais estes avangos. (...)”

(Aluno de 32 série do Ensino médio)
TEXTO 11

“Um fato € notdrio dentro do casamento: os filhos sdo a alegria do casal.
N&o h& como negar que eles representam o resultado de uma total complementagdo do amor entre os
conjuges, isto é, sdo fruto de uma unido desejada e planejada, e portanto, fardo parte de uma familia
decidida de comum acordo.
Ora, se um homem e uma mulher se unem com intencdo de oferecer a felicidade um ao outro, os
filhos, neste caso, s6 vém fortalecer o sentimento que serviu de partida para o casamento — o
compromisso de se proporcionar esta felicidade — pois néo parte integralmente do universo familiar do
casal (...)”

(Aluno de 32 série do Ensino médio)

NONO MODULO

PROPOSTA DE PRODUGAO FINAL
TEMA: O desafio de se conviver com a diferenca

Textos motivadores
TEXTO 1

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade manifesta-
se na originalidade e na pluralidade das identidades que caracterizam 0S grupos e as
sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercambios, de inovacdo e de
criatividade, a diversidade cultural € tdo necessaria para o género humano como a diversidade
bioldgica o € para a natureza. Neste sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracBes presentes e futuras.

TEXTO 2

,,,Jz
'\\\\.

A diferenga nos enriquece...
O respeito nos une.
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