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Toda variedade regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento
identitario, isto €, um recurso que confere identidade a um grupo
social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de
orgulho para quem o &, e a forma de alimentar esse orgulho é usar o
linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais.

(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 33)



RESUMO

Este trabalho é resultado do projeto de intervencdo pedagogica desenvolvido no
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS/UNEMAT/Sinop-MT) que atendeu
alunos da 22 fase do 3° ciclo (8° ano) do Ensino Fundamental Il, da Escola Estadual
“Prof? Hermelinda de Figueiredo” na cidade de Cuiaba-MT. Para a realizagcdo do
projeto, adotou-se a metodologia da pesquisa-acdo e desenvolveu-se uma
sequéncia de atividades, conforme os procedimentos didaticos propostos por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que tiveram como objetivo apresentar as
contribuicdes da Sociolinguistica Educacional no ensino da Lingua Portuguesa. Por
meio da intervencdo, os alunos refletiram sobre os diferentes modos de falar e sua
interface sociocultural e tiveram a oportunidade de estudar sobre a variedade
linguistica local, ou seja, a variedade cuiabana, valorizando-a como instrumento
identitario. Em todo o tempo, procurou-se estabelecer a valorizacao e o respeito das
diversas variedades da Lingua Portuguesa, identificando-se seu meio de circulacdo
e conscientizando os alunos da condi¢ao sociocultural estabelecida, coibindo assim
0 preconceito linguistico. A pesquisa teve aporte tedrico fundamentado na
Sociolinguistica Educacional cunhada no Brasil por Bortoni-Ricardo (2004, 2005 e
2014), além da utilizacdo de outros autores, como Marcos Bagno (1999, 2004, 2007
e 2018). Os resultados obtidos demonstraram que o estudo e o0 conhecimento
advindos da Sociolinguistica Educacional podem contribuir de forma significativa na
melhoria do ensino da Lingua Portuguesa, ja que, a realidade linguistica dos alunos
ndo é ignorada e torna-se fator de estudo nas salas de aula, promovendo a
valorizacdo de todas as formas de comunicacdo em seus aspectos social, histérico e
cultural. Constatou-se também que apesar do avango dos estudos teoéricos e das
inUmeras pesquisas realizadas por essa ciéncia, o trabalho com as variagbes
linguisticas ainda ndo se consolidou como uma pratica cotidiana em sala de aula, o
gque faz de pesquisas como esta terem papel de extrema importancia nas
comunidades escolares. Como produto final da pesquisa, os alunos produziram um
dicionario regional intitulado de “Linguajar de tchapa e cruz’ que foi publicado e
também criaram um e-book deste material que foi disponibilizado em forma de e-
book no blog da escola.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional, Variacdo Linguistica, Ensino de
Lingua Portuguesa, Aspectos Socioculturais.



ABSTRACT

This work is a result of the project of pedagogical intervention developed in the
Professional Master's Degree in Literature (PROFLETRAS / UNEMAT / Sinop-MT)
that attended students of the 2nd stage of the 3rd cycle (8th grade) of Elementary
School II, State School "Prof2 Hermelinda de Figueiredo "In the city of Cuiaba-MT. In
order to carry out the project, the action-research methodology was adopted and a
sequence of activities was developed, according to the didactic procedures proposed
by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), whose objective was to present the
contributions of Educational Sociolinguistics in teaching of the Portuguese language.
Through the intervention, the students reflected on the different ways of speaking
and their socio-cultural interface and had the opportunity to study about the local
linguistic variety, that is, the cuiabana variety, valuing it as an identity tool. At all
times, it was tried to establish the valorization and respect of the different varieties of
the Portuguese Language, identifying its means of circulation and making students
aware of the established socio-cultural condition, thus curbing linguistic prejudice.
The research had a theoretical contribution based on Educational Sociolinguistics
coined in Brazil by Bortoni-Ricardo (2004, 2005 and 2014), in addition to the use of
other authors, such as Marcos Bagno (1999, 2004, 2007 and 2018). The results
showed that the study and knowledge from Educational Sociolinguistics can
contribute significantly to the improvement of Portuguese language teaching, since
the linguistic reality of the students is not ignored and becomes a study factor in
classrooms, promoting the valuation of all forms of communication in its social,
historical and cultural aspects. It was also found that despite the advances in
theoretical studies and in the many researches carried out by this science, the work
with linguistic variations has not yet consolidated as a daily practice in the classroom,
which makes researches such as this have an extreme role importance in school
communities. As a final research product, students produced a regional dictionary
titled "Linguajar de tchapa e cruz" which was published and also created an e-book
of this material that was made available as an e-book on the school's blog.

Keywords: Educational Sociolinguistics, Linguistic Variation, Portuguese Language
Teaching, Sociocultural Aspects.
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1 INTRODUCAO

Recentemente, no Brasil, tém sido desenvolvidas muitas pesquisas sobre o
valor atribuido a determinadas variacdes linguisticas no contexto escolar, as quais
tém evidenciado questbes importantes para a reflexdo sobre uma tendéncia
chamada de Sociolinguistica Educacional.

Em nossas experiéncias profissionais, na rede publica de ensino, temos
percebido que as praticas linguisticas dos professores e dos alunos sdo bem
diferentes da lingua que é ensinada na escola, nas aulas de Lingua Portuguesa. A
diferenca se da, principalmente, porque a disciplina de Lingua Portuguesa ainda se
orienta pelo ensino de uma norma herdada da tradicdo literaria luso-brasileira,
portanto, pouco familiar para a maioria dos alunos. E perceptivel, por sua vez, que o
contato entre a lingua ensinada na escola e as préticas linguisticas variadas do
portugués brasileiro tém gerado muitos conflitos.

Apesar de a politica educacional vigente primar pela diversidade linguistica,
as praticas de letramento nas escolas ainda priorizam apenas uma variedade da
lingua portuguesa, considerando-a melhor e mais “correta” que as demais. Tais
praticas escolares ignoram as tantas outras variedades linguisticas existentes,
principalmente as consideradas populares, desconsiderando, desta forma, a
diversidade linguistica existente em sala de aula.

Desconsiderar a variedade linguistica dos alunos e persistir em préticas
pedagdgicas pautadas somente pelo ensino da norma-padrdo, como se fosse uma
lingua estrangeira, tém gerado inseguranca, sentimentos de fracasso e incapacidade
de aprender a lingua no aluno. Esses sentimentos podem resultar na rejeicdo ao
estudo da Lingua Portuguesa por parte dos estudantes. E nessa realidade que se
inserem, ainda, alguns professores de Lingua Portuguesa, numa perspectiva
conservadora, na qual se prioriza a Gramatica Normativa em detrimento as outras
variedades linguisticas. Esses professores ignoram o que preconizam os PCN em
relacdo aos conteudos variacionistas da lingua.

Diante do exposto, a presente dissertacdo é resultado de pesquisa de
intervencdo, realizada na Escola Estadual Proffé. Hermelinda de Figueiredo,
localizada no municipio de Cuiaba, com alunos do Ensino Fundamental de dois 8°

anos e surgiu no sentido de ser mais um meio de colaboracdo com essa nova
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vertente de ensino que valoriza a identidade linguistica dos falantes. Ela é fruto do
guestionamento sobre as contribuicbes da Sociolinguistica Educacional no ensino da
Lingua Portuguesa nas salas de aula.

Acreditamos que essa pesquisa se fez necessaria como um contributo para a
valorizagdo do nosso idioma como um todo, ndo apenas de uma unica variedade,
pois € por causa de todas as outras que o Portugués brasileiro é uma lingua téo rica
de sotaques (aspectos fonologicos), estruturas (aspectos morfossintaticos) e
significados (aspectos semanticos) e é na sala de aula que devemos explorar essa
diversidade da Lingua Portuguesa por meio de analises e atividades que a
contemple.

Nesta perspectiva, buscou-se, neste estudo, apresentar as contribuicbes da
Sociolinguistica Educacional no ensino da Lingua Portuguesa, refletindo-se sobre os
diferentes modos de falar e sua interface sociocultural, com énfase a variedade
linguistica local, no caso a variedade cuiabana, como um instrumento identitario. O
foco principal foi estabelecer a valorizacdo e o respeito as diversas variedades da
Lingua Portuguesa, bem como a identificagdo de seu meio de circulagdo, com o
intuito de se compreender a condi¢céo sociocultural estabelecida.

A dissertacdo estd organizada em trés capitulos e tem como objetivo relatar
os resultados da pesquisa e discorrer sobre o enfrentamento do ensino de Lingua
Portuguesa sob o viés da Sociolinguistica Educacional e suas contribui¢cdes para o
ensino nas salas de aula.

O primeiro capitulo — Pressupostos tedricos — traz todo o embasamento
cientifico em que a pesquisa foi fundamentada, no qual discorremos sobre a
contextualizacdo historica e as concepcdes da Sociolinguistica até chegarmos a
Sociolinguistica Educacional, cunhada aqui no Brasil por Bortoni-Ricardo. Sao
apresentados conceitos importantes que sdo essenciais para o entendimento desta
ciéncia, além de trazermos uma reflexdo acerca do preconceito linguistico e
abordarmos sobre a nogdo do ‘erro’. Ademais, como o projeto de intervencdo
desenvolvido teve como produto final a elaboracdo de um dicionario da variedade
cuiabana, intitulado “Linguajar de tchapa e cruz’, fez-se necessario trazermos 0s
fundamentos basicos da ciéncia dos dicionarios, a Lexicografia.

O segundo capitulo — A origem do falar cuiabano — discorre sobre a

contextualizacdo historica, geografica e linguistica de Cuiaba, no qual abordaremos
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também os fenbmenos linguisticos tipicos da variedade cuiabana, bem como sobre
alguns aspectos relacionados as variacfes fonético-fonolégica, morfossintatica,
lexical e discursiva. Este capitulo fez-se necessario, uma vez que a variedade
cuiabana foi foco de estudo, fazendo com que os estudantes percebessem que a
linguagem é uma marca identitaria dos seus falantes, um fator cultural que néo
pode, de forma alguma, sofrer preconceitos e ser desvalorizada.

O terceiro e ultimo capitulo — Procedimentos metodoldgicos e andlise dos
resultados — discorre, primeiramente, sobre a metodologia empregada para a
aplicacdo da presente proposta de intervencdo, 0s sujeitos e o ambiente de
pesquisa. Assim, apresentamos a Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) elaborada em consonancia com os pressupostos teéricos da
Sociolinguistica Educacional sob o método da pesquisa-acdo de Thiollent (2011).
Em um segundo momento, apresentamos o desenvolvimento da Sequéncia Didéatica
em sua pratica e a analise dos resultados obtidos.

Por fim, concluimos com as — Consideracdes finais —, em que constam as
discussbes e apontamentos sobre os resultados apreendidos da pesquisa, bem
como o0s objetivos alcancados, assim como, as contribuicbes deste estudo ao
enfrentamento da variagdo em sala de aula. E importante ressaltarmos, que esta
pesquisa, de cunho interventivo, foi aplicada, como é a proposta do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), com o intuito de contribuir para solugdes de
problemas pedagdgicos e como produto final, além da publicacdo do Dicionario
“Linguajar de tchapa e cruz” com o ISBN n° 978-85-434-1429-4, além disso, 0s
estudantes produziram um e-book do material, que foi disponibilizado no blog da

escola para que todos pudessem ter acesso.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar os pressupostos tedricos em que se
baseou a pesquisa. Para isso, discorremos sobre a contextualizacao histérica e as
concepcBes da Sociolinguistica até chegarmos a Sociolinguistica Educacional,
abordando questdes centrais, como conceitos de termos importantes da area de
estudo, a questdo do preconceito linguistico e a nocao de ‘erro’. Além disso, como o
projeto de interveng&do desenvolvido teve como produto final a elaboragdo de um
dicionario regional, apresentamos ainda fundamentos basicos da Lexicografia, para

uma melhor compreenséo desta ciéncia.

2.1 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E CONCEPCOES DA
SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica surgiu no final da década de 1960 do século XX, quando
muitos pesquisadores da linguagem, em especial William Labov, que foi um dos
precursores e acabou se tornando o nome mais conhecido desta area, entenderam
gue ndo era mais possivel estudar a lingua sem levar em conta a sociedade em que
ela é falada. Foi uma resposta aos modelos tedricos que consideravam até entédo a
lingua um sistema homogéneo e invariavel. (BAGNO, 2007).

Desta forma, a Sociolinguistica, também conhecida como Teoria da Variacao
ou Teoria Variacionista Laboviana, cunhada por Labov em 1964, é uma das
vertentes da Linguistica, que estuda a relacdo entre lingua e sociedade, levando em
consideracao a lingua como um fator social.

Contrapondo certos ramos da Linguistica, que acreditam ser possivel estudar
a lingua como algo isolado e independente de fatores sociais, a Sociolinguistica
preconiza que a lingua sé existe enquanto fator de interacdo social, pois a lingua
utilizada em um contexto social, ou seja, em uma situacéo real, € um instrumento
complexo com vérias possibilidades de uso. Bagno (2007, p. 38) expde muito bem

essa ideia ao dizer que:

O objetivo central da Sociolinguistica, como disciplina cientifica, &
precisamente relacionar a heterogeneidade linguistica com a
heterogeneidade social. Lingua e sociedade estéo indissoluvelmente
entrelacadas, entremeadas, uma influenciando a outra, uma
constituindo a outra.
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Pode-se afirmar, desse modo, que sem comunidade linguistica ndo existe
interacdo e por isso ha a necessidade de se analisar a relacdo existente entre
lingua, sociedade e cultura. Pois, é por meio da vida em sociedade, isto é, da
interacdo entre os individuos e das herancas culturais adquiridas, que ocorrem as
mudancas na lingua.

Assim sendo, a lingua é, para a Sociolinguistica, uma estrutura viva, que sofre
variacdo ou mudanca, dependendo da regido onde € empregada, bem como de
distintos fatores diastraticos, tais como, classe social, idade, escolaridade, sexo,
dentre outros. Essa diversificagdo passou, assim, a ser objeto de estudo, visto que:

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo
exatamente a variacdo, entendendo-a como um principio geral e
universal, passivel de ser descrita e analisada cientificamente. Ela
parte do pressuposto de que as alterndncias de uso sé&o
influenciadas por fatores estruturais e sociais. (MOLLICA e BRAGA,
2004, p. 10).

Bortoni-Ricardo (2005, p. 20) também compreende a heterogeneidade da
lingua como fator de estudo: “A Sociolinguistica se ocupa principalmente das
diversidades nos repertorios linguisticos das diferentes comunidades conferindo as
funcdes sociais que a linguagem desempenha a mesma relevancia que até entédo se
atribuia tdo somente aos aspectos formais da lingua”.

O carater heterogéneo da lingua, isto é, um carater em constante
transformacéao e instabilidade, trouxe entdo o conceito de variagdo linguistica, que é,
dentro da Sociolinguistica, a espinha dorsal de todo o campo de pesquisa.

A variacao linguistica, neste contexto, nada mais é que as diferencas nos
diversos falares da sociedade, oriundas do meio sociocultural em que cada individuo
pertence e também & regido em que o mesmo esta inserido. E facil entendermos
essa variacao, por exemplo, quando pensamos nas diferenciacdes linguisticas de
um falante que mora na regido sul do pais com os que moram no Estado de Goias,
gue, por sua vez, ja se diferem muito dos que moram no Estado da Bahia, assim
como ha diferengas presentes entre moradores da zona urbana e os provenientes
da zona rural e, ainda, de individuos que fazem parte de grupos sociais de distintas

classes sociais.
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Bortoni-Ricardo (2004) sistematiza essa variacao, dividindo-a em seis grupos
de fatores sociais que facilitam na identificacdo dos fenbmenos da variacédo
linguistica. O primeiro sdo os “grupos etarios”, que sao diferengas oriundas da idade
dos falantes, pois, com a mutabilidade da lingua, é natural que haja modificacdes ao
longo das geracdes; O segundo grupo corresponde as diferengas entre “género”,
dando énfase ao repertério masculino e feminino; O terceiro grupo engloba o “status
socioecondmico”, uma vez que, as desigualdades na distribuicdo de bens materiais
e culturais refletem em diferencas sociolinguisticas; O quarto grupo traz o “grau de
escolarizacdo”, os anos de estudos e a qualidade da escola que um individuo
frequenta influenciam em seu repertério; O quinto grupo refere-se ao “mercado de
trabalho”, ja que, as atividades profissionais que uma pessoa desempenha também
€ um fator condicionador em suas falas; E, por fim, o grupo “rede social’, visto que,
cada um de nOs adota comportamentos semelhantes aos das pessoas com quem
convivemos.

Bagno (2007) apresenta os tipos de variacbes, de acordo com 0s termos
especializados da Sociolinguistica, sendo elas: variagdo diatOpica, variacao
diastratica, variacdo diamésica, variacao diafasica e variacdo diacrénica.

A variacdo diatépica ocorre de acordo com o local onde os falantes vivem,
visto que diferentes lugares possuem diferentes culturas, habitos e tradi¢cbes, o que,
consequentemente, estabelece distintos Iéxicos e estruturas linguisticas.

A variacdo diastratica da-se de acordo com as diferencas entre classes
sociais. Sao as variagdes que acontecem de um grupo social para outro,
relacionando-se a identidade dos falantes com a organizacdo sociocultural da
comunidade em que estdo inseridos, como: faixa etaria, sexo, escolaridade,
profissdo, meio de convivéncia etc.

A variacao diamésica processa-se na diferenciacdo entre a lingua falada e a
lingua escrita, correspondendo ao uso que cada pessoa faz da lingua de acordo
com o grau de monitoramento. Ja a variacdo diafasica acontece de acordo com o
contexto comunicativo, sendo que hd momentos em que pode ser utilizado um
registro formal e h& outros momentos em que se utiliza o registro informal.

Por ultimo, temos a variagdo diacronica, que se realiza de acordo com as
diferentes épocas vividas pelos falantes. Trata-se das diferencas do portugués

arcaico e do portugués moderno, as palavras em desuso etc.
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2.1.1 Outros conceitos relacionados a Sociolinguistica

Como a variacdo linguistica € a espinha dorsal da Sociolinguistica, os
sociolinguistas formularam alguns conceitos e definicbes que sdo importantes para

um estudo nessa area, 0s quais elencaremos a seguir.

2.1.1.1 Norma-padrdo X norma culta

Ha em nosso meio um uso errébneo dos termos norma culta e norma-padrao
como se fossem sinbnimos. Entretanto, é importante estabelecer as diferencas entre
eles, a fim de desfazer a sinonimia sob a qual ambos sdo colocados. Tal
esclarecimento é importante, pois nos permite refletir criticamente sobre aspectos
importantes da Lingua Portuguesa.

Antes de iniciarmos as consideracfes acerca dos conceitos, € oportuno,
primeiramente, conceituarmos o que € norma. Para o linguista Eugénio Coseriu
(2004), norma pode ser entendida como um “fato tradicional, comum e constante,
ainda que n&o necessariamente funcional: todo fato que se diz e se entende ‘dessa
maneira e ndo de outro modo” (COSERIU, 2004, p. 122). No olhar de Dubois (2004,
p. 287), “norma €& um sistema de instru¢cdes que define o que deve ser escolhido
entre os usos de uma dada lingua se quiser conformar a um ideal estético ou
sociocultural”.

Refletindo sobre os conceitos de norma, podemos entender mais facil o que
vem a ser norma-padrdo, compreendendo-a como um modelo idealizado de lingua
“certa”, um referencial estabelecido com vistas a uniformizagédo, que desconsidera
totalmente a heterogeneidade da lingua e, por consequéncia, a variacao linguistica.
Faraco (2002, p. 40) afirma que “a norma-padrdo seria aquela carregada de
preconceitos em relacdo as demais variedades e que tem como objetivo — como o
proprio nome diz — a padronizacéo da lingua, considerando tudo o que € diferente a
ela como errado”.

Segundo Bagno (2004), o objetivo de padronizar a lingua foi estabelecido no
séc. Il a.C. na Grécia Antiga e culminou na elaboragdo da gramatica tradicional. O
ato de padronizar a lingua tinha o intuito de preserva-la das mudancas pelas quais o

grego (e mais tarde outras linguas, como o latim) estava passando ao longo do
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tempo e pelos lugares onde estava sendo utilizado. Assim sendo, a escolha de qual
seria a “melhor” e “mais correta” forma de usar a lingua recaiu sobre os textos de
escritores mais antigos. Neste sentido, o autor afirma que o estabelecimento da
norma-padrao foi feito sob dois equivocos: primeiro, a supervalorizacdo da escrita
em detrimento da fala, a qual representa o uso real da lingua; e segundo, encarar as
mudancas linguisticas como deterioramento e corrupcdo da lingua ao invés de
simples mudancas.

De acordo com Faraco (2002), no Brasil o estabelecimento da norma-padrao
surgiu no século XIX e partiu da necessidade que alguns membros letrados das
altas camadas da sociedade viram de tentar unificar a lingua, huma tentativa de
combater as mudancas e as variacfes linguisticas. Desta forma, determinaram que
a norma fosse criada a partir da lingua utilizada em textos de escritores portugueses,
para que a elite letrada se sentisse mais proxima da sociedade europeia.

Diante deste panoramico histérico, a seguinte definicdo de Marcos Bagno

para norma-padréo torna-se muito coerente:

A norma-padrdao ndo é um modo de falar: como o proprio termo
padrdo implica, trata-se de um modelo de lingua, um ideal a ser
alcancado, um construto sociocultural que n&o corresponde de fato a
nenhuma das muitas variedades sociolinguisticas existentes em
territério brasileiro. Por ser uma forma ideal, no sentido platbnico do
termo, a norma-padréo ndo pertence ao mundo dos fenébmenos, mas
exclusivamente ao mundo das ideias, sendo, portanto, um ser de
razdo. (BAGNO, 2012, p. 25).

Neste sentido, nenhuma pessoa no territorio brasileiro, mesmo aquelas com
alto grau de escolaridade, fala a norma-padrdo. Ai entdo surge o conceito de norma
culta, que se refere a variedade utilizada pelas pessoas que tém mais proximidade
com a modalidade escrita e, portanto, possuem uma fala mais proxima das regras
de tal modalidade. No Brasil, Segundo Bagno (2012), considera-se como falante de
norma culta apenas as pessoas que ja se formaram no Ensino Superior. Devido a
isso, seus falantes, em sua maioria, sdo pertencentes as camadas mais privilegiadas

da sociedade. Bagno define norma culta como:

A norma culta, por sua vez, abriga um conjunto de variedades
sociolinguisticas empiricamente coletaveis, expressdo da atividade
linguageira das cidadas e dos cidad&os de vivéncia urbana e elevado
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grau de letramento. Ela é composta do que preferimos chamar de
variedades urbanas de prestigio, que comportam diferengas entre si
— a fala urbana de prestigio do Recife, por exemplo, tem tracos
distintivos com relag@o a de Porto Alegre —, mas também um nucleo
central bastante homogéneo. (BAGNO, 2012, p. 25).

7

Nesta perspectiva, entendemos que a norma culta € na verdade as
variedades de prestigio faladas por aqueles que possuem um maior grau de
escolaridade e ndo pode jamais ser sinbnima da norma-padrdo, pois, como afirma
Bagno (2012, p. 26), “por ser um construto sociocultural e nunca uma variedade
linguistica real, a norma-padréo é reconhecida pelos falantes, mas nunca totalmente
conhecida por eles”. Por isso, as variedades de prestigio sdo aquelas que mais se
aproximam da norma-padréao.

E importante desmistificar a ideia que a expressdo “culta’ pode trazer,
levando muitos a imaginarem que so os falantes de tal variedade séo cultos, ou seja,
possuem cultura e que os outros sdo incultos e ignorantes. Tal ideia € amplamente
difundida pelo senso comum e deve ser desconstruida. Faraco (2002) esclarece que
o termo norma culta, como foi dito, designa a variedade utilizada pelas pessoas que

possuem mais contato com a “cultura escrita” e, por isso, tal vocabulo é utilizado.

2.1.1.2 Variacao, variedade, variavel, variante

Conceitos como variacdo, variedade, variavel e variante sdo fundamentais
para se compreender a Sociolinguistica e também podem ser facilmente
confundidos por desconhecimento de suas significacdes.

O primeiro desses conceitos € a variacdo. Para Bagno (2007), dizer que a
lingua apresenta variacdo significa dizer que ela é heterogénea. O termo variacdo
corresponde a um sentido mais amplo e pode ocorrer em todos 0s niveis da lingua.
Segundo Bagno (2007), ela ocorre no nivel fonético-fonolégico (como exemplo
podemos citar a letra ‘r' que possui varias pronuncias no portugués brasileiro); no
nivel morfologico (afeta as formas constituintes das palavras, como no caso das
palavras taxista e taxeiro); no nivel lexical (palavras que sé@o escritas de maneiras
diferentes, porém possuem o mesmo significado, como aipim, macaxeira e

mandioca); no nivel sintatico (em que os elementos sintaticos organizam-se de
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maneiras diferentes, porém mantendo o mesmo sentido geral, como nas frases
‘Menina, vem ca’ e ‘Esta menina, venha ca’); no nivel semantico (em que uma
mesma palavra possui mais de um significado, como a palavra manga que pode ser
fruta ou parte de vestimenta) e, por fim, no nivel estilistico-pragmético (palavras que
variam conforme 0s meios sociais, sendo classificadas com maior ou menor grau de
formalidade, como nas frases ‘Queiram sentar-se, por favor e ‘Vamo sentano ai,
galeral’)

O termo variedade possui um sentido mais especifico, para Bagno, “uma
variedade linguistica € um dos muitos ‘modos de falar’ uma lingua.” (2007, p. 47).
Quando falamos em variedades, estamos nos referindo as diferentes formas de
manifestacdo da fala em uma lingua. Por exemplo, uma pessoa que mora no sul do
pais fala de forma diferente de outra pessoa que mora no nordeste. Essas diferentes
formas de manifestacdes se correlacionam com fatores sociais, regionais, historicos
e culturais.

Segundo Bagno (2007), as variedades costumam ser designadas por nomes
particulares, sendo eles: dialeto (forma particular caracteristica de uma determinada
localidade); socioleto (decorrente de experiéncias socioculturais que sdo comuns em
determinado grupo de falantes que compartilham dessas experiéncias); cronoleto
(variedade que é determinada pela faixa etaria do falante, isto €, pela geracdo do
falante) e, por fim, idioleto (modo como cada individuo, independentemente do outro,
se expressa por meio da fala).

O termo variavel, na Sociolinguistica, € uma unidade com ao menos duas
formas variantes, cuja escolha depende de outros fatores, como sexo, idade, status
social, grau de instrucdo etc. Para Bagno (2007, p. 50), “uma variavel linguistica,
portanto, € algum elemento da lingua, alguma regra, que se realiza de maneiras
diferentes, conforme a variedade linguistica analisada. Cada uma das realizactes
possiveis de uma variavel € chamada de variante”.

Por fim, variante é utilizado para designar o item que € alvo de mudanca.
Dubois (2004, p. 610) diz que, “se duas unidades linguisticas (fonema ou morfema)
figuram no mesmo ambiente (fonol6gico ou morfolégico) e se elas podem ser
substituidas uma pela outra, sem que haja uma diferenca no sentido denotativo da
palavra ou da frase, tem-se ai, variantes”. Em outras palavras, variante € a forma

linguistica (fonema, morfema, palavra ou regra sintatica) utilizada na lingua como

22



alternativa a outra, com o mesmo valor e fungcdo, como exemplo podemos citar a

concordancia verbal ‘nds falamos’, ‘nds falamo’ e ‘nés fala’.

2.2 Preconceito linguistico e marcas identitarias

Como ja vimos, a lingua ndo € estatica, mas, de acordo com a situacdo em
gue € usada, diversifica-se muito. Tal fato ocorre devido a muitos fatores que ja
foram supracitados, como, localidade do falante, idade, sexo, nivel de escolaridade,
profissdo, entre outros. Entretanto, mediante a tantas variacfes, € perceptivel que
certas variedades sao mais prestigiadas em relacdo a outras que sao
estigmatizadas, dai surge entédo o termo “preconceito linguistico”.

Segundo Bagno (2007), o preconceito linguistico nasce da ideia de que ha
uma unica lingua portuguesa “correta”, a que é ensinada nas escolas e baseia-se na
gramatica normativa. Por sua vez, embora a existéncia de uma norma
regulamentadora para a lingua escrita seja importante, em um pais com tamanha
desigualdade social como o Brasil, essa mesma norma acaba tornando-se também
um instrumento de exclusédo social, pois cria-se uma distingdo social com aqueles
que nao a utilizam “corretamente”.

Como no Brasil a educacédo de qualidade ndo é acessivel a todas as pessoas,
apenas uma pequena parcela da populacdo, que tem melhores condi¢cdes
econbmicas, tem acesso ao ensino de qualidade, dessa forma, a maioria das
pessoas possui seus “falares” estigmatizados.

Sendo assim, a divisdo linguistica ocorre, fundamentalmente, em dois polos
opositores. De um lado estdo as variedades estigmatizadas, oriundas das classes
sociais menos favorecidas e que possuem menos renda, menor escolarizacéo e que
provém do meio rural e de outro lado as variedades prestigiadas que,
conseguentemente, sd0 mais acessiveis as pessoas que tém mais renda, mais
escolaridade e provém do meio urbano.

Neste sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 33-34) diz que:

Em toda a comunidade de fala onde convivem falantes de diversas
variedades regionais, como é o caso das grandes metrGpoles
brasileiras, os falantes que sdo detentores de maior poder — e por
isso gozam de mais prestigio — transferem esse prestigio para a
variedade linguistica que falam. Assim, as variedades faladas pelos
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grupos de maior poder politico e econdbmico passam a ser vistas
como variedades mais bonitas e até mais corretas.

E claro que os grupos de maior poder politico e econdmico possuem um falar
influente e que mais se assemelha a norma-padrdo, porém padroniza-lo como o
anico “correto” é extremamente incorreto. Como preconiza Bortoni-Ricardo (2004,
p.34), “Essas variedades, que ganham prestigio porque séo faladas por grupos de
maior poder, nada tém de intrinsecamente superior as demais. O prestigio que
adquirem é mero resultado de fatores politicos e econémicos”.

A autora (2004, p. 33) ainda diz que: “Essas crencas sobre a superioridade de
uma variedade ou falar sobre os demais é um dos mitos que se arraigaram na
cultura brasileira”. Contudo, o preconceito linguistico ndo se limita a desigualdade
das classes sociais. E comum encontrarmos, por exemplo, preconceito contra as
falas caracteristicas de certas regides, que é difundido até mesmo pelos meios
midiaticos, quando em determinadas novelas ou programas de humor ha a
ridicularizacdo de determinadas variagdes regionais oriundas do meio rural e de

regides especificas, como o Nordeste, conforme expde Bagno (1999, p. 43 - 44):

E um verdadeiro acinte aos direitos humanos, por exemplo, 0 modo
como a fala nordestina é retratada nas novelas de televisdo,
principalmente da Rede Globo. Todo personagem de origem
nordestina €, sem exce¢do, um tipo grotesco, rustico, atrasado,
criado para provocar o riso, o escarnio e o deboche dos demais
personagens e do espectador. No plano linguistico, atores nao-
nordestinos expressam-se num arremedo de lingua que nao é falada
em lugar nenhum no Brasil, muito menos no Nordeste. Costumo
dizer que aquela deve ser a lingua do Nordeste de Marte! Mas nés
sabemos muito bem que essa atitude representa uma forma de

marginalizacdo e exclusao.

O preconceito linguistico em relacdo aos falares regionais torna-se
extremamente incoerente, fundamentalmente, quando paramos para refletir que a
variacdo é a marca identitaria de um grupo. Para tanto, Bortoni-Ricardo (2004, p. 33)

afirma que:
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Toda variedade regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento
identitario, isto €, um recurso que confere identidade a um grupo
social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de
orgulho para quem o &, e a forma de alimentar esse orgulho é usar o
linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais.

A lingua reflete a cultura de um povo, pois as pessoas expressam sua
identidade cultural através da linguagem. Assim sendo, é necessaria a
conscientizacdo de que a lingua, como produto social e cultural, representa a
identidade de cada povo/comunidade e suas marcas historicas. Nao cabe, portanto,
estigmatizacGes e preconceitos, antes € preciso que se derrube esse pensamento
arraigado de que h4 apenas uma lingua de prestigio, quando, na verdade, dentro de
um pais com area tdo extensa, sempre teremos variagdes que surgem para

complementar o cenario multicultural e linguistico brasileiro.

2.3 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Ja vimos, anteriormente, que o Brasil possui uma grande quantidade de
variedades linguisticas, devido as caracteristicas geografico-culturais de cada regiado
e as diferencas sociais oriundas de um sistema politico-econémico desigual. Todas
essas variedades certamente desdguam no espago escolar, uma vez que cada
aluno provém de um dominio social, geografico e cultural diferente.

Com o advento da Sociolinguistica, houve, por sua vez, uma grande
modificacdo na forma de pensar o ensino, especificamente da Lingua Portuguesa.
Esses esforgcos em aplicar os resultados obtidos das pesquisas sociolinguisticas na
solucdo de problemas educacionais e na elaboracéo de propostas pedagogicas mais
efetivas deram origem a Sociolinguistica Educacional, cunhada no Brasil por Bortoni-
Ricardo (2004). Essa macroarea de estudo € comprometida com o aperfeicoamento
das praticas linguisticas escolares, compreendendo todas as propostas e pesquisas
sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para a valorizacdo das
variedades e a melhoria do processo educacional, principalmente na area de ensino
da lingua materna.

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que a Sociolinguistica tem um papel muito
especifico a desempenhar no esforco coletivo das ciéncias humanas pelo
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aperfeicoamento do processo educacional. No entanto, a autora diz que para que
iISSO ocorra € necessario adotar estratégias diferenciadas das que ocorrem hoje no
seio escolar. Devido a isso, propde a reflexdo de seis principios que para ela séo
fundamentais na implementag&o da Sociolinguistica Educacional.

O primeiro principio a se considerar, segundo a autora, “é que a influéncia da
escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos
falantes — em seu estilo mais coloquial -, mas sim em seus estilos formais
monitorados”. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130). Isso se deve ao fato de que é no
campo da linguagem monitorada que as ac¢des de planejamento linguistico possuem
mais influéncia. Qualquer pessoa, por mais escolarizada e letrada, vive momentos
de descontracdes ou mesmo de tenséo psicologica em que se remete ao seu dialeto
materno. Assim, é importante que no processo comunicativo, esse dialeto alterne
com outros que sao selecionados quando nos monitoramos, aparecendo nesses a

influéncia da escolarizacéo. Bortoni-Ricardo ainda diz que:

A tarefa da escola esta justamente em facilitar a incorporacdo ao
repertorio linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes
permitam empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua,
gue exigem mais atenc&o e maior grau de planejamento. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 131).

O segundo principio esta relacionado ao carater sociossimbolico das regras
variaveis. “Regras que nao estao associadas a avaliagao negativa na sociedade nao
sédo objeto de correcdo na escola e, portanto, ndo vao influir consistentemente nos
estilos monitorados” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 131). Um exemplo é o emprego
dos pronomes pessoais retos ao invés dos obliqguos, que em muitos contextos
tornou-se frequente e naturalizado, como na frase ‘Eu vi ele ontem’.

“O terceiro principio refere-se a insercdo da variagdo sociolinguistica na
matriz social. No Brasil, a variacdo esté ligada a estratificacdo social e a dicotomia
rural-urbano” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.131). O principal fator da variacéo
linguistica no Brasil é a desigualdade na distribuicdo de renda, o que impossibilita
grande parte da populacdo de ter acesso aos bens de cultura dominante. Desta
forma, o ensino da lingua de prestigio na escola tem sido fonte de discriminacdo das
criangas falantes das variedades populares. Nesses casos, 0s professores sensiveis

aos pressupostos correspondentes a Sociolinguistica, desenvolvem estratégias em
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gue o aluno é reconhecido pelo professor e pelos colegas como um falante legitimo
e comeca a aprender a alternar seu dialeto materno e a variedade de prestigio.

O quarto principio pressupde que os estilos monitorados da lingua séo
reservados a realizacdo de eventos de letramento em sala de aula, como explica a

autora:

Para a realizacdo de eventos de oralidade, podemo-nos valer de
estilos mais casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre
portugués culto e portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia
entre letramento e oralidade. Com base nesta segunda dicotomia,
vamos fazer distincdo entre a lingua que usamos para falar com as
pessoas de quem gostamos e em quem confiamos e a lingua que
usamos para ler, escrever e falar, quando falamos a maneira como
escrevemos. (BORTONI-RICARDO, 2005, p.132).

O quinto principio postula que a descricdo da variagcdo na Sociolinguistica
Educacional ndo pode ser dissociada da andlise etnografica e interpretativa do uso

da variacdo em sala de aula. Neste aspecto, Bortoni-Ricardo comenta que:

O ponto de partida da sociolinguistica educacional ndo € a descri¢cao
da variacdo per se, mas sim a analise minuciosa do processo
interacional, na qual se avalia o significado que a variagdo assume. A
atencdo do estudioso tem de estar voltada para os padrées de
emprego da variacdo e para os significados que essa tem no
processo interacional para os atores ali envolvidos. Os significados
que a variacdo assume podem variar muito. Para alguns alunos, por
exemplo, o uso do dialeto vernaculo pode ser indicador de insercdo
numa cultura de rua que prezam; para outros o dominio de estilos
monitorados representa prestigio. Entre os professores, do mesmo
modo, havera aqueles que atribuem valor muito negativo a variacéo
e outros que a veem como uma caracteristica natural dos alunos,
indicadora de sua cultura. Esses Ultimos estdo mais aptos a praticar
e permitir que se pratique uma alternancia de estilos em sala de aula,
de acordo com as caracteristicas do processo interacional. Estdo
também mais aptos a entender o ensino de estilos monitorados como
uma apropriacdo de recursos e informacbes que se processa
naturalmente, a medida que os alunos amadurecem e vao
assimilando conhecimentos da escola. (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 133).

Desse modo, se quisermos desenvolver um estudo de Sociolinguistica
Educacional eficiente, torna-se fundamental interpretarmos os significados que 0s
alunos e os professores atribuem a variagdo linguistica, sabendo que esses sédo

muitos e distintos entre si.
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Por fim, “o sexto principio refere-se ao processo de conscientizagdo critica
dos professores e alunos quanto a variagao e a desigualdade social que ela reflete”.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 133). Neste sentido, é necessario que o professor,
além de receber informacfes técnicas sobre 0s pressupostos sociolinguisticos,
consiga refletir criticamente sobre suas acdes pedagogicas, de forma que se torne
parceiro e sujeito na conducdo da pesquisa e das acbes em sala de aula e, desta

forma, utilizar de todos os recursos comunicativos que a lingua oferece.

2.3.1 A nocéo de “erro” na Sociolinguistica Educacional

Com o advento da Sociolinguistica Educacional, advinda dos estudos da
Sociolinguistica Variacionista de William Labov, em que se reconhece a realidade
heterogénea da lingua, o sistema educacional brasileiro vem sofrendo mudancas
gradativas quanto ao ensino da lingua portuguesa. Através de trabalhos de
descricdo linguistica, a Sociolinguistica Educacional tem empenhado em
desconstruir conceitos tradicionais.

bY

Com um maior conhecimento relativo a existéncia da variacdo linguistica,
houve a necessidade de modificar a no¢do de “erro” quanto a utilizagdo das
variantes ndo-padréo e a necessidade de trabalhar no aluno a aquisicdo ndo apenas
da norma-padrdo da lingua, mas permitindo-o adquirir uma gama de variedades
linguisticas que lhe permitam um desempenho adequado nos inUmeros contextos
linguisticos.

Cagliari (2009) afirma que todas as variedades, do ponto de vista estrutural
linguistico, sé@o perfeitas e completas entre si. O que as diferenciam sdo os valores
sociais que seus membros tém na sociedade. O autor ainda diz que “certo” e
“‘errado” sao conceitos pouco honestos que a sociedade usa para marcar 0s
individuos e classes sociais pelos modos de falar e para revelar em que
consideracdo os tem. Essa atitude da sociedade revela seus preconceitos, pois
marca as diferencas linguisticas com marcas de prestigio ou estigma.

Marcos Bagno aborda o assunto dizendo que ninguém comete erros em sua

lingua materna:

Todo falante nativo de uma lingua é um falante plenamente
competente dessa lingua, capaz de discernir intuitivamente a
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gramaticalidade ou agramaticalidade de um enunciado, isto €, se um
enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento da lingua.
Ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua materna, assim
como ninguém comete erros ao andar ou respirar (BAGNO, 1999, p.
124).

Tanto Cagliari quanto Bagno entendem que ndo existem “erros” e sim
“diferencas” advindas das inumeras variedades linguisticas. Para eles, a no¢édo de
“erro” € um conceito sociocultural que decorre dos critérios de avaliagdo de uma
minoria dominante.

Bortoni-Ricardo, por sua vez, evidencia claramente o olhar da Sociolinguistica

Educacional para a questao do “erro”:

Erros de portugués sdo simplesmente diferengas entre variedades da
lingua. Com frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a
variedade usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura de
oralidade, em relacdes permeadas pelo afeto e informalidade, (...) e
culturas de letramento, como a que é cultivada na escola.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2006), o que, muitas vezes, a sociedade
estabelece como “erro” na fala das pessoas, a Sociolinguistica considera apenas
como uma questdo de inadequacdo da forma utilizada as expectativas do ouvinte.
Este ouvinte enxerga essa inadequacdo como uma transgressdo das regras
gramaticais da estrutura da lingua portuguesa, o que, para a Sociolinguistica, € visto
como uma (in)adequacédo de certas formas a certos usos. Para a autora, “ndo existe
forma “certa” ou “errada” de falar, mas sim formas adequadas as diversas
situagdes”. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 30).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), na
apresentacdo da Area de Lingua Portuguesa, destacam a importancia de dar um

novo significado a nogao de “erro”, no sentido que o professor deve admitir

variedades:

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como
falam. Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social
relativo que é atribuido aos diferentes modos de falar: € muito
comum considerar as variedades linguisticas de menor prestigio
como inferiores ou erradas. O problema do preconceito disseminado
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na sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na
escola, como parte do objetivo educacional mais amplo da educacado
para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar
lingua portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de
que existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece com a
escrita — e 0 de que a escrita € o espelho da fala — e, sendo assim,
seria preciso “consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva
errado. Essas duas crencas produziram uma pratica de mutilacdo
cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando
sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1998, p. 26).

Ainda de acordo com os PCN, é pedagogicamente incorreto usar a incidéncia
do “erro” do educando como uma oportunidade de humilha-lo. O trato inadequado
das diferencas pode provocar a inseguranca, desinteresse e até mesmo a revolta do
estudante. Uma pedagogia que € culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos esta atenta as diferengas entre a cultura que eles representam e a da
escola.

Diante de todo o exposto, e sabendo que o fendmeno da variacédo linguistica
acontece no falar das diversas classes sociais e nos diferentes niveis de
escolaridade, torna-se um mito acreditar na existéncia de uma unica forma “correta”
de falar e que esse falar venha refletir-se de forma perfeita na escrita. E preciso,
assim, uma conscientizacdo das diferencas, observando o devido respeito as
caracteristicas culturais e psicoldgicas que o aluno traz consigo, pois o0 modo de
falar da crianca ndo pode ser um campo conflituoso. Quando a crianga se sente
respeitada e segura, ela estard mais aberta para o aprendizado de estilos mais

monitorados.

2.4 A CIENCIA DO LEXICO: Lexicografia

Bezerra (2004) define, Iéxico como sendo o conjunto de unidades linguisticas

gue compdem uma lingua. Essa definicdo pode ser completada pela de Basilio:

O léxico é uma espécie de banco de dados previamente
classificados, um depésito de elementos de designagédo, o qual
fornece unidades basicas para a constru¢do dos enunciados. O
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Iéxico, portanto, categoriza as coisas sobre as quais queremos nos
comunicar, fornecendo unidades de designacédo, as palavras, que
utilizamos na construcado de enunciados. (BASILIO, 2004, p. 09).

Desta forma, o Iéxico pode ser entendido como um conjunto de itens lexicais
representativos do patriménio sociocultural de uma comunidade. Oliveira e Isquerdo
(2001) dizem que o léxico constitui-se um acervo do saber vocabular de um grupo
sécio-linguistico-cultural, representando a janela através da qual uma comunidade
pode ver o mundo, deixando transparecer os valores, as crencas, os habitos e os
costumes de uma comunidade, bem como as inovagdes tecnologicas,
transformacgdes socio-econémicas e politicas ocorridas numa sociedade.

Trés ciéncias se ocupam do estudo do léxico, sendo elas: a Lexicologia, a
Lexicografia e a Terminologia. Embora complementares entre si, elas possuem
objeto de estudo, metodologia e pressupostos teoricos diferentes.

A Lexicologia ocupa-se dos problemas tedricos que embasam o estudo
cientifico do léxico, sob diversas perspectivas, tais como significado, classes
gramaticais, composicdo, classificacdo etc. JA4 a Lexicografia esta voltada as
técnicas de elaboracdo dos dicionéarios e, por fim, a Terminologia, que tem como
objeto de estudo o termo, a palavra especializada, sendo o campo de estudos
tedricos e metodoldgicos que se ocupa dos termos técnicos de uma area.

Como este trabalho objetivou a elaboracdo de um dicionario regional, iremos
nos restringir aos estudos da Lexicografia.

A Lexicografia, como ja dito, é a ciéncia responséavel pelo desenvolvimento de
métodos e técnicas de producdo das obras dicionaristicas na sua variedade de
formas.

Krieger (2006) aponta que a Lexicografia € a ciéncia de maior tradicdo dentre
as ciéncias do léxico. O autor ainda comenta que a pratica de ordenar
alfabeticamente o conjunto de itens lexicais de um idioma e de agregar informacdes
sobre seu conteddo e uso, compondo obras de referéncia linguistica, € uma
atividade que vem de muitos séculos, ja existindo nas culturas mais antigas do
oriente, embora as primeiras obras tivessem particularidades organizacionais
distintas dos dicionarios atuais.

Sendo a Lexicografia a ciéncia que estuda os dicionarios, é importante

também conceitua-los. Conforme Vilela o dicionario é:
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Um conhecimento genérico culturalmente partiihado por uma
comunidade linguistica e codificado no léxico, ou € a codificagao
desse saber, concebido de forma estatica, em suporte papel ou
eletrdnico, arquivando esse saber e que pode ser consultado por
pessoas ou maquinas. (VILELA, 1995, p. 78).

Biderman, por sua vez, acrescenta que:

Um dicionéario é um produto cultural destinado ao consumo do grande
publico. Assim sendo, é também um produto comercial, o que o faz
diferente de outras obras culturais. E preciso considerar igualmente
gue o dicionario deve registrar a norma linguistica e lexical vigente na
sociedade para a qual € elaborado, documentando a praxis
linguistica dessa sociedade (BIDERMAN, 2001, p. 132).

Como explorada pela definicdo de Vilela, a relagdo entre comunidade
linguistica e a ciéncia Lexicografia se faz necessaria. Neste sentido, Haensch (1982)
afirma que esta ciéncia € a que estd mais intimamente relacionada com a vida
humana em seus variados aspectos e a que mais servicos oferece para a

comunidade. O autor ainda diz que:

O lexicografo deve saber tudo. Embora seu trabalho seja,
essencialmente gravar itens lexicais, geralmente palavras e seu
significado, devemos considerar, como pano de fundo, o sistema
politico, econdmico e sociocultural da comunidade linguistica em
todos os seus aspectos. Na maioria dos casos, o lexicégrafo deve
ocupar-se, além da lingua, de uma série de especialidades
extralinguisticas: desde a eletrbnica, passando pelo esporte,
culinaria, automobilismo, cabeleireiro, medicina, etc. (HAENSCH,
1982, p. 12).

Sendo assim, percebe-se que o papel do lexicografo vai muito além de
catalogar regras lexicais. E necessario um conhecimento efetivo de todos os
aspectos formadores e culturais da comunidade linguistica.

E muito comum encontrarmos confusdo nas definicbes de dicionarios,
glosséarios e vocabuléarios, visto que, todas essas obras lexicograficas possuem
semelhancas entre si por ordenarem alfabeticamente parte do Iéxico de um sistema
linguistico, entretanto ha diferencas entre elas. Barbosa (2001) explica a diferenca
entre as obras dizendo que o dicionario trabalha com todo o léxico disponivel e o
léxico virtual, contendo todas as acep¢des de um mesmo verbete, ja o glossério,
trabalha com conjuntos manifestados em um determinado texto, apresentando uma
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Unica acepcdo do verbete dentro de um contexto determinado e, por fim, o
vocabulario, que trabalha com conjuntos manifestados dentro de uma area de
especialidade, contemplando todas as acep¢des de um verbete dentro de uma area
de especialidade.

Por sua vez, quando nos referimos aos dicionarios e sua utilizacdo, devemos
levar em consideracdo as muitas diferencas existentes em relagcdo a estrutura,
suporte, corpus lexical etc. Nesse sentido, Correia (2009) destaca diversas
diferencas que servem como critério de dissociagao.

A primeira diferenca refere-se ao suporte de publicagdo do dicionério.
Segundo a autora, até as Ultimas décadas do século XX os dicionarios eram apenas
publicados em forma de livro, entretanto, com o desenvolvimento da informatica e
dos computadores pessoais, houve a producdo de dicionarios em suporte digital.
“Existem dois tipos de dicionarios em suporte digital: aqueles que sao concebidos
para serem usados por maquinas, isto é, para servirem de base a 34 sistemas
diversos de processamento de lingua natural (PLN) e os que sdo organizados para
ser usados por pessoas”. (CORREIA, 2009, p. 34).

Krieger, deixa bem claro, que os dicionérios digitais possuem maior facilidade
para atualizag&o:

A lexicografia entendida como arte e técnica de produzir dicionarios,
nem sempre consegue acompanhar plenamente o dinamismo lexical,
porque a todo momento, surgem novas palavras, assim como outras
caem em desuso. E bem verdade que os dicionarios eletronicos,
gracas aos processos pelos quais podem ser editados, estdo sendo
atualizados com muito mais rapidez do que os impressos em papel.
(KRIEGER, 2006, p. 18).

A segunda diferenca leva em conta o nimero de linguas tratadas, assim,
Correia diz-nos que: “tendo em conta o numero de linguas tratadas, podemos
distinguir os dicionarios monolingues, dos bilingues e dos multilingues”. (CORREIA,
2009, p. 37). Os dicionarios monolingues sdo aqueles descritos em uma unica
lingua, sendo normalmente utilizados por falantes da lingua na qual o dicionario foi
produzido. J& os dicionérios bilingues, relacionam uma lingua fonte a uma lingua
alvo, as entradas sdo dadas na lingua de partida e os sinbnimos descritos na lingua

alvo. Por fim, os dicionarios multilingues funcionam da mesma forma que os
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bilingues, porém com a diferenca que ha uma lingua de partida para pelo menos
duas de chegada.

A terceira diferenca refere-se a descricdo vocabular, que esta relacionada
com o publico a quem o dicionario é destinado. Quando o lexicografo considera o
publico alvo, ele estabelece fronteiras no léxico da lingua que ele determina ser
relevante para quem se destina. Assim, surgem obras que sao classificadas a partir
do vocabulario, sendo elas: dicionario geral, dicionario de aprendizagem, dicionario
escolar e dicionario especializado. Correia traz a definicdo do dicionario geral da

seguinte forma:

O dicionario geral é aguele que pretende abarcar o vocabulario geral
da lingua, dando conta do maior nimero possivel de acepc¢des e
usos para cada unidade (usos formais e correntes, registros
regionais e especializados ou terminoldgicos). Destina-se ao publico
em geral. (CORREIA, 2009, p. 39).

Os dicionéarios de aprendizagem sdo para os aprendizes da lingua, por isso
abarcam palavras de alta frequéncia no cotidiano da comunidade linguistica descrita,
assim o lexicografo foca no léxico pertencente aos manuais de ensino da lingua e
registros informais.

Os dicionérios escolares tém o objetivo de acompanharem os alunos no
ambiente escolar e, por isso, tentam contemplar o Iéxico correspondente a varias
disciplinas. Por ser um material didatico, os verbetes possuem conceitos basicos e
objetivos. Por fim, Correia descreve o dicionario especializado como uma obra que
descreve o léxico especializado da lingua, isto é, define terminologias e areas
especificas do léxico, como regéncias, sindbnimos, estrangeirismos etc.

A quarta diferenca baseia-se no critério de descricdo. Neste sentido, Correia
afirma terem as obras diacrbnicas e as obras sincronicas, definindo-as

respectivamente como.

Um dicionério sincrdnico pretende dar conta das unidades lexicais e
dos seus usos em relacao a um determinado estado da lingua, a um
certo periodo delimitado [..]. Em contrapartida, o dicionario
diacrénico é aquele que pretende dar conta da origem das unidades
lexicais e eventualmente da sua evolucdo ao longo dos tempos
(mudancas na forma ortogréfica, no significado, nos usos). Os
dicionarios diacrdnicos, podem, por seu turno, dividir-se em
dicionarios etimoldgicos e dicionarios historicos, obras de maior
complexidade. (CORREIA, 2009, p. 42).
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Os dicionarios etimologicos apresentam a etimologia da palavra entrada, isto
€, descrevem a origem daquela palavra e o primeiro registro da mesma. Ja 0s
dicionarios historicos, definem o historico daquela entrada, apresentando as
diferencas nas formas gréficas pelas quais a lexia passou no decorrer dos tempos,
bem como os diferentes significados que assumiu cronologicamente etc.

A quinta e ultima diferenca baseia-se no percurso escolhido para trabalhar a
exposicdo das palavras a serem dicionarizadas. Neste aspecto, Correia afirma que

podem ser dois: 0 percurso onomasioldgico e o semasioldgico. Correia explica que:

O percurso semasiolégico (...) [parte] da forma da unidade para a
determinagéo do seu significado. (...) 0 percurso inverso, 0 percurso
onomasiologico, [permite] encontrar a forma de denominar um
determinado conceito. Estes dltimos, [sdo] conhecidos como
dicionarios analdgicos (...) (CORREIA, 2009, p. 45).

Biderman, por sua vez, refere-se aos dicionarios onomasiolégicos ou
analégicos como aqueles que “[organizam] 0s conceitos em campos semanticos, ao
invés de ordenar as palavras em ordem alfabética”. (BIDERMAN, 1984, p. 11).

Desta forma, concluimos que os dicionarios semasiolégicos objetivam
descrever o léxico de maneira sistematica e organizada por ordem alfabética. Ja os
dicionarios onomasiolégicos oferecem suas informacdes a partir de redes de
significacao, isto é, as estruturacdes de conceitos sao feitas pelo critério semantico
das lexias.

2.4.1 Tipos e classificacdes dos dicionarios de lingua

A tipologia dos dicionédrios, ou seja, a classificacdo de acordo com suas
caracteristicas e funcdes, sempre foi uma problemética, apesar dos avancos nos
estudos. A falta de critérios para a organizacdo € um dos aspectos que dificulta a
classificacdo das obras lexicogréaficas, pois ndo ha critérios unicos. Dessa forma,
juntamente com os diversos tipos de dicionarios existentes (monolingues, bilingues,
dicionarios gerais, dicionario do tipo thesaurus, dicionarios padrdo, de usos,
minidicionarios, dicionarios escolares, especializados etc.), h4 também a impreciséo

na classificacdo das obras. Acerca desta problematica, Haensch explica que:
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Na disciplina linguistica que constitui a Lexicografia, foram se
desenvolvendo uma série de tipos parciais e especiais de trabalho
lexicografico. Varios autores tentaram estabelecer uma classificacdo
mais ou menos rigorosa dos diferentes tipos de obras lexicograficas.
Na realidade, é muito dificil realizar uma classificacdo dos tipos de
obras lexicogréficas: em primeiro lugar, porque nao foram sé critérios
linguisticos, mas também fatores historicos e culturais que
influenciaram no nascimento e desenvolvimento dos distintos tipos
de obras lexicograficas; em segundo lugar, porque as obras
lexicograficas existentes apresentam, em geral, uma combinacéo de
tracos pertencentes a categorias de classificagdo totalmente
diferentes. (HAENSCH, 1982, p. 95-96).

Ainda de acordo com Haensch (1982), acatar os critérios da linguistica teorica
ao classificar os dicionarios é um trabalho arduo, especialmente porque se deve
levar em conta aspectos histéricos e culturais que também influenciam diretamente
tanto na criacdo quanto no desenvolvimento dos diferentes tipos de dicionarios.
Assim, esses aspectos necessitam ser levados em conta pelo pesquisador ao
descrever os dicionarios. Porém, iremos nos ater, neste presente trabalho, apenas
dois dos critérios de descricdo de Haensch, sendo eles: os critérios linguisticos e os

critérios praticos.

2.4.1.1 Critérios linguisticos

De acordo com Haensch, os critérios linguisticos fundamentais para a
realizacdo de uma tipificacdo desta natureza devem adotar aqueles baseados nos

diferentes modos de ser da lingua e em varios aspectos da descri¢do linguistica:

Quando, em um dicionario, certos sistemas linguisticos individuais
sao codificados, é, em geral, ou para conhecer um sistema linguistico
coletivo — através de um Unico sistema representativo, ou para
comparar determinados subsistemas de uma lingua, por cotejar os
sistemas individuais representativos desses  subsistemas.
(HAENSCH, 1982, p. 97).

Estudar e compreender a lingua vai além de decodificar o sistema linguistico
coletivo, ou seja, a lingua da unidade coletiva ou de uma unidade étnica. O Iéxico
nao traz apenas essa unidade geral que funciona como o sistema linguistico comum,

mas também oferta subsistemas que revelam individualidades lexicais, isto €,
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subsistemas linguisticos que evidenciam o |éxico de grupos especificos. Para
representar esse Iéxico que descreve aspectos do individual, ha dicionarios como os
dicionarios de regionalismos e os dicionarios de girias.

Ainda conforme Haensch, alguns dicionarios podem ser determinados a partir
do papel que desempenham no que diz respeito as codificacfes lexicograficas: com

énfase no emissor linguistico, no receptor ou em ambos:

De acordo com as diferentes abordagens da descricdo linguistica,
poderiamos distinguir varios tipos de codificacdo lexicogréfica. A
maioria das codificagcfes lexicograficas leva em conta ou o papel de
um emissor linguistico, ou de um receptor, ou de ambos os papéis.
(HAENSCH, 1982, p. 98).

Ao pensarmos no papel do emissor linguistico, € possivel percebermos
caracteristicas que levam em conta a producdo e expressdo de uma mensagem
especifica. Os emissores possuem a responsabilidade de dar forma ao discurso, de
usa-lo com convencimento e habilidade. Ao conduzir esse entendimento aos
dicionarios, podemos afirmar que, aos emissores, o contetdo se faz mais necessario
ao significante linguistico. Assim, é possivel exemplificar dicionéarios que focam o
papel do emissor: os dicionarios onomasiolégicos e os dicionarios cuja funcao seja
indicar normas de uso do significante Iéxico dentro de um determinado sistema
linguistico.

Nos dicionarios onomasiolégicos, “A composicdo das entradas se da através
de agrupamentos de assuntos, matérias ou conceitos. Portanto, a entrada parte do
significado para o significante”. (FROMM, 2003, p. 3).

Desta forma, nesses dicionarios onomasiolégicos, partimos da ideia do
conceito e chegamos ao significante linguistico que o corresponde. Dentre 0s
dicionarios com essas caracteristicas temos o0s dicionarios de sinénimos,
dicionarios de colocacdes, dicionarios pictéricos etc.

Quanto ao papel do receptor linguistico, também ha obras lexicograficas
dicionaristicas que focam o papel do mesmo. Como exemplificacdo, ha o critério
semasiologico que rege algumas dessas obras e acaba por facilitar o cumprimento
da funcéo do receptor linguistico.

Consoante Fromm (2003, p. 3), na estrutura dos dicionarios semasiologicos,

“a composicdo das entradas € apresentada em ordem alfabética. A microestrutura
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parte do significante para o significado”. Desta forma, estes dicionarios visam
proporcionar aos receptores linguisticos auxilio na compreensao linguistica, sendo
entdo, neste caso, o significante de maior valia que o significado.

Como exemplos de obras semasiologicas, podemos mencionar os principais
dicionarios de lingua brasileiros, dicionéarios de fraseologismos, os dicionarios
de neologismos, os dicionarios de vozes estrangeiras etc. Esses dicionarios
abrangem primeiramente, como ja mencionado, os significantes lexicais e sO entéo
abordam seu(s) conceito(s). Porém, esses dicionarios, normalmente, ainda trazem
informacgbes mais abrangentes sobre aquele significante mencionado. Essas obras
também explicam uma série de indicacbes suplementares importantes para a
compreensao efetiva daquela palavra abordada. Por exemplo, as obras
semasiolégicas séo recorrentes em trazer as normas sobre a grafia e pronuncia
daquele significante; a classe de palavra a que pertence no sistema linguistico, seu

género etc.

2.4.1.2 Critérios préaticos

Haensch (1982) discorre sobre os critérios praticos que envolvem os distintos
tipos de obras lexicograficas, sendo eles: o formato e o numero de entradas; o
carater linguistico, o sistema linguistico, o numero de linguas, a selecdo lexical, a
ordenacao de matérias, a finalidade e os meios de divulgacao.

O formato e o numero de entradas sistematizam as obras lexicograficas
pela sua extensdo, o que significa classificar pelo numero de entradas que contém.
Biderman (1994) também utiliza esse critério. Para ela, ha quatro classificacdes de
dicionarios: dicionario geral ou tesouro, que abrange todo o léxico de uma lingua, ou
0 mais préximo disso; o dicionario padrdo, que comporta aproximadamente
cinquenta mil palavras-entrada; o dicionario escolar, que possui de quinze a trinta mil
vocabulos e, por fim, o dicionéario infantil, que compreende de quatro a cinco mil
palavras.

O carater linguistico classifica os dicionarios por meio da diferenciacdo entre
a lexicografia linguistica e a lexicografia enciclopédica. A primeira trata do repertério
dos signos linguisticos, enquanto a segunda descreve as coisas de modo

extralinguistico, ou seja, amplia a informacdo sobre o objeto/matéria descrito com
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importantes conceitos e colocac¢des suplementares. Ha ainda obras hibridas que
trazem caracteristicas das duas lexicografias, tanto a linguistica quanto a
enciclopédica.

A classificacdo dos dicionarios pelo critério do sistema linguistico depende
do sistema em que foi baseada a descricdo seméantica, no sistema linguistico
individual do autor ou por meio do aproveitamento de um corpus pré-estabelecido.

O critério de numeros de linguas classifica os dicionarios em monolingues
(apenas uma lingua), bilingues (duas linguas) ou multilingues (mais de duas
linguas).

A selecéo lexical pode ser dividida em quatro subitens. O primeiro subitem
corresponde a definicdo de vocabulario geral ou parcial. O vocabulério geral
descreve o Iéxico representativo da lingua, enquanto o vocabulario parcial registra o
léxico sob diferentes critérios (diatopico, diastratico, diafasico, diatécnico etc.). O
segundo subitem define selecdo lexical sendo exaustiva ou seletiva. O terceiro
subitem leva em conta o critério cronoldgico, que resulta em obras dicionaristicas
diacrbnicas (que tratam da evolucdo do Iéxico através dos séculos) e obras
sincronicas (que abordam o repertério lexical em um dado momento cronoldgico
especifico). Por ultimo, o quarto subitem aborda o carater prescritivo ou descritivo da
obra. O carater descritivo fornece uma selecédo representativa do Iéxico em uso e o
descreve, ja o carater prescritivo € de natureza normativa. Embora quase todos os
dicionarios exercam funcdo normativa, 0s prescritivos, por sua vez, tratam de
normas e fungdes de modo mais predominante.

No critério de ordenac&o de matérias, a macroestrutura dos dicionarios pode
ser composta de entradas de significantes em ordem alfabética, como ja vimos,
chamados de dicionarios semasiolégicos ou pode se organizar por conceitos e
significados, sendo entdo denominados de dicionarios onomasiol4gicos.

Quanto ao critério de finalidade, os dicionarios sdo mais usados para a busca
de significados e de sinonimia, porém, outras finalidades podem ser atribuidas a
eles. Confirmamos isso pela producéo e distribuicdo de obras, como os dicionarios
de pronuncia, de abreviaturas, onomasticos, de davidas etc.

Por fim, temos os meios de divulgacdo, que abarcam os dicionarios
tradicionais, impressos em papel, e os dicionarios eletronicos, divulgados em CDs-
ROMs, DVDs, internet etc.
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2.4.2 Dicionérios regionais

Para falarmos de dicionarios regionais, faz-se necessario primeiro
entendermos a definicdo do conceito “regionalismo”. A esse respeito, Biderman, em
seu “Dicionario Contemporaneo do Portugués” (1992 p. 665), destinado a alunos dos
Ensinos Fundamental e Médio, define regionalismo como “qualidade do que é
caracteristico de uma regiao”. Por sua vez, Isquerdo (1996) o define como unidades
lexicais, cujo uso é restrito a determinadas regides, muitas delas relacionadas a
atividades especificas do meio rural, sdo recortes lexicais que evidenciam marcas
culturais e, consequentemente, momentos histéricos que caracterizam uma
subcomunidade linguistica.

Desta forma, um dicionario regional tem como objetivo, ndo apenas ser
instrumento de uma consulta comum, mas também propiciar uma leitura mais detida,
fazendo dele uma fonte de informacéao cultural.

Apesar de ja existirem atlas linguisticos de alguns estados brasileiros e haver
muitos trabalhos académicos sobre vocabulos regionais e de haver também projetos
de pesquisa em desenvolvimento em universidades brasileiras, voltados para a
descricdo da norma lexical que caracteriza o falar dos diferentes estados, a
Lexicografia brasileira carece ainda de trabalhos mais amplos que cubram todas as
regides brasileiras e que possam fornecer dados cientificos mais precisos sobre os
regionalismos.

Essa escassez de descricbes amplas do universo lexical da lingua com base
em principios tedricos consistentes e especificos e a ndo valorizacdo das descricbes
ja existentes refletem-se tanto na insercdo de marcas de uso nos dicionarios de
lingua, quanto na producdo de obras lexicograficas de cunho regional, que acabam
surgindo sem passar por todos os critérios instituidos pela Lexicografia, como afirma

Isquerdo:

No ambito da lexicografia regional, é preciso considerar que 0s
dicionarios/vocabularios regionais sobre o léxico em uso nas
diferentes regides brasileiras, apesar de documentarem recortes
significativos do vocabulario regional, em sua maioria pecam pela
falta de rigor cientifico, por serem muitos deles produzidos por
curiosos sem critérios confiaveis. (ISQUERDO, 2007, p. 1996).
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Segundo a autora, um dicionério regional deve ser produto de um grande
projeto, fundamentado em principios tedéricos fornecidos pelas teorias lexicograficas,
gue defina com rigor cientifico questdes basicas, como: os objetivos do dicionario, a
area a ser coberta pelo dicionéario (estado, regido, pais) e o recorte do vocabulario
gue integrara a obra; as modalidades da lingua a serem consideradas (escrita/oral,
rural/urbana, culta/coloquial, popular/literaria); o estagio da histéria da lingua a ser
contemplado; qual a abrangéncia e a representatividade dos regionalismos; a
natureza das fontes e a teoria linguistica que respaldara a elaboragéo do dicionario.
Em sintese, o projeto precisa refletir as posi¢des tedrico-metodolégicas assumidas
pelos autores do dicionario.

De acordo com a Lexicografia Moderna, a selecdo da nomenclatura dos
dicionarios deve pautar-se num corpus de referéncia informatizado, ou seja, uma
base textual eletrdnica com representatividade e abrangéncia compativeis com os
objetivos e a tipologia da obra a ser produzida. No caso dos dicionarios regionais,
entendemos que nessa base textual devam figurar obras de géneros textuais
distintos que reflitam, preferencialmente, a lingua em uso na contemporaneidade
(séculos XX e XXl), na é&rea geografica coberta pela obra que fornecam o
vocabulario da lingua comum, como: relatérios de projetos de pesquisa,
dissertacfes de mestrado e teses de doutorado sobre recortes lexicais produzidos
no ambito das instituicbes de Ensino Superior, particularmente nos programas de
pés-graduacdo; levantamento de vocabularios com auxilios de questionarios
especificos voltados para atividades econdmicas representativas da regido em foco,
profissées, especialidades culturais (folguedos, festas religiosas e profanas, habitos
alimentares e de lazer); glosséarios produzidos a partir de dados documentados por
pesquisas geolinguisticas e/ou cartas lexicais que integram os atlas linguisticos de
pequeno ou grande dominio, respectivamente, atlas municipais, estaduais, regionais
e nacionais; vocabularios/glossérios produzidos segundo o rigor das normas
lexicograficas; textos da imprensa escrita veiculados na area contemplada pelo
dicionario e literatura regional contemporanea representativa do espaco geografico
coberto pelo dicionério.

Diante de todo o exposto, pode-se afirmar que a maioria dos dicionarios
regionais existentes foram elaborados por pessoas sem formagéo especifica na area

dos estudos lexicais, motivadas apenas por curiosidade ou espirito ufanista em
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busca da valorizacdo de uma identidade. Isquerdo (2007) afirma ainda que ha uma
grande necessidade de pesquisas dessa natureza com base em fundamentos
tedrico-metodoldgicos especificos e de preferéncia uniformes, de modo a garantir a
representatividade e a comparabilidade dos dados.

No proximo capitulo, abordaremos aspectos do falar cuiabano e como essa
variedade linguistica surgiu. Para tanto, apresentaremos 0s contextos historico,

cultural e social da cidade de Cuiaba.
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3 A ORIGEM DO FALAR CUIABANO

Para o enriquecimento da pesquisa e do entendimento da comunidade de fala
em andlise, é importante entendermos um pouco do contexto historico, cultural e
social da variedade em questdo. Para tanto, este capitulo discorrerd sobre a
contextualizacdo histérica, geografica e linguistica de Cuiaba. Abordaremos,
também, sobre os fendmenos linguisticos tipicos da variedade sobre o contato entre
as linguas existentes na época de colonizacdo do Mato Grosso. Assim como sobre
alguns aspectos relacionados as variacfes fonético-fonologica, morfossintatica,

lexical e discursiva.

3.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICO-GEOGRAFICA DE CUIABA

O municipio de Cuiaba, Centro Geodésico da América do Sul, esta localizado
nas coordenadas geograficas 15° 35 56” de latitude sul (S) e 56° 06’ 01” de
longitude oeste (O), ocupando uma area de 3.224,68 kmz, cuja altitude € de 165 m
acima do nivel do mar. Faz divisa ao norte com os municipios de Rosario Oeste,
Acorizal e Chapada dos Guimaraes, ao sul com Santo Antonio do Leverger, a leste
com Campo Verde e Chapada dos Guimardes e a oeste com Varzea Grande e
Acorizal. O relevo é marcado pela Chapada dos Guimaraes, pelo Planalto da Casca
e a Depressdo Cuiabana. H& a predominancia de relevos de baixas amplitudes com
altitudes que variam de 146 a 250 metros no perimetro urbano. O ponto culminante
do municipio € o morro de Sao Joaquim, localizado na serra da Chapada, com a
altitude aproximada de 1.000 m.*

O clima é tropical e Umido. As chuvas se concentram de outubro a abiril,
enguanto que no resto do ano, entre maio e setembro, as massas de ar seco sobre
o centro do Brasil inibem as formacdes chuvosas. Quando as frentes frias se
dissipam, o calor, associado a fumaca produzida pelas constantes queimadas nessa
época, faz com que a umidade relativa do ar caia a niveis impressionantes, as vezes
abaixo de 15%, aumentando a ocorréncia de doencas respiratorias. A temperatura
maxima pode chegar aos 43 °C nos meses mais quentes e a minima média varia
entre 12°C e 14°C nos meses de junho a agosto. Durante a seca, a umidade do ar

cai, atingindo niveis preocupantes abaixo de 15%.

' As informacdes geograficas estdo disponiveis em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuiaba Acesso em: 24 de
setembro de 2018.
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A cidade é cercada por trés grandes biomas: a Amazbnia, o Cerrado e
o Pantanal e ainda é considerada a porta de entrada da floresta amazonica. A
vegetacdo predominante no municipio € a do cerrado, desde suas variantes mais
arbustivas até as matas mais densas a beira dos cursos d'agua.

Cuiaba é abastecida pelo rio Cuiabd, afluente do rio Paraguai, que divide a
capital do municipio vizinho, Varzea Grande. A cidade esta no divisor de aguas das
bacias Amazébnica e Platina e é banhada também pelos rios Coxipo-Acgu, Pari,
Mutuca, Claro, Coxip6, Aricd, Manso, Sdo Lourenco, das Mortes, Cumbuca,
Suspiro, Coluene, Jangada, Casca, Cachoeirinha e Aricazinho, além de cérregos e
ribeirbes.

Por apresentarem tracos bem especificos e particulares, inclusive na
linguagem, os municipios originados a beira do rio Cuiabd formam a Baixada
Cuiabana. Essa regido é composta pela capital Cuiabd e mais 13 municipios, sendo
eles: Varzea Grande, Chapada dos Guimaraes, Santo Anténio de Leverger, Nossa
Senhora do Livramento, Poconé, Planalto da Serra, Bardo de Melgaco, Acorizal,
Rosario Oeste, Jangada, Nobres, Nova Brasilandia e Campo Verde. Segue o mapa
desta regido:
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Sistema de Coond, Geogrificas
DATUM 540 60,

+
Fomte:
Base Cartografica: 1BGE, 2006,
i _ L 2 Basa Terrboral: DETER/SDT/MOW;
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Figura 01: Mapa da Baixada Cuiabana. Fonte: http://sit.mda.gov.br
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De acordo com estimativa de populagéo realizada em 2018 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo do municipio € de 607.153
habitantes. E importante comentar que Cuiabé viveu tranquilamente até a década de
1960, quando um fluxo de migrantes comegou a vir para o Estado, principalmente
nas décadas de 1970 e 1980. Nesse periodo, ainda com base nos dados do IBGE, a
populacdo passou de 56. 204 habitantes para 100.865 em 1970. De 213.151 em
1980 para 402.813 em 1991 e 483.346 em 2000, totalizando 19,3% da populacéao
total do Estado.

Até o século XVI, antes dos colonizadores espanhdis e portugueses
chegarem na América do Sul, a Baixada Cuiabana era habitada por diversos povos
indigenas, com territérios delimitados, culturas diferenciadas, aliancas e rivalidades
muito préprias. Eram povos que desconheciam a escrita, comunicando-se somente
oralmente e ndo dominavam a técnica de forjar metais. Esses fatores constituiram
desvantagens na defesa de suas terras contra a conquista dos brancos. (CAMPOS,
2014).

Segundo Cristina Campos (2014), o Pantanal mato-grossense era habitado
pelos Bororo Orientais e a porcao sul da planicie pantaneira e suas bordas eram
dominadas pelos Guarani. No século XVIII, os habitantes da regido eram os Guato e
Bororo, com o grupo Beripoconé, este ultimo habitava as bordas externas da
planicie pantaneira, onde hoje é a cidade de Poconé. Havia ainda os Bororo de
Céceres e os Guan4, que habitavam nas margens do rio Cuiaba.

Ainda de acordo com Campos (2014), ao contrario do que muitos pensam,
guem primeiro chegou em Mato Grosso foram os espanhdis e ndo os portugueses,
através da regido pantaneira, no inicio do século XVI, pois, pelo Tratado de
Tordesilhas, a regido pertencia a eles. Segundo a maioria dos historiadores, a
passagem deles por terras mato-grossenses durou mais ou menos 50 anos. Para a
historiadora Elizabeth Madureira Siqueira (2002), os espanhdis chegaram primeiro
nas terras mato-grossenses, mas ndo as povoaram.

Segundo Siqueira (2002, p. 27), “os colonizadores hispanicos, certamente,
haviam transitado por terras que hoje constituem Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul, mas nelas nédo se fixaram ou, se o fizeram, suas vilas ndo progrediram e foram,
mais tarde, abandonadas.” Para ela, a maioria das expedicOes feitas pelos

espanhdis tinha como destino as minas do Peru, pois “entretidos nesse itinerario, os
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espanhdis deixaram de conquistar as terras situadas a Leste, ocupadas, entéo,
pelos portugueses”. (SIQUEIRA, 2002, p. 29). E importante dizer que, mesmo nao
sendo colonizado por espanhodis, Mato Grosso recebeu influéncia da lingua

espanhola, conforme explica Campos:

Apesar de o Brasil ser o Unico pais da América do Sul colonizado por
portugueses, Mato Grosso é um territorio de fronteira e por isso,
historicamente, recebeu influéncias das culturas vizinhas, de origem
espanhola mesclada com a indigena, notadamente o Paraguai.
Como o idioma é um elemento cultural, o dialeto cuiabano também
recebeu a contribuicdo castelhana na sua constituicdo. (CAMPOS,
2014, p. 51).

O Mato Grosso comecou a ser ocupado, via rio Cuiaba, pelos paulistas, na
atividade bandeirante que tinha como finalidade capturar indios para serem vendidos
como mao de obra escrava, 0 que acabou silenciando boa parte da voz dos
aborigenes ancestrais. Nessas buscas por indios acabaram descobrindo ouro no rio
Coxip06, 0 que aumentou ainda mais as ocupacdes na regiao.

Segundo Capistrano de Abreu (1907), essa ocupacéo foi resultado das vindas
de Manoel de Campos Bicudo, o primeiro homem n&o indio a pisar em terras
cuiabanas, que chegou aqui no periodo entre 1673 e 1680. Ele chegou a confluéncia
do rio Cuiaba com o rio Coxip6 e batizou o lugar de Sdo Goncalo. Logo apds, foi a
vez de Antonio Pires de Campos, em 1718, que acampou no mesmo lugar e o
rebatizou com o nome de Sao Goncgalo Velho. Neste mesmo ano, Pascoal Moreira
Cabral chegou a Sdo Goncalo em busca de indios, mas, em vez de indios,
encontraram ouro em abundancia. Essa noticia se espalhou e a regido passou a
receber muitas pessoas. Em 08 de abril de 1719, em Séao Gongalo Velho, Pascoal
Moreira Cabral lavrou a ata de fundacdo de Cuiaba.

Apbs dois anos, o arraial mudou para o local chamado Forquilha. Em 1722,
com descobertas de outras lavras, como as Lavras do Sutil no cérrego da Prainha,
todo o arraial da Forquilha foi para ali transferido. Com as descobertas, pessoas de
todos os tipos (mineradores, negociantes, ladrdes, assassinos, homens publicos
etc.) e de todos os lugares (Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro etc.) vieram
para a regido. Dentre todos esses, tinhamos também um bom numero de

portugueses.
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A maioria das pessoas que se aventuravam percorria os caminhos fluviais,
saindo do rio Tieté até o rio Cuiaba. Com isso, as expedicbes passaram a ser
denominadas de monc¢des. Esse termo, no século XVIIl, era empregado como
sinbnimo de expedicdo fluvial que seguia roteiros fixos. As mongbes eram
compostas por comboios fluviais formados por sertanistas paulistas, padres,
autoridades coloniais e aventureiras de toda a ordem. Assim, o ciclo das moncdes
entre Sao Paulo e Cuiaba foi uma constante entre os séculos XVIII e XIX. Segundo
Silva (2005, p. 96), “as mong¢des contribuiram com a manutengéo e a consolidagao
da posse paulista, dando bases legais para um Mato Grosso irreversivelmente
portugués”.

Em decorréncia das mongdes, muitas areas proximas aos barrancos dos rios
foram aproveitadas para a formacao de rocas, para suprimento de mantimentos a
fim de prosseguirem viagem sertdo a dentro, o que culminou com o surgimento de
muitos vilarejos e alguns tornaram-se grandes cidades, como Cuiaba.

Como Portugal tinha direito aos quintos (imposto cobrado pelo erério
portugués que correspondia a quinta parte do ouro, prata e diamantes extraidos do
solo brasileiro), 0 nimero de portugueses era bem significativo. Alguns historiadores
afirmam que, quando Lisboa foi destruida pelo terremoto de 1755, os portugueses
valeram-se do ouro do Brasil para reconstruir a cidade, sendo que boa parte deste
ouro foi enviado de Cuiaba.

Com toda essa migracdo de pessoas em busca do ouro, novos nucleos
urbanos foram se formando e Cuiab& foi um deles. No dia 1° de janeiro de 1727
Cuiaba recebeu foro de vila, passando a chamar-se Villa Real do Senhor Bom Jesus
do Cuyaba. Pela sua localizacdo proxima ao rio Cuiaba, teve assegurada a ligacao
com os campos do pantanal onde progredia a criagdo de bovinos. Em 1818 foi
elevada a categoria de cidade e em 28 de agosto de 1835, através da Lei Provincial
n° 19, tornou-se a capital da provincia, que antes era a cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade. Cuiaba teve seu momento de gloria e de progresso no auge da
exploracdo do ouro, porém a cidade viveu um periodo de estagnacdo econdmica por
muitas décadas com a decadéncia do ouro. Cristina Campos explica bem sobre

esse momento citando relatos do cronista Costa Siqueira:

Em 1737, o cronista Costa Siqueira (1965, p.45; 85-86) conta que ja
nao havia muito ouro nas minas, nem mantimentos suficientes, e as
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doengas aumentavam: “(...) assim que tudo era gemer, chorar e
morrer”’. Cuiaba entdo despovoou-se: “[...] somente ficaram na vila
sete brancos, entre seculares e clérigos, e alguns carijés; gente preta
s6 algum pajem que servia a seu senhor. [...] Viam-se levar a
enterrar todos os dias sete, oito e as vezes mais pessoas, € nhdo
havia quem Ihes desse sepultura porque todos gemiam a um tempo”.
(CAMPOS, 2014, p. 79).

Com o fim do ciclo da mineracdo, muitos passaram a viver num estado de
extrema pobreza. Desta forma, houve a dispersao da populagéo na busca de outras
formas para sobreviver. Isso fez com que as pessoas se organizassem em outra
forma de convivio como, por exemplo, o culto a um santo protetor. Cada local, além
do produto de subsisténcia, produzia também artigos que serviam como unidades de
troca no comércio, como queijos, rapaduras, farinha de mandioca, toucinho, linguica,
cereais, panos e redes de algod&o. Na opinido de Ribeiro (1995, p. 383), “a antiga
area de correrias dos paulistas velhos na preia de indios e na busca de ouro se
transforma numa vasta regiao de cultura caipira (...)".

Alguns historiadores dizem que Cuiaba passou por um momento de
isolamento de aproximadamente dois séculos. Entretanto, esse isolamento refere-se
ao Brasil litoraneo, pois Cuiaba sempre manteve contato com algumas capitais que
a abastecia de diferentes produtos.

No Brasil, o periodo Imperial (1822-1889) caracterizou-se por uma série de
profundas transformacdes advindas da emancipagdo politica de Portugal. O pais
tornou-se uma nac¢do. Houve a substituicdo da escravidao pelo trabalho livre.

Por volta de 1865 a 1870, questdbes econbmicas e geopoliticas
desencadearam a Guerra da Triplice Alianca (Uruguai, Argentina e Brasil) contra o
Paraguai. Mato Grosso ocupava uma posi¢cdo de fragilidade no embate por fazer
fronteira com o inimigo, além de ter um territério extenso, também possuia um
contingente militar precario, vivia isolado, pois com a guerra houve o impedimento
da navegacéo pela bacia do Paraguai e, desta forma, as comunica¢cdes com o litoral,
especialmente com o Rio de Janeiro, eram dificeis.

Os primeiros combates ocorreram no sul da provincia, regido atual do Mato
Grosso do Sul. As cidades de Corumba e Dourados foram tomadas pelos
paraguaios, entdo a populacdo mato-grossense se uniu e participou da guerra. Ao

final de cinco anos lutando, os paraguaios se renderam, pois o lider Solano Lopes
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havia falecido em combate. Apds a vitdria, no retorno das tropas de Corumbd, os
soldados trouxeram o virus da variola, que se alastrou e vitimou 2/3 da populacao.
Foram tempos dificeis.

Com a vitéria sobre os paraguaios, a navegacao pela bacia do Paraguai foi
reaberta e o fluxo das comunicagfes e do comércio foi restabelecido. O rio Paraguai
ficou fechado para navegacédo durante todo o periodo colonial e mesmo depois, a
Republica do Paraguai ndo permitia o livre transito ao Império Brasileiro. Somente
apos a guerra, no ano de 1870, € que a navegacado foi reaberta, possibilitando
comunicacao entre Mato Grosso e o litoral brasileiro e através dele, com o exterior.
Isso possibilitou o surgimento de casas comerciais que importavam produtos
diretamente da Europa e os revendiam, além disso, Mato Grosso passou a exportar
matérias-primas, como couro, sebo, penas de aves, erva-mate, latex etc. Com esse
desenvolvimento do comércio, vieram (i)migrantes que se estabeleceram,
principalmente nas cidades de Caceres e Cuiaba. Campos descreve parte desse

desenvolvimento da seguinte forma:

Os engenhos de cana-de-agUcar que abasteciam as cidades com
acucar, rapadura, alcool e aguardente, cresceram e tornaram-se
usinas (...) Na segunda metade do século XIX, chegou a imprensa
em Cuiaba, Caceres e Corumba (...) Houve um aumento no niumero
de escolas na regido, frequentadas pelas elites. (...) A navegacao
estimulou a vinda de cientistas de outras provincias e do exterior
para Mato Grosso, através de expedicdes. Esses viajantes
demonstraram grande interesse pelo potencial da regido. Enfim, a
abertura da navegacdo pelo rio Paraguai interligou Mato Grosso ao
comércio internacional. Com isso, a modernidade adentrou o extremo
oeste do pais: a maquina a vapor, a imprensa, o aumento do hiumero
de escolas, o telégrafo, as locomotivas, encanamento de agua, luz
elétrica, entre outros, mudaram a face das cidades, imprimindo um
novo ritmo a vida local, um pouco mais sintonizado com o resto do
mundo, no século XX. (CAMPOS, 2014, p. 98).

A movimentacdo nos portos durou até as primeiras décadas do século XX,
guando se iniciaram 0s investimentos nas estradas de ferro e a abertura das
rodovias. Campos (2014, p. 97) ainda afirma que pelos caminhos das &aguas, de
Cuiab4d ao Rio de Janeiro, era necessario cruzar as fronteiras de trés paises
(Paraguai, Argentina e Uruguai), desta forma foi inevitavel a influéncia desses povos
em nossa cultura: “(...) a facilidade de contato com paises vizinhos era maior do que
com o resto do pais, o que trouxe uma influéncia castelhana na cultura da Baixada

Cuiabana, inclusive no dialeto”.
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Por volta de 1950, Mato Grosso recebeu uma grande quantia de verbas
provenientes da Sudam (Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazé6nia) e da
Sudeco (Superintendéncia do Desenvolvimento do Centro-Oeste), o que acabou
gerando a chegada de migrantes do sul, sudeste e nordeste. A década de 1970
caracterizou o Estado de Mato Grosso como fendbmeno migratério, fruto da politica
do Governo Federal que estimulou o deslocamento de familias ao longo das
Rodovias abertas (Transamazobnica, Brasilia-Acre, Perimetral Norte, Cuiaba-
Santarém, Porto Velho-Manaus e Transpantaneira). Elas foram abertas com o
objetivo de preencher alguns “vazios demograficos” e aliviar tensfes sociais
causadas pela seca, desemprego, baixa renda etc., em outras regifes. De acordo

com Campos:

Entre 1970 a 1980, a populacdo em Mato Grosso cresceu 85, 38% e
a migracdo, na década de 1980, 150,9%. Em dez anos, basicamente,
houve o comeco turbulento de uma transformacéo radical que alterou
paisagens e costumes e, sob esse impacto, ndo houve tempo
suficiente para uma reflexdo acurada sobre o fendbmeno. Hoje, a
maioria da populacdo do Estado € constituida por ndo mato-
grossenses, 0 que torna seu territério um mosaico cultural.
(CAMPOS, 2014, p. 106-107).

Com a migracdo massiva, houve a supervalorizacdo da cultura letrada, que
vem sobrepondo a tradi¢do oral. Em 1970, a Universidade Federal de Mato Grosso
foi fundada, seguida de outras instituicdes superiores de ensino. Em 1968, a TV
Centro América surgiu, veiculando e valorizando a linguagem e habitos do centro-sul
do pais e, posteriormente, outros canais apareceram também.

A vida na Baixada Cuiabana e pantanais se manteve estavel até 1970,
guando acontecimentos no ambito politico provocaram mudancas. Com a ditadura
do governo de Getulio Vargas, extinguiram-se os poderes Legislativo e Judiciario,
conferindo-se plenos poderes ao Executivo. Os Estados passaram a ser governados
pelas Interventorias, o que gerou uma grande disputa pelo poder.

Mato Grosso era considerado um Estado pobre. Havia uma rivalidade entre o
norte e o sul do Estado, com sucessivas disputas e conflitos armados, porque houve
acentuado progresso no sul, em funcédo do crescimento dos centros comerciais e
urbanos e também da implantacdo da estrada de ferro Noroeste do Brasil. Os
sulistas batalhavam pela transferéncia da capital de Cuiaba para Campo Grande e,
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logo em seguida, pela separacdo dos Estados, o que aconteceu em 1977, sendo
criado o Estado do Mato Grosso do Sul por meio da Lei Complementar n° 31, de 11
de outubro de 1977.

No norte, o contexto socioecondmico ndo diferia do inicio do século, com o
poder politico sob a lideranga dos grandes proprietarios, “coronéis”. Grande parte da
populacdo urbana era composta por funcionarios publicos submissos ao governo e,
no interior, agregados e/ou jagungos sob o controle dos “coronéis” fazendeiros. A
maioria da populacdo na Baixada Cuiabana e pantanais era semianalfabeta. O
ensino formal ndo era valorizado e resumia-se a escrever o proprio nome e fazer
contas para comercializar os produtos. O Ensino Médio e Superior era privilégio
somente da elite, que enviava os filhos para fora do Estado e pais. Quando os
jovens retornavam, eram eles quem produziam literatura e valorizavam as artes, por
isso, segundo Campos (2014, p. 105), “em Mato Grosso, Literatura e poder politico
sempre estiveram atrelados”.

Como a tradicdo da Baixada Cuiabana e regional foi pautada na oralidade e
todo um modo de ser e de se integrar ao meio ja foi alterado, apenas através da
memoria dos habitantes mais antigos desses municipios e comunidades € possivel
tecer uma leitura para se ter uma ideia do que foi esse passado e buscar as marcas
dos saberes tradicionais. O dialeto cuiabano, por sua vez, ainda sobrevive em
alguns bairros e familias tradicionais, bem como em comunidades mais distantes,
porém, vem sendo modificado, correndo o risco de desaparecer sob efeito do

acelerado processo de expansao e ocupacao territorial.

3.1.1 Origem do nome Cuiaba

Ha muitas hip6teses levantadas quanto a origem do nome Cuiaba. Segundo
Campos (2014), ha a verséo dos portugueses, contada pelo antigo cronista Barboza

de Sa (1975, p. 10), que é a seguinte:

(...) o rio Cuiabd, assim chamado dizem uns que por acharem em
suas margens cabacas plantadas de que faziam cuias para seus
usos, outros que o nome de Cuiaba procedeu de uma cuia que 0s
primeiros que subiram este rio acharam sobre as aguas, que iam
rodando, por donde inferiram que havia gente por ele acima e por
esta inferéncia subiram em procura dela; outros disseram que o

7

nome de Cuiaba é apelido do gentio que nas margens deste rio
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habitava. Cada qual siga a opinido que quiser que ndo ha ponto de fé
nem pragmatica de Rei. Eu sempre pensei que a nominacao foi
derivada dos cabaceiros ou da cuia, que gentio deste nome nunca
achei nem tive dele noticia, sendo dos segundos que cultivaram
estes sertdes e examinei tudo o que neles havia. (apud CAMPOS,
2014, p. 74-75.).

Apesar da hipotese acima, a ideia mais aceitavel é de que Cuiaba seja um
vocabulo de origem indigena. Alguns acreditam que de origem Bororo e outros dos
indios Guarani.

Ainda de acordo com Campos (2014), segundo a hipétese de origem Bororo,
o termo Cuiaba é uma corrupcdo e sonorizacdo do vocabulo lkuiapa, sendo que
ikuia significa flecha-arpdo e pa, lugar. O significado completo seria lugar da flecha-
arpao. O termo € uma designacao de uma localidade onde se pesca com a flecha-
arpdo. Diz respeito também a uma localidade onde antigamente os Bororo
costumavam pescar com flecha-arpao, correspondente a foz do Ikuiébo, corrego da
Prainha, afluente esquerdo do rio Cuiaba. Segundo Campos (2014, p. 76), “os
salesianos defendem estd hipotese como a mais provavel, porque a area era
territério bororo”.

Para sustentar a hipotese de origem Guarani, recentemente foi encontrada
uma carta do padre jesuita Agostinho Castafiares a Dom Rafael de La Moneda,
adelantado da provincia do Paraguai, escrita em Assuncdo em 16 de setembro de
1741. Esse padre recebeu a missdo de averiguar se as minas de Cuiaba se

encontravam em territorio espanhol. Ele respondeu o seguinte:

Esta fundada a tal cidade, segundo meu entendimento, no principio
do lago dos Xaraiés, indo daqui deste lado do rio em terra confinante
com a de Assungdo sobre o arroio ‘Cuy a vera’, que o mapa entra
deste no rio Paraguai, e do arroio tomaria a cidade denominagéo de
‘Cuyaba’.

Diante desta carta, consultando especialistas em guarani, descobriram que o
nome da cidade se origina do guarani Cuy a vera, corruptela de Kyva que significa
lontra e vera que significa brilhante, tendo assim o significado de “o rio das lontras
brilhantes”. Segundo Campos (2014, p. 76), “Esta hipétese é defendida como a mais
provavel pelo historiador Paulo Pitaluga Costa e Silva (2007), pois, na cartografia

espanhola antiga, ja aparecia o kyva vera como denominagao do rio Cuiaba”.
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3.2 A VARIEDADE LINGUISTICA CUIABANA

Como visto no topico acima, € impossivel precisar ao certo quais fatores
contribuiram diretamente na constituicdo linguistica da variedade cuiabana, pois a
Baixada Cuiabana historicamente recebeu influéncia de varias culturas, dentre elas:
0s espanhodis que ocuparam 0s paises vizinhos, os portugueses paulistas, os indios
e 0s negros de diferentes etnias. Toda essa mistura formou uma cultura singular,
com um jeito de falar bem caracteristico e préprio.

Por causa do rapido processo de desenvolvimento do Estado, houve uma
migracdo muito intensa para a regido, o que modificou e tem modificado o cenério
linguistico.  Hoje, o falar cuiabano vem perdendo seus tragos linguisticos mais
tipicos, mas ainda encontramos vestigios dessa variedade em algumas
comunidades e bairros mais antigos. Devido a isso, no dia 22 de abril de 2013, a
Portaria n° 017/2013, da Secretaria de Estado de Cultura de Mato Grosso, registrou
o linguajar cuiabano como patriménio imaterial do Estado, devendo ser protegido
pelo poder publico do risco de desaparecer.

Abaixo, buscamos, brevemente, ilustrar a riqueza linguistica que a Baixada
Cuiabana traz ao seu falar. Assim, destacamos varios aspectos variaveis presentes

no falar cuiabano.

3.2.1 Variacao fonético-fonoldgica

O Prof. Dr. Manoel Mourivaldo S. Almeida, pesquisando os tracos fonético-
fonologicos do falar cuiabano, encontrou similaridades com os registros de
documentos do portugués dos séculos XVII e XVIIl. Essa similaridade deve-se ao
fato de que muitos portugueses que vieram para Mato Grosso no tempo da
colonizagdo nao retornaram a Portugal, fixando-se por aqui. Como a regido ficou
relativamente isolada por muito tempo, seu jeito de falar e escrever se manteve
estavel, misturando-se as falas castelhana, indigena e negra. Segue, abaixo alguns
tracos apontados por Almeida em seu estudo:

Quanto as vogais orais ténicas, o autor identificou:

e Alongamento da vogal tonica, [a] > [a:], um recurso estilistico em que a

palavra esta afetada de um valor expressivo. Ex: da [da :], nada [na : da].
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Elevacéo de a para é, [a] > [€]. Ex: [teipa] teipa, no lugar de taipa.

Realizagdo de e fechado tonico antes de consoante palatal, [e]. Ex: [m e []
meés.

Alteracdo de e para é, [e] > [g]. Ex: [bebu] bebo.

Elevacédo de é para i, [€] > [i]. Ex: [sigi] sigue, ao invés de segue.

Quanto as vogais nasaladas tbénicas, ele evidenciou:

Alongamento e desnasalagao da vogal, [] > [a:]. Mesmo em vogal seguida de
consoante nasal, muitos falantes tendem ao alongamento e manutencédo do
timbre aberto da vogal, neutralizando sua nasalidade. Esse € também um
recurso estilistico, em que a palavra esta afetada de um valor expressivo. Ex:
[la : ma] lama, [kéta:nu] cantando.

Elevacéo de e para i nasalados, [€] > [(]. Ex: [sTti] sinte, no lugar de sente.
Ditongacéo, [€] > &j]. O e em posi¢ao final seguido de consoante nasal torna-
se ditongo nasal decrescente, com o surgimento do assilabico[j]. Ex:[nTg &
j] ninguém.

Elevacéo de o para u nasalados, [6] > [(]. Ex: [mGta] monta.

Quanto as vogais orais atonas, foram localizadas:

Elevacédo de e para i, [e] > [i]. Elevacdo do e fechado para i em posicdo
pretbnica, ex: [sigit]i seguinte. Em posicdo postbnica final e em
monossilabicos atonos, verifica-se o0 mesmo fenémeno, ex: [dozi] doze.
Alteracdo de e para u/o, [e] > [u] / [0]. Realizac&o de [u] / [0] no lugar de [e].
Ex: [suména] semana.

Elevacéo de e oral para i nasalado, [e] > [ T ]. Alteragdo comum em posi¢ao
inicial, principalmente se a vogal oral estiver seguida pela fricativa /z/. EXx:
[izisti] existe.

Alteracdo de i para e, [i] > [e]. Ocorre em silaba pretdnica com i inicial. Ex:
[exmE] erm&, em vez de irmd. Acontece também com i medial: [deferéti]
deferente, em vez de diferente.

Elevacéo de o para u, [0] > [u]. Ex: [duimi] dormir, [bunita] bonita.

Ditongacéao, [u] >[uj]. Ex:[i[kujte]] escuitei, em vez de escutei.
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Quanto as vogais nasaladas atonas, o autor apreendeu:

Alteracdo de u para i nasalados, [(] > [T]. Ex: [I b i g T umbiguinho.

Quanto aos ditongos decrescentes orais e nasais, foram identificados:
Reducéo de ditongo, [aj] > [a]. Ex: [ma [] mais, [batfu] baixo.

Alteracdo de ai para éi, [aj]1>[¢€]j]. Ex: [ rejva] raiva.

Reducdo de au para o, [aw] > [0]. Acontece quando au encontra-se em
posicao atona. Ex: [ométo] aumentou.

Reducéo de ditongo, [ej] > [e]. Ex: [se]] seis, [det [ a] deixa, [primeru] primeiro.
Desnasalagéo e reducédo de éi para i, [é]] > [ i ]. Em posic¢é&o final, a vogal e
seguida de consoante nasal, ao invés de realizar-se como ditongo nasal [€ |],
perde a nasalidade e reduz-se a [i]. Ex: [6ti]] ontem, [6mi] homem, [vi [ i]
virgem.

Reducéo de ditongo, [ow] > [0]. EX: [tro [ i] trouxe, [otra] outra, [sobi] soube.
Conservacao, variacao e reducao do ditongo, [Bw]. Dos decrescentes nasais,
merece destaque o ditongo [Bw], grafado &o e am. No falar cuiabano, ele se

apresenta de seis formas: [éw], [Ow], [0], [], [T], [u]. Ex:

a) Conservacao do ditongo [Bw]: [itéw] entdo, [lépiew] lampido.

b) Conservacao do ditongo, mas realizado como [6w]: [valétdw] valentdo, [i [ tdw]

estado.

c) Reducéao do ditongo a [8]: [it0] entéo, [kriasd] criacao.

d) Reducéo do ditongo a [&]: [falé] falam, [i t 8] ent&o.

e) Reducgéo do ditongo a [(]: [nd] néo, [i [ tudarl] estudaram.

f) Reducéo do ditongo a [0]/[u]: [notaru] notaram, [levaru] levaram.

Quanto aos tracos do sistema de consoantes, o autor apreendeu:

/bl - Em alguns vocabulos, ocorre a alternancia dessa consoante com o /v/
Ex: [lavareda] lavareda ou [labareda] labareda.

Im/ - As vezes, essa consoante deixa de ser realizada, restando apenas a
nasalacao da vogal precedente. Ex: [lGa] uma, [nla] numa.

Inl - Esta consoante costuma aparecer despalatalizada ou iotizada

desnasalada. Ex: [mia] minha, [mia] minha.
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e /t[/ e /d3/ - Com frequéncia, as consoantes fricativas pré-palatais surda / [/ e
sonora /3/ sao pronunciadas, respectivamente, como africadas surda /t [/ e
sonora /d3/. Ex: [t [a] chd, [det Jva] deixava, [d3{tu] junto, [ad3uda] ajuda.

e /I - O rotacismo (troca do | pelo r) é um fenbmeno acentuado no falar
cuiabano, observado em todas as ocorréncias dos grupos consonantais. EXx:
[asébreja] assembreia, em vez de assembleia, [krario] cracreu, em vez de
clareou, [greba] greba, em vez de gleba.

e /r/ - No falar cuiabano, ha uma tendéncia a realizar a vibrante mdltipla,
principalmente em posicao inicial. Ex: [rapaziada] rapaziada, [riunid] reuni&o.

Em posic¢éo intervocalica, temos: [kore] correr, [karosa] carroca, [buru] burro.

3.2.2 Variagdes morfossintaticas

As variacfes morfossintaticas mais marcantes presentes no falar cuiabano
referem-se a concordancia de género e a auséncia de artigo em algumas

construcdes sintaticas, como podemos observar nos proximos topicos.

3.2.2.1 Concordéancia de género

Na variedade cuiabana, nomes classificados como femininos na norma-
padrdo de lingua portuguesa aparecem, por vezes, como masculinos. E comum
ouvirmos constru¢cées como “Vou la no maméae”, “Banana fritado na manteiga” etc.
De acordo com Cristina Campos (2014), essa concordancia aparece em trés tipos
de estrutura sintatica:

a) Estruturas de sintagma nominal (nome + adjetivo ou modificador), como no
caso da construgcdo “Ta arrumano tchuva brabo, co trivuada e tudo.” E na
construcao “Moca bonito esse que Dito ta namorano”.

b) Estruturas em que ha relacéo sujeito/predicativo, como nas construgdes: “Ana
€ casado co Dito” e “Essa pranta ta adubado”.

c) Estruturas em que ha uma anafora pronominal, isto €, nomes que figuram
femininos e sao retomados pela forma pronominal masculina, como nos casos
das construcdes: “Banana da terra, a senhora casca ele, frita bem fritadinho”

e “Ana comprdé um presente pra filha dele”.
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Segundo Campos, essa variagdo é heranca indigena:

Essa variagdo da concordancia de género provavelmente tem
influéncia dos indios, uma vez que, em muitas linguas indigenas, a
flexdo do género (masculino/feminino) varia muito, predominando a
forma masculina, como é o caso dos Bororo, que habitavam a regiao
de Cuiaba. Deste modo, provavelmente, houve um estagio anterior
de atribuicdo gramatical no falar cuiabano, de modo que muitos dos
nomes que hoje figuram como femininos no falar dos usuérios do
dialeto, no passado, devem ter sido masculinos. (CAMPOS, 2014, p.
119).

Apesar da variedade cuiabana ainda ser falada, como ja dissemos, por
algumas familias tradicionais e em certos bairros de Cuiaba, é importante ressaltar
gue essas construcdes estdo tornando-se cada vez menos frequentes na area
urbana da cidade, pois o0 contato com os migrantes gerou um choque cultural que

estabeleceu um preconceito que acabou estigmatizando esse falar.

3.2.2.2 Auséncia de artigo em certas construcdes sintaticas

Outra caracteristica muito forte do falar cuiabano consiste na auséncia de
artigo em certas construgdes sintaticas, como em: “Mae dele foi embora pra Sinop” e
em “Catchorro mordeu crianga duro na perna”.

Mais uma vez, € valido dizer que, com a crescente escolarizacdo e choque
cultural com os migrantes, o uso do artigo tem sido mais frequente marcando o

género, aproximando-se assim cada vez mais da norma-padrao.

3.2.3 Variag0des lexicais

O falar cuiabano possui um universo lexicografico muito vasto. Em nossa
intervencdo, os alunos pesquisaram vocadbulos e produziram, sob nossa
coordenacgao, o dicionario intitulado “Linguajar de tchapa e cruz’. Seguem abaixo
alguns exemplos:

e Ajoja: Ficar junto, morar na mesma casa.
e Atarracados: Abracados, juntos.
e Bagana: Toco de cigarro.

e Baguelhar: Andar sem rumo, sem diregéo.
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e Baitarra: Moga linda.

e Cepo: Grande, alto, imenso.

e Chanca: Pé grande.

e Chepa: Carona.

e Chiri: Pouco, pequena gquantidade.

e Difruco: gripe.

e Digoreste: Qualidade de pessoa boa, 6tima, eximia em algo.

e Digotado(a): Termo usado para dizer que alguém é bom, 6timo ou eximio em
algo.

e Muxirum: Mutiréo.

e Obracao: Diarreia.

e Pau-rodado: Pessoa que vem de fora (migrante ou imigrante).

e Rebuca: Cobrir o corpo com cobertor.

o Refestela: Sorrir, rir.

e Supitado: Estado de quem comeu muito.

e Tchéa por Deus: Expressado que indica espanto, admiracao.

e Tchapa e cruz: Aquele que € nascido e criado em Cuiaba.

e Tocera: Pessoa metida, esnobe.

e Xiriri: Muito pouco.

3.2.4 Variagdes discursivas

De acordo com Dettoni (2003, p. 13), sdo poucos os fenbmenos discursivos
na variedade cuiabana, mas ha alguns casos muito representativos, como 0 uso do
marcador conversacional “diz que” em variadas construgdes com o significado
impessoal ou como marcador de discurso, como nos exemplos dados pela autora:
“Ele comegd co uma obragao, diz que o verme comeu todo o intestino dele” e “Ai ele
foi diz que deitd 14, saiu foi deitd la no corredor, ai fiquei que t6 olhano pra ele
assim”.

Segundo a autora, nem sempre essa expressao traz sentido de
indeterminacdo, pois, se no primeiro exemplo esse sentido esta presente, no

segundo nédo. Assis-Peterson (2005, p. 191) questionou seus entrevistados acerca
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do “diz que” e um deles afirmou que essa foi a melhor invencéo dos cuiabanos, visto
gue permite-lhes dizer o que pensam sem se comprometerem.

Ainda conforme Dettoni (2003, p. 40), ha também as construcoes com
este/esse sem a marcacdo de género comum aos pronomes demonstrativos, ou
seja, sdo utilizadas apenas para marcar o discurso, como: “Eu mesmo que Sou esse:
como que a gente fala?”. Normalmente, quando sdo elementos discursivos, esses
pronomes sao pronunciados com um alongamento, representado pelos dois pontos.

Conforme pudemos perceber neste capitulo, a variedade cuiabana possui
caracteristicas muito marcantes. Entretanto, esse falar corre o risco de desaparecer
devido ao rapido processo de desenvolvimento do Estado, que vem atraindo
milnares de migrantes. A seguir, abordaremos sobre o0s procedimentos

metodolégicos e a analise dos resultados obtidos através desta pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos a metodologia proposta para a realizacéo
desta pesquisa, o relato do desenvolvimento pratico e a andlise dos resultados
obtidos, trazendo assim uma reflexdo acerca das contribuicdes da Sociolinguistica
Educacional no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Cabe destacar que a proposta da pesquisa foi inicialmente submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT - e consta, na Plataforma Brasil, sob o numero CAAE
81435517.5.0000.5166, tendo recebido o parecer aprovado de niumero: 2.575.602.

4.1 METODOLOGIA

A presente pesquisa visou refletir sobre os diferentes modos de falar e sua
interface sociocultural, dando énfase as variedades linguisticas presentes na cidade
de Cuiaba no Estado de Mato Grosso, com o0 proposito de apreender a identidade
cultural do local. Para a realizacdo do estudo em questdo, em um primeiro momento,
fizeram-se necessarias a compreensao e apreensdo de teorias da Sociolinguistica e
da Sociolinguistica Educacional, o que culminou na primeira parte do capitulo 1
deste trabalho e que direcionou as demais etapas do estudo, pois, conforme
Thiollent (2011, p. 35), “quando queremos interferir no mundo precisamos de
conceitos, hipéteses, estratégias, comprovacdes e outros aspectos de uma atividade
intelectual”.

Sendo assim, o Projeto de Intervencéo foi fundamentado nos pressupostos da
pesquisa-acdo, visto que tanto a pesquisadora quanto os pesquisados foram
envolvidos de modo cooperativo e participativo. Essa modalidade de pesquisa é
muito enfatizada no campo educacional devido ao seu carater pedagogico, uma vez
gue O0sS sujeitos, ao pesquisarem sua propria pratica, produzem novos
conhecimentos e novos compromissos com a realidade em que atuam, fazendo com
gue todos estejam diretamente envolvidos em uma perspectiva de mudanga.

Thiollent (2011 p. 20) define pesquisa-a¢cao como:

(...) um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucao
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de um problema coletvo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou problema estédo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Assim, de acordo com o0 autor, a pesquisa-acdo sempre sera qualificada
através da presenca efetiva de uma acdo por parte das pessoas Ou grupos
implicados em um problema e os pesquisadores sempre terdo um papel ativo no
acompanhamento e avaliagdo das acOes desenvolvidas. Desta forma, o maior
objetivo desse tipo de pesquisa € proporcionar novas informacoes, gerar e produzir
conhecimento que traga melhorias e solugbes para toda a organizacdo. Thiollent
afirma ainda que o conhecimento ndo € somente para informar, mas principalmente
para conscientizar o grupo. Neste aspecto, sendo a pesquisa realizada no contexto
escolar e tendo embasamentos pautados nas perspectivas da Sociolinguistica
Educacional, entendemos que essa é a metodologia ideal e mais coerente.

Para a realizacdo da intervencdo, o tema “variagdo linguistica” foi
apresentado e estudado pelos alunos dos 8° anos A e B do Ensino Fundamental Il
da Escola Estadual “Prof? Hermelinda de Figueiredo”, tendo como base o esquema
de “sequéncias didaticas” apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Conforme
estes autores (2004, p. 97), sequéncia didatica (SD) € “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
Ou escrito”.

A principal caracteristica da SD é o trabalho com géneros textuais com o
intuito de ajudar o aluno a desenvolver sua capacidade de escrever ou falar de
forma adequada de acordo com a situacdo e contextos, levando-o a pratica de

novas linguagens. A estrutura de base da SD pode ser representada pelo seguinte

Apresentagio ~ )
da PRODUCAO PRODUCAO
situagdo INICIAL FINAL

Figura 02: Esquema de Sequéncia didatica. Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2014, p.
98)

esquema:
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No esquema da SD acima, observam-se as seguintes etapas: a apresentagcao
da situacao; a producdo inicial; os médulos; e a producéo final. Assim, o movimento
geral da sequéncia didatica vai do mais complexo, passando pelo mais simples e
retorna ao complexo, objetivando sempre o desenvolvimento de capacidades

necessarias para o dominio dos géneros. Segundo os autores:

O processo da SD se efetiva no decorrer de todas as etapas
propostas, sem dissocia¢do, pois 0 objetivo conjunto é levar o aluno
a dominar um determinado género, de maneira a ajuda-lo falar ou
escrever de acordo com uma dada situacdo de comunicacdo e,
ainda, faciltar o acesso a praticas de linguagens novas ou
dificilmente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
97).

Conforme os autores, a apresentacdo da situacdo permite compartilhar a
proposta do trabalho com os alunos, fornecendo informacdes para que eles
conhecam o projeto e a aprendizagem a que estd relacionado. O pedido de
producdo inicial € fundamental, pois permite mapear o conhecimento prévio e, desta
forma, tracar o caminho a seguir para que o aluno adquira o conhecimento desejado.

Os modulos, por sua vez, sdo os caminhos a serem percorridos para trabalhar
as inadequacdes que apareceram na producao inicial, e € por meio destes que
muniremos 0s alunos com o0s instrumentos necessarios para superarem tais
inadequacdes. Durante os moédulos trabalhar-se-do problemas de niveis diferentes,
conforme apontam os autores, sendo eles: representacdo da situacdo de
comunicacao; elaboracdo dos conteudos; planejamento e realizacdo do texto
sempre variando atividades e exercicios e capitalizando as aquisi¢oes.

Ainda segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90), a SD ¢ “finalizada
com uma producédo final que da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as
nogoes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos”, e, assim, indica
se os objetivos foram ou néo atingidos.

De acordo com a metodologia proposta, ndo basta apenas apresentar um
exemplo de determinado género junto a algumas questfes de interpretacdo que se
configuram, as vezes, como pretexto para a escrita. Desse modo, para que o aluno
assimile o conteddo ou o se aproprie do género, é necessario um trabalho
sistematico, modular e reflexivo com os fatos linguisticos a fim de que o aluno se

aproprie, efetivamente, dos conhecimentos.
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Para tanto, foi planejado um conjunto de atividades organizadas de maneira
sistematica que objetivaram levar os alunos a entenderem o que €é variacdo
linguistica, quais os tipos de variedades existentes no Brasil e a identificacdo das
caracteristicas das variedades presentes na regido. Adquiridos estes
conhecimentos, os alunos pesquisaram palavras oriundas da regido e buscaram
definir os significados delas, e, posteriormente, construiram um dicionario, que foi
intitulado de “Linguajar de tchapa e cruz’. Para a realizacdo desta atividade, os
alunos entraram em contato com o género textual “verbete”.

O género verbete, presente em dicionarios, glossarios e enciclopédias, é
raramente explorado na escola como um recurso didatico, principalmente pela falta
de conhecimentos especificos por parte dos professores. Costa (2008, p. 176), em
seu “Dicionario de géneros textuais”, define-o como “uma entrada de dicionario,
enciclopédia ou glosséario, que se caracteriza pelo conjunto das acepc¢fes, das
definicbes, exemplos e outras informacfes especificas.” Desse modo, quando
buscamos um dicionario, enciclopédia ou glossario, estamos buscando os verbetes
ali contidos, que se destinam a oferecer informacdes especificas a respeito de um
item consultado.

O verbete é hoje estudado como um género textual devido as suas
caracteristicas formais e sua funcionalidade, pois, embora cada verbete seja Unico,
ele obedece a certos padrdoes de elaboracdo. Neste sentido, Marcuschi diz que
(2003, p. 19) “os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia”. Assim, observando a condicdo deste género,
verificamos que o0 mesmo possibilita a realizacao de certas atividades, como a busca
do significado de uma palavra nova pela consulta de um dicionario.

Desta forma, baseados no reconhecimento de que o género verbete pode ser
utilizado como instrumento em atividades de leitura e produgéo textual no ambiente
escolar, foi que propusemos a constru¢ao do diciondrio.

Como produto final das atividades propostas, os alunos tiveram a
incumbéncia de criarem um e-book do dicionario que produziram, possibilitando
assim a divulgacdo do material. Abaixo segue a sequéncia didatica que foi elaborada

e, posteriormente, aplicada:
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Nome do Projeto: Sociolinguistica Educacional: uma proposta de intervencao
reflexiva e valorizacdo identitaria cultural

Turmas: 2° fase do 3° ciclo (82 ano A e B)

Disciplinas envolvidas: Lingua Portuguesa e Histéria

12 Parte: Apresentacao da situacdo de comunicacéao

Neste primeiro momento ocorrera a apresentacdo do projeto para os alunos.
Para isso, sera apresentado o video “Variagcbes linguisticas regionais”, que se
encontra disponivel no site youtube, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=iu4ra9tkFWM. O video possui duracdo de 10
minutos e 12 segundos e traz, de forma bem-humorada e informativa, as diferencas
linguisticas presentes em distintas regides brasileiras, enfocando a sulista, mineira,
baiana e paulista.

ApOs a apresentacdo do video, incitaremos a uma reflexdo acerca do
conteudo por meio de uma conversa informal que nos permita fazer uma sondagem
sobre 0 conhecimento prévio que 0s mesmos possuem do assunto.

22 Parte: Producéo escrita inicial

Depois do debate do video apresentado, serd proposto aos alunos que 0s
mesmos escrevam em seus cadernos regionalismos que eles conhegcam juntamente
com os respectivos significados. Ao final da aula, faremos um circulo em que todos
terdo oportunidade de compartilhar seus escritos.

32 Parte: Modulos
1° Modulo:

Neste moédulo a professora trard& um estudo sistematizado do que sédo
variacdo e variedades linguisticas, abordando também o preconceito em torno de
muitas variedades.

Objetivos:
e Refletir sobre as variacfes e variedades da lingua, para a compreensdo de
sua heterogeneidade;
e Observar as diferencas entre oralidade e escrita,
e Identificar formas de preconceito linguistico;
e Valorizar e respeitar as diferencas linguisticas.
Materiais utilizados:

e Data show
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e Impresso, com o texto “Néis mudemo”, de Fidéncio Bogo
Duracao: 3 horas/aulas
Atividades:

O estudo sera apresentado em forma de slides com a utilizacdo do data show
e conterd videos e imagens que objetivam contribuir no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. A aula sera expositiva dialogada neste primeiro momento.
ApoOs toda a apresentagdo do conteudo, sera entregue aos alunos o texto “Nois
mudemo”, de Fidéncio Bogo, que se encontra em anexo, para que seja feita a leitura
e posterior interpretacao.

Os alunos terdo o tempo determinado de 40 minutos para resolverem as
questdbes e ao final socializardo as respostas, oportunizando-se assim novas
discussbes acerca do preconceito linguistico, da importancia do aprendizado das
variedades prestigiadas e o papel da escola nesse processo.
2° Médulo:

Neste modulo os alunos entenderdo a importancia da lingua no contexto
sociocultural de uma regido, estudando o falar local, ou seja, o linguajar cuiabano.

Objetivos:

e Conhecer os aspectos historico-culturais do linguajar cuiabano;

e Valorizar as diferengas culturais e linguisticas locais.
Materiais utilizados:

e Data Show

e Caixa de som

Duracao: 4 horas/aulas
Atividades:

E importante salientar que, antes desse momento, o professor da disciplina de
Histodria ja tera ministrado o conteudo “Histéria de Cuiabd” para os alunos e que 0s
conhecimentos historicos aqui adquiridos pretendem ser no sentido de acrescentar e
ajuda-los a entender o papel da histéria na constituicAo de um linguajar como o
cuiabano.

Para iniciar o estudo, os alunos assistirdo a varios videos retirados do site

youtube, sendo eles: “E Bem MT apresenta a origem do Linguajar Cuiabano”,
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disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=6bPPnJeYwKk&t=4s, “Historia
de Mato Grosso - o linguajar cuiabano”, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=c76YVt-NNLk, e “Cuiaba 294 William Gomes: do
falar e ser Cuiabano”, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=UCsrM3QiqWM. Todos o0s videos sé&o
reportagens locais que retratam o modo do falar cuiabano, contando um pouco do
contexto historico. Entre um video e outro serdo abertos momentos de discussao
sobre o tema abordado.

Apés a apresentacdo dos videos, mais uma vez ocorrera um momento de
conversa sobre o tema. A professora explicara a importancia de uma lingua para a
histéria e cultura de um determinado lugar e fara referéncias especificas a cidade de
Cuiabda, fazendo observacfes a fala proveniente dos ribeirinhos e o quanto essa
mesma fala j& sofreu e vem sofrendo modificagcbes com a vinda de migrantes de
outros estados e regides, caracterizando assim que a lingua é viva e se modifica
sempre.

Para retratar os tragcos linguisticos do cuiabano, assistiremos também a
alguns videos humoristicos disponiveis igualmente no site youtube pelo canal “K-bca
Pensante”, que estado disponiveis nos links:
https://www.youtube.com/watch?v=0jHR_IVTsig,https://www.youtube.com/watch?v=
eVb8BIuJTtE,https://www.youtube.com/watch?v=2xo8LnSHVIA https://www.youtube.
com/watch?v=6vb_6P34TEw e https://www.youtube.com/watch?v=8cHENNGhPaU.
Todos os videos sao trechos de filmes conhecidos dublados por atores que imitam o
sotague cuiabano.

Logo apos, a professora dividira a sala em grupos e pedira para que
entrevistem uma pessoa que tenha nascido e se criado em Cuiaba, pedindo para
que ela conte uma experiéncia curta da infancia ou um causo. Os alunos deveréo
gravar a entrevista e fazer a transcrigcdo da experiéncia.

Os audios das entrevistas serdo socializados com a turma e todos fardo uma
reflexdo acerca das caracteristicas da variedade cuiabana.

Por fim, os alunos serdo convidados a criarem uma lista com todas as
palavras e expressdes provenientes de Cuiaba e seus significados. Sera permitido o
uso da internet para pesquisas e consulta aos parentes, vizinhos e amigos que

conhecam palavras do “cuiabanés”. Os alunos iniciardo a atividade em sala e
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terminardo em casa, tendo até a proxima aula para trazerem o0 maximo de palavras
possiveis.
3° Modulo:
Neste modulo, os alunos produzirdo o dicionario regional “Cuiabanés”, sendo
trabalhado desta forma o género “verbete”.
Objetivos:
e Abordar e caracterizar 0 género textual verbete, através da explanacéo e
consequente construcdo de um minidicionario;
e Valorizar a manifestacdo linguistica e cultural local, enquanto aspecto

identitario.
Materiais utilizados:

e Data Show
e Caixa de som
e Canetas e papéis

e Computador

Duracao: 8 horas/aulas
Atividades:

A professora iniciarA o moddulo perguntando sobre o levantamento das
palavras e expressdes oriundas do “cuiabanés”, e, em seguida, ird propor a
construcdo de um dicionario regional com essas palavras. Para tanto, serdo
disponibilizados aos alunos dicionarios da Lingua Portuguesa para que eles possam
entrar em contato com o0 género verbete e assim observar as caracteristicas do
mesmo.

Como estdo na 22 fase do 3° ciclo, provavelmente ja terdo o conhecimento
prévio de que um dicionario é disposto em ordem alfabética e que dispde o
significado de palavras. Apds observarem dicionarios de varios autores, os trabalhos
de confecgdo iniciaréao.

Os alunos deverédo reunir todas as palavras que trouxeram e as listarem em
ordem alfabética. Logo apos esse trabalho, a sala sera dividida em grupos e cada
grupo ficara responséavel por determinadas letras do alfabeto para organizarem os
significados das palavras e também exemplos de usos em frases. Os alunos

utilizaréo o laboratério de informatica para a realizacéo deste trabalho.
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Apoés todos os grupos concluirem seus trabalhos, o material sera reunido.
Passaremos entdo a trabalhar em conjunto para a construcdo da capa do dicionario.
Dando prosseguimento, 0 material sera impresso, encadernado e disponibilizado na
biblioteca da escola.

42 Parte - Producao final

Um olhar ainda mais apurado sera lancado aos verbetes e seus significados,
para, em seguida, os alunos produzirem um e-book, compartilhando digitalmente o
minidicionario produzido por eles.

Objetivos:
e Produzir um e-book do dicionario regional confeccionado no médulo anterior.
Materiais utilizados:

e Data Show
e Computador

e Caixa de som

Duracéao: 2 horas/aulas
Atividades:

Neste momento, que serd o da producéo final, os alunos serdo convidados a
produzirem um e-book, com o objetivo de compartilhar o dicionério produzido por
eles. Antes dos alunos comecarem os trabalhos, a professora passard um tutorial de
como montar um e-book gratuito, que estd disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=mH-Rb-S0V7g.

Apos assistirem o video tutorial, os alunos produzirdo o e-book orientados
pela professora.

52 Parte — Divulgacao da producéo final

Sera feita a divulgacdo do dicionéario regional e do e-book com o dicionario

digital por meio de um evento escolar.
Objetivos:
e Proporcionar um momento cultural para que os alunos tenham a oportunidade

de interagir com a comunidade escolar além do espaco da sala de aula.

Duracao: 2 horas/aulas

Atividades:
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A comunidade escolar sera convidada a conhecer a producdo dos alunos, ou
seja, o dicionario “Cuiabanés”. Neste dia, os alunos também fardo apresentacdes

culturais.

4.1.1 Perfil dos alunos e da escola

Como sujeitos da pesquisa, conforme ja dissemos, tivemos os alunos dos 8°
anos A e B do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual “Prof? Hermelinda de
Figueiredo”, localizada a Rua Londrina, n°® 37, no bairro Coophema, municipio de
Cuiaba, mantida pela Secretaria de Estado de Educacao do Estado de Mato Grosso
— SEDUC/MT.

A escolha pela referida unidade educacional deu-se pelo fato da pesquisadora
ser lotada na mesma e manter contato com toda a comunidade de estudantes,
conhecendo a realidade e dia a dia vivido pelos mesmos. Diante disso, as turmas
foram escolhidas tendo como base o nivel de maturidade dos alunos, que possuem
entre 13 e 14 anos.

Cabe ressaltar que esta escola foi criada pelo Decreto n® 113/83 publicado em
05/07/83, com portaria de reconhecimento publicada no Diario Oficial de 29/12/92
sob o n® 3.277/92. Foi autorizada a oferecer o Ensino Fundamental através da
Resolugdo n°® 226/87 do CEE/MT publicada no Diario Oficial de 10/09/87 e esta
cadastrada no CNPJ sob o n° 01586615/0001-04.

A instituicdo atende hoje um total de 480 alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental | ao 9° ano do Ensino Fundamental [l com funcionamento em dois
periodos: matutino e vespertino. Possui um total de 9 salas, porém, desde setembro
de 2017, por ocasidao de uma forte tempestade, 5 salas foram interditadas e desde
entdo a escola funciona parcialmente em salas méveis. Além disso, a escola conta
hoje com 1 laboratério de informatica em funcionamento, 1 biblioteca, 1 sala de
coordenacdao, 1 cozinha, 1 secretaria, 1 diretoria, 1 espaco para refeitorio e 1 quadra
coberta. A estrutura fisica ndo € boa e esta bem deteriorada, pois ha muito tempo a
escola ndo é contemplada com reforma, alguns pais chegaram a realizar denuncias
junto ao Ministério Publico, porém nada foi feito até o momento. Hoje o quadro de

funcionarios contempla 45 pessoas, sendo, deste total, 25 professores e o restante,
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apoios e administrativos. Dos professores, apenas 09 sao efetivos, sendo os demais
16 contratos temporarios.

Esta escola estadual foi criada com o objetivo de oferecer o Ensino
Fundamental aos filhos dos moradores do residencial Coophema, que tinham por
caracteristica serem trabalhadores da rede bancaria, porém, hoje, com o
crescimento da cidade, atende alunos de 25 bairros diferentes, possuindo assim
uma clientela bem diversificada, contemplando desde alunos com condicao
financeira estavel até alunos provenientes de familias bem carentes. A seguir

trazemos fotos da escola:

Figura 04: Salas anexas. Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 05: Laboratério de Informatica. Fonte: Arquivo da pesquisadora

O projeto de intervencdo, como supracitado, foi desenvolvido nas turmas dos
8° anos A e B da escola no periodo matutino, totalizando 57 alunos entre 13 e 14
anos de idade.

4.2 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Acreditando ser fundamental a execucéo da pesquisa em sala de aula para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas mais efetivas na disciplina de Lingua
Portuguesa, foram planejadas diversas atividades para que alcancassemos 0sS
objetivos propostos. Para tanto, como ja explicitado no topico anterior, através do
procedimento metodologico da sequéncia didatica, de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), por meio do género textual verbete, direcionamos atividades que permitiram
aos participantes refletirem sobre os diferentes modos de falar e sua interface
sociocultural, dando énfase as variantes linguisticas locais, ou seja, a variedade
cuiabana, como marca identitaria de seus falantes.

Durante toda a intervencéo, o foco principal foi estabelecer a valorizacéo e o
respeito das diversas variedades da Lingua Portuguesa, bem como a identificacédo
de seus meios de circulacdo, com o intuito de trazer a compreenséo aos alunos da
condigdo sociocultural estabelecida nas préticas de linguagem.

Muitas foram as etapas para se chegar ao momento do desenvolvimento do

projeto, muitas leituras e teorias entremearam os planos, porém, quando se parte
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para a acao, tudo aquilo que foi delineado é posto a prova e as dificuldades e
desafios comecam a aparecer.

Neste sentido, em um primeiro momento, 0 projeto de intervencao
contemplava o desenvolvimento das atividades em apenas uma das salas dos 8°
anos da escola, porém, logo que iniciamos, percebemos a necessidade de
envolvermos a outra turma, pois, além de constatarmos que seria importante para
eles construirem o conhecimento, foi imprescindivel agregarmos mais alunos
engajados na elaboracdo do produto final (dicionario regional). Desta forma, o
planejamento foi efetuado concomitantemente entre as turmas dos 8° anos A e B,
ndo sendo necessaria a distingdo entre elas na analise, por ndo termos como
objetivo uma comparacéo entre ambas.

Outro ponto que divergiu do planejamento inicial diz respeito ao nimero de
aulas trabalhadas, que em principio, no projeto inicial, contemplavam 18 horas/aulas
e uma noite cultural. Entretanto, para conclusdo dos trabalhos foram necessarias
mais aulas, totalizando 15 horas em sala de aula e muitas horas extras no
laboratorio, que foram essenciais para atendimento dos grupos no periodo oposto
(vespertino), as quais nao conseguimos mensura-las.

Abaixo seguimos com a descri¢cdo, passo a passo, do desenvolvimento da

sequéncia didatica.

4.2.1 Apresentacao da situacao e producdo inicial

Ao seguirmos o procedimento metodolégico proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), iniciamos com a “Apresentacao da situagao”, que visa colocar os
alunos em um primeiro contato com o projeto a ser desenvolvido e construir uma
representacdo da proposta a ser executada ao final. Para tanto, foi apresentado o
video “Variagdes linguisticas regionais”, disponivel no site youtube, no link:
https://www.youtube.com/watch?v=iu4ra9tkFWM. O video teve duracdo de 10
minutos e 12 segundos e trouxe, de forma bem-humorada e informativa, as
diferencas linguisticas presentes em distintas regides brasileiras, dando énfase a
sulista, mineira, baiana e paulista.

Apoés a apresentacdo do video, refletimos sobre o assunto através de uma

roda de conversa em que cada aluno pOde expressar-se livremente a respeito da
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tematica. Buscamos interferir o minimo possivel para apreendermos exatamente o
gue sabiam a respeito do tema e, principalmente, observarmos a postura adotada
em relacdo a ele. Inicialmente todos os alunos estavam receosos em falar
abertamente a respeito, mas, aos poucos e incitados por perguntas, abriram-se e
comecaram a falar, demonstrando que tinham pouco conhecimento sobre o assunto.
Nesse momento, fizemos uma rapida enquete perguntando quantos ja haviam
ouvido falar em variacéo linguistica e a surpresa foi que apenas 13, de um total de
57 estudantes, contabilizando as duas salas, afirmaram lembrar de j& terem
estudado o assunto nos anos anteriores, totalizando um percentual de apenas
22,80%.

Depois do momento de reflexdo e conversa com os alunos sobre o video,
partimos para a segunda parte da sequéncia, a “producgdo inicial”. Para Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86), nesse momento “os alunos tentam elaborar um
primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representacdes que tém dessa atividade”.

Para tanto, foi proposto a eles que escrevessem em seus cadernos
regionalismos que eles conhecessem juntamente com os respectivos significados. O
objetivo da atividade era observar o conhecimento prévio dos alunos em relagéo ao
género verbete e verificar o que eles conheciam de regionalismos. Os alunos
tiveram cerca de 15 minutos para realizarem a atividade. Logo apoés, pedimos que
eles fizessem um circulo e compartilhassem seus escritos. Seguem abaixo exemplos
do que foi citado pelos alunos, alguns deles apareceram mais de uma vez:

e Cacetinho: péao francés

e Macaxeira: mandioca

e Aipim: mandioca

e Jerimum: abobora

e Fazer rancho: fazer a compra do més
e Negrinho: brigadeiro

e Trem: qualquer coisa para 0S mineiros
e Batida: vitamina

e Beiju: tapioca

e Trilegal: Algo muito legal

e Chimia: geleia
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e Pia: guri
e Patente: vaso sanitario
e Rabico: elastico de cabelo
e Arquinho: tiara de cabelo
e Sinaleiro: semaforo
e Rotatoria: redondo
e Oxente: expressao baiana
e Tcha por Deus: expressao cuiabana
E notavel que muitos deles utilizaram-se dos exemplos dados no video
assistido na primeira aula. A maioria ateve-se a variacao lexical, aparecendo apenas
duas expressfes, uma baiana e outra cuiabana. Nota-se que a variedade cuiabana
apareceu uma unica vez. Em relacdo ao género verbete, foi perceptivel que
possuiam conhecimento limitado e que poderiamos explorar muito sobre ele.
Para a realizacdo das 12 e 22 partes do projeto, utilizamos 2 horas/aulas

geminadas.

4.2.2 Desenvolvimento do 1° Médulo:

Apols a apresentacdo da situacdo e a producao inicial, iniciamos o 1° médulo,
gue objetivou promover uma reflexdo sobre as variagdes e variedades da lingua, de
forma que compreendessem a heterogeneidade da mesma, levando-os a observar
também as diferencas entre oralidade e escrita e identificar formas de preconceito
linguistico, despertando a importancia de valorizar e respeitar as diferencas
linguisticas.

Para tanto, neste mddulo, trouxemos um estudo sistematizado do que séo
variacdo e variedades linguisticas, que foi apresentado aos alunos em forma de
slides, por meio do data show. Esse estudo durou duas aulas e houve a participacao
da maioria dos alunos.

No primeiro momento, pedimos para que o0s alunos escrevessem rapidamente
0 que era variacao linguistica, levando em consideracéo ao video assistido na aula
anterior. Alguns alunos disseram que nao sabiam o0 que escrever e acabaram nao

entregando. Dentre as respostas, destacaram-se algumas amostras selecionadas
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pela variedade de contelddo apresentado. Essas amostras foram transcritas

exatamente como na producédo dos alunos:

Amostra 1: Para mim € o jeito de falar de cada lugar, igual Cuiaba tem seu
jeito, 1& na Bahia tem outro, no Sul, no Rio de Janeiro.

Amostra 2: Variacdo linguistica é o sutaque das regides, as palavras
diferentes que tem, igual cacetinho que € p&o no sul.

Amostra 3: Para mim é quando as pessoas falam diferente das outras,
dependendo da regido e do nivel de estudo, etc.

Amostra 4: Eu entendi do vidio que cada um tem um jeito pra fala. Minha vo
mora em goianesia, ela fala diferente de mim que moro aqui no cuiaba.

Amostra 5: E a diferenca de cada um na fala.

Conforme as amostras das respostas dos alunos, observamos que, de modo
geral, por meio do video assistido, ficou claro para eles que ha variacdo na lingua
entre os individuos, porém a maioria destacou exclusivamente a variagao regional,
apenas uma aluna citou o nivel de estudo, o que reforca a ideia de que se pautaram
nos conhecimentos adquiridos com o video da aula anterior, provando assim que
realmente ndo devem ter recebido esse conhecimento nos anos anteriores,
conforme a enquete realizada.

Logo apoOs os alunos lerem e entregarem o conceito formulado do que €
variacao linguistica, iniciamos a explicacdo com os slides explicando que variagdo
linguistica sdo as diferencas nos diversos falares da sociedade advindas do meio
sociocultural e também da regido em que o individuo esta inserido. Entédo, foram
discutidos sobre os fatores que causam a variacdo (idade, género, status
socioecon6mico, grau de escolaridade, mercado de trabalho, regional, histérico). A
aula foi expositivo-dialogada e teve a participacdo de boa parte dos alunos,
percebemos que os videos, charges e textos contidos nos slides chamaram a
atencao.

ApoGs a explicagdo, foram apresentados os conceitos de “norma-padrdo” e
‘norma culta” e os alunos entenderam que a norma-padrdo € um modelo idealizado
de lingua “certa”, um manual de regras estabelecido com o objetivo de uniformizar a

lingua e que a norma culta € uma variedade utilizada pelas pessoas que tém mais
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proximidade com a modalidade escrita e que possuem uma fala mais préxima das
regras da norma-padrdo. Dissemos ainda que a norma culta € uma variedade
linguistica, tida como variedade de prestigio, pois € falada por aqueles que possuem
maior grau de escolaridade.

No mesmo momento, falamos sobre a importancia de sermos poliglotas na
nossa propria lingua e explicamos sobre a importancia de dominarmos o maior
namero de variedades linguisticas e sabermos utiliza-las nas mais diferentes
situacdes, abordando assim a questdo da adequacdo, isto €, deixando claro que
falar bem é falar adequadamente. Nesse momento, 0os alunos demonstraram-se um
pouco revoltados por sé terem adquirido esse conhecimento agora, foi necessario
acalma-los. Em uma das salas uma garota pediu para que o estudo fosse
compartilhado com a professora regente de Lingua Portuguesa, deixando claro que
a mesma possui uma postura bem tradicional, em que contempla apenas a norma-
padrao como modelo de lingua “correta” e desvaloriza todas as variagdes como
“‘erros”.

Explicamos ainda sobre a importancia do estudo da norma-padréo para que
eles adquiram o conhecimento da variedade de prestigio e possam interagir em
diferentes contextos sociais, sendo também explicado o valor social das variedades.

Dando continuidade, os alunos foram incitados a refletir sobre as diferencas

da lingua falada e da lingua escrita, observando a figura abaixo:

Vantagens da Vantagens da
oralidade escrita

\

E possivel revisar o
texto.

E possivel negociar o
sentido com o

interlocutor.
As falhas ficam ocultas:

o leitor tem acesso

E possivel corrigir-se apenas ao texto final.

na hora.
E possivel consultar outras

Tende a haver maior fontes e checar informagdes.

tolerdncia a erros. Tende a haver maior

r______________ cobranca.

AJ

Figura 06: Oralidade x escrita. Fonte: arquivo da pesquisadora

76



Os alunos refletiram sobre a diferenca da lingua falada para a escrita e em
como cortamos palavras na fala, dando exemplos dos verbos “esta” e “estava”’ que
sao reduzidos para “ta” e “tava” e também da preposi¢ao “para” que é reduzida para
‘pra”. Alguns alunos confessaram que utilizam as marcas da oralidade em suas
producdes textuais. Na sequéncia, falamos sobre a importancia de observarmos o

grau de formalidade do texto e todos refletiram sobre o quadro abaixo:

Mais formal
MODALIDADE ORAL Oratério
Ex.: serméo.
Formal (deliberativo) '
Ex.: conferéncia, palestra, Hiperformal
Coloquial Ex.‘: sertenca
Ex.: conversaentre colegas Formal judidal.
ndo muito fntimos, < Ex. correspondénca oficid.
Ex: CaSU;' ' ISemiformaI
Ex.: conversa entre amigos. Ecicartyrvmardl
Familiar
Ex.: conversa Informal
famillar privada, Ex.: carta aamigo ou parente.
Pessoal
Ex. bihete na peladeira. MODALIDADE ESCRITA
Menos formal

Figura 07: Mais formal x menos formal. Fonte: arquivo da pesquisadora

De acordo com a sequéncia didatica, estava prevista a leitura do texto “Nois
mudemo”, de Fidéncio Bogo, porém com as contribuicbes dos alunos o tempo
passou e a atividade foi replanejada para a préxima aula. No mais, podemos afirmar
que, tanto no 8° A quanto no 8° B, as aulas foram produtivas e tiveram a participacao
da maioria dos alunos, contudo, em ambas as turmas, tiveram, ainda que uma
minoria, alunos apaticos que demonstraram desinteresse por aquilo que estava
sendo ministrado. Esses alunos n&o entregaram a resposta sobre variacao
linguistica e ndo contribuiram com comentérios ou fizeram perguntas, ainda que
fossem questionados por nos.

Na aula seguinte, foi entregue o texto “Néis mudemo”, de Fidéncio Bogo (em
anexo), e pedido para que fizessem uma leitura silenciosa. “Nois mudemo” € um
conto que transita como uma critica ao sistema educacional brasileiro, que, agarrado

as praticas tradicionais, em vez de abracar, afugenta o estudante.
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A narrativa conta a histéria de um rapaz chamado Lucio que procura a escola
na esperanca de mudar de vida, no entanto, por ser oriundo da zona rural, ele ndo
consegue se adaptar, ja que o seu falar era constantemente ridicularizado pelos
colegas de classe. Em um determinado momento, Ldcio falta algumas aulas, e ao
ser questionado pelas auséncias, ele diz: “- E que nois mudemo onti, fessora. Nois
veio da fazenda.” E a professora imediatamente o corrige em publico,
descaracterizando os diversos falares e reforcando o preconceito linguistico. Esse
fato marcou Lucio na escola, pois, desde aguele momento, todos passaram a
chamé-lo de “N6is mudemo”, resultando com isso no abandono escolar. Dezessete
anos depois, a professora reencontra seu ex-aluno crescido, um rapaz pobremente
vestido, magro, amarelo, curvado, com aparéncia doentia, barba rala, que sé foi
reconhecido pela professora ao relembrar que se tratava do “ndis mudemo”.

A imagem que a educadora vé traz para ela uma reflexdo de como a
gramatica oferecida pelas escolas, quando imposta de maneira a ser a unica
“correta”, muitas vezes, pode fazer com que alguns alunos desistam da escola,
assim como aconteceu com o “ndis mudemo”, pois, o jovem relata que sofreu muito
como garimpeiro, boia-fria, passou fome, pegou véarias doencas e, naquele
momento, ele chegou a concluséo de que a escola nado é feita para gente como ele.
A professora, inconformada, despede-se do seu ex-aluno e vai embora angustiada
com os reflexos do seu oficio de ensinar.

Os alunos tiveram 10 minutos para terminarem a leitura e como notamos que
alguns ndo a haviam realizado, resolvemos fazer uma leitura compartilhada também,
isso ocorreu em ambas as turmas. Apos a leitura compartilhada, os incitamos com
algumas perguntas do texto e entdo comentarios comecaram a surgir sobre a vida
triste de Lacio. Neste momento, os alunos refletiram sobre a importancia de termos
uma visao diferenciada da lingua, compreendendo a sua heterogeneidade e, desta
forma, coibindo o preconceito linguistico. Em uma das salas, uma aluna comentou
gue nunca tinha parado para pensar que o0 preconceito linguistico fosse téo
prejudicial quanto o preconceito racial. Entdo houve uma discussdo sobre os tipos
de preconceito em que os alunos falaram sobre intolerancia religiosa, homofobia e

racismo.
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Apds o momento de reflexdo, entregamos os exercicios de interpretagdo do
texto (em anexo) e pedimos para que eles iniciassem as atividades. Novamente, as

discussodes

atrasaram 0 processo e mais duas aulas passaram sem que as atividades fossem
corrigidas. Dessa forma, os alunos levaram os textos e as atividades para
terminarem em casa.

Na aula posterior, poucos alunos haviam terminado as atividades em casa e
foi preciso dar mais alguns minutos para iniciarmos a socializacdo das respostas.
Isso ocorreu nas duas turmas.

No momento da correcéo, todo o conteudo foi repassado, pois as perguntas
0s incitavam a pensar no que havia sido discutido nas aulas anteriores. Notamos
gue a maioria conseguiu refletir que a lingua é heterogénea e na existéncia das
variedades linguisticas, sendo assim, conseguimos alcancar os objetivos propostos.
Em uma das questdes, eles foram questionados se concordavam com a atitude da
professora e todos foram unanimes em dizer que nao, falando que a professora nao
deveria ter corrigido Lucio daquela forma e na pergunta posterior eles precisavam
dizer de que forma reagiriam se estivessem no lugar da professora, boa parte dos
alunos entdo fez mencéo ao ensino da variacao linguistica e outro parte considerou
gue a professora deveria corrigir, porém de uma forma diferenciada, deixando claro
a necessidade que sentem de serem respeitados e nao ridicularizados, como
podemos observar nas amostras abaixo, que foram transcritas da forma escrita

pelos alunos:

Amostra 1: Corrigiria também, mas de uma forma diferente.

Amostra 2: Eu iria conversar com ele separado.

Amostra 3: Eu chamaria ele no privado e conversava com ele.

Amostra 4: Eu explicaria a variacao linguistica para a sala.

Amostra 5: Falaria para ele da variedade linguistica e que ele ia aprende a
variedade prestigiada.

Amostra 6: Eu falava para o povo que estavam rindo pararem, explicaria que

isso nao é uma forma de falar errado é a variedade dele.
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Amostra 7: Primeiramente ndo ter chamado a atengédo dele naquela hora...
ainda mais porque € aluno novo... depois iria falar da variedade linguistica.

Amostra 8: Eu falava que a forma que ele estava falando era inadequada,
mais era normal porque é a variedade linguistica dele.

Amostra 9: Eu diria a ele que a forma, estava inadequada, de um ‘jeitinho”
para ndo magoa-lo.

Amostra 10: Eu explicaria que aquela linguagem era normal, pois faz parte da
variedade linguistica e que aquela forma é inadequada na sala, mas que ele iria

aprende a adequar.

Quando guestionados sobre o0 que, para eles, é falar “errado”, nos deparamos
com respostas que consideraram a adequacgao da fala em diferentes contextos e
outras considerando ndo existir erro, valorizando assim as variedades linguisticas
existentes, conforme as amostras abaixo, que também foram transcritas da forma

como os alunos escreveram:

Amostra 1: Na verdade eu n&o sei, porque agora sei que cada um tem sua
variedade linguistica.

Amostra 2: Nao é falar errado é apenas o jeito de falar que todos tem na
regido e no seu grupo que convivem.

Amostra 3: Nao é falar errado é falar sua variedade linguistica.

Amostra 4: E falar inadequadamente por exemplo numa palestra preciso fala
a variedade que ensina aqui na escola, na minha casa posso fala a minha variedade
de casa.

Amostra 5: Nao se fala errado mas sim se tem varia¢des linguisticas.

Amostra 6: E falar fora do contexto.

Amostra 7: Muitos pensam que existe falar ou escrever certo falar ou escrever
errado em uma lingua, ou que existe uma linguagem padréo... o padrdo de uma
linguagem é social dominante para descriminar socialmente as pessoas.

Amostra 8: o falar inadequado fora do contexto.

Amostra 9: é vocé estar em uma ocasido como uma reunido formal, e falar
errado.

Amostra 10: E falar de uma forma que ninguém entende.
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Chama a atencéo a resposta da amostra 7 que criticamente disse, com suas
palavras, que “o padrdao de uma linguagem €& social dominante para descriminar
socialmente as pessoas”. O pensamento deste aluno corrobora com os principios da
Sociolinguistica de que a lingua pode ser um fator de estratificacao social.

A correcdo das atividades terminou faltando poucos minutos para o
encerramento da aula, contemplando assim mais 2 h/aulas. Foi notdrio que a
maioria dos alunos alcancou o0s objetivos propostos, entendendo a existéncia das
variedades linguisticas, o preconceito contido em muitas delas e a necessidade de

adequacao da fala em diferentes contextos.

4.2.3 Desenvolvimento do 2° médulo:

Findadas as correcdes da interpretacdo do conto “Nois mudemo”, iniciamos o
2° modulo, que objetivou fazer com que os alunos compreendessem a importancia
da lingua no contexto sociocultural de uma regido. Para isso, foram estudados os
aspectos histérico-culturais do linguajar cuiabano.

Este médulo teve o auxilio da professora da disciplina de Histéria que em
suas aulas ministrou sobre a historia de Cuiabé e do Estado de Mato Grosso.

Antes de apresentarmos o0s videos propostos pela sequéncia didatica,
trouxemos um breve estudo em forma de slides sobre o que era cultura, explicando
aos alunos que cultura é o conjunto de manifestacfes artisticas, sociais, linguisticas
e comportamentais de um povo e que atividades e manifestacdes como musica,
teatro, rituais religiosos, a lingua, mitos, habitos alimentares, dancas, arquitetura,
pensamentos, etc. faziam parte da cultura de um povo. Apds, comecamos a falar
sobre a cultura cuiabana, apresentando videos que abordaram sobre a culinaria, a
danca do siriri, 0 canto do cururu, o rasqueado, os ritos religiosos e algumas
caracteristicas da linguagem cuiabana.

Apols essa explanacdo sobre cultura, os alunos assistiram aos videos que
foram retirados do site youtube, que sao reportagens locais que retratam o modo do
falar cuiabano e abordam o contexto histérico, explicando como esse falar surgiu,
heranca dos povos indigenas, dos negros, dos espanhdis e dos portugueses que

passaram pela regido. Foi explicada a importancia de uma lingua para a histéria e

81



cultura de um determinado lugar, além disso, explanamos que a linguagem faz parte
da identidade de um povo e que ela jamais pode ser desvalorizada, pois representa
a forma como aquela comunidade foi constituida historicamente.

Na sequéncia, fizemos observacdes a fala proveniente dos ribeirinhos e o
guanto essa mesma fala ja sofreu e vem sofrendo modificacdes com a vinda de
migrantes de outros estados e regifes, lembrando que ja havia sido estudado que a
lingua € viva e que sempre passa por modificacdes.

Como a escola fica proxima da Comunidade Beira Rio, 0os alunos comentaram
gue conheciam o Sr. Bagi, entrevistado em um dos videos apresentados. Neste
momento, propusemos uma atividade extraclasse, pedindo para que se reunissem
em grupos e que entrevistassem alguém que eles conheciam que falasse a
variedade cuiabana. Eles foram orientados a pedirem para o entrevistado contar um
causo ou uma experiéncia que tenha vivenciado. A fala do entrevistado deveria ser
gravada, utilizando o gravador do celular e, posteriormente, transcrita em uma folha
para ser analisada em sala no coletivo. Pedimos, também, para que os alunos
enviassem as entrevistas por Whatsapp para assim organiza-las de forma que todos
pudessem ouvi-las por meio do data show.

Antes do encerramento da aula, a turma assistiu alguns videos humoristicos,
também disponiveis no site youtube, pelo canal “K-b¢a Pensante”. Todos os videos
séao trechos de filmes conhecidos, dublados por atores com sotaque cuiabano. A
aula terminou e concedemos um prazo de uma semana para que as entrevistas
fossem feitas e enviadas.

Passado o tempo por nés concedido, nem todos 0s grupos haviam enviado os
audios da atividade, entdo precisamos cobrar e esperar mais alguns dias para entédo
prepararmos a préxima aula. Entre todos os audios enviados, foram escolhidos dois
em especial para serem observados pelos alunos, pois eram exemplos bem claros
da variedade cuiabana. Um desses audios era do Sr. Bagi, (audio 1), o senhor que
apareceu em um dos videos assistido pelos alunos, e o outro da mae de um aluno
(audio 2).

A audio 1 corresponde a entrevista que algumas alunas fizeram com o Sr.
Basilio Rodrigues da Conceicdo, morador nascido e criado na comunidade Beira

Rio, figura tipica de Cuiaba, que esta hoje com 90 anos, conhecido popularmente
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como Sr. Bagi. Pela duracdo da entrevista ser muito longa, foi feito um recorte,

abaixo segue a transcri¢cdo do recorte:

Aluna: Como que é o nome do Senhor?

Seu Bagi: Meu nome é Basilio Rodrigue, Rodrigue da Conceigéo.

Aluna: Onde nasceu?

Seu Bagi: Eu, eu td6 c6 90 ano.

Aluna: (risos) Nao, onde o Senhor nasceu?

Seu Bagi: Nasci aqui memo.

Aluna: Em Cuiaba? Em quais cidades ja moraram? Ja morou?

Seu Bagi: Nao entendi. Puqué?

Aluna: Em quais cidades o senhor ja morou? (aumento de voz)

Seu Bagi: Cidade?

Aluna: E.

Seu Bagi: Aqui memo.

Aluna: Sé aqui?

Seu Bagi: Cuiaba.

Aluna: Nunca mudou pra nenhum outro lugar?

Seu Bagi: N&o. Agora eu cunhecu algumas cidadinha, mai pur perto, cunhegu mais
la em Campu Grande, a menina que tai cas6, dai mudo pra la, casdé cum rapaz de
la, intdum, siguida eu ia 14, né, mais fiquei aqui, nessa berada aqui, Corumba, € que
cunhecu um poco € que... tem assim... como aqui Poxoréu, que era um garimpo, um
garimpo tcheio de poia... era uma cidadinha, né, e... por aqui memo, num sai pra
fora ndo pra... € que meu estudo foi poco, mais ai 0 povo achd que eu sou bastante
intelidgente qui fui cunvidado até pa novela. (risos).

Aluna: (risos)

Seu Bagi: Fui cunvidado pa novela, péa teatro, fiquemo uns par de dia ensaiano ai
na universidadi, né... eu fui cunvidado pa pulicia, i eu naum quis, e eu fui cunvidado
pa novela, naum quis, eu fui cunvidado pa uma pucdo de coisa, pa trabaid na
tchaca do Globe...la na tchaca eu trabaiei puqué eu canto cururu, tiro siriri, canto
rasqueado, né, e passei la cd uns dois ano que conhecu a Dominga, dai cantano
pros paciente... intium os médico mandava, tinha que té uma diverséo pra eles, né,

mas s6 aquelas pessoa que tavan bem melhd da cabeca...
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Aluna: O senhor tem uma historia que marcou o senhor quando era criangca?
Seu Bagi: Escola?
Aluna: Nao, uma histéria que marcou o senhor quando era crianca. (aumento de
V0Zz)
Seu Bagi: Aaah... Tinha uma pocdo de histéria daquelis homi mais antigo, eles
contava pra dgente, que eu escutava, e... andei aprendenu pucdo do que eles
falava. Aqui ndo tinha nem estrada, aqui, ai na frente, ndo via de carro, ai era
estradinha de a pé. Nao passava carro, num passava... Ai vinha uns candidato, ai
néis pedia pra eles, eles ajhudaram néis muito, puqué aqui, tudo era vivéncia daqui.
O pessoal daqui, tudo um bucado faz ceramica, otrd bucado faz prantacdo, né,
verdura... mantimentu... E dificil na 4gua, é puqué pirdia, ante de arrumarem essa
estrada aqui. Aqui num dava, alagava tudo, aqui onde nais ta, perdia... depois que
era uma estrada, pedimo que veio a energia de luz e 4gua e tem a escola, tem ...
como que fala? E... asilo! E quem quisé aprendé alguma coisa, né, tem um grande
ai... Intdo o que melhor6é grandi pra nois aqui e melhoré pras criancada também,
mais ai pra nois fico facil, puqué agora as criancada tudo tém escola, ai pra frente é
s6 cohab... Parque Cuiaba, Sdo Gongalo... Ali, como tchama? ... Sdo Francisco... eu
sei qué rodeado de cohab... intaum melhor6 grandi, pra fazé compra tinha que i la no
porto de canoa.
(recorte)
Aluna: Entdo é sO isso mesmo, muito obrigada pela entrevista, muito obrigada
mesmol!

O audio 2 trata-se da mée de um aluno que nao quis ter o nome identificado.
A mesma nasceu e se criou em Varzea Grande e hoje mora em Cuiaba. No audio

ela conta uma experiéncia da infancia:

Quandu eu era crianca, eu era muito sapeca, né, ai, quandu foi um dia, minha
mae cendeu o fogo cedo pa fazé o café, ai eu era demas larido pa toma o café,
brigando c6s meus irmaos por caso do café que quiria toma primero, ai eu tava
demas decima do café, cai co meu jhuenho em cima do fogo e dai queimdé meu

jhuenho e ainda levei uma surra por caso de larideza de café.
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Os audios foram ouvidos e as transcrigcbes, que os alunos fizeram, foram
disponibilizadas no data show. Os alunos foram questionados sobre as
caracteristicas do falar cuiabano.

ApOs escutarem varias vezes os audios, citaram as palavras “gente”, “chama”
e “joelho”, que foram sonorizadas como “dgente”, “tchama” e “jhuenho”. Também
observaram a troca do “I” pela letra “r’ na palavra “plantagcéo”, que foi dita como
“prantagao”.

Nesse momento, elencamos alguns tracos da variedade cuiabana, explicando
gue € bem comum as pessoas que utilizam esta variedade misturarem os géneros
no modo de falar, dando exemplo da frase “Eu vou la na casa da mamae”, que
costumamos ouvir da seguinte forma pelos cuiabanos: “Eu vou la no mamae”.
Falamos, também, da supressao do artigo, dando exemplos como “papai foi 18", ao
invés de “o0 meu pai foi 18", frisamos sobre o uso das consoantes fricativas do “th” e
“dg”, que foram os casos citados pelos alunos, dando exemplos como “tchuva’,

“‘dgente” e do rotacismo, que eles também ja haviam falado, que € a troca do “I” pelo

“r’, como nos casos “assembreia”, “crima”, “craro” etc. Ao falarmos do rotacismo, um
aluno lembrou de uma funcionéria que trabalhou no ano anterior na escola e que era
muito hostilizada pelos alunos por usar o rotacismo, novamente foi abordada a
guestao do preconceito sobre as variedades linguisticas.

Os alunos ainda foram informados que, conforme a portaria n°® 17/2013, da
Secretaria de Estado de Cultura de Mato Grosso, o0 linguajar cuiabano foi
reconhecido como patriménio imaterial do Estado e que esta, desta forma, protegido
pelo poder publico do risco de desaparecer e novamente falamos da importancia da
linguagem para a cultura de um povo.

Para finalizarmos a aula, os alunos foram questionados sobre o significado
das palavras “larido” e “larideza”. Depois de escutarem novamente o &udio,
observando o contexto, eles responderam que deveria ser a vontade, o desejo de
comer ou tomar algo. Nesse momento, foi dito a eles que a variedade cuiabana
possui inUmeras palavras e expressdes que sao desconhecidas nas outras regides e
desta forma, foram convidados a pesquisarem palavras e expressdes provenientes
de Cuiabd e seus significados. Foram orientados a utilizarem a internet para

pesquisas e/ou consultarem parentes, vizinhos e amigos que conhecessem palavras
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do “cuiabanés”. Os alunos tiveram um final de semana para realizarem a atividade,

trazendo o maximo de palavras possiveis.

4.2.4 Desenvolvimento do 3° médulo:

Este moédulo objetivou despertar nos alunos a valorizagdo da manifestacao
linguistica e cultural local enquanto marca identitaria e caracterizar o género textual
verbete.

Para tanto, o modulo iniciou com a pergunta feita por nés sobre o
levantamento das palavras e expressbes oriundas do “cuiabanés”. Os alunos
mostraram aquilo que haviam trazido e entdo lancamos o desafio da producdo de
um dicionario “cuiabanés”. Para empolga-los, foi dito que, se tudo desse certo, o
dicionario seria publicado e todos eles teriam seus nomes como autores. No comego
ficaram receosos, mas, tanto no 8° A quanto no B, havia alunos comprometidos que
se interessaram e compraram o desafio. Foi explicado que era algo sério e que
todos precisariam colaborar. Os alunos ja haviam sido informados da realizacédo do
dicionario na apresentacao, porém de forma mais simples.

Dando inicio aos trabalhos, os alunos foram questionados quanto ao
significado da palavra “verbete” e ndo houve (nas duas salas) ninguém que se
arriscasse a explica-la. Diante disso, foram entregues dicionarios para os alunos
observarem o significado e apds alguns minutos colocamos no data show o conceito
retirado do dicionario online Priberam, iniciando assim uma explanacao sobre este

género:

Verbete: /&/ sm 1. Pequeno papel em que se toma um apontamento.
= apontamento, nota. 2. Na organiza¢ao de um dicionario, o conjunto
dos vérios significados e exemplos (abonacdes) relativos a um
vocabulo.

Explicamos que verbete possui dois significados, sendo o primeiro um
apontamento, uma nota, e o segundo, 0 que mais interessava naguele momento,
gue era o conjunto de significados e exemplos de um vocabulo no dicionario. Foi
explicado que verbete era um género textual e que poderia ser conceituado como
um texto escrito, de carater informativo, destinado a explicar um conceito segundo
padrées sistematicos, determinados pela obra de referéncia que geralmente € um

dicionario ou uma enciclopédia ou até mesmo um glossario. Foi dito que o verbete é
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essencialmente destinado a consulta e que por isso precisa de uma construcao
discursiva sucinta e de acesso imediato.

Dissemos também que o verbete é sempre iniciado por uma entrada e que,
embora algumas pessoas acreditassem que entrada fosse sindnima de verbete, ndo
era, entdo explicamos que entrada era o “titulo” do verbete, ou seja, a palavra que
denomina o conceito a ser explicado, dando exemplo de uma lista telefénica, que
tem entrada, mas ndo possui verbete. No caso do dicionario, as entradas sao as
palavras individuais que podem ser compostas de varias palavras, caso seja um
dicionario de expressdes, por exemplo. Desta forma, a explicagdo continuou com o
gue é abonacédo e as abreviaturas contidas em muitos dicionarios. Os alunos foram
levados a observarem que os verbetes estdo dispostos em ordem alfabética.

Apés toda a explicacdo do género, as salas foram organizadas para o inicio
da producéo do dicionario “cuiabanés”. Assim, formaram-se 4 grupos em cada sala,
totalizando 8 grupos gerais. Cada grupo ficou responsavel por um determinado
namero de letras do alfabeto, sendo combinado, que a partir daguele momento,
seriam marcados horarios diferenciados com cada grupo no laboratério de
informatica da escola no periodo oposto ao de aula, ou seja, no periodo vespertino.

Os alunos foram atras de materiais que pudessem dar certo embasamento e
encontraram duas obras antigas. A primeira delas trata-se de uma pesquisa
realizada pela professora Maria Francelina Ibrahim, na década de 1970 com o titulo
“Do falar cuiabano”. A primeira edicao deste trabalho foi publicada no ano de 1978,
pelo entdo secretario de Cultura, da Prefeitura de Cuiabd, Carlos Rosa, porém a
versdo que foi encontrada por um aluno na casa de sua vo, tratava-se de uma
segunda edicao, publicada pelo grupo Gazeta de Comunicacéo no ano de 1995.

Ja a segunda obra, intitulada “Dicionario Cuiabanés”, tem como autor o
radialista e professor, ja falecido, William Gomes. Nao conseguimos encontrar 0 ano
de publicacéo, foi uma produgéo propria e ndo constava tal informag&o no interior do
livro. Além dessas obras, os alunos fizeram pesquisas webgraficas, pois ha varios
blogs e sites que, na tentativa de preservarem a cultura cuiabana, disponibilizam
informac®es linguisticas da regido, o proprio site da Prefeitura de Cuiaba possui uma
listagem de palavras do “cuiabanés”. Além disso, ainda tiveram estudantes,

moradores da Comunidade Beira Rio, que ficaram responsaveis de conversar com
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0s moradores mais antigos e assim fazerem o levantamento de algumas palavras e
seus significados.

Os alunos foram orientados a buscarem as entradas (palavras e expressoes
cuiabanas), desenvolverem o verbete e, por ultimo, construirem uma abonacéo, ou
seja, uma frase exemplificando o emprego da entrada dada.

Durante os meses de junho, julho, agosto e inicio de setembro os trabalhos
ocorreram firmemente com rodizios entre os grupos. Cada grupo ficou responsavel
por repassar digitado e em ordem alfabética os verbetes para nés, que tinhamos a
incumbéncia de reunir todo o material.

N&o é possivel mensurar com exatiddo quantos encontros ocorreram conosco
e os alunos no laboratorio, entretanto, os trabalhos ocorreram de forma continua nos

meses mencionados.

4.2.5 Desenvolvimento da producao final e da divulgacgéo

Apobs concluido o dicionario, como producéao final, os alunos foram convidados
a produzirem um e-book com o proposito de compartilharmos digitalmente o
dicionario regional produzido por eles.

Para tanto, reunimos as salas dos 8° A e B no laboratério de informatica da
escola, sob nossa supervisdo e da técnica de informética da escola, para assistirem
tutoriais de como montar um e-book gratuito. Logo ap0s assistirem os videos, 0s
alunos iniciaram os trabalhos. O primeiro passo foi decidir se fariam no Microsoft
Word ou no Microsoft Power Point. A maioria decidiu por fazer o e-book no Word e
depois converté-lo em PDF, pois o dicionario ja estava no Word e assim o trabalho
seria simplificado.

No grande grupo, foram sendo selecionadas imagens para a producao da
capa e os alunos chegaram a uma foto do artista plastico Sebastido Silva, um artista
regional que expressa a cultura cuiabana em suas obras. Foi explicado que néo
poderiamos utilizar a imagem sem antes pedirmos autorizacdo, uma vez que elas
séo protegidas pela lei de direitos autorais. Diante disso, entramos em contato com o
artista que prontamente concedeu a autorizagao.

Na sequéncia, os alunos chegaram ao consenso das cores, imagens e fonte,

confeccionando assim a capa do dicionario. O texto permaneceu do jeito que ja
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havia sido concluido. Apés isso, o material foi convertido em PDF e disponibilizado
no blog da escola para que todos pudessem ter acesso.

Alguns dias ap0s a elaboracao do e-book, os alunos foram informados de que
o livro produzido por eles seria publicado pela editora Virtualbooks, porém a
formatacéo da capa dos alunos ndo poderia ser aproveitada para a versao impressa,
pois a editora possuia configuracdes estabelecidas por conta da impressao.

Com a chegada dos livros impressos, ocorreu o langamento do dicionario com
a presenca da comunidade escolar. Foi um momento de realizagdo para os alunos
gue se sentiram homenageados e felizes pelo feito. O livro publicado esta registrado
na Biblioteca Nacional sob o nimero de ISBN 978-85-434-1 429-4. Abaixo seguem

fotos do langcamento:

Figura 09: Fotografia langcamento do dicionario. Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 10: Fotografia langcamento do dicionario. Fonte: Arquivo da pesquisadora

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

No decorrer deste projeto de pesquisa, foi assinalado como objetivo principal
despertar a reflexdo sobre os diferentes modos de falar e sua interface sociocultural,
dando énfase a variedade linguistica local como marca identitaria. Para tal, nos
apropriamos dos fundamentos da Sociolinguistica Educacional, corrente que
preconiza o estudo da variacao linguistica.

Os resultados obtidos da pratica do projeto pela intervencdo superaram as
expectativas construidas no seu inicio, uma vez que os alunos aprenderam e
assimilaram conceitos importantes que o0s ajudardo no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, pois elaboraram um novo olhar para este
aprendizado, desmistificando muitos conceitos pré-estabelecidos ao longo dos anos
gue desconsideram toda a funcéo sociocultural da lingua.

O primeiro conceito desmistificado pelos alunos é de que eles ndo sabem
falar portugués. Muitos alunos detestavam a disciplina por considerarem o seu falar
“errado”, tendo vergonha e receio de sofrerem preconceito. Quando tiveram contato
com o conto “Nois mudemo”, muitos disseram ja terem sido vitimas de preconceito
linguistico e sentirem-se intimidados por terem falares diferentes daquilo que é
ensinado como o “certo”. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo expde que o ensino de

uma lingua relaciona sentimento em seu aprendiz, ou seja:

(...) o ensino da lingua culta a grande parcela da populagdo que tem
como lingua materna — do lar e da vizinhanca — variedades populares
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da lingua tem pelo menos duas consequéncias desastrosas: ndo sao
respeitados os antecedentes culturais e linguisticos do educando, o
gue contribui para desenvolver nele um sentimento de inseguranca,
nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua padrdo. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 15).

Na visdo da autora, as praticas linguisticas, em contextos escolares, sao
geradoras de sentimentos em relagdo a lingua e, no caso das escolas brasileiras, as
praticas linguisticas geram sentimentos negativos, de inseguranca, em relacdo a
Lingua Portuguesa. A transicdo do dominio do lar para o dominio da escola é a
transicdo de uma cultura predominantemente oral para uma cultura permeada pela
escrita. Esse processo de transicao necessita ser realizado com cuidado, de forma a
nao criar no aluno o que Bortoni-Ricardo chama de inseguranca linguistica.

Nesta perspectiva, quando os alunos envolvidos na pesquisa descobriram
gue o seu falar, adquirido no dominio do lar e da sua comunidade, € uma variedade
linguistica, que possui aspectos historico-culturais relevantes, houve uma mudanca
de pensamento, pois o seu modo de falar saiu do campo do conflito. Sendo assim,
guando as caracteristicas culturais e psicolégicas do aluno séo respeitadas, ele
sente-se mais aberto para o ensino da lingua materna, tendo mais facilidade em
contribuir e participar do processo de ensino-aprendizagem, sem medo de ser

criticado, conforme expde Bortoni-Ricardo:

Os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de aula e,
independente do cédigo usado - variedade-padrdo ou variedades
nao-padrdo -, qualquer aluno que tome o piso em sala de aula deve
ser ratificado como um participante legitimo da interacdo. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 197).

A valorizacdo e o conhecimento da variedade linguistica local promoveram
uma mudanca de mentalidade importante para a formacdo de cidadaos
sensibilizados com suas raizes e identidades culturais. Quando o estudante
consegue olhar para si e para a comunidade em que vive descobrindo referéncias,
isto &, relacdes culturais que o define em um grupo social diferente de outros,
significa também olhar para o outro e reconhecer as diferengas socioculturais,
compreendendo que € possivel viver de formas distintas e conviver. Neste sentido,
Cagliari (2009, p. 72) diz que “para o aluno, o respeito as variedades linguisticas,

muitas vezes significa a compreensao do seu mundo e dos outros”.
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Nesta perspectiva, identificar as referéncias culturais e compreendé-las no
espaco e no tempo pode ser um exercicio coletivo que altera a visdo e o
entendimento sobre seu lugar e sua comunidade, fortalecendo assim os vinculos de
identidade e pertencimento, promovendo a perpetuacdo da heranca identitaria.
Nossos resultados mostraram isso, visto que muitos alunos tinham vergonha de
suas origens linguisticas por caracteristicas, por exemplo, como 0 rotacismo,
entretanto, quando descobriram que esse modo de falar tem uma razao historica e
social, resgataram e aceitaram suas origens.

O processo de pertencimento e busca de identidade € muito importante.
Stuart Hall, em seu livro intitulado “A identidade cultural na pds-modernidade”
publicado em 2006, distingue trés concepcdes de identidade, sendo elas: o sujeito
do iluminismo, o sujeito socioldgico e 0 sujeito pds-moderno. No sujeito do
iluminismo, a identidade era constituida como um ndcleo interior que nascia com o
individuo e com ele permanecia inalterado ao longo da vida.

Ja na concepcao do sujeito socioldgico, a identidade constituia-se a partir das
relacées do individuo com as pessoas de sua importancia, que mediavam valores,
sentidos, simbolos e cultura do mundo no qual habitava, nessa concepcao a
identidade ocupava o0 espaco entre o interior e o exterior do individuo, ligando o
mesmo a estrutura social em que se encontra, para que dela possa fazer parte.

Por fim, na concepcdo do sujeito pos-moderno, que é a concepgdo em que
nos enquadramos hoje, ndo ha uma identidade fixa, Unica e permanente, mas sim
fragmentada, composta por vérias identidades, algumas vezes contraditérias, e até
mesmo mal resolvidas.

O surgimento deste sujeito pds-moderno deu inicio ao declinio da velha
identidade, que tanto tempo paralisou 0 homem em sua concepc¢do de cultura
unificada e abriu caminhos para o surgimento das novas identidades, resultado de
diversas outras culturas que se cruzam e causam interferéncias umas as outras. A
incerteza e a sensacao de perda das caracteristicas locais constituem uma crise de
identidade no individuo, que, por sua vez, faz a identidade se tornar uma questao a
ser estudada, pois representa uma transformacdo profunda e abrangente na
sociedade e em suas relacdes. Desta forma, projetos, como este, que resgatam a
questdo da identidade regional, sdo fundamentais no contexto escolar para

manterem viva a historia da construcéo cultural de um povo ou de uma regiao e
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assim compreendermos as transformacgdes pelas quais a cultura de um povo tem
passado no decorrer dos tempos.

Outro ponto relevante a ser mencionado com a execucao do projeto foi a
reflexdo que os alunos fizeram acerca das diferencas entre oralidade e escrita.
Quando os alunos foram induzidos a refletirem sobre as diferengas e observarem os
audios das entrevistas realizadas, muitos deles perceberam que frequentemente
utilizavam marcas da oralidade em suas producdes textuais. Eles perceberam entdo
a necessidade de adequagéo quanto ao uso da fala e da escrita, observando o grau
de formalidade. Essa reflexdo com certeza produziu efeitos positivos que poderao
ser observados nas futuras producdes textuais destes alunos, que passarao a ter um
grau de monitoramento maior em seus textos, buscando evitar as marcas da
oralidade que antes ndo eram evitadas.

A reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua e o conhecimento das
variedades linguisticas levaram ao entendimento do porqué é importante e
necessario o estudo da norma-padrdo nas aulas de Lingua Portuguesa. Os
estudantes passaram a entender que ha ocasifes em que se deve usar somente a
linguagem formal e que a escola tem a responsabilidade de promover essa
aprendizagem, fazendo com que eles facam o uso da linguagem conforme os

contextos. Neste sentido, Favero, Andrade e Aquino corroboram dizendo:

(...) ndo se trata de ensinar a falar, mas de mostrar aos alunos a
grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a
lingua ndo é homogénea, que pode ser trabalhada com eles em
diferentes niveis, sejam do mais coloquial ao mais formal. (FAVERO,
ANDRADE, AQUINO, 2012, p. 14).

Desta feita, os alunos entenderam que eles possuem o direito de aprender as
variantes de prestigios, ampliando assim seu repertério comunicativo, 0 que sera
muito importante no desenvolvimento de suas vidas, uma vez que a lingua é usada
como elemento de promocao social e também de represséo e discriminacao.

Por fim, como Uultimo ponto observado durante o desenvolvimento da
intervencao, foi que, infelizmente, constatamos que os alunos n&o tiveram contato
com estudos valorados pela Sociolinguistica Educacional. Quando questionados se
ja haviam estudado sobre a heterogeneidade da lingua, apenas uma minoria

manifestou-se, o que nos fez entender que o ensino ofertado ainda é pautado na
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transmissdo da gramatica normativa, considerando-a como lingua “correta” e
ignorando-se toda a variedade existente.

Neste sentido, o desenvolvimento deste projeto adquiriu uma importancia
macro, uma vez que, além de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos, trouxe uma nova perspectiva para a escola que aceitou que 0s
conhecimentos fossem compartilhados com os demais professores nos encontros de
formacéao continuada, estando ja pautados na carga horaria do préximo ano.

O compartilhamento dessas informacbes para os demais professores da
instituicdo €& de extrema importancia para disseminar praticas pedagoégicas
sensiveis, que valorizem todos os usos da Lingua Portuguesa em seus diversos
contextos. Assim sendo, possibilitar ao aluno que amplie o conhecimento e o0 uso de
seu idioma por meio do reconhecimento e do uso efetivo das variedades linguisticas
é fundamental para garantir seus direitos e um lugar na sociedade de que faz parte.
Neste contexto, o conhecimento e dominio de uma variedade linguistica prestigiada
s6 sdo possiveis quando uma proposta de ensino de lingua, fundamentada na
Sociolinguistica Educacional, tenha seu lugar garantido no espago escolar e, para
isso, todos os que dele fazem parte devem contribuir para garantir esse direito ao

aluno: o de ter competéncia de uso de seu préprio idioma.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo procurou apresentar as contribuicdes da
Sociolinguistica Educacional no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Esta subarea da Linguistica preconiza o estudo dos fenébmenos da
variacao linguistica que ocorrem em todo o territério nacional devido a fatores como
a situacao econdmica, escolariedade, origem geografica, sexo, etnia, idade, historia,
cultura, entre outros.

Por meio dos resultados obtidos e pela pesquisa e intervengédo, observamos
gue o estudo e o conhecimento, advindos da Sociolinguistica Educacional, por parte
dos alunos podem contribuir de forma significativa na melhoria do ensino da Lingua
Portuguesa, uma vez que, a realidade linguistica dos falantes ndo é ignorada e
torna-se fator de estudo nas salas de aulas, promovendo a valorizacédo de todas as
formas de comunicacdo em seus aspectos social, historico e cultural.

Desta forma, alunos que provém de classes sociais menos favorecidas
possuem sua variedade linguistica valorizada e colocada como objeto de estudo em
sala de aula e n&do s&o discriminados em seu modo de falar. Com isso, conseguem
participar de forma mais satisfatéria das praticas escolares referentes aos
conhecimentos linguisticos, tornando-se mais receptiveis ao estudo de outras
variedades, uma vez que sentem-se parte integrante do processo.

As dificuldades que esses alunos, provenientes de classes menos
favorecidas, apresentam em relacdo as atividades linguisticas sao tratadas,
geralmente, como falta de capacidade deles, quando, na verdade, estao
relacionadas ao desconhecimento da escola em relacdo as variedades linguisticas
existentes, concebendo a lingua como algo estatico, puro, homogéneo. Quando, na
realidade, a Lingua Portuguesa manifesta-se como um organismo Vivo,
heterogéneo, passivel de variagdo e mudanca, o que demonstra que a lingua ndo
esta pronta ou acabada, mas € algo que se encontra em permanente processo de
variacao e que expressa a diversidade dos grupos sociais que a falam.

E importante ressaltar, neste contexto, que o objetivo ndo deve ser apenas
ensinar o conteudo “variag&do linguistica”, como um assunto separado dos demais
assuntos de Lingua Portuguesa, em um capitulo isolado do livro didatico, como

costuma ocorrer. Por sua vez, deve trata-se de uma mudanca de cultura no ensino,
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uma modificacdo do olhar, livrando-se de conceitos que desconsideram toda a
realidade linguistica vivenciada no dia a dia dos falantes. A variacdo linguistica
precisa ser ensinada dentro de um contexto de préatica dos diversos géneros
textuais, porque é ai que ela se efetiva e, somente assim, a escola podera levar o
aluno a tornar-se um leitor, redator e orador competente em diferentes contextos
sociais.

A escola deve ainda conscientizar o aluno de que ha um julgamento sobre a
linguagem, e de que algumas variantes/variedades linguisticas ndo sdo bem aceitas
e podem provocar preconceito e 0s usuarios dessas formas nao aceitas socialmente
podem ser estigmatizados por ndo corresponderem ao que os diferentes grupos
sociais julgam como “correto”. Essa abordagem precisa ocorrer de forma a coibir tais
praticas, combatendo-se assim o preconceito linguistico.

Todo esse entendimento exige que o professor repense sua metodologia de
ensino, reveja seus conceitos de “erro” e adote uma mudanca no procedimento

didatico, como explica Bortoni-Ricardo:

(...) a tarefa da Sociolinguistica Educacional ndo se esgosta na
descricdo da variacéo e divulgacao dos resultados obtidos (...) O que
€ preciso, de fato, é contribuir para o desenvolvimento de uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos
alunos e isto requer uma mudanca de postura da escola e da
sociedade em geral. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).

Conforme a autora, utilizar a pedagogia culturalmente sensivel significa
acolher o aluno, respeitar sua forma de manifestacdo linguistica, estabelecer lagos
de confianca entre aluno e professor e aluno-aluno, para que eles possam agir
naturalmente, sem medo de ser rechacado ou ridicularizado por sua forma de ser,
falar ou agir. Desta forma, a sala de aula pode transformar-se num ambiente
acolhedor, propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de padrfes sociais,
modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos.

Entretanto, mesmo diante de tantas pesquisas que comprovam a eficacia da
Sociolinguistica Educacional, percebe-se que ainda ha uma resisténcia em colocéa-la
em pratica nas escolas. Faraco (2008, p. 179), a esse respeito, afirma que “Temos
de reconhecer que estamos muito atrasados na constru¢cdo de uma pedagogia da
variacao linguistica. Parece que ndo sabemos, de fato, o que fazer com a variacéo

linguistica na escola. E 0 que temos feito é seguramente bastante inadequado”. Por
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sua vez, o ensino da Gramatica Tradicional ndo pode mais ser usado como Unico
instrumento de ensino da lingua, pois, segundo Bagno (2007), baseia-se em um
conjunto de intuicdes filosoficas e preconceitos sociais que ndo tém mais espaco no

mundo contemporaneo, o autor ainda acrescenta que:

A reeducacdo sociolinguistica € uma proposta de pedagogia da
variacao linguistica que leva em conta as conquistas das ciéncias da
linguagem, mas, também, as dindmicas sociais e culturais em que a
lingua esta envolvida. Nao é possivel desprezar, em nome da ciéncia
‘pura”’, as necessidades e os desejos (legitimos) dos falantes da
lingua. Mas também néo é possivel, em nome dessas necessidades
e desejos, deixar as coisas como estdo, dominadas por uma
ideologia linguistica autoritaria e excludente. (BAGNO, 2007, p. 86).

Ha, certamente, um desafio até estabelecerem-se praticas pedagdgicas mais
eficientes no que tange as variedades linguisticas e ao preconceito contido nelas.
Cabe ressaltar, uma vez mais, que néo se trata de excluir o aprendizado da norma-
padrédo, pois o aluno tem direito a aprendé-la, porém trata-se de considerar-se a
existéncia das demais variedades, com o propésito de coibir-se 0 preconceito.
Nesse sentido, Faraco (2017, p. 29) faz um questionamento interessante para

reflexao:

Quantos jovens séo prejudicados em seus testes de escolariedade e
em suas tentativas de passar em concursos publicos pelo fato de
elaboradores de questdes ndo levarem em conta a heterogeneidade
das variedades cultas e as divergéncias entre as gramaticas e entre
os dicionéarios, adotando uma perspectiva, normalmente a mais
estreita, como a possivel?

E necessario, portanto, uma democratizacdo do ensino da lingua no ambiente
escolar. A escola precisa ser laboratério de estudo das variedades presentes, haja
vista que a lingua é viva e esta em constante modificacdo. O objetivo ndo é substituir
um uso por outro, mas mostrar a diversidade ao aluno, fazendo assim com que ele
tenha uma formacao critica, reflexiva e que possa ser um agente pesquisador. Esse,
com certeza, ndo € um processo facil. H4 um longo caminho a ser percorrido.

Todavia, € importante que propostas sociolinguisticas, como as desenvolvidas

neste projeto de intervencéo, sejam colocadas em praticas, ou seja, testadas dentro

97



do universo escolar na tentativa de superar uma tradicdo de ensino que teima em

permanecer, mesmo diante de tantas comprovacdes de sua ineficacia.
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APENDICES



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Seu filho estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa.

Apés ser esclarecido(a) sobre as informacfes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estd em duas vias.
Uma delas é sua e a outra do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé nédo serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso
de ddvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo
telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: "Sociolinguistica Educacional: uma proposta de intervencéo
reflexiva e valorizacdo identitaria cultural”

Responsavel pela pesquisa: Emilia Dieterich de Araujo

Endereco e telefone para contato: Rua Antdnio Dorileo, n°® 508, Condominio
Residencial Coxiponés, casa n°40, CEP: 78085-230, Cuiaba-MT. Fone: (66) 9
96116863

Equipe de pesquisa: Emilia Dieterich de Araujo e Prof? Dra Neusa Inés Philippsen

Objetivo geral: Refletir sobre os diferentes modos de falar e sua interface
sociocultural, dando énfase a variedade linguistica local como marca identitaria.

Riscos: Os riscos que a pesquisa podera trazer para os participantes dizem respeito
ao constrangimento que alguns poderdo ter em relacdo ao seu modo de falar ou
desconfortos que poderdo sentir quando temas como preconceito linguistico forem
levantados ou mesmo quando compartilharem informacdes pessoais. Para tanto, a
pesquisadora tomara o maximo de cuidado para debater os assuntos de forma a
estabelecer a valorizagdo e o0 respeito das diversas variedades da Lingua
Portuguesa.

Beneficios: Os beneficios da pesquisa para os participantes estdo relacionados
com o desenvolvimento de atividades que promovam a construgcdo de
conhecimentos diversos que contribuirdo no processo de ensino-aprendizado da
lingua materna e a valorizagcdo dos varios modos de falar como marca identitaria.
Além disso, a Escola Estadual “Prof?. Hermelinda de Figueiredo” e a Secretaria de
Estado de Educacédo de Mato Grosso também poderao utilizar os dados obtidos com
a pesquisa para melhorar o desenvolvimento das praticas docentes em sala de aula.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, entendo que:

e« Os dados por mim gerados serdo submetidos a analise da equipe
pesquisadora, com vistas ao alcance do objetivo do estudo acima exposto;

« Os instrumentos de coleta de dados a serem utilizados séo a realizagdo das
atividades propostas e terei o direito de nado realizd-las caso causem
constrangimentos de qualquer natureza,

« Caso, por qualqguer motivo, eu me sinta desconfortavel, poderemos utilizar
algum outro método alternativo de coleta, com a minha permissao;
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« A equipe pesquisadora me dara esclarecimentos, antes e durante a pesquisa,
acerca de sua metodologia e de seu método de analise dos dados;

« Reconhego que tenho o direito de acessar o0s registros utilizados nesta
pesquisa a qualquer momento que julgue necessario e conveniente;

o Os resultados desta pesquisa serdo fornecidos a mim e aos demais
participantes, assim que tiver sido devidamente concluida;

e Os dados coletados durante o estudo poderdo ser utilizados para fins
cientificos, publicacfes e participacdes em eventos cientificos, atentando para a
ética no proceder cientifico;

« Ndo serei pago pela minha participacdo na pesquisa, sendo que 0s ganhos
decorrentes da mesma serédo no ambito de minha aprendizagem e experiéncia
de participacao;

« Posso descontinuar minha participagdo nesta pesquisa a qualquer momento,
sem que eu em nada seja prejudicado; e que

« Autorizo a publicacdo dos meus dados, desde que sejam mantidos o0s
procedimentos de anonimato.

Local e data:

Nome:

Endereco:

RG/ou CPF

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Sociolinguistica Educacional: uma proposta de intervencéao reflexiva e valorizacéo
identitaria cultural”, a ser desenvolvida na Escola Estadual Prof® Hermelinda de
Figueiredo em Cuiaba, Mato Grosso.

Nesta investigacdo pretendemos saber qual a contribuicdo da Sociolinguistica
Educacional para o ensino da lingua materna nas salas de aulas.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A
sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publicacéo.

Este estudo apresenta risco minimo, pois sera desenvolvido apenas no
ambito escolar a partir de atividades rotineiras como pesquisa, leitura e escrita. Os
riscos que poderdo ocorrer, dizem respeito ao constrangimento que alguns poderao
ter em relacdo ao seu modo de falar ou desconfortos que poderdo sentir quando
temas como preconceito linguistico forem levantados ou mesmo quando
compartilharem informacfes pessoais. Para tanto, a pesquisadora tomard o0 maximo
de cuidado para debater os assuntos de forma a estabelecer a valorizacdo e o
respeito das diversas variedades da Lingua Portuguesa.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada a pesquisa. Seu
nome ou o0 material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a permissao
do responséavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel e posteriormente serdo destruidos.
Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma coOpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCE.

Sendo assim, eu, :
portador(a) do documento de Identidade , fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e 0 meu
responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o0 consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo.

Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas davidas.

Cuiaba-MT, abril de 2018.

Assinatura do(a) menor
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Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de duvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

Pesquisador responsavel

Emilia Dieterich de Araujo, Rua Anténio Dorileo, n°® 508, Condominio
Residencial Coxiponés, casa 40 CEP: 78.085-230 Cuiab&/MT Fone: (66) 99611
6863 E-mail: emiliasnp@gmail.com
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ANEXOS



Leitura e interpretagcéo do texto: “Nois mudemo”, de Fidéncio Bogo

“Nois mudemo”
Fidéncio Bogo

O oOnibus da Transbrasiliana deslizava manso pela Belém-Brasilia rumo a
Porto nacional. Era abril, més das derradeiras chuvas. No céu, uma luazona enorme
pra namorado nenhum botar defeito. Sob o luar generoso, o cerrado verdejante era
um presépio, toda poesia e misticismo.

Mas minha alma estava profundamente amargurada. O encontro daquela
tarde, a visao daquele jovem marcado pelo sofrimento, precocemente envelhecido, a
crua recordacdo de um episodio que parecia tdo banal... tentei dormir. Inutil. Meus
olhos percorriam a paisagem enluarada, mas ela nada mais era para mim que o
pano de fundo de um drama estupido e tragico.

As aulas tinham comecado numa segunda-feira. Escola de periferia, classes
heterogéneas, retardatarios. Entre eles, uma criancga crescida, quase um rapaz.

Por que vocé faltou esses dias todos?

E que nds mudemo onti, fessora. Néis veio da fazenda. Risadinhas da turma.

N&ao se diz “néis mudemo”, menino! A gente deve dizer; nés mudamos, ta?

Ta, fessora! No recreio, as chacotas dos colegas: Oi, ndis mudemo! Até amanha,
néis mudemo!
No dia seguinte a mesma coisa: risadinhas, cochichos, gozacdes.

Pai, ndo vb mais pra escola!

Oxente! M6di qué?

Ouvida a histéria, o pai cocou a cabeca e disse:

Meu fio, num deixa a escola por uma bobagem dessa! Néo liga pras gozacoes
da mininada! Logo eles esquece. Nao esqueceram.

Na quarta-feira, dei pela falta do menino. Ele n&o apareceu no resto da
semana, nem na segunda-feira seguinte. Ai me dei conta de que eu nem sabia o
nome dele. Procurei no diario de classe e soube que se chamava Lucio — Ldcio
Rodrigues Barbosa. Achei o endereco. Longe, um dos ultimos casebres do bairro.
Fui la, uma tarde. O rapazola tinha partido no dia anterior para a casa dum tio, no sul
do Para.

E, fessora, meu fio ndo aguentou a gozacio da mininada. Eu tentei fazé ele
continua, mas nao teve jeito. Ele tava chatiado demais. Bosta de vida! Eu devia di té
ficado na fazenda coa famia. Na cidade noéis ndo tem veis. Néis fala tudo errado.

Inexperiente, confusa, sem saber o que dizer, engoli em seco e me despedi.
O episddio ocorrera ha dezessete anos e tinha caido em total esquecimento, ao
menos de minha parte.

Uma tarde, num povoado a beira da Belém-Brasilia, eu ia pegar o 6énibus,
guando alguém me chamou. Olhei e vi, acenando para mim, um rapaz pobremente
vestido, magro, com aparéncia doentia.
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O que € mogo?

A senhora néo se lembra de mim, fessora?

Olhei para ele, dei tratos a bola. Reconstitui num momento meus longos anos
de sacerddcio, digo, de magistério. Tudo escuro.

N&o me lembro ndo, mog¢o. Vocé me conhece? De onde ? Foi meu aluno?
Como se chama?

Para tantas perguntas, uma resposta laconica:

Eu sou “No6is mudemo”, lembra?

Comecei a tremer.

Sim mocgo. Agora me lembro. Como era mesmo 0 seu home?

Lucio — Lacio Rodrigues Barbosa.

O gue aconteceu com vocé?

O que acontece? Ah, fessora! E mais facil dizé o que ndo aconteceu.
Comi o péo que o diabo amassé. E éta diabo bom de padaria! Fui garimpeiro, fui
boia-fria, um “gato’me arrecadou e levou num caminhdo pruma fazenda no meio da
mata. La trabaiei como escravo, passei fome, fui baleado quando consegui fugi.
Peguei tudo quanto é doenca. Até na cadeia fui par4. Eu ndo devia de té saido
daquele jeito, fessora, mas nao aguentei a gozacao da turma. Eu vi logo que nunca
ia consegui fala direito. Ainda hoje néo sei.

Meu Deus!

Aquela revelacdo me virou pelo avesso. Foi demais para mim. Descontrolada,
comecei a solucar convulsivamente. Como eu podia ter sido tdo burra e ma? E
abracei o rapaz, o que restava do rapaz, que me olhava atarantado.

O 6nibus buzinou com insisténcia.

O rapaz afastou-me de si suavemente.

Chora néo, fessora! A senhora nao tem curpa.

Como? Eu nédo tenho culpa? Deus do ceu!

Entrei no Onibus apinhado. Cem olhos eram cem flechas vingadoras
apontadas para mim. O 6nibus partiu. Pensei na minha sala de aula. Eu era uma
assassina a caminho da guilhotina.

Hoje tenho raiva da gramatica. Eu mudo, tu mudas, ele muda, nés mudamos,
mudamos, mudaaamoos, mudaaamooos... Super usada, mal usada, abusada, ela é
uma guilhotina dentro da escola. A gramatica faz gato e sapato da lingua materna —
a lingua que a crianga aprendeu com seus pais e irmaos e colegas e se torna o
terror dos alunos, em vez de estimular e fazer crescer, comunicando, ela reprime e
oprime, cobrando centenas de regrinhas estupidas para aquela idade.

E os lacios da vida, os milhares de lacios da periferia e do interior, barrados
nas salas de aula: “Nao é assim que se diz, menino!” Como se o professor quisesse
dizer: “Vocé esta errado! Os seus pais estdo errados! Seus irmaos e amigos e
vizinhos estdo errados! A certa sou eu! Imite-me! Copie-me! Fale como eu! Vocé ndo
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seja vocé! Renegue suas raizes! Diminua-se! Desfigure-se! Figue no seu lugar! Seja
uma sombra!”

E siga desarmado para o matadouro da vida...
Disponivel no link: http://educadoraarletevidal.blogspot.com.br/2011/08/plano-de-
aula-tema-variacoes.html

Exercicios de interpretacdo:

A norma-padrdo é o conceito tradicional, idealizado pelos gramaticos, o0s
guais a tratam como modelo enquanto a linguagem popular € alvo de preconceitos.
Como disse a professora, todos os dias milhares de “lucios” sdo barrados nas salas
de aulas. O texto “N6is mudemo” nos faz refletir sobre nossas atitudes frente ao falar
popular. A seguir temos algumas situacbes de reflexdo. Com base nos
conhecimentos adquiridos, responda:

1. “Pai, ndo v6 mais pra escola!”. Essa foi uma decisdo tomada por Lucio e que
sem duvida teve grande influéncia no seu futuro. Vocé acha que Lucio teve motivos
para reagir dessa forma? Justifique.

2. “Nao se diz “néis mudemo”, menino! A gente deve dizer: n6s mudamos,
ta?” Essa foi a atitude tomada pela professora diante da fala de Lucio. Diante disso,
responda:

a) Vocé concorda com a atitude da professora? Justifique.

b) De que forma vocé reagiria se tivesse no lugar da professora?

c) Deixaria Lucio continuar falando daquela forma e ser alvo de chacotas?

d) Qual a melhor alternativa diante de uma situacéo assim?

3. “Bosta de vida! Na cidade ndis ndo tem veis. Nois fala tudo errado”. Essa foi
uma afirmacéo do pai do garoto quando a professora foi procurar pelo menino.

a) Vocé concorda com o pai de Lucio que quem mora na roca fala errado?

b) Paravocé, o que é falar errado?

4. “Eu era uma assassina a caminho da guilhotina. Hoje tenho raiva da
gramética. Eu mudo, tu mudas, ele muda, nés mudamos, mudamos,
mudaaamoos, mudaaamooos... Super usada, mal usada, abusada, ela é uma
guilhotina dentro da escola. A gramatica faz gato e sapato da lingua materna —
alingua que a crianga aprendeu com seus pais e irméos e colegas e se torna o
terror dos alunos. Em vez de estimular e fazer crescer, comunicando, ela
reprime e oprime, cobrando centenas de regrinhas estupidas para aquela
idade.” Essa é a fala da professora de Lucio quando se deparou com o rapaz
naquela situacao.

a) O que a fez mudar de comportamento em relacéo ao ensino da gramatica?

b) Vocé acha que realmente ela € uma “assassina”, ou simplesmente exagerou?

¢) Que significado tem a expressao do texto: “Eu mudo, tu mudas, ele muda”.

112


http://educadoraarletevidal.blogspot.com.br/2011/08/plano-de-aula-tema-variacoes.html
http://educadoraarletevidal.blogspot.com.br/2011/08/plano-de-aula-tema-variacoes.html

d) Vocé é a favor ou contra o ensino da gramatica normativa em sala de aula, se é a
favor, a partir de quando ela deve ser ensinada, se contra, justifique o porqué.

5. Leia o texto abaixo e responda a questao:

“Pois é. U purtuguéis é muito faciu di aprender, purqui € uma lingua qui a genti
iscrevi ixatamenti cumu si fala. Num é cumu ingléis qui da até vontadi di ri quandu a
genti discobri cumu € qui si iscrevi algumas palavras. Im purtuguéis, € so6
prestatencdo. U alemao pur exemplu. Qué coisa mais doida? Num bate nada cum
nada. Até nu espanhol qui é parecidu, si iscrevi muito diferenti. Qui bom qui a minha

lingua é u purtuguéis. Quem soubé fala, sabi iscrevé.”
Jb Soares, Revista Veja, 28 de novembro de 1990
Disponivel no link: http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/v00003.htm

a) Vocé concorda com a afirmacgao “U purtuguéis € muito faciu di aprender, purqui é
uma lingua qui a genti iscrevi ixatamenti cumu si fala”. Comente sua resposta.

b) J6 Soares é conhecido pelo seu humor e ironia. Qual foi a intencdo dele ao
escrever este texto?
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