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RESUMO

OLIVEIRA, Roberta dos Santos de. A variacdo linguistica e o ensino da lingua
portuguesa como lingua materna. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacao (Mestrado em
Lingua Portuguesa) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2016.

Os objetivos deste trabalho séo investigar como o livro didatico do sexto ano do
Ensino Fundamental da colecdo Projeto Telaris, das autoras Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Machezi aborda o tema da variagdo linguistica e propor uma
sequéncia de atividades que possa contribuir para a promo¢ao de uma pedagogia
sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos. Tanto a analise
guanto a proposta de intervencéo sdo baseadas nos estudos de Preti (1982), Bagno
(2004), Bortoni-Ricardo (2006), Faraco (2008), entre outros autores e nos
documentos oficiais do MEC: PCN (1998) e Guia do PNLD (2013). Verifica-se por
meio da analise do livro didatico que ha um empenho no sentido de adequacéo aos
estudos linguisticos, porém, em alguns momentos encontramos problemas como a
dicotomia entre a oralidade e a escrita, a ndo percepcdo da variacdo linguistica
como um fenémeno gradual, disposto em continuos e a insisténcia em exercicios de
reescrita utilizando linguagem formal sem uma modificagdo de contexto que a
justifigue. Dessa forma, lembramos a importancia da autonomia do professor na
preparacao de suas aulas, selecionando e até mesmo produzindo o préprio material
didatico, caso haja necessidade. A partir da interpretacdo da tabela de resultados da
sequéncia, podemos perceber uma boa compreensdo dos conteddos, embora a
dificuldade na compreenséo de textos e na expressao por meio de frases completas
e coerentes tenha prejudicado um pouco o desempenho dos alunos nas respostas
as questdes. Percebemos também que a cultura do “erro” esta bastante presente
entre os alunos. Esse fato revela que ainda ha muito trabalho a ser feito no sentido

de combater comportamentos caracterizados pelo preconceito linguistico.

Palavras-chave: Variagcao Linguistica. Livro Didatico. Ensino.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Roberta dos Santos de. A variacdo linguistica e o ensino da lingua
portuguesa como lingua materna. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Lingua Portuguesa) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2016.

The purposes of this research are to investigate how the textbook of the sixth grade
of elementary school of Projeto Teléaris, collection of the authors Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin and Vera Machezi tackles the theme of linguistic variation
and propose a sequence of activities that can contribute to the promotion of a
sensible pedagogy to sociolinguistics and cultural differences of the students. Both
the analysis and the proposal of intervention are based on studies of Preti (1982),
Bagno (2004), Bortoni-Ricardo (2006), Faraco (2008), among other authors and in
the official documents of the MEC: PCN (1998) and guide the PNLD (2013). We
check through the textbook analysis that there is a commitment in the sense of
appropriateness to linguistic studies, however, in a few moments we find problems
such as the dichotomy between orality and writing, not perception of linguistic
variation as a gradual phenomenon, wrapped in continuous and the insistence on
rewrite exercises using formal language without a change of context that justifies
it. In this way, we recall the importance of teacher’s autonomy in preparing their
lessons by selecting and even producing their own teaching material, if it's
necessary. From the interpretation of sequence’s results table, we can realize a good
understanding of the content, though the difficulty in comprehension of texts and in
the expression by using complete and coherent sentences has impaired pupils’
performance in the answers to the questions. We also realized that the culture of
"error" is very present among students. This fact shows that there is still much work

to be done to combat behavior characterized by linguistic bias.

Keywords: Linguistic Variation. Textbook. Teaching.
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1 INTRODUCAO

O ensino de portugués como lingua materna € um tema que vem
preocupando muitos estudiosos ha bastante tempo. Ja foram realizadas varias
pesquisas com 0 objetivo de identificar os problemas que afligem alunos e
professores, suas causas e as solu¢cdes mais viaveis. Uma dessas questbes diz
respeito ao ensino de gramatica. Muitas pesquisas procuraram investigar como ele
tem sido feito nas escolas dos niveis Fundamental e Médio, a fim de identificar as
causas do fracasso escolar.

Observa-se que o tipo de ensino que se resolve adotar resulta das relagbes
gue sao feitas entre as principais concepcdes de termos fundamentais para 0 ensino
de linguas, que sdo os conceitos de lingua, gramética e norma. Dependendo da
maneira como esses conceitos sao percebidos, o ensino pode ser direcionado para
uma orientagdo mais normativa, que prioriza o estudo de normas e regras que Sao
prescritas pelas gramaticas de cunho normativo; ou para a pesquisa, descricdo e
pratica do uso da lingua.

Suplbe-se que parte do problema do baixo desempenho dos estudantes na
disciplina de Lingua Portuguesa esteja relacionada a um ensino predominantemente
normativo, que privilegia a identificagao e catalogacao de termos em frases isoladas,
ou retiradas de textos e que entende a lingua como um produto homogéneo,
desconsiderando a variacao linguistica como uma caracteristica intrinseca a propria
lingua. Esse tipo de ensino acaba ndo cumprindo nenhuma das fungfes: o aluno
nem aprende a produzir um texto com coeséo e clareza, articulando as ideias de
modo a dar forma ao texto, nem aprende as normas e nomenclaturas que estuda
durante varios anos seguidos, pois muitos concluem o udltimo ciclo dos niveis
fundamental e médio dizendo que “ndo sabem portugués”. Alguns dos aspectos
apresentados acima estao presentes também nos livros didaticos adotados pelas
escolas, um importante instrumento pedagogico, muitas vezes o Unico recurso de
gue o professor dispde.

Dessa maneira, consideramos fundamental o estudo da variacdo linguistica
como um conteudo, de fato, do curriculo do segundo segmento do ensino
fundamental, principalmente no sexto ano de escolaridade, quando, geralmente, o

aluno comeca a se aprofundar nos estudos de morfossintaxe.
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E necessario que esse aluno, ao mesmo tempo em que tiver acesso as
normas que deverdo ser utilizadas quando a situacdo de comunicacao exigir um
estilo mais monitorado, tanto na fala quanto na escrita, aprenda também a valorizar
e respeitar as normas que sdo efetivamente utilizadas nas situacdes de interacéo
mais monitoradas e menos monitoradas e a selecionar aquilo que considerar mais
adequado a situacdo de comunicacdo em questdo. Para isso, € preciso que ele
conheca e compreenda o fendbmeno da variacao linguistica para que possa conceber
a possibilidade de ocorréncia simultanea de diversas normas pertencentes as
diferentes variedades

Diante do que foi exposto, tentaremos mostrar como 0 ponto de vista sobre
conceitos fundamentais para o estudo da lingua, que sdo os conceitos de lingua,
norma e gramatica influenciam a maneira de conduzir seu ensino. Além disso,
falaremos sobre a importancia do reconhecimento do fendmeno da variagcdo
linguistica e de como as pesquisas no ambito da Linguistica tém ajudado na reflexdo
sobre 0s novos rumos que devera tomar o ensino de lingua materna, inclusive sobre
a relacdo daquelas com os documentos oficiais, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e o guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que, como veremos adiante, sugerem uma orientacdo do ensino da lingua
materna voltado para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno,
habilitando-o0 a dispor das diversas variedades existentes na lingua para interagir
nos distintos grupos sociais, exercendo, dessa maneira, sua cidadania.

Em seguida, faremos referéncia a pesquisas anteriores que se dedicaram a
andlise de livros didaticos, com o proposito de observar como se procede a
abordagem do tema da variagao linguistica. Logo apés, realizaremos a analise de
um livro didatico de Lingua Portuguesa, do 6° ano do ensino fundamental, da
colecdo Projeto Teléris, a fim de verificar se a obra trabalha a questdo da variacao
linguistica e qual € o tratamento dado ao tema. Esse livro foi escolhido porque
Projeto Telaris foi a segunda colecdo mais distribuida no PNLD 2014, conforme
tabela consultada no sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) e pelo fato de que a primeira colocada ja ter sido objeto de inUmeras
pesquisas semelhantes.

Apoés a andlise do referido livro didatico, sugeriremos atividades que possam
estimular novas préticas pedagdgicas. Para isso, desenvolveremos uma sequéncia

didatica cujo publico alvo sera uma turma de alunos do sexto ano do ensino
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fundamental e cujo objetivo serd trabalhar o conteddo de variagdo linguistica:
conceitos, tipos de variacdo, registros de fala, variedades de prestigio, preconceito
linguistico e competéncia linguistica. A seguir, apresentaremos 0s resultados da
aplicacao da sequéncia didatica e as nossas consideracgdes finais, capitulo no qual

apresentaremos nossas conclusdes a respeito do desenvolvimento desse trabalho.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, discutiremos 0s pressupostos tedricos que embasaram tanto a
analise do livro didatico quanto a proposta de intervencao pedagdgica para 0 ensino
de variacdo linguistica, a comecar pelos conceitos de lingua, gramatica e norma,

que como dissemos, sdo conceitos fundamentais para o ensino da lingua.

2.1 Lingua

Para Travaglia (2003, p. 21), as concepcdes de lingua e linguagem séo tao
importantes para o ensino de lingua materna quanto a postura que se tem em

relacdo a educacao, pois € em torno dessas concepc¢des que o trabalho de ensino

7

da lingua é estruturado. O autor apresenta trés possibilidades de conceber

linguagem e lingua (grifos do autor):

A primeira concep¢do vé a linguagem como expressdo do pensamento.
Para essa concepcdo as pessoas ndo se expressam bem porque nao
pensam. (...). As leis da criagdo linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira
I6gica seu pensamento dependera a exteriorizacdo desse pensamento por
meio de uma linguagem articulada e organizada. Presume-se que ha regras a
serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem. (...).

Portanto, para essa concepg¢do, 0 modo como o texto, que se usa em cada
situacdo de interagdo comunicativa esta constituido ndo depende em nada de
para quem se fala, em que situacéo se fala (onde, como quando), para que
se fala.

A segunda concepg¢éo vé a linguagem como instrumento de comunicagéo,
como meio objetivo para a comunicacdo. Nessa concep¢do a lingua é
vista como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informagfes de
um emissor a um receptor. (...)

Essa concepc¢éo levou ao estudo da lingua enquanto cédigo virtual, isolado
de sua utilizacao (...). Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse o0s
interlocutores e a situacao de uso como determinantes das unidades e regras
gue constituem a lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de
producdo, do que é social e histérico na lingua.

A terceira concepcdo vé a linguagem como forma ou processo de
interacdo. Nessa concepc¢ao o que o individuo faz ao usar a lingua nao é téo-
somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a
outrem, mas sim realizar a¢des, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).
A linguagem é pois um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa
pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto socio-histérico e ideoldgico.
(TRAVAGLIA, 2003, p. 21-23).
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Segundo Possenti (2003, p. 49) lingua ndo é um conceito Obvio e pode-se

dizer que h&d um conceito de lingua compativel com cada conceito de gramatica, isto

€, observando a lingua de certa forma, veremos a natureza e a funcao da gramatica

de forma compativel:

2.2 Gramética

a)

b)

0 primeiro conceito € o mais usual entre os membros de uma comunidade
linguistica, pelo menos em comunidades como as nossas: o termo lingua
recobre apenas uma das variedades linguisticas utilizadas efetivamente
pela comunidade, a variedade pretensamente utilizada pelas pessoas
cultas. E a chamada lingua padr&o, ou norma culta. As outras formas de
falar (ou escrever) sdo consideradas erradas, ndo pertencentes a lingua.

O segundo conceito de lingua equivale a um construto tedrico,
necessariamente abstrato. Como tal, € considerado homogéneo, nao
prevé variacdes no sistema.

No terceiro conceito, lingua é o conjunto das variedades utilizadas por
uma determinada comunidade, reconhecidas como heterénimas. Isto &,
formas diversas entre si, mas pertencentes a uma mesma lingua.
(POSSENTI, 2003, p. 49)

De acordo com Franchi (2006, p. 33), uma certa maneira de conceber os

termos “gramatica”, “gramatical’ e “saber gramatica” esta relacionada com texto e

discurso. O autor apresenta trés definicbes para o termo graméatica. Em relacdo a

gramatica normativa, nos diz que:

€ 0 conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelo bons escritores. Dizer que alguém “sabe
gramatica” significa dizer que esse alguém “conhece essas normas
e as domina tanto nocionalmente quanto operacionalmente”.
(FRANCHI, 2006, p. 16)
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Ja a gramatica descritiva, define como:

um conjunto de no¢des mediante as quais se descrevem os fatos
de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa
lingua uma descrigéo estrutural e estabelecer suas regras de uso,
de modo a separar o que é gramatical do que ndo é gramatical.
“Saber gramatica” significa, no caso, ser capaz de distinguir nas
expressbes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as
relacdes que entram em sua construcdo, descrevendo com elas
sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade.
(FRANCHI, 2006, p. 22)

Quanto a gramatica internalizada, nos ensina que:

corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua
desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua prépria
dotacdo genética humana, em condi¢bes apropriadas de natureza
social e antropoldgica. “Saber gramatica” ndo depende, pois, em
principio, da escolarizacdo, ou de quaisquer processos de
aprendizado sistematico, mas da ativacdo e amadurecimento
progressivo (ou da construgdo progressiva), na propria atividade
linguistica, de hipéteses sobre 0 que seja a linguagem e de seus
principios e regras. (FRANCHI, 2006, p. 25)

Neves (2011, p. 29) também caracteriza os diversos conceitos de gramatica

de que temos conhecimento atualmente — grifo da autora:

Toda vez que se fala em gramatica € necesséario especificar-se muito
claramente de que é que se esta falando, exatamente. E possivel ir desde a
ideia de gramatica como “mecanismo geral que organiza as linguas” até a
ideia de gramatica como “disciplina”, e, neste ultimo caso, ndo se pode ficar
num conceito Unico, sendo necesséria uma incursdo por multiplas no¢des, ja
gue sdo multiplos os tipos de “ligdes” que uma gramatica da lingua pode
fornecer: no modelo normativo puro, a gramética como o conjunto de regras
gue o usuario deve aprender para falar e escrever corretamente a lingua; no
modelo descritivo ou expositivo, a gramatica como conjunto que descreve 0s
fatos de uma dada lingua; no modelo estruturalista, a gramatica como
descricao das formas e estruturas de uma lingua; no modelo gerativo, a
gramatica como o sistema de regras que o falante aciona intuitivamente ao
falar ou entender sua lingua; e assim por diante. (NEVES, 2011, p. 29)
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2.3 Norma

De acordo com Silva (1997, p. 14) podemos distinguir duas maneiras

diferentes de entender o termo norma. Séo elas - grifos da autora:

a) norma normativo-prescritiva ou norma padrdo — conceito tradicional,
idealizado pelos gramaticos pedagogos, diretriz até certo ponto para o
controle da representacéo escrita da lingua, sendo qualificado de erro o
gue ndo segue esse modelo.

b) normas normais ou sociais — “objetivas” e quantificaveis (?), atuantes
nos usos falados de variantes das linguas. Sdo normas que definem
grupos sociais que constituem a rede social de uma determinada
sociedade. Distinguem-se em geral:

b.1. normas “sem prestigio social” ou estigmatizadas;

b.2. normas “de prestigio social’, equivalentes ao que se denomina norma
culta, quando o grupo de prestigio que a utiliza é da classe dominante e,
nas sociedades letradas, aqueles de nivel alto de escolaridade. Os
desvios a essas normas sdo qualificados de inadequacdes de uso,
diferentemente do que ocorre em relagdo ao erro, conceito proprio a tradicao
normativo-prescritiva. (SILVA, 1997, p. 14)

A autora explicita que p6s o qualificador objetivas entre aspas porque alguns
autores assim designam as normas sociais, em oposicdo a norma padrdo que
consideram subjetiva. Justifica também que a interrogacdo apO6s o termo
quantificAveis decorre de sua duvida quanto a quantificacdo para fatos da lingua.

Faraco (2008, p. 40) define norma como o conjunto de fatos linguisticos que
caracterizam o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa
comunidade, incluindo os fendbmenos em variagdo. O autor acrescenta que as
normas absorvem as caracteristicas umas das outras e que devido a esse fato, nao
€ possivel estabelecer com absoluta precisdo os limites de cada uma delas e
observa que elas ndo séo estaticas.

O autor faz ainda uma distingdo de conceitos importante especialmente para
0 ensino da lingua, que é a distincdo entre norma culta/comum/standard, norma-
padrdo e norma gramatical. Faraco (2008, p. 71) conceitua norma
culta/comum/standard como “o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem
habitualmente no uso de falantes letrados em situagbes mais monitoradas de fala e

escrita. ”
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A norma-padrdo é descrita como “‘uma codificagdo relativamente abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, (...) a projetos politicos de
uniformizacéo linguistica.”

E a norma gramatical seria “o conjunto de fenbmenos apresentados como
cultos/comuns/standard por gramaticos que quebraram, em parte, a rigidez da
tradicdo excessivamente conservadora, (...).”

A norma gramatical atual seria uma espécie de meio-termo entre a norma
culta/comum/standard e a norma-padréo: nem tédo flexivel quanto a primeira, uma
vez que esta estd mais proxima da linguagem urbana comum (a linguagem do grupo
de falantes que tecnicamente ndo sédo considerados cultos) nem téo rigida quanto a
segunda, que hoje constitui uma idealizacao.

Esses conjuntos de definicbes estdo intimamente ligados. A adocdo de uma
concepcao de norma implicara a aceitacdo das definicdes de lingua e de gramatica
a ela correspondentes. Assim, podemos perceber, por exemplo, que a ideia de
gramatica como conjunto de regras que séo efetivamente usadas aproxima-se muito
da de gramatica como conjunto de regras internalizadas, pois ambas se baseiam
nas normas definidas por grupos sociais e estéo relacionadas ao conceito de lingua
como conjunto de variedades. Por outro lado, a ideia de gramética como conjunto de
regras a serem seguidas acaba aproximando os conceitos de lingua Unica e de
lingua como construto tedrico, pois ambos estdo baseados na norma normativo-

prescritiva.

2.4 A articulagdo com o ensino

Em relacdo a articulacdo entre essas diferentes ideias e o ensino da lingua,
Barbosa (2014, p. 37-40) sugere que o professor precisa concatenar os diferentes
saberes gramaticais envolvidos na docéncia de Lingua Portuguesa na escola: o
saber linguistico da norma vernacula de uso do falante, o saber linguistico
descritivo/prescritivo da gramatica tradicional e o saber das diferentes linhas de
gramaticas descritivo-cientificas — estruturalistas, funcionalistas, gerativistas, dentre
outras para que, se quiser, seja capaz de responder ao questionamento se
determinada construcdo esta “certa” ou “errada”. Para isso, ele devera perguntar a si
mesmo “O que dizem os falantes? O que diz a tradicdo gramatical? O que dizem as
pesquisas linguisticas? ” (BARBOSA, 2014, p. 42).
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O autor nos lembra que o professor € o profissional treinado para desenvolver
no aluno habilidades de codificacdo e decodificacdo dos textos orais e escritos e
além disso, também um pesquisador que, sempre que precisar, devera articular os
trés saberes mencionados acima com base na constante reflexdo nos niveis
habitual, descritivo/prescritivo e descritivo-tedrico/explicativo. E faz o seguinte alerta

— grifos do autor:

Se o0 aluno for alvo de um ensino que lhe apresente a gramatica tradicional
escolar como uma lingua, e ndo como a descricdo de parte da lingua escrita
literdria somada ao conjunto de certas convencdes artificiais:

e Ele sempre pensara que tudo esti errado e que as pessoas estdo
destruindo a lingua ou entdo pensara que o que nao esta na
gramética ndo existe, invertendo os valores do saber humano.

e Os melhores alunos sempre cobrardo maior competéncia do
professor, pondo-o em xeque, ao questionar sobre certos usos que
eles proprios sentem como n&o habituais nos diversos niveis de uso
real na sociedade. Eles nunca ficardo satisfeitos, tampouco
convencidos com a explicacdo oficial se o professor descrever
estruturas mais complexas ou atuais usando, unicamente, o
instrumental incompleto da gramatica tradicional escolar. (BARBOSA,
2014, p. 50-51).

Dessa maneira, torna-se crucial o conhecimento por parte do professor das
descobertas das pesquisas no ambito da variacéo linguistica e de suas implicacdes
para o ensino da lingua, estando apto, dessa forma, a lidar com maior seguranca
com as questbes expostas acima. Em vista disso, discutiremos, nas duas proximas

secdes, 0s conceitos basicos na area de variagdo e sua relacdo com o ensino.

2.5 Variacao Linguistica

Definir lingua considerando apenas uma das variedades € simplesmente
tentar ignorar que a lingua, um produto social, esta em constante transformacao. O
portugués que falamos hoje nao é igual ao que faladvamos no século passado, nem o
portugués que se fala hoje no Rio Grande do Sul é igual ao que se fala hoje em
Pernambuco ou no Para. Até mesmo pessoas que residem no mesmo estado, ou na
mesma cidade falam variedades diferentes do idioma, pois por pertencerem a
classes sociais diferentes, tiveram um contato maior ou menor com a variedade
diferente da sua. Tentar ignorar essas diferencas é tentar ocultar o fenébmeno da

variacao linguistica.
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Possenti (2003, p. 34) diz que todas as linguas sdo estruturas de igual
complexidade e dizer que uma lingua € mais complexa ou desenvolvida que outra
nao passa de preconceito ou ignorancia. Essa mesma regra vale também para a
comparacao entre dialetos de uma mesma lingua. Dialetos populares e dialetos
padroes se distinguem em alguns aspectos, mas néo pela complexidade das
respectivas gramaticas. As diferencas mais importantes entre eles estao ligadas a
avaliacdo social que deles se faz, que esta relacionada ao valor atribuido pela
sociedade aos usuarios tipicos de cada dialeto e a escolha de determinada
variedade como a padrdo nao tem relacdo com a sua estrutura, e sim com fatores
histéricos, econdmicos e politicos.

Qualquer falante comum, excluindo-se aqui agqueles acometidos por algum
tipo de patologia que comprometa as funcbes da fala, é capaz de produzir
enunciados compreensiveis por qualquer outro falante de sua lingua devido ao
dominio de regras que séo adquiridas desde a infancia, através da familia e de
pessoas proximas, antes mesmo da escolarizacdo, ou até mesmo sem nunca ter
passado pela escola. Essas regras constituem a chamada gramatica internalizada,
ja descrita anteriormente. Considerando essa gramética interna, ndo podemos dizer
que existam “erros de portugués”, pois como afirma Bagno (2004, p. 124), todo
falante nativo de uma lingua é um falante plenamente competente dessa lingua,
capaz de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou agramaticalidade de um
enunciado, isto €, se um enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento da
lingua.

Aquilo que, segundo o autor, pode ser considerado realmente um erro de
portugués por desobedecer as regras de funcionamento da lingua, nenhum falante
de portugués cometeria, como por exemplo, o seguinte enunciado: “Aquela garoto
me xingou.”. A nogao de erro esta vinculada ao que é tradicionalmente chamado de
portugués, ou seja, apenas a variedade padrdo, pois até um enunciado como: “A
Joana é uma menina que ela sabe o que faz. 7, que é perfeitamente inteligivel,
portanto gramatical, € considerado um erro de acordo com a gramatica normativa.

Como fora dito anteriormente, o principio normativo-prescritivo vem
aproximando o conceito de lingua cada vez mais ao de um construto teorico, uma
vez que diversas pesquisas vém demonstrando que a variedade que a gramatica
normativa diz descrever, aquela teoricamente utilizada por pessoas ditas cultas, na

realidade, é pouco utilizada por esses falantes. Conforme nos diz Cagliari:
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a gramatica normativa foi num primeiro momento uma gramatica
descritiva de um dialeto de uma lingua. Depois a sociedade fez dela
um corpo de leis para reger o uso da linguagem. Por sua prépria
natureza, uma gramatica normativa esta condenada ao fracasso, ja
que a linguagem é um fenémeno dinamico e as linguas mudam com
0 tempo; e para continuar sendo a expressdo do poder social
demonstrado por um dialeto, a gramatica normativa deveria mudar."
(CAGLIARI, apud BAGNO, 2004, p. 67).

Citando novamente Bagno (2004, p. 65), ndo é a gramatica normativa que
“‘estabelece” a norma culta; a norma culta existe como tal. Para o autor a tarefa de
uma gramatica seria definir, identificar e localizar os falantes cultos, coletar a lingua
usada por eles e descrever essa lingua de forma clara, objetiva e com critérios
tedricos e metodoldgicos coerentes. Essa descricdo detalhada e realista da norma
culta objetiva deveria servir de base ao ensino/aprendizagem na escola, e ndo mais
uma norma ficticia que se inspira em um ideal de gramatica inatingivel, baseado no
uso literério, artistico, particular e exclusivo dos grandes escritores.

Aos termos “dialetos padrbes” e “variedade padrao” utilizados pelos autores
supracitados, preferimos o termo variedade ou variedades de prestigio, por
entendermos o “padrao”, pautado em Faraco (2008) como um construto tedrico, que,
portanto, ndo podemos encontrar na realidade linguistica.

Assim como a distincdo entre os conceitos de lingua, norma e gramaética, é
importante também para o processo de ensino-aprendizagem de portugués como
lingua materna e, consequentemente, para o presente estudo, a distincdo entre 0s
diferentes tipos de variacao que ocorrem na lingua.

Conforme Preti (1982, p. 18-20), varios fatores linguisticos influem na maneira
de falar e suas tentativas de classificacdo envolvem distingdes geograficas,
histéricas, econbmicas, politicas, socioldgicas e estéticas. Segundo o autor,
podemos dividir o estudo da variedade linguistica em dois grandes campos:
variedades geograficas (ou diatopicas), responsaveis pelos regionalismos e
provenientes de dialetos ou falares locais e variedades socioculturais (ou
diastraticas), que podem ser influenciadas por fatores ligados diretamente ao falante
(ou ao grupo a que pertence) ou a situacao ou a ambos simultaneamente.

Também s&o importantes as definicdes de idioleto, como “a totalidade de
hébitos de fala de um individuo num tempo determinado. ” (Cf. Hockett, Charles F.
apud PRETI, 1982:16), de niveis de fala (ou niveis de linguagem) ou registros, que

sdo “as variacbes determinadas pelo uso da lingua pelo falante, em situacdes
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diferentes. ” (PRETI, 1982:34) e de dialetos sociais, que “sdo um sistema de
variedades socio-culturais da linguagem identificaveis e passiveis de descricdo em
qualquer area geografica. ” (PRETI, 1982: 25)

O autor apresenta um interessante esquema que resume 0S pontos

abordados no livro até aquele momento:

VARIEDADES LINGUISTICAS

| memseem —
I 1
Idade
Sexo
(Li Raga Dialetos
Ligadas ao .
lalgume por Prgtnss&o ¥ sociais: culto/
influéncia de | Posigéo social popular
Grau de escolaridade
Classe econdmica
Local em que reside
Linguagem-
urbana
GEOGRAFICAS | Dialetos ou SOCIO-CULTURAIS
(diatépicas) falares regionais (diastréticas)

Linguagem-
rural

situagdo, por d rm:

; , o falante formal/

Linfluéncia de | = . de intimidade &.o,:um
entre os falantes

e
de fala ou
Ligadas 4 Estado emocional | reqistros:

Figura 1 Variedades linguisticas
Fonte: (PRETI, 1982, p. 38)

Convém ressaltar que antes de apresentar o esquema, o autor, em relacdo as
variedades geograficas, diz que “as manifestagdes dos falares locais sdo contidas
na comunidade por uma hipotética linguagem comum do ponto de vista geogréafico
que, (...), contribui para o nivelamento das diferencas regionais. ” (PRETI, 1982:18).

Conforme a figura abaixo:

A B
a b c d
5 e f g h‘J .

ABCD : Limites da comunidade lingiiistica
abedefgh : Falares locais

Figura 2 Falares locais e a linguagem comum
Fonte: (PRETI, 1982, p. 18)
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No que diz respeito as variedades socioculturais ligadas ao falante, o autor
ressalta que “seria conveniente o estabelecimento de um dialeto social intermediario
entre o culto e o popular, hipotético, a que denominariamos linguagem comum. ” E
que “cada vez mais a hipotética linguagem comum se amplia, tornando impossivel

uma triagem rigorosa entre o dialeto social culto e o popular. ” (PRETI, 1982, p. 29;
33).

Ao falar do dialeto comum, que se estabelece entre os dialetos culto e

popular, Preti (1982) admite a possibilidade de pensar em subdivisbes desses dois
extremos propostos:

A linguagem popular, por exemplo, poderia admitir gradagdes inferiores que
nos levariam, quem sabe até a um dialeto social vulgar, ligado aos grupos
extremamente incultos, aos analfabetos, aos que ndo tém contato algum com
0s centros civilizados. (...) A linguagem culta, por seu lado, poderia atingir

graus de extrema elaboracdo que a tornariam preciosa, fora da realidade
falada. (PRETI, 1982, p. 33)

A explicacdo acima é ilustrada através do seguinte esquema:

‘r [ Padrao linglistico

Maior prestigio

Situagdes mais formais
Falantes cultos

Literatura e linguagem escrita
Sintaxe mais complexa
Vocabulario mais amplo
Vocabuléario técnico

Maior ligagdo com a gramatica
e com a lingua dos escritores
L etc.

DIALETOS
SOCIAIS Comum

[ Subpadrao lingiistico

Menor prestigio

Situagdes menos formais
Falantes do povo menos culto
Linguagem escrita popular
Popular <. simplificagdo sintética
Vocabulario mais restrito

Giria, linguagem obscena
Fora dos padroes da gramatica
tradicional

L etc.

Figura 3 Dialetos sociais
Fonte: (PRETI, 1982, p. 32)
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A mesma relativizagdo das oposi¢des entre linguagem urbana e linguagem
rural e entre dialeto culto e dialeto popular, o autor também faz em relacdo as
variac@es ligadas a situacao:

Poderiamos, (...), como ja o fizemos com referéncia aos dialetos sociais,
estabelecer um nivel de fala ou registro intermediario entre o formal e o
coloquial, também hipotético e que funcionaria como integragdo entre os dois,
recebendo contribuicdes de um e de outro. Seria um registro comum e que
corresponderia, a grosso modo, a teoria de dialeto social comum, antes
citado. (PRETI, 1982, p.35)

E apresenta o seguinte esquema:

T Situagoes de formalidade
Predominio de:linguagem culta
Formal Comportamento linglistico mais
- refletido,” mais tenso
Vocabulario .técnico

1
|
{ etc.
|
NIVEIS DE +
FALA ou Comum
REGISTROS A
{ (Situagdes familiares ou de
| menor formalidade
| Predominio de linguagem
{ popular
: .., | Comportamento lingliistico mais
loquial <
oo l distenso
Giria
Linguagem afetiva, expressdes
obscenas
Ll . etc.

Figura 4 Niveis de fala ou registros
Fonte: (PRETI, 1982, p. 35)

Preti (1982) muitas vezes fala no estabelecimento de classificacdes
intermediarias para os diferentes tipos de variacdo e na impossibilidade de
estabelecer limites definidos entre os graus de variagdo. Nesse sentido, podemos
tracar um paralelo entre sua teoria e a teoria dos trés continua de variacdo de
Bortoni-Ricardo (2006, p. 137), que autora define como um recurso metodoldgico
para descrever as variedades populares do portugués, em vista da complexidade de

gue se reveste a variacao linguistica na comunidade de fala brasileira.
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De acordo com sua proposta, temos o continuum rural-urbano, o de oralidade-
letramento e de monitoracdo estilistica. Em relacdo ao continuum rural-urbano, a

autora explica que:

O continuum de urbanizacéo se estende desde as variedades rurais
geograficamente isoladas, conhecidas genericamente como “dialeto
caipira” (Amaral, 1976), (...), até a variedade urbana culta (...)
podendo-se situar o falante em qualquer posicdo ao longo deste
continuum. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 40)

Bortoni-Ricardo explica ainda que o falante pode se situar em qualquer
posicdo ao longo desse continuum e postula a existéncia de dois tipos de regras
variaveis: regras que definem uma estratificagcdo ‘descontinua’ e que caracterizam
as variedades regionais e sociais mais isoladas, recebendo maior grau de
estigmatizacdo na sociedade urbana hegemonica, e regras graduais, que definem
uma estratificacdo continua e estao presentes no repertério de praticamente todos
os brasileiros, dependendo apenas do grau de formalidade que eles conferem a
propria fala. Um exemplo de regra descontinua seria “critero”, em vez de critério, e
um exemplo de regra gradual seria “ta”, no lugar de estd. (BORTONI-RICARDO,
2006, p. 40; 45-46).

Quanto ao continuum oralidade-letramento, a autora diz que seus polos sdo

constituidos por préticas sociais de oralidade e praticas sociais de letramento:

Nos diversos dominios sociais, inclusive na sala de aula, as atividades
proprias da oralidade s&o conduzidas em variedades informais da lingua,
enquanto paras as atividades de letramento os falantes reservam um
linguajar mais cuidado. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 40)

No continuum de monitoracdo estilistica, Bortoni-Ricardo explica que existem
graus de atencdo e planejamento conferidos pelo falante a sua interacdo, que vao
depender de varios fatores, entre os quais: a acomodacdo do falante a seu
interlocutor; o apoio contextual na producdo dos enunciados; a complexidade
cognitiva envolvida na producéo linguistica e a familiaridade do falante com a tarefa
comunicativa que esta sendo desenvolvida. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 41)

Diante da constatada impossibilidade de se estabelecerem limites definidos
para 0s graus de variagcdo, pensamos que 0 modelo dos trés continua de

Bortoni_Ricardo constitui um importante avanco na trajetoria dos estudos linguisticos
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e uma valiosa ferramenta facilitadora para os cientistas que se dedicam a descri¢ao
e a classificacdo das variedades linguisticas que séo utilizadas pela comunidade de
fala brasileira, como também para os professores de Lingua Portuguesa, uma vez
que, nessa teoria, a variacdo linguistica € analisada sob a Otica de sua natureza
gradual, superando algumas dicotomias entre as normas ditas “cultas” e as normas
populares.

Neste trabalho, adotamos a concepcdo de lingua como o conjunto das
variedades utilizadas por uma determinada comunidade, conforme o terceiro
conceito de lingua descrito por Possenti (2003, p.49). Conseguentemente,
entendemos que o ensino da lingua ndo deve considerar apenas a gramatica
normativa, uma vez que as diversas variedades que compdem a nossa lingua
também possuem suas proprias normas, concebendo o termo norma como 0O
conjunto de fatos linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam as
pessoas de uma certa comunidade, conforme Faraco (2008, p. 40) e lembrando que,
conforme constatamos em Preti (1982), Bortoni-Ricardo (2006) e Faraco (2008), ndo
ha grandes diferencas entre essas diversas normas e variedades.

Abordaremos agora mais um tipo de variacao linguistica, a saber: a variacdo
que ocorre ao longo do tempo. Para percebermos essa variagcdo, basta
compararmos textos mais antigos com textos atuais. A lingua € um fator social e,
enquanto houver pessoas falando uma lingua, ela vai sofrer variacdo e mudanca,
porque sdo os falantes que vao alterando as regras de funcionamento da lingua para
torna-las mais adequadas as suas necessidades de interacdo. Embora esse fato
pareca 6bvio, ainda é visto por muitas pessoas, leigas ou especialistas, como algo
negativo, um sinal de decadéncia, de deturpacéo da lingua.

Muitos fatos da lingua que sdo muitas vezes chamados de “erros”, depois de
uma observacdo mais atenta, a luz dos estudos da Fonologia Diacrbénica, passam a
ser percebidos como simples amostras de tendéncias que ja existem na lingua ha
muito tempo.

Bagno (2009, p.43) traz algumas variantes que sdo exemplos de processos
de mudanca que estdo em acao até hoje, como “sodade” (saudade) e “orora”
(aurora), presentes em variedades rurais de muitas regides do Brasil. Nessas
palavras, o ditongo au segue a tendéncia de se transformar em 0, num processo
chamado monotongacdo, assim como em auricula>orelha e auru>ouro, na

passagem do Latim para o Portugués. Porém em fruita, também encontrada em
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algumas variedades rurais, segundo o autor, houve a manutencdo do ditongo uli,
como encontrado em textos escritos em Portugal ha quinhentos anos. Em Cavaliere

vimos que (grifos do autor):

A ocorréncia da monotongagdo na Fonologia diacronica é prolifera. Palavras
latinas com o grupo -ct, por exemplo, resultaram em formas portuguesas com
ditongo, que, posteriormente, monotongou-se:  fructu>fruito>fruto;
luctu>luito>luto. (CAVALIERE, 2005, p. 149).

Isso acontece porque a mudanca linguistica ndo ocorre de uma hora para
outra. Durante muito tempo as formas antigas e novas sao usadas simultaneamente
de forma concorrente. Se a maior parte dos falantes eleger a forma nova, ela sera
considerada a “correta” até uma proxima inovagéo. (BAGNO, 2009, p. 44)

Esses sdo apenas dois exemplos da vasta quantidade de fatos da lingua que
podem ser explicados por meio de diferentes processos fonoldgicos. A partir desses
conhecimentos o professor pode entender como e porque ocorrem e, desse modo,
instrumentalizar-se para o planejamento das atividades a serem realizadas por seus

alunos.

2.6 O Ensino da Lingua Materna e a Variacéao Linguistica

A confusdo entre lingua e gramatica normativa contribuiu para um
comportamento preconceituoso contra os falantes de variedades populares, que faz
com que muitas criancas falantes de diversas variedades sejam estigmatizadas
como incapazes quando chegam a escola, o que acaba por desestimula-las a
aprender.

Uma das tarefas principais da escola é conseguir, pelo ensino das variedades
de prestigio, que o aluno tenha acesso as atividades de todas as classes sociais, a
fim de que possa defender os seus direitos legitimos e inalienaveis. E a partir desse
ponto, surgem as duvidas sobre ensinar ou ndo gramatica, que gramatica ensinar e
como ensinar.

Segundo Staub (1992, p. 30), todo ensino deve ser gramatical. Mas para ele,
saber gramatica n&o significa dominar nomenclaturas, saber regras e excegoes.
Saber gramatica é saber concatenar, combinar, criar de acordo com regras

interiorizadas. E saber falar, escrever com clareza e eficiéncia e dominar o mais



27

automaticamente possivel o sistema de regras do nosso meio de comunicacao, 0
portugués.

O avanco dos estudos linguisticos vem contribuindo, ainda que de forma
discreta, para uma mudanca no ensino de Portugués, antes estritamente normativo,
como apontam diversas pesquisas. Possenti e llari (KIRST, CLEMENTE, et al, 1992,
p. 11) enumeram algumas contribuicbes que a Linguistica trouxe para o ensino de

linguas:

a relagéo da linguistica com o ensino de linguas é a de buscar nas
diversas teorias, principios capazes de combinar-se numa concepg¢éo
minimamente consistente de lingua e de aprendizagem: o
estruturalismo convenceu-nos de que todas as linguas (todos os
dialetos) séo iguais; a GGT acostumou-nos a pensar numa gramatica
internalizada, responsavel por nosso desempenho linglistico; a
sociolinguistica mostrou que os falantes dominam gramaticas
variaveis e tém sensibilidade para realizar as alteracdes estilisticas
requeridas pelos diferentes contextos; as teorias interacionistas mais
recentes nos lembram a todo momento que falamos para um
interlocutor real, com a conseqiiéncia, entre outras, de que escrever
para ser lido é natural, mas é artificial escrever por escrever; esses
principios hipotéticos — termo que escolhemos de propésito para
indicar que nao comportam nenhuma garantia de um sucesso
pedagégico — uma vez conjugados, ndo permitem antecipar no
detalhe que tipos de conteudos e estratégias pedagdégicas se devam
privilegiar, embora nos permitam excluir alguns; mas certamente
apontam para um conjunto de atitudes pelas quais o ensino da lingua
materna se aproxima ao maximo do uso real e das condicdes
naturais de aprendizado da lingua. (KIRST, CLEMENTE, et al, 1992,
p. 11)

Em relacdo a essas contribuicdes, Bortoni-Ricardo (2006, p. 130) diz que “néo
basta, por exemplo, escrever uma gramatica variacionista e entrega-la ao professor”.
E necesséario contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as
diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos. A autora explica que professores
gue adotam essa pedagogia desenvolvem intuitivamente estratégias interacionais
em sala de aula, nas quais o aluno é ratificado pelo professor e por seus pares como
um falante legitimo e comeca a aprender a alternar seu dialeto vernaculo e a lingua
de prestigio. A sociolinguista nos apresenta um exemplo: “diante da realizagéo de
uma regra ndo-padrdo pelo aluno, a estratégia do professor deve incluir dois
componentes: a identificacdo e a conscientizagcdo da diferenga. ” (BORTONI-

RICARDO, 2006, p. 196). Em relac&o a conscientizacdo, lembra:
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E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comecar a monitorar seu proprio estilo, mas essa conscientiza¢éo tem de dar-
se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto €, sem causar
interrupcdes inoportunas. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 196)

Um exemplo concreto para a atitude sugerida na citacéo seria o professor dar
continuidade a uma contribuicdo do aluno, elaborando-a e ampliando-a. No caso de
essa contribuicdo ser proferida numa variedade popular, o professor, num processo
de “andaimagem”, no momento de retomada da contribuicdo, pode justapor a
variante de prestigio tecendo comentarios sobre as duas variantes, permitindo,
desse modo, o desenvolvimento da consciéncia do aluno sobre variagdo linguistica.
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 197). Para a autora, a pratica de uma pedagogia
culturalmente sensivel, que prevé o respeito as caracteristicas socioculturais e
individuais dos alunos, pode reduzir as dificuldades de comunicacdo e os conflitos
de identidade entre alunos e professores.

Segundo a autora, a principal influéncia dos estudos sociolinguisticos para a
educacao provém da énfase na premissa de que todas as variedades que compdem
a ecologia linguistica de uma comunidade s&o funcionalmente comparaveis e
essencialmente equivalentes. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 151).

Em relacdo as estratégias de abordagem de topicos gramaticais, as ideias
contidas em Bagno (2000, p. 159) podem servir de estimulo aos professores na
elaboracdo de programas que contemplem o estudo da variacéo linguistica. Nesse
livro, o autor diz que a disciplina Lingua Portuguesa deve conter uma boa
guantidade de atividades de pesquisa, que possibilitem ao aluno a producédo de seu
préprio conhecimento de gramatica.

Para cada assunto a ser abordado (colocacdo de pronomes, estratégias de
relativizagdo, regéncia verbal, concordancia nominal, etc.), segundo o autor, seria 0
caso de levantar um corpus o mais diversificado possivel para que nele se buscasse
apreender as regras das diferentes variedades de lingua, a distribuicdo dos usos de
acordo com a modalidade de lingua, com o registro, com o género de texto, etc.

Esse corpus, para ser diversificado, deveria conter texto literario “classico”,
texto literario “moderno”, noticias de jornal, histéria em quadrinhos, cronicas
assinadas, paginas da internet, gravacdes de documentarios na televisdo, de

programas de radio, de telenovelas, de programas de entrevistas, de gravacdes de
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fala espontdnea de pessoas de diversas extracfes sociais, geograficas e assim por
diante.

Para o autor, o professor de portugués ndo pode mais ser apenas um
repetidor da doutrina gramatical normativa. Ele deve se converter num pesquisador
e orientador de pesquisas a serem empreendidas por ele junto com seus alunos.
Para tanto, porém, é preciso que o professor de lingua se conscientize de que ele é
um linguista, um estudioso da lingua, capaz de produzir conhecimento e material
didatico adequado para as necessidades de seus alunos.

Pactuamos com as ideias de Staub (1992), Bagno (2000) e Bortoni-Ricardo
(2006), que buscam adequar o ensino dos conteudos da gramatica normativa as
novas perspectivas de ensino da lingua. Pensamos que, participando ativamente do
processo de construcdo do proprio aprendizado, ao mesmo tempo em gue se sente
valorizado enquanto falante, tendo seus usos linguisticos legitimados, o aluno se
sentira mais livre para criar, ousar, experimentar, simplificando assim, seu transcurso
no dominio de uma nova variedade. A inclusdo do estudo das variedades
linguisticas nos permite uma série de possibilidades de inovacdo nas metodologias
para o ensino de lingua. Cabe-nos selecionar aquelas mais adequadas ao trabalho
que pretendemos desenvolver.

Como veremos nas proximas secdes deste trabalho, os principais
documentos normativos ja orientam para um ensino que valorize as diversas
variedades que compdem a nossa lingua. Na secdo a seguir, faremos uma breve
analise do texto dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
relacionando-o ao que dizem alguns especialistas na area de Linguistica, variacao e

ensino.

2.7 Os Parametros Curriculares Nacionais

O texto de apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. (BRASIL,
1998, p. 05) diz que os documentos apresentados sdo o resultado de um longo
trabalho que contou com a participacédo de muitos educadores brasileiros.

Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares, para
serem analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de
ensino, por especialistas da educacdo e de outras areas, além de instituicoes

governamentais e ndo-governamentais. O texto diz ainda que a atual verséo devera
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ser revista periodicamente, com base no acompanhamento e na avaliacdo de sua
implementagéo.

Lemos também que a finalidade do documento é servir de referéncia para as
discussbes curriculares da area em curso ha varios anos em muitos estados e
municipios e contribuir com técnicos e professores no processo de revisdo e
elaboracao de propostas didaticas. (BRASIL, 1998, p.13)

Faremos agora uma breve analise critica dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa para o segundo segmento do Ensino Fundamental,
relacionando as propostas pedagdgicas gerais para tratamento da lingua em sala de
aula contidas no documento as concepcbes de gramatica, norma e variacdo

linguistica contidas em recentes estudos sobre o0 assunto.

2.7.1 Reflexao sobre a linguagem

Na secdo intitulada Reflexdo sobre a Linguagem, na apresentacdo da area de
Lingua Portuguesa, encontramos a orientacdo de que as atividades curriculares de
Lingua Portuguesa devem ser atividades discursivas e de que o texto deve ser

tomado como a unidade de ensino e que:

a atividade mais importante, pois, € a de criar situa¢cdes em que 0s
alunos possam operar sobre a prépria linguagem, construindo pouco
a pouco, no curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas
proprios da fala de sua comunidade, colocando atenc@o sobre
similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
lingUisticos, levantando hip6teses sobre as condigGes contextuais e
estruturais em que se d&o. E, a partir do que os alunos conseguem
intuir nesse trabalho epilinguistico, tanto sobre os textos que
produzem como sobre os textos que escutam ou léem, que poderao
falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando essas
intuicdes: uma atividade metalingiiistica , que envolve a descrigdo
dos aspectos observados por meio da categorizacdo e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construidos. (BRASIL,
1998, p. 28)

Percebemos na principal orientacdo da secdo uma conformidade com o
pensamento de Franchi (2006) no que diz respeito a pratica de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. O autor diz que a escola deve tornar-
se um espaco de rica interacdo social para que a atividade linguistica possa ser
reproduzida também nesse ambiente. A escola deve criar condicdes para o exercicio

do saber linguistico de seus alunos.
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Prosseguindo em seu trabalho, o professor deve levar as criancas a
trabalharem com a linguagem, comparando expressbes, transformando-as e
experimentando novos modos de construcdo. A esse conjunto de acbes o0 autor
chama de atividades epilinguisticas.

Franchi diz ainda que esse tipo de atividade consiste numa introducéo para
um trabalho inteligente de sistematizacdo gramatical, na qual o aluno pode fazer
hipoteses sobre a natureza da linguagem, pode descrevé-la em um quadro nocional
intuitivo ou tedrico, ou seja, uma atividade metalinguistica.

Na mesma secdo, porém, como podemos observar nos trechos destacados
abaixo, parece ndo haver distincdo entre os conceitos de norma-padréo e norma
gramatical expostos em Faraco (2008) e ja explicitados na secdo Pressupostos
Tedricos deste trabalho:

Tomar a lingua escrita e o que se tem chamado de lingua padréo
como objetos privilegiados de ensino-aprendizagem na escola se
justifica, na medida em que néo faz sentido propor aos alunos que
aprendam o que j4 sabem. Afinal, a aula deve ser o espago
privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e
lingliistica  dos  alunos  oferecendo-lhes  condicdes  de
desenvolvimento de sua competéncia discursiva. (...)

Contudo, ndo se pode mais insistir na idéia de que o modelo de
correcao estabelecido pela gramética tradicional seja o nivel padrédo
de lingua ou que corresponda a variedade linguistica de prestigio.
(BRASIL, 1998, p. 30-31)

Faraco (2008) expde que “nossos bons gramaticos ja nao insistem na defesa
categérica da norma-padrao do século XIX” e que nossas melhores gramaticas
atuais estdo num meio termo entre “os excessos caprichosos” da norma-padréo,
citando a expressdo usada por Evanildo Bechara, e as descri¢cdes sistematicas da

norma culta/comum/standard e lembra-nos que:

“(...) a norma culta brasileira falada se identifica, na maioria das
vezes, com a linguagem urbana comum, ou seja, com a fala dos
falantes que estédo fora do grupo dos chamados (tecnicamente) de
cultos (cf. Preti, 1997:18) e ndo propriamente com as prescricdes
da tradicdo mais conservadora. ” (FARACO, 2008, p.48)
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Além disso, o autor observa que embora haja a necessidade de combater o
preconceito linguistico, ndo podemos negar que existam variedades que gozam de

maior prestigio em nossa sociedade:

“Outra percepcédo importante desse processo de qualificacdo das
normas foi a de que existe uma hierarquizagdo social delas. Isto &,
embora ndo haja critérios linguisticos capazes de sustentar uma
diferenciagdo qualitativa das normas, esta diferenciagdo ocorre e é
feita por determinados segmentos da sociedade tomando por base
valores socioculturais e politicos. ” (FARACO,2008, p.56)

Ao lermos a citagdo, somos levados a pensar que nao se trata de “insistir
numa ideia”, como diz o texto dos Parametros, mas apenas constatar que existe a

valorizacdo de algumas normas em detrimento de outras.

2.7.2 Objetivos, contetudos e critérios de avaliacdo para o ensino de Lingua

Portuguesa

De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998, p.32), no
processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacfes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacdo social no exercicio da cidadania. Para isso, a escola devera
organizar um conjunto de atividades que, progressivamente, possibilite ao aluno,

entre outros objetivos:

e utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a mdltiplas demandas
sociais, responder a diferentes prop0sitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢6es de producéo do discurso;

e utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representacBes construidas em varias areas do
conhecimento: sabendo como proceder para ter acesso, compreender e
fazer uso de informac8es contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo
gual se organizam em sistemas coerentes; sendo capaz de operar sobre
o contetdo representacional dos textos, identificando aspectos
relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices,
esquemas etc.; aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos
pela ampliagcdo do Iéxico e de suas respectivas redes semanticas;
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e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos: contrapondo sua
interpretacdo da realidade a diferentes opinides; inferindo as possiveis
intencbes do autor marcadas no texto; identificando referéncias
intertextuais presentes no texto; percebendo o0s processos de
convencimento utlizados para atuar sobre o interlocutor/leitor;
identificando e repensando juizos de valor tanto socioideolégicos
(preconceituosos ou ndo) quanto historico-culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua; reafirmando sua identidade pessoal e
social;

e conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito lingtistico;

e reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacao cotidiana, na elaboracgéo artistica e
mesmo nas interagbes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de andlise
linglistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de analise
critica. (BRASIL, 1998, p.32)

Os objetivos gerais estabelecidos pelo Ministério da Educacdo para o Ensino
Fundamental demonstram certa sintonia com os estudos linguisticos, que apontam
para a necessidade de reorientacdo das praticas pedagodgicas adotadas nas

escolas, conforme podemos observar em Vieira & Brandéo (2014, p. 09-10):

“Em linhas gerais, adotamos trés principios fundamentais a pratica
didatico-pedagogica: (i) o objetivo maior do ensino de Lingua
Portuguesa é desenvolver a competéncia de leitura e producéo de
textos; (ii) a unidade textual — em toda a sua diversidade de tipos e
géneros, nos diferentes registros, variedades, modalidades,
consoante as possiveis situagBes sociocomunicativas — deve ser o
ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués; e (iii)) os
elementos de natureza formal — relativos aos diferentes niveis da
gramatica — sao essenciais para a construcao do texto.” (VIEIRA &
BRANDAO, 2014, p.09-10):
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Porém as orientagdes oficiais evidenciam um carater instrumentalista do

ensino da lingua, o que veremos também nos principios organizadores dos

conteudos, nos quais encontramos:

“(...) os contetdos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de
dois eixos basicos: o0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexao sobre
a lingua e a linguagem (...)"

“De maneira mais especifica, considerar a articulagdo dos conteudos
nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de partida
como a finalidade do ensino da lingua é a producgdo/recepcao de
discursos. Quer dizer: as situagfes didaticas sdo organizadas em
funcdo da analise que se faz dos produtos obtidos nesse processo e
do préprio processo. Essa analise permite ao professor levantar
necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar os
aspectos que serdo abordados. Isso favorece a revisdo dos
procedimentos e dos recursos linglisticos utilizados na producgéo e a
aprendizagem de novos procedimentos/recursos a serem utilizados

em produgoes futuras. ” (BRASIL, 1998, p. 34)

Em Vieira (20014) vemos que se seguissemos rigorosamente o que propdem

as orientacdes oficiais,

0 ensino da gramatica assumiria uma concepcao

fundamentalmente instrumental, o0 que ndo € consenso nos meios académicos e

escolares. E completa:

“(...) mesmo que se assuma tal concepgao, constitui um exercicio
no minimo de grande criatividade conjugar os componentes
gramaticais a producdo de sentidos em cada atividade ou texto
trabalhado, sem que essa conjugacéo se limite ao reconhecimento
e a exemplificacdo de categorias gramaticais e sem deixar de

atentar

para as formas alternantes (variacdo linguistica)

empregadas no texto lido ou produzido. ” (VIEIRA, 2014, p.4)

Na definicdo de critérios para a avaliagcdo da aprendizagem lemos que 0s

alunos devem escrever textos sabendo utilizar os padrdes da escrita, observando

regularidades linguisticas e ortograficas, empregando adequadamente os tempos

verbais e obedecendo as regras de concordancia verbal e nominal. Também se

espera que os estudantes utilizem os conceitos e os procedimentos constituidos na

pratica de analise linguistica, como a identificacdo de unidades e suas funcdes

discursivas dentro de determinados contextos.

Em relacé@o aos critérios de avaliacdo aqui destacados, parece-nos que seria

dificil alcancar tais objetivos sem um trabalho de sistematizacdo da lingua e a

utilizacdo necessaria de metalinguagem. Quanto a essa questdo, posicionou-se

Foltran (2013, p.172):
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Saber consultar um dicionario e tomar decisdes de uso a partir do
que ele apresenta é a prova mais cabal da nossa autonomia no uso
da lingua. Alguns vao ainda dizer que esse conteudo pode ser
ensinado sem fazer uso da nomenclatura gramatical. Vou também
me posicionar contra essa orientacdo: como na biologia, na quimica,
na fisica, temos uma nomenclatura especializada. Por que nao
langar mao dela como fazemos nas outras areas? (FOLTRAN, 2013,
p.172)

Concluindo esta breve analise dos PCN, podemos dizer que como 0s
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa apresentados nos Parametros e
apontados pela maioria dos estudiosos da é&rea sdo bastante parecidos.
Ressalvando o carater um tanto quanto instrumentalista das orientacdes oficiais,
podemos considerar que o documento se encontra em relativa consonancia com 0s
estudos linguisticos, pois ambos recomendam um ensino voltado para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

O fato de ter sido construido coletivamente “conta pontos” para o documento
se comparado a uma diretriz imposta “de cima para baixo’, o que divide a
responsabilidade da autoria ao mesmo tempo em que possibilita maior adesédo a
proposta. Embora seja fruto de um esforco coletivo na tentativa de aliar os principais
estudos na area da Linguistica as préaticas pedagdgicas adotadas nas escolas, 0
texto oficial, em algumas secbes, demonstra certa discordancia com estudos
recentes nessa area, como nas concepcdes de norma e de gramatica tradicional
adotadas.

Outro aspecto que pareceu em desacordo com o pensamento dos teéricos do
assunto diz respeito a metodologia empregada na pratica da analise linguistica e a
utilizacdo ou ndo de metalinguagem.

Conforme o previsto no proprio texto de apresentacdo aos professores, talvez
fosse o caso de proceder a uma revisdo do documento a luz dos mais recentes
estudos linguisticos concernentes ao tema para uma maior adequacao ou
aproximacéao dos objetivos, contetudos e metodologias a esses estudos.

Nas sec¢Oes seguintes, trataremos do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e faremos a analise do capitulo dedicado ao estudo da variacao linguistica
em um livro didatico do sexto ano do ensino fundamental. A analise busca verificar a
adequacao do livro as recomendag¢fes contidas nos documentos oficiais e observar

o tratamento dispensado ao referido tema no capitulo especifico e em outras partes
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da obra, relacionando-o aos textos de especialistas no assunto. Antes de nossa
andlise, destacaremos alguns estudos semelhantes que ja foram desenvolvidos por

outros pesquisadores.

2.8 O Programa Nacional do Livro Didatico

Em consulta ao site do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), encontramos
um texto de apresentacdo informando que o PNLD tem como principal objetivo
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de
colecdes de livros didaticos aos alunos da educacéo basica. Apds a avaliacdo das
obras, o MEC publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das colecfes
consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que escolhem, entre 0s
titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.

O programa € executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o
MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser:
anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino
médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser
conservados e devolvidos para utilizagéo por outros alunos nos anos subsequentes.

Para escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacdo pedagodgica, €
importante o conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico. Os
professores e a equipe pedagodgica analisam as resenhas contidas no guia para
escolher adequadamente os livros a serem utilizados no triénio.

A escola deve apresentar duas opc¢des na escolha das obras para cada ano e
disciplina. Caso ndo seja possivel a compra da primeira op¢do, o FNDE envia a
escola a segunda colecéo escolhida.

Sendo o livro didatico um importante instrumento no trabalho pedagdgico,
muitas vezes a Unica fonte de leitura de que dispdem os alunos, é necessario que
sejam avaliados e selecionados de maneira bastante criteriosa a fim de que possam
contribuir de maneira satisfatoria para o trabalho do professor.

Tanto o edital de selecdo, quanto o guia do PNLD contém os requisitos
necessarios para que uma colecao seja aprovada. Neste trabalho, consultamos o
Guia PNLD 2014, que contém os critérios de aprovacao e a resenha da analise da
colecdo escolhida para nossa descricdo. Ha os critérios comuns a todas as

disciplinas que sao:
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Respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental;

Observancia de principios éticos necessarios a constru¢ao da cidadania e ao
convivio social republicano;

Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela
colecdo no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos
objetivos visados;

Correcao e atualizagdo de conceitos, informacdes e procedimentos;

Observancia das caracteristicas e das finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacgéo da colecao a linha pedagdgica nele apresentada;

Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da colecdo. (BRASIL, 2013, p. 9-13)

Dentre 0s numerosos critérios especificos para a disciplina de Lingua
Portuguesa, podemos destacar alguns mais relacionados ao tema deste estudo, séo

eles:

Os relativos a natureza do material textual: a coletdnea de textos deve ser
representativa da heterogeneidade prépria da cultura da escrita — inclusive no
que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e
regionais) do Portugués —, permitindo ao aluno a percepcdo de semelhancas
e diferencgas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da linguagem.

Os relativos ao trabalho com a oralidade:1. Recorrer a oralidade nas
estratégias didaticas de abordagem da leitura e da producdo de textos; 2.
Valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas
urbanas de prestigio; 3. Propiciar o desenvolvimento das capacidades e das
formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral préprios das
situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.

Os relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos: 1. Abordar os
diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situacdes de uso,
articulando-os com a leitura, a producéo de textos e o exercicio da linguagem
oral; 2. Considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua,
promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto
sociolinguistico; 3. Estimular a reflexdo e propiciar a construcdo dos conceitos
abordados. (BRASIL, 2013, p. 17-19)

A colecdo em questdo recebeu uma boa avaliagdo obtendo algumas
ressalvas somente em relacdo ao trabalho com a oralidade, com uma
recomendac¢do de um maior subsidio ao aluno pelo professor, devido a pouca
orientacdo que a colecéo traz, sendo recorrentes as atividades de debate e leitura

expressiva de textos.
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Como veremos no capitulo a seguir, os autores e as editoras de livros
didaticos (LD) tiveram que se adequar as exigéncias do MEC no que diz respeito a
abordagem e ao desenvolvimento do trabalho com a variacdo linguistica. Nesse
capitulo, falaremos sobre as descobertas de outras pesquisas que tratam da

abordagem do tema da variacao linguistica nos livros didaticos.
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3 REVISAO DA LITERATURA SOBRE ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Ja foram empreendidos varios estudos sobre o tratamento da variacao
linguistica nos livros didaticos. Destacamos aqui o trabalho de Bagno (2013), no qual
0 autor, analisa 0s noventa e seis livros que compunham as vinte e quatro colecoes
destinadas ao segundo segmento do ensino fundamental aprovadas pelo PNLD
2008, enumera e explicita os sete erros mais comuns na abordagem da variacéao
linguistica pelos LD, mostrando os pressupostos tedricos e ideologias nos quais se
baseiam e propfe as bases para uma reeducacdo sociolinguistica a ser
empreendida pelos professores com seus alunos. Os sete erros que o0 autor destaca
sdo: 1. Falsa sinonimia culto=padrédo; 2. Desconsideracdo da variacéo estilistica; 3.
O padrao como uma “variedade”; 4. Variagdo=caipira; 5. Escrita homogénea e
idealizada; 6. Limitacdo do conceito de “regra” e 7. “Passar para a norma culta”.
(BAGNO, 2013, p. 73-105)

Propondo uma “mudanca na regra do jogo” da reeducagao linguistica, o autor
sugere o incentivo a observacdo da ocorréncia, num mesmo texto falado ou escrito
altamente monitorado, de regras normatizadas e de regras ndo normatizadas, mas
ja incorporadas a gramatica real do portugués brasileiro. (BAGNO, 2013, p. 131).
Para o autor, o trabalho de reeducacdo sociolinguistica implica, entre outros
aspectos: promover a autoestima linguistica dos alunos; leva-los a tomar
consciéncia da escala de valores que existe na sociedade com relacdo aos usos da
lingua; ampliar seu repertério comunicativo; descontruir o preconceito linguistico,
promover a formacdo de um leitor autbnomo e promover o reconhecimento da
diversidade linguistica como uma riqueza da nossa cultura. (BAGNO, 2013, p. 177-
178).

O autor também ressalta a importancia da reeducacdo sociolinguistica do
proprio professor para que ele possa empreender a reeducacéo sociolinguistica de
seus alunos. Esse professor ndo pode compartilhar das ideologias preconceituosas
sobre lingua que circulam no senso comum e deve saber usar de maneira critica e
autbnoma os materiais didaticos que estdo a sua disposicdo. (BAGNO, 2013, p.
179).

Destacamos também a pesquisa de Lima (2014, p. 115), na qual o autor faz
uma breve revisdo de analises de livros didaticos quanto a sua relagdo com o tema

da variacao linguistica, apresenta novas analises de livros didaticos a partir de uma
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Otica distinta das realizadas anteriormente e formula propostas de novas
perspectivas sobre o tratamento que se pode dar a esse tema e sua insercao em
materiais didaticos.

Em seu estudo, Lima (2014) observou que os pesquisadores tém, de modo
geral, procurado investigar nas obras, como se da a insercdo da variacdo linguistica
e de outras determinacbes dos o6rgdos oficiais. Nessas investigacdes foram
encontrados problemas como a mistura de critérios e conceitos, excessos
metalinguisticos e uma visdo de lingua homogénea, contrariando as propostas
oficiais. Em sua prépria pesquisa, compara duas edi¢bes de 6° ano (1998 e 2009),
de William Cereja e Thereza Magalhdes e de ensino médio (2000 e 2011), de
Domingues Maia, a fim de observar se houve uma reformulacdo na reedi¢cdo das
obras para que atendessem as novas exigéncias do PNLD.

O pesquisador procurou observar se a variacao linguistica era uma constante
na obra ou se aparecia de forma pontual, isolada. Justificando essa motivacao, disse
gque comecou a perceber que nas pesquisas anteriormente realizadas eram
analisados apenas os capitulos dedicados ao tema e ndo havia uma preocupacao
em saber se 0 mesmo era estendido pelo restante do livro. As outras questdes
motivadoras de sua analise dizem respeito a terminologia utilizada pelo livro, se ela
se adequava aos padrbes cientificos e era ao mesmo tempo acessivel ao aluno; a
utilizacdo de géneros textuais, se eram representativos das variantes linguisticas
abordadas, em situacdes reais de uso e se os fenbmenos abordados estdo
coerentes com a realidade linguistica do portugués do Brasil. (LIMA, 2014, p.123).

Podemos destacar nos resultados da pesquisa a constatacdo de que nas
duas obras analisadas a variacao linguistica aparece de forma isolada, num capitulo
destinado a esse assunto para atender a exigéncia de aborda-lo no livro didatico. No
livro do ensino médio, a variacdo sO aparece na edicdo de 2011 e no restante da
obra a abordagem linguistica mantém o mesmo padrdo da edicdo anterior, como
exercicios de fixacdo de gramatica. O autor alerta para a necessidade de
reformulacédo de todo o livro e diz que elaborar um capitulo sobre o assunto nédo
deveria bastar para torna-lo aceito oficialmente.

Em relacdo a terminologia, observou que esta se encontrava de acordo com a
teoria sociolinguistica nos livros, faltando apenas explicitar os conceitos de norma e
explicar o porqué do termo “culta”. Quanto aos géneros textuais, no livro de ensino

meédio ha a utilizacdo de textos como uma entrevista do projeto NURC e um trecho
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de jornal, que almejam representar determinadas variedades. No que diz respeito a
realidade linguistica do portugués do Brasil (PB), o autor observou que nos livros
analisados o PB so € objeto de estudo no capitulo destinado a variacéo; no restante
do livro, predomina a descricdo do portugués europeu (PE).

Em suas consideracdes finais, o autor aponta como um inicio de solugdo para
os problemas encontrados a producdo de trechos de materiais didaticos ilustrativos
dos temas discutidos e d4 como exemplo a insercdo da norma nao padrdo em
exercicios e explicacbes para a compreensao da norma culta. (grifos nossos).

Além da forma de insercdo do tema da variacdo no LD, usaremos como
parametros para nossa analise a ser empreendida no proximo capitulo deste estudo
alguns aspectos da pesquisa de Bagno (2013) e Lima (2014): também buscaremos
verificar se o tema se estende pelo restante do livro ou se fica restrito a apenas um
capitulo, se a terminologia utilizada se adequa aos padrées cientificos e

observaremos a ocorréncia de exercicios do tipo “passar para a norma culta”.
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4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

4.1 Caracterizacédo do Livro

A colecdo a que pertence o livro a ser analisado é denominada Projeto
Telaris, das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.
Organizada em quatro volumes, compostos de quatro unidades cada um, esta
colecdo € norteada pelos géneros textuais e combina duas formas de agrupa-los:
em funcdo das capacidades de linguagem — narrar, relatar, expor, argumentar e
instruir — e em funcéo da circulacdo social: literarios, de imprensa, publicitarios, de
divulgacao cientifica, etc.

Cada unidade possui dois capitulos, nos quais encontramos, em cada um
deles, atividades de Leitura e Interpretacdo de textos, divididas em Compreenséo
(questdes mais relacionadas ao entendimento do texto propriamente dito, como
localizacéo de informagdes e realizacdo de inferéncias simples); Construcao (trata
da estrutura do texto) e Linguagem do texto (trata das caracteristicas da linguagem
utilizada no texto).

Também encontramos as sec¢fes: Pratica de oralidade (na qual sdo sugeridas
atividades de producéao de textos orais); Outras linguagens (textos do mesmo género
que utilizam outro suporte ou textos de outro género, mas com a mesma tematica);
Conex0des (na qual sédo apresentados textos que dialogam com o texto principal);
Lingua: usos e reflexdo; Producdo de texto e Outro texto do mesmo género (texto
para fruicdo).

O volume referente ao 6° ano possui quatro unidades estruturadas a partir do
estudo de géneros textuais, assim organizadas: Contos da tradicdo oral; Conto:
imaginacdo e realidade; Relato pessoal e jornalistico e Defender ideias. Noés
mencionaremos apenas unidades, capitulos ou sec¢des nos quais haja conteudo

relevante relacionado ao tema em questao.
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4.2 Descricéo e Analise do Conteudo das Atividades Propostas

4.2.1 Introducéo

A introducdo do volume, intitulada Lingua e diversidade cultural, cujo objetivo
€ contextualizar os assuntos que serdo estudados no livro, bem como desenvolver
conceitos que nele serdo trabalhados, combina texto; um mapa-mundi, com
destaque para o Brasil e a letra do samba-enredo Aquarela Brasileira, de Silas de
Oliveira e Martinho da Vila, ressaltando o tamanho do Brasil, pais com “dimensées
continentais” e justificando, desse modo, a ocorréncia da diversidade cultural.

Em seguida, propde um levantamento da regido de origem e de residéncia de
cada um dos alunos a fim de fazer uma comparacdo entre os habitos culturais,
inclusive em relagdo ao modo de falar. A partir dai, introduz o tema da diversidade
nos usos da lingua, comecando pelos linguajares caracteristicos de algumas regides
ou estados especificos. Depois, propde que o estudante leia um texto escrito com
expressdes de carater popular, tipicas do portugués de Portugal, leitura esta que s6
se torna possivel apos a “traducédo” dessas expressdes para o portugués brasileiro.
Logo apds, diz que toda lingua varia em decorréncia do tempo, das influéncias que
recebe e conforme o lugar ou a situagdo em que € utilizada.

Depois disso, discorre sobre lingua, linguagens e suportes, expondo algumas
imagens de produtos culturais do Homem desde as antigas civilizac6es (Babilénia e
Grécia) até os dias de hoje (um muro grafitado), e fecha a introducdo mencionando
mais uma vez questdo da diversidade: “Estudar a lingua significa também ter
presente a ideia de que, em um pais como o0 nosso, as diferencas de uso fortalecem
a nocao de diversidade cultural, que € uma das caracteristicas do povo brasileiro. ”
(BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2013, p. 15). E diz que, no livro, o aluno vai
estudar a lingua portuguesa em variadas situacdes de uso.

Apbés uma breve andlise, percebemos que, na introducdo, a questdo da
variedade linguistica é focada a partir, principalmente, das diferencas em relagéo a

localizac&o geografica dos falantes.
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4.2.2 Unidade 1

Abrindo a Unidade 1- Contos da tradicdo oral, vemos uma pequena
explicacdo sobre o ato de contar histérias e o Ponto de partida, perguntas iniciais
sobre o ato de ouvir e contar histdrias, cujo objetivo € despertar o interesse para a
leitura do texto principal do Capitulo 1 “Causo” /Conto. Ap0s a atividade de leitura do
texto O bisavd e a dentadura (anexo 1), um conto de Sylvia Orthof baseado em um
“causo” mineiro, sao sugeridas questoes de interpretagdo do texto, que abrangem a
compreensao, a estrutura formal e a linguagem do texto. Vamos nos debrucar
apenas sobre o ultimo tipo de questbes, que sdo as que mais atendem ao propasito

deste estudo. Sao sete as questdes relacionadas a linguagem do texto.

Questéao 1

No enunciado da questdo 1, é solicitado ao aluno que leia em voz alta um
trecho do texto localizado num quadro ao lado: o lado esquerdo contém a fala do
personagem principal transcrita do conto e o lado direito apresenta essa mesma fala
reescrita com alteracdes na linguagem. Na alinea a), o aluno deverd comparar as
duas formas de escrever o trecho e listar as diferencas entre elas e na alinea b),
emitir sua opinido sobre qual forma seria mais adequada a um conto popular e

justifica-la. Segue abaixo, a imagem com o referido trecho:

Fala do avé transcrita Fala do avo reescrita com

do conto _ alteracoes de linguagem

r
;
“—Tadesculpado,numtem | —Esta desculpado, ndo tem
importancia. Eu ja tavame | importancia. Eu ja estava me
aborrecendo com a historia, ] aborrecendo com a historia,
mas t3o desculpados. Mas mas estdo desculpados! Eu
ate gue t6 achando bom ja estou achando bom ficar
ficar banguela: vou comer | banguela: comerei tutu

tutu e sopa... e doce de leite ‘ e sopa... e doce de leite mole!
mole, ora!" ’

Figura 5 - Linguagem informal e linguagem formal
Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol 6, p. 24)
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Na expectativa de resposta encontramos:

12, Prof. (a), espera-se que sejam percebidas as diferencas em relacdo ao
uso tipico da linguagem informal em: ta, num, tava, tdo, to; ao uso de
expressdes da oralidade como “até que to” e “ora”; e as formas sintéticas e
analiticas, como em: comerei vs. Vou comer. / 1b. Prof. (a), espera-se que o
aluno perceba que a linguagem mais informal e popular no conto é mais
adequada pelo efeito de humor, de espontaneidade, de expressdo de um
cotidiano, bem como o fato de ser o registro de um falar tipico de uma regiéo.
(BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2013, p. 24)

Em relacdo a essa questdo, caberia destacar a abordagem acertada da
adequacao da linguagem ao género textual e a situacdo comunicativa ilustrada pela
histdria, pois trata-se da reproducdo de uma cena tipica do cotidiano: uma refei¢éo
compartilhada pela familia, que traduz um ambiente descontraido e intimo e que
constitui uma pratica social mais relacionada a oralidade, que foi traduzida pela

tentativa de reproducao da fala dos personagens.
Questéo 2

Na questéo 2, temos:

2. No original, o bisavé diz:
“— Qcés tavam perturbando demais [...]. "

Leia outras palavras que, muitas vezes, aparecem
reduzidas, principalmente em situacdes do dia a dia:
estdo > tdo vocé > océ estou> td

Converse com outras pessoas e registre em seu
caderno pelo menos mais cinco expressées em
que voceé perceba esse tipo de reducdo na lingua
falada no dia a dia.

Figura 6 - Reducéo de palavras na lingua falada
Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — vol. 6, p. 25)

Nessa questdo, sentimos a necessidade de um propdsito para as atividades:
levantar a ocorréncia das palavras reduzidas com a finalidade de verificar a
frequéncia com que elas aparecem na fala, por exemplo. Serd que apareceriam
também na escrita em situagdes formais? Também néo ficou claro para o aluno

como ele deveria fazer essa pesquisa: como seria essa conversa? Seria em forma



46

de entrevista? Alids, seria uma boa oportunidade de propor uma atividade que
fizesse uso de situagéo real de comunicacédo, na qual o aluno poderia perceber nos
dados reais, onde e como ocorre a variagdo. Além disso, o livro poderia incluir

reducdes atuais como “refri’, “churras”, “facul”, etc.

Questdes 3,4¢e5

As questdes de trés a cinco dizem respeito ao vocabulario e trazem perguntas
sobre o significado das palavras empregadas no texto, o0 emprego das acepg¢des
mais adequadas de acordo com o sentido a ser atribuido a palavra e uma possivel
substituicdo numa linguagem mais formal. Comentaremos apenas a questdo 5,

alinea a).

5. Releia:

"0 pessoal cochichava que ele era mais surdo que
uma porta. Bestagem, porque se existe coisa que néo é

surda, é porta:mesmo fechada, deixa passar cada coisa...”

Nesse trecho, ha dois usos da linguagem popular:
bestageme ma/s surdo que uma porta.

Responda
a) que palavra poderia subst|tu|r bestagem na
linguagem mais formal? © : :
b) como vocé explica a expressao do narrador
de que a porta nao € surda?

Figura 7 — Vocabulario
Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol. 6, p. 25)

A alinea a) da questdo 5 parece-nos carecer de uma justificativa para a
substituicdo do termo em questdo por outro mais formal, uma justificativa que
envolvesse outro género textual ou outra situagdo comunicativa, uma vez que, COmo
vimos na questédo 1, a linguagem utilizada esta perfeitamente adequada a situacdo
comunicativa apresentada no género textual estudado. Poderia ser solicitado ao
aluno, por exemplo, que imaginasse uma outra situacdo mais formal, na qual esse
uso nao fosse o mais adequado ou que escrevesse um texto em outro género em

gue fosse necessario o uso de registro formal.
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Questao 6

Na expectativa de resposta da questdo 6 também encontramos uma
abordagem acertada em relacéo a adequacéao da linguagem a situacdo comunicativa

que se apresenta no texto:

6. Leia:

Linguagem formal € a que se emprega, mais
comumente, em situacoes formais de
comunicacao: documentos, textos cientificos,
artigos de opinido, noticias em jornais e revistas.

Linguagem informal é a que se usa em situacoes
do dia a dia: entre familiares, entre amigos, em
redes sociais na internet, em letras de musicas
populares.

No conto “O bisavé e a dentadura”, qual tipo de
linguagem predomina: o tipo formal ou o infor-
mal? Por qué? :

Figura 8 - Linguagem formal e linguagem informal
Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013- Vol. 6, p. 25)

Porém, percebemos também uma imprecisdo no box da mesma questdo. No
rol de situacdes nas quais a linguagem formal é empregada, a exemplificacdo nao
levou em consideracdo o publico a que se destinam as noticias em jornais e
revistas, pois ha varios tipos de jornais e revistas destinados a leitores pertencentes
aos diversos segmentos da sociedade, o que faz com que a linguagem utilizada
nesses veiculos de comunicacdo também varie a fim de atender a um publico
especifico. Seria necesséario pensar em algum mecanismo de relativizacdo que
levasse a entender que ndo ha uma padronizagdo de registros na linguagem nas
noticias dos diversos jornais e revistas. Além disso, ha um problema em listar
apenas géneros textuais escritos entre os usos de linguagem formal, o que pode

levar a crer que apenas 0s géneros escritos sédo formais.
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Questéao 7

Na questéo 7 encontramos 0 seguinte enunciado:

7. No conto, o narrador usa certas expressoes tipi-
cas da lingua falada, conhecidas como marcas da
oralidade. Indiqgue um trecho ou expressdo que
demonstre essas marcas da oralidade na fala do
narrador.

Figura 9 — Marcas da oralidade
Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol. 6, p. 25)

A expectativa de resposta apresenta algumas dessas marcas:

Narrador: (socorro, que palavrdo); naturalmente; e eu nem
posso descrever mais, porque ja estou com excesso de peso,
s6 de pensar; hum, que delicia; etc. e tal; dentadura pra la e
pra cd; bestagem, porque se existe coisa que ndo é surda, €
porta:. mesmo fechada deixa passar cada coisa...
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 - Vol. 6, p. 25)

A questdo poderia ter solicitado ao aluno que inferisse a justificativa para
também o narrador usar marcas de oralidade. O narrador ou o contador do “causo”
também pertencia a mesma comunidade de fala dos personagens? Nao havia outra
guestdo que abordasse outras falas do narrador, mas pela leitura do texto,
percebemos a ocorréncia de palavras e construcbes abonadas pela norma
gramatical como nos trechos: “Ai, a familia ficou sem jeito, jurando que néo iria falar
mais da dentadura, que tudo fora brincadeira, que todos adoravam o velho
Arquimedes, que ele desculpasse.”, na qual destacamos a ocorréncia de forma
verbal no pretérito mais que perfeito do indicativo, no lugar da forma composta tinha
sido, mais comum na lingua falada em situacdes informais e “E passaram-se varios
dias.”, na qual ocorre a concordancia verbal prescrita pela gramatica normativa. Tal
alternancia de usos merecia ter sido explorada por uma questao, a fim de se evitar
uma postura dicotbmica em relacdo aos usos da lingua. Essa alternancia talvez
possa ser explicada pelo fato de o conto ser um texto escrito que tenta recuperar a
fala dos personagens e por isso, oscila pelo eixo oralidade-letramento. Perdeu-se

uma oportunidade de mostrar que um mesmo falante pode variar sua maneira de
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falar, optando por diferentes registros, inclusive numa mesma situagado comunicativa.
Também pudemos observar o fato de que em nenhum momento do trabalho com a
linguagem do texto foi abordada a questdo da valoracdo social que recebem
determinadas variedades e do preconceito, que por outro lado, sofrem outras
variedades.

Na secao Outras linguagens, é apresentada uma histéria em quadrinhos, cujo
objetivo seria estabelecer uma relacéo entre o género analisado na unidade e sua
representacdo em outras linguagens, como a pintura, quadrinhos, charges, fotos
etc., no entanto, a Unica relacdo que poderiamos estabelecer com o conto diz
respeito a tipologia textual: a histéria em quadrinhos poderia ser classificada como
um texto do tipo narrativo porque nela se conta uma histéria. Nao poderiamos
relaciona-la ao conto no que diz respeito a linguagem, pois a historia é contada
quase exclusivamente em linguagem néo verbal, com a excec¢do de uma Unica frase
proferida por uma das personagens; nem a tematica, pois as duas historias tratam

de assuntos diferentes. Conforme podemos observar na figura abaixo:

Figura 10 — Histéria em Quadrinhos
Fonte: (BORGATTO; BERTIN,; MARCHEZI, 2013- Vol. 6, p. 27)

Em Conex0fes, encontramos um pequeno texto informativo sobre os diversos
tipos de feijdo, um desafio ou repente e uma letra de masica do compositor e cantor
Luiz Gonzaga. Todos os trés textos estéo relacionados a introducao do livro Lingua
e diversidade cultural. O texto informativo esta diretamente relacionado ao conto,

pois na histéria séo citados dois pratos tipicos da culinaria mineira que levam feijao
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bY

em sua receita. O desafio e a letra da musica relacionam-se a temética da
diversidade cultural e linguistica, representando a cultura nordestina.

Na secao denominada Lingua: usos e reflexdo, encontramos a sistematizacao
do estudo das variedades linguisticas. No texto dirigido ao professor, ha importantes

observacdes que lembram ao professor que:

Ndo ha uma lingua portuguesa Unica e acabada, mas variedades
linguisticas com normas e termos proprios, diferentes em cada regido
do Brasil, em cada grupo social; a variedade que estudamos na
escola, por razfes historicas, foi escolhida como a variedade-padréo;
gue se ndo dominarmos a norma-padrdo corremos o risco de sermos
excluidos de alguns grupos sociais ou do acesso a algumas formas
de conhecimento acumulado em livros e textos especificos; que é a
gramatica normativa quem descreve, estuda e padroniza essa lingua;
que nem sempre o0 que é considerado melhor ou “o certo”, de acordo
com as regras da gramatica normativa, € o mais adequado a todas as
situagdes ou circunstancias; que a variedade-padréo formal deve ser
estudada para que saibamos emprega-la sempre que necessario.
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol. 6, p. 30)

Coube-nos observar em relagédo a esse trecho que a variedade estudada na
escola foi escolhida como a padrdo por razbes ndo sO historicas, mas politicas
também. Havia no século XIX o claro interesse de transformar o Brasil numa nacéo
branca e europeizada. O estabelecimento de uma lingua padrdo mais aproximada
ao portugués europeu da época do Brasil colénia fazia parte desse processo.
(PAGOTTO, 1998, p. 55).

E vélida a observacdo de que a gramatica ndo apenas prescreve, mas
também contém uma parte descritiva, faltou, porém, a observacédo de que ha outras
gramaticas que também realizam esse trabalho de descricdo, como as gramaticas
chamadas descritivas e as gramaticas de uso.

No texto dirigido aos alunos, o LD conceitua variedades linguisticas como o0s
diferentes usos que se fazem da lingua e que elas ocorrem devido a influéncia de
diversos fatores, tais como: a situagdo comunicativa (ai envolvendo a circunstancia,
o interlocutor e a intencgéo), a regido e o grupo social.

Cabe mencionar a auséncia de referéncia ao fator historico, pois as linguas
também variam com o passar do tempo. Muitas explicacbes para a grafia de
algumas palavras, fenbmenos relacionados a Fonética e a Fonologia provém dos
estudos da histéria da lingua. Até mesmo a questdo do vocabulario poderia ter sido

mencionada: a lingua se renova o tempo todo. Novas palavras estdo sempre
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surgindo enquanto outras estdo caindo em desuso, e essa renovagdo também esta
relacionada a fatores historicos, sociais e culturais.

Prosseguindo, o LD explica 0 que vem a ser situacdo comunicativa e propde
atividades nas quais o aluno deve comparar textos falados e escritos em linguagens
diferentes e refletir sobre essas diferencgas.

A musica Cuitelinho, cancédo da tradicdo popular brasileira, € usada como
mote para explicar a variedade regional, definida como as diferentes maneiras de se

empregar a lingua de acordo com a regido do pais:

Chegueina bera do porto
onde as onda se espaia

enITADA

As garca da meia-volta
senta na bera da praia
E o cuitelinho ndo gosta

que o botdo derosa caia, ai, ai, ai

Quando eu vim de minha terra
Despedi da parentaia

Eu entrei em Mato Grosso

dei em terras paraguaia

La tinha revolucao

enfrentei fortes bataia, ai, ai, ai

A tua saudade corta

como 0 aco de navaia

O coracao fica aflito

bate uma, a outra faia

E os oio se enche d'agua

que até a vista se atrapaia, ai, ai, ai

TEIXEIRA, Renato; Pena Branca; Xavantinho.
Ao vivo em Tatul, [S.l.]: Kuarup Discos,
2005.1CD. Faixa 16.

Figura 11 — Cancéo Cuitelinho
Fonte: (BORGATTO;BERTIN;
MARCHEZI, 2013 - Vol. 6, p. 32)

O LD traz a seguinte afirmagédo: “Cuitelinho’ reproduz uma variedade
regional, ou seja, o falar tipico de pessoas da regido onde essa musica foi
encontrada. ” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol. 6, p. 32). O problema
de associar a letra da musica somente a variacao regional € o de ndo deixar claro

para o aluno que nem todas as pessoas daquela regiao falam do mesmo modo, isso
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ocorre porque a variagdo social ndo foi considerada. Ha o perigo de generalizacéo,
que pode levar a criacdo de estereotipos. E preciso mostrar ao aluno que ha
variacdo dentro da prépria variedade.

A letra da cancédo é trabalhada de maneira adequada, seguida de questbes
que levam a reflexdes pertinentes sobre os efeitos de possiveis alteracbes com o
objetivo de tornar a linguagem utilizada mais proxima da linguagem formal,
lembrando que essa alteracédo acarretaria a perda de sonoridade e ritmo da cancéo.

O aluno também é levado a refletir sobre a questdo da redundancia da regra
do plural. O LD mostra que nas formas [.“onde as onda se espaia”; Il.“As garca da
meia-volta/senta na bera da praia” 0s artigos contém a marca de plural e que esse
fato basta para que saibamos que os nhomes que vém a seguir também estdo no
plural.

O LD lembra também que, assim como em “bera”, presente na letra da
masica, € muito comum no nosso falar cotidiano o desaparecimento do i na
pronuncia do grupo ei e pede que o aluno fale outras cinco palavras que tém o grupo
de vogais ei e que ele pronuncia como se tivessem apenas o0 e. Na expectativa de
resposta, encontramos: cadeira, manteiga, cabeleireiro, caranguejeira, mangueira,
entre outras.

Apbs os exercicios, seguem duas listas relacionadas ao vocabulario. A
primeira, de palavras que sao conhecidas por outros nomes em outras regidées do
pais, a fim de exemplificar a variacdo regional lexical, e a outra, de algumas
expressdes usadas especificamente na capital catarinense, com 0 respectivo
significado. O LD também menciona as diferencas nas linguagens usadas por jovens
e adultos e propde atividades de reflexdo sobre essas diferencas, utilizando uma
tirinha na qual os personagens usam girias.

Na secdo Atividades: o uso de variedades linguisticas, o LD apresenta na
atividade 1 duas propostas de producéo textual em duplas. Na proposta A, os alunos
devem elaborar uma carta ao diretor da escola solicitando permissdo para usar a
guadra de esportes nos finais de semana. Na proposta B, eles devem escrever um
aviso para comunicar aos colegas que a quadra podera ser utilizada e convida-los
para assistir a partida.

A atividade 2 observa que os alunos utilizaram diferentes variedades de
linguagem para atender as caracteristicas de cada destinatario e a intencéo

comunicativa, e em seguida pergunta ao aluno se podemos considerar que ha uma
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linguagem mais certa que a outra, justificando sua resposta. A intencdo dessas
atividades é a de levar o aluno a perceber que as diferentes variedades utilizadas
atendem a diferentes propadsitos, de acordo com a situagdo comunicativa.

Fechando o capitulo, ap6s um estudo sobre frase, pontuacéo e entonacao, ha
uma proposta de producao textual em grupo. O género textual a ser produzido € um
conto, escrito a partir de uma pintura de 6leo sobre tela e que deverd ser contado
como um “causo”. Ha também uma leitura de Outro texto do mesmo género, o texto
Dois caboclos na enfermaria, de Rolando Boldrin, na qual a fala das personagens é
apresentada numa linguagem popular rural, o “dialeto caipira”. No final, uma lista dos
contetidos estudados no capitulo e a sugestdo para que o aluno registre em seu
caderno o seu desempenho, destacando os conteldos nos quais avangou e 0S
quais precisa rever, além de outras observacoes.

No capitulo dois, na secdo Linguagem do texto, os registros formal e
“‘informal” sdo definidos como formas de variedades linguisticas, sendo o registro
formal chamado de “variedade-padrao”. Logo depois, a variedade-padrdo é
chamada de nivel formal, revelando uma imprecisdo na definicdo dos termos que

pode confundir o aluno.

4.2.3 Outras Unidades e Capitulos

No capitulo quatro, na secdo Linguagem do texto encontramos um enunciado

gue apresenta os seguintes dizeres:

2. Releia a frase:

_ Tia, vocé nao entende mesmo, hein?”

A palavra destacada é bastante empregada na lingua falada, isto é, na
linguagem informal, coloquial. (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 —
Vol. 6, p. 102)

Nesse enunciado, 0 uso da expressdo explicativa isto € pressupde a
informacéo incorreta de que a lingua falada implica sempre o uso do registro
coloquial, e sabemos que em determinados contextos, mesmo na lingua falada, é

necessario o0 uso do registro formal, como num discurso politico, num
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pronunciamento de autoridades, num congresso ou seminario cientifico, por
exemplo.

No capitulo cinco, a secdo Lingua: usos e reflexdo trata da categoria
gramatical dos pronomes e embora ndo haja alteracao no tradicional quadro dessa
classe gramatical, o LD traz importantes observacdes sobre seu uso no cotidiano,
lembrando que ele pode variar em funcédo da regido, que o tu e o vés muitas vezes
sdo substituidos por vocé e vocés e que 0 uso do pronome vés é muito raro,
podendo ser observado ainda em textos religiosos.

Nos capitulos cinco e sete, porém, encontramos questdes nas quais sdo
retratadas situa¢des do cotidiano, como uma menina indo a feira com seu gato ou
duas criangas conversando, com enunciados que solicitam a reescrita dos dialogos
e a substituicdo dos termos utilizados por outros mais formais. Pensamos que se a

fala ja estava adequada para a situacdo ndo haveria necessidade de reescrita.

4.3 Conclusao

O livro didatico trata da variacao linguistica mencionando de alguma forma a
nossa pluralidade linguistica, lembrando que o Portugués ndo € uma lingua Unica,
ela é composta por variedades e que cada uma tem suas préprias normas, e embora
as variedades regionais tenham maior destague, como na maioria dos livros, o
tratamento ndo se limita a elas, abrangendo também as variedades ligadas a
situagdo comunicativa e aos grupos sociais.

Em alguns momentos h&4 uma abordagem acertada em relacdo a adequacao
da linguagem ao género textual e a situacdo comunicativa em questao. Em outros,
porém, faltou um propésito para a atividade sugerida, como a simulacdo de uma
situacdo real de uso, por exemplo. Além disso, muitos exercicios solicitavam ao
aluno que fizesse alteracbes em trechos de textos a fim de apenas torna-los mais
formais sem que houvesse modificagdo no contexto ou situagdo comunicativa que
justificasse tais alteracoes.

Do mesmo modo, faltou mostrar ao aluno que pode haver variacao dentro da
variedade, quando um mesmo falante pode fazer uso de diferentes registros,
inclusive dentro de uma mesma situagdo comunicativa e que pessoas que moram na

mesma regidao podem apresentar diferencas na maneira de falar devido a fatores
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sociais, isso tudo tendo em mente a nocdo de cruzamento dos continua de
urbanizacgéo, letramento e monitoragdo estilistica.

Além disso, causaram-nos alguma preocupacdo a presenca de certa
dicotomia entre oralidade e escrita, ha qual a escrita esta relacionada a formalidade
e a uma ideia de homogeneidade e a fala esta relacionada a informalidade e a
heterogeneidade; e a auséncia de mengéo ao preconceito linguistico, suas causas e
suas implicacdes. Percebemos também uma imprecisdo na definicdo de alguns
conceitos como registro e variedade, por exemplo, fato que pode gerar davidas no
aluno dificultando a sua aprendizagem.

Apesar dos problemas descritos acima, nota-se um empenho por parte das
autoras na adequacao do conteudo de variacéo linguistica ndo s6 as exigéncias do
MEC, mas também aos estudos no campo da Sociolinguistica. Esta analise nao
pretendeu esgotar todas as possiblidades de uso do material. Naturalmente, cabe
aos profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, mais
especificamente aos professores, decidir e planejar a melhor utilizacdo dos materiais
de que dispbem, sendo o livro didatico uma entre muitas possibilidades.

Uma alternativa para tentar suprir eventuais lacunas encontradas nos
materiais pedagdgicos a disposicao é a elaboracao do proprio material. No capitulo
a seguir, apresentaremos uma proposta de intervencdo pedagdgica composta de
atividades diversas envolvendo o tema da variagao linguistica. Esperamos que, de
alguma forma, essa iniciativa possa servir de estimulo a outras iniciativas
semelhantes na busca pelo continuo aprimoramento de nossas praticas

pedagdgicas.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A partir das analises e reflexdes a respeito das questdes abordadas ao longo
deste estudo, elaboramos uma sequéncia de atividades que visa despertar nos
alunos a conscientizacdo de que a variacdo linguistica é um fenémeno natural
inerente a todas as linguas e que embora seja importante o aprendizado das
variedades de prestigio, é preciso combater a cultura do preconceito linguistico,
cultivando o respeito e a valorizacdo das diferencas nos modos de falar e escrever,
considerando as nog¢fes de adequacédo da linguagem a situacdo comunicativa e de
desenvolvimento da competéncia linguistica.

A sequéncia didatica proposta neste trabalho compde-se de nove aulas, que
foram ministradas em quatro encontros com uma turma de sexto ano de uma escola
da rede municipal do Rio de Janeiro localizada na Zona Norte da cidade. A turma é
composta por vinte e seis alunos regularmente matriculados, dois quais, vinte e dois
sao frequentes e durante a aplicacdo da sequéncia trabalhamos com uma presenca
maxima de dezoito alunos. A faixa etaria dos alunos é de onze a catorze anos.

No plano de aula, apresentaremos o0s objetivos e o0s procedimentos
metodoldgicos realizados durante a aplicagdo da mesma. Em seguida, serdo
expostos as atividades propostas e os resultados, questdo a questdo, e de acordo
com a seguinte metodologia: primeiro serd apresentada a questdo, seguida de uma
justificativa e, posteriormente, os resultados, seguidos de comentarios, observacoes,
exemplos, etc. ApoOs a repeticdo desse mesmo procedimento para todas as aulas,
apresentaremos uma concluséo geral a respeito dos resultados encontrados apos a

aplicacao de toda a sequéncia de atividades.

5.1 Aplicacéo e Analise de Resultados da Sequéncia Didatica

Aula 1l Questionario de Diagnostico Inicial

Plano de aula:

Atividade: Diagnostico de conhecimentos sobre a variacdo linguistica da Lingua

Portuguesa.

Duragao: uma aula de 50 minutos.

Objetivos:
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- Diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o conteddo de variacdo
linguistica.

- Despertar o interesse e a curiosidade e provocar uma reflexdo sobre o tema.

- Introduzir o tema da variacdo linguistica e apresentar o conteudo que sera

trabalhado ao longo da sequéncia didatica.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar a cada aluno uma folha impressa contendo um questionario de
diagnéstico inicial.

- Resolucdo das questdes individualmente, precedida de breve explicagdo do
enunciado e de termos que possam trazer dificuldade de compreensdo e

intercalada por discussdes do grupo a partir das respostas fornecidas.

Questionario de Diagnadstico Inicial e resultados

Questédo 1. Vocé acha que as diferentes linguas faladas em todo o mundo, como o
Inglés, o Portugués e o Francés permanecem sempre as mesmas, independente
das pessoas que as utilizam, da época e do lugar em que se encontram? Ou vocé

acredita que as linguas podem sofrer mudancas? Por qué?

Justificativa: O Objetivo dessa questdo além do diagnostico € o de provocar uma
reflexdo a respeito do tema, fazendo com que os alunos percebam o carater
universal da variacdo linguistica. Espera-se que os alunos respondam que as
linguas podem sofrer mudancas e justifiquem sua resposta mencionando um dos
fatores relacionados no enunciado da questao.

Resultados:

Aproximaram-se: 7

N&o se aproximaram: 5

Respostas inconclusivas: 1

Comentérios: Treze alunos estiveram presentes nessa primeira aula, assim como
nas duas proximas, que foram ministradas no mesmo dia. Alguns exemplos de
respostas que se aproximaram de um resultado satisfatorio, dizendo que as linguas

podem sofrer mudancgas: “Elas podem sofrer mudancas. Porque dependendo do
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lugar, o jeito de falar e a lingua mudam.”, “Nao, eu acho que muda, porque o tempo
vai passando ai nés vamos aprendendo mais coisas, mais palavras.” E: “N&o.
Podem sofrer mudancas porque cada pessoa tem seu modo de falar.”

Cinco alunos responderam de forma insatisfatéria a questdo, quatro deles
mencionaram as expressodes “idiomas”, “linguas” ou “paises diferentes” para justificar
as diferencas na lingua, evidenciando uma ma interpretacdo do enunciado que 0s
levou a comparar as linguas citadas. Sao as respostas: “Nao. Porque cada pais tem

sua lingua. 7, “Nao, porque cada lingua é diferente.”, “Sim, porque o idioma é
diferente.” E: “Sim, porque as linguas mudam em cada pais, cidade.” E um aluno
respondeu que as linguas permanecem sempre as mesmas, mas nao justificou sua
resposta.

Houve uma resposta inconclusiva: “Sim. Eu acho sei explico.”

Questéo 2. O que vocé entende por variagdo linguistica?

Justificativa: Essa questdo tem por objetivo verificar se 0os alunos ja ouviram falar

do assunto e se saberiam explicar o conceito.

Resultados:
Aproximaram-se: 11
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 1

Comentéarios: Como os alunos disseram né&o ter ouvido falar do assunto, foram
orientados a pensar no sentido de cada um dos termos da expressao para assim,
formularem uma resposta. A resposta que consideramos nao ter se aproximado do
desejavel ou satisfatorio mencionou “idiomas diferentes”. N6s a consideramos
insatisfatoria porgue, nesse ponto, jA haviamos especificado que se tratava da
variacdo na Lingua Portuguesa especificamente e que ndo deveriam compara-la
com outras linguas. As respostas consideradas satisfatorias dividiram-se, quase

igualitariamente, entre “mudancas na lingua” e “modos de falar”.
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Questédo 3. Quais sao os tipos de variacao linguistica que vocé conhece? Explique.

Justificativa: Mesmo néo tendo os conhecimentos prévios, espera-se que os alunos
se utilizem dos comentérios e reflexdes das questdes anteriores para elaborar uma

resposta.

Resultados:
Aproximaram-se: 7
N&o se aproximaram: 4

N&o responderam: 2

Comentérios: Consideramos que se aproximaram da resposta os alunos que
citaram ao menos um tipo de variacdo linguistica. Dos quatro alunos que nao se
aproximaram da resposta desejavel, dois disseram que ndo conheciam nenhum, um
aluno disse que “as linguas podem mudar por simples letras” e o outro disse que
“aprender outra lingua mudaria”.

Entre as respostas consideradas satisfatorias, trés mencionaram a variacao
em decorréncia do tempo, outras trés mencionaram a variacao regional e uma delas
mencionou os termos “girias” e “sotaques”, fazendo referéncia a variagéo regional e
ao registro de fala. Exemplos: “A lingua pode mudar com sua regido.”, “Ela muda
dependendo do lugar ou do tempo. ” E: “O jeito de falar as girias, os sotaques e etc.”

Esses resultados mostram um entendimento do conceito de variacdo que
tende para um Unico tipo de variagdo, que é a regional. Apés a resolucdo da
guestdo, conversamos sobre os diferentes tipos de variacdo linguistica que serao

vistos no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica.

Questao 4. O que é variedade padréao?

Justificativa: O objetivo dessa questdo € levantar uma discussao a respeito da

pertinéncia da expresséo, que € muito utilizada em diversos materiais didaticos.

Resultados:
Aproximaram-se: 5

N&o se aproximaram: 6



60

N&o responderam: 2

Comentarios: Como relataram desconhecer a expressdo, 0s alunos foram
orientados mais uma vez a pensar nos sentidos de cada palavra que a compdem.
Dentre os cinco alunos que consideramos terem se aproximado de uma resposta
satisfatoria, trés disseram que é “um modo de falar’, um disse “Um s6 modo de
falar.”, e o outro disse “Uma variedade que so6 existe em um lugar.”

Dentre 0s que ndo se aproximaram, cabe destacar a resposta “E uma
mudanca que €é pra todas as pessoas.”, 0 que evidencia a confusao entre os termos
variedade e variacdo. O fato de outras quatro respostas também mencionarem o
termo “mudanga” mostra que os alunos associaram “variacédo” aquele termo e nao
aos termos “diversidade” ou “diferenga”, como era o desejado.

Apbs a resolucdo da questdo, empreendeu-se uma discussdo sobre a
pertinéncia da expressdo, chegando-se a conclusao de que o mais adequado seria
falar em variedades de prestigio, uma vez que nem mesmo as pessoas de mais alto
grau de instrucdo falam ou escrevem da mesma maneira sempre, sendo impossivel
haver um padréo a ser utilizado em todas as situacdes comunicativas, mesmo por

um falante dito culto/altamente escolarizado.

Questao 5. Vocé sabe o0 que é preconceito linguistico? Explique.
Justificativa: A questdo tem o objetivo de estimular a reflexdo e o debate sobre o

respeito as diferencas.

Resultados:
Aproximaram-se: 8

N&o se aproximaram: 5

Comentérios: Embora oito alunos tenham se aproximado da resposta esperada,
metade deles mencionou a questao do “erro”.

Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias ou proximas a um
resultado satisfatorio: “Quando uma pessoa fala de outro modo e outra pessoa fica
fazendo brincadeira de mau gosto.”, “E quando uma pessoa fala errado e as outras
ndo aceitam.” E: “Sim, pessoas que tém preconceito com pessoas que falam

errado.” No debate, foi esclarecido que ndo poderiamos falar em erro, pois cada
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variedade, que tem suas proprias normas, atende a determinado propdsito e se
caracteriza de formas distintas.

Alguns exemplos de respostas consideradas insatisfatorias: “Eu acho que é
guando a pessoa tem algum defeito.”, “Eu acho que é quando a pessoa é diferente
de vocé e vocé faz preconceito com ela.” E: “Diferencas de linguagem.” Essas
respostas foram assim classificadas por diferentes motivos. Na primeira, ha um
preconceito a ser trabalhado; na segunda, a resposta deveria estar relacionada a
lingua, mas o aluno fala do preconceito de uma forma geral e na terceira, o aluno

identifica preconceito como diferenca.

Questao 6. Leia a tirinha abaixo:

lf FESSORAIA 5 [ CLARO ARl INDA BEM, FESSORA,
SINHORA 1A M! QUE NAD, . PRUQUE EU NUM FIZ A
CHICO! = LICAD DI CASA, HOJI!

ARGUMA COISA (¢ ™

§ CASTIGA PUR

QUI EU NUM FIZZ ) ~
\‘\/—/ ) Y A g
F y". ;
N 4
/ N
) : :
Copyright © 2002 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. 6614

Fonte: http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com.br/2011/05/atividades-de-tipos-de-linguagem-
e.html

Observe a linguagem utilizada por Chico Bento. O que vocé diria a respeito da

linguagem do personagem?

Justificativa: Espera-se que os alunos, depois de empreendida a discussdo da

qguestao anterior, ndo percebam as diferengas como “erros”.

Resultados:
Aproximaram-se: 3
N&o se aproximaram: 5
N&o responderam: 4

Inconclusivas: 1
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Comentérios: Consideram-se proximas ao satisfatorio as respostas que
mencionaram os termos “diferente”, “sotaque”, “interior”, “regiao”, sem relaciona-los
ao “erro”.

Nas respostas consideradas insatisfatérias os alunos disseram que o
personagem “falava errado” ou “ndo falava direito”. Na resposta considerada
inconclusiva o aluno somente disse que o personagem “trocava as letras” sem tecer
nenhum julgamento favoravel ou desfavoravel.

Empreendeu-se uma discussao sobre variedades regionais. Dissemos que
nao se poderia falar em “erros” uma vez que essas variedades também seguem
normas, que séo diferentes das normas das variedades de prestigio.

Questao 7. O que vocé entende por competéncia linguistica?

Justificativa: estimular o interesse e promover o debate sobre o tema.

Resultados:
Aproximaram-se: 1
N&o se aproximaram: 9

N&o responderam: 3

Comentérios: A Unica aluna que se aproximou de uma resposta satisfatéria nao
explicou o que era “ser competente em uma lingua.”

Destacamos entre as que ndo se aproximaram respostas como “uma pessoa
que fala perfeitamente”, “ter a capacidade de falar outras linguas”. “E quando uma
pessoa fala muito bem uma lingua.”

Foi explicado o conceito de competéncia linguistica como a habilidade de
falar, ler e escrever diferentes textos em diversas variedades de acordo com cada
situacdo comunicativa.

Os termos “insatisfatério (a) 7, “satisfatério (a) ” e “desejavel”’ utilizados nos
comentarios desta analise, especialmente nesta primeira aula, atuam apenas como
parametro para classificacdo das respostas, uma vez que, por se tratarem de alunos
do sexto ano, é natural que desconhecam os temas tratados nas questdes. Logo, a
presente analise tem como objetivo observar como os alunos que ainda nédo tiveram

um contato com um trabalho com variacgédo linguistica percebem esses temas.
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Aula 2 Introducéo ao tema da Variacdo Linguistica

Plano de aula:

Atividade: Introducdo ao tema da variacao linguistica

Duracédo: uma aula de 30 minutos.

Objetivos:

- Atentar para a ocorréncia do fenomeno da variacao.
- Despertar o interesse sobre o tema.

- Conhecer os diferentes tipos de variacao linguistica.

- Conhecer o conceito de variagdo historica.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar a cada aluno uma folha impressa contendo questdes para reflexdo e
texto sobre os tipos de variacdo e sobre a variacao histérica em especial.

- Resolucdo das questdes individualmente, precedida de breve explicacdo do
enunciado e de termos que possam trazer dificuldade de compreensdo e
intercalada por discussfes do grupo a partir das respostas fornecidas.

- Leitura e comentarios sobre o texto constante da folha.

Variacdo Linguistica

+ \Vocé sabia que a Lingua Portuguesa, assim como qualquer outra lingua,
pode sofrer variagbes porque as pessoas podem falar de diferentes
maneiras?

+ \Vocé pode comentar sobre essas diferentes maneiras de falar, dar exemplos

de episddios observados por vocé?

O Portugués que se fala aqui no Brasil € diferente daquele falado em Portugal
e nos outros paises de Lingua Portuguesa. No Brasil, também néo falamos do
mesmo modo em todas as regides do pais. Vocé nao fala da mesma maneira que
seu avd. Também ha diferengcas entre 0 modo como escrevemos e como falamos.

Além disso, podemos modificar o jeito de falar de acordo com a situagdo em que nos
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encontramos (as pessoas com quem falamos, o local, o assunto etc.). A esse

fendmeno das linguas em geral chamamos de variacéo linguistica.

Variacao Histérica ou Diacrbnica

A lingua é um fator social e por isso, é dinamica, estd em constante mudanca.
Algumas dessas mudancas ocorrem pelo surgimento de palavras novas, que séo
criadas devido a necessidade dos falantes, como por exemplo deletar, por
associacdo com a palavra inglesa delete, que significa apagar, eliminar. Ao mesmo
tempo em que novas palavras surgem, outras se modificam e outras simplesmente
caem em desuso, ou seja, deixam de ser utilizadas. Observe uma dessas

mudancas:

/[ Variacao diacronica \

£ avariagao da linguagem ao longo do tempo, através das
sucessivas geragoes de falantes, Observe-se em Portugués:

\ Portugués colonial Portugués atual tempo -« > > 4

Fonte: http://desconversa.com.br/portugues/resumo-variacao-linguistica/

Apresentacdo dos Resultados

Questao:

+ \océ sabia que a Lingua Portuguesa, assim como qualquer outra lingua,
pode sofrer variagbes porque as pessoas podem falar de diferentes

maneiras?

Justificativa: Espera-se que ap0s a primeira aula os alunos respondam

afirmativamente a essa questao.
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Resultados:
Sim: 12
Nao: 1

Comentérios: A unica aluna que respondeu “nao” justificou de forma inconclusiva,
mencionando as diferencas entre o portugués do Brasil e o de Portugal. Os outros
alunos responderam “sim” e nao justificaram porque o enunciado da questdo néo
solicitava que o fizessem.

Questao:

+ Vocé pode comentar sobre essas diferentes maneiras de falar, dar exemplos

de episddios observados por vocé?

Justificativa: Despertar o interesse e curiosidade sobre o assunto a ser tratado.

Resultados:

Sim: 9

N&o: 1

N&o responderam: 2

Inconclusivas: 1

Comentérios: Trés dos alunos que responderam afirmativamente a questdo ainda
se referiram a dificuldade de comunicacao devido a idiomas diferentes, ainda que o
enunciado da questdo fizesse referéncia a questdo anterior, que mencionava a
Lingua Portuguesa, especificamente.

Os outros quatro alunos citaram casos de conversas com pessoas de outros
estados, como era esperado, devido ao fato de a variacdo regional ser uma das
mais faceis de ser percebida. Tais resultados evidenciam a dificuldade de
compreender a variagdo como as diversas formas de falar e escrever em diferentes
situacbes e associacdo de variacdo linguistica com a ideia de variagdo regional

apenas.
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Exemplos: “Eu tenho amigos que s&o nordestinos, eles sdo muito engragados, 0
jeito de falar deles € o melhor, as vezes ndo entendo, mas depois de um tempo
comecei a entender.”, “Eu ja percebi muitas, que algumas pessoas falam engragado
ou diferente por causa do sotaque e tenho amigos que falam diferente. ” E: “Uma

pessoa falou Inglés comigo e eu nédo entendi.”

Resposta inconclusiva: “Sim, eu vi uma noticia de uma senhora que pedia brigado

ao Google.”

Aula 3 Variacdo Geogréfica ou Regional

Plano de aula:

Atividade: Variacdo geografica ou regional.

Duracédo: uma aula de 70 minutos.

Objetivos:
- Despertar a curiosidade e o interesse no contetdo de variacdo geografica.
- Conhecer algumas diferencas entre o portugués do Brasil e o de Portugal.

- Conhecer alguns aspectos da variacao regional no Brasil.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar a cada aluno uma folha impressa contendo questées de introducdo ao
assunto e texto sobre a variacdo geogréfica ou regional.

- Exibic&o do video do canal Porta dos Fundos.

- Comentarios sobre as questdes introdutérias e sobre o video.

- Leitura e conversa sobre o texto constante da folha.

Variacdo Geografica ou Regional

+ \Vocé conhece alguém, um brasileiro também, que tem um sotaque diferente?
Como é o sotaque?

+ Assista ao video do canal Porta dos Fundos, que brinca com essa
caracteristica da lingua.

+ \océ saberia dizer a que tipo de variagado linguistica o video se refere?
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Quando nos referimos a “Lingua Portuguesa” falamos de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Nosso idioma é falado no Brasil, em Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe, Timor-Leste e
na regidao de Macau, na China, e em cada um desses locais, a lingua vai ganhando
uma caracteristica que é propria de cada regido, devido a cultura local, as linguas
locais, aos habitos e costumes.

Aqui no Brasil, além do Portugués, que é a lingua oficial, existem cerca de
duzentas linguas indigenas. A Lingua Portuguesa também sofre influéncias das
linguas trazidas pelos imigrantes que para ca vieram. As varia¢des na lingua sofrem
influéncia dessa diversidade de povos e culturas. As principais diferencas que
encontramos entre os falantes de Lingua Portuguesa de diferentes localidades estédo
relacionadas a pronuncia e ao vocabulario.

A tirinha abaixo brinca com as diferencas entre o portugués de Portugal e o
do Brasil. Leia:

EU Li QUE EM
PORTUGAL OS HOMENS
USAM CAMISOLAS!

/
VAi 7/
DORMIR,
ARMANDO! |

ATE NAS RUAS, E AS MULHERES |

QUE COisA DE LA USAM
ESTRANHA... CUECAS!

beckilustras@gmail.com

Fonte: http://tirasarmandinho.tumblr.com

+ Vocé sabe o0 que é uma camisola em Portugal? E cuecas?

Mas essas diferencas ndo se resumem apenas a pronuncia e ao léxico
(vocabulario). Leia as duas versdes da mesma tirinha abaixo. A primeira foi

publicada em Portugal e a segunda, no Brasil.
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e ey 53
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TEM DE HAYER UMA MANEIRA
MELHOR DE O POR A
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Fonte: http://todealtas.blogspot.com.br

+ Compare as duas versdes. Vocé percebeu diferencas entre elas? Quais sdo?

Como vimos, também podemos encontrar algumas diferengcas no modo de

falar das pessoas das diversas regides do nosso pais. Os textos abaixo mostram, de

forma bem-humorada, o jeito de falar do mineiro e do gaucho do interior.

MW@ MU ®:

Sapassado, era sessetembro,
taveu na cuzinha tomando uma
pincumel e cuzinhando um
kidicarne cumastumate pra fazer
uma macarronada cum
galinhassada. Quascai de susto
quanduvi um barui vinde
denduforno parecenum tidiguerra.
A receita mandopd midipipoca
denda galinha prassa.

O forno isquentd, o mistord € o
fiofd da galinhispludiu!
Nossinhora! Fiquei branco quinein
um lidileite. Foi um trem deidimais!
Quascai dendapia! Fiquei
sensabé doncovim, noncotd,
proncovd. Opcevé quilocura!

Grazadeus ninguem semaxuco!

Fonte: https://catadupas.wordpress.com




A cidade - Uwguaiana

regiao da Campanfia

Tché, a pomba
fez um baita
chisme no baile!

Fonte: http://www.institutopackter.com.br
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Esses textos mostram a variagcdo regional de forma divertida, mas né&o

podemos generalizar e achar que todas as os mineiros e todos os gauchos falam da

mesma forma. Ainda vamos aprender que até mesmo pessoas que moram ha

mesma regido podem apresentar variagdo na maneira de falar devido a diversas

circunstancias.

Resultados:

Questao:

+ Vocé conhece alguém, um brasileiro também, que tem um sotaque diferente?

Como € o sotaque?

Justificativa: Despertar o interesse e introduzir a exibicdo do video do Canal Porta

dos Fundos.

Resultados:
Sim: 4
Nado: 9
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Comentérios: Dos quatro alunos que responderam afirmativamente, trés disseram

gue conheciam nordestinos. Um aluno n&o especificou o sotaque.

Questéao:

+ Vocé saberia dizer a que tipo de variacao linguistica o video se refere?

Justificativa: O video Sotaques, do canal Porta dos Fundos, disponivel em:
http://www.portadosfundos.com.br/videos/?categoria=1&elenco=&order=DESC&q=s
otaques, brinca com a ocorréncia dos sotaques encontrados nas diversas regides do
Pais e em Portugal. Nele, um mesmo personagem (um candidato que passa por
uma entrevista de emprego) fala com diferentes sotaques de acordo com o
sentimento que cada item de seu curriculo evoca. O video foi escolhido como
introducé&o ao tema porque aborda de forma divertida a variagcdo regional, podendo
desse modo, despertar o0 interesse para sua aprendizagem. Depois de assistir ao
video, espera-se que o aluno responda “variagao regional” ou “variagao geografica”

ou algo relacionado ao tema.

Resultados:
Aproximaram-se: 10
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 2

Comentérios: Os alunos que se aproximaram de uma resposta satisfatoria fizeram
referéncia a “lugares”, “sotaques”, “variacdo regional” ou “variacdo geografica”. O
aluno que ndo se aproximou respondeu: “Uma experiéncia que ele teve.”,
provavelmente referindo-se ao ator do video humoristico. O presente resultado

mostra que a variacao regional € um fenémeno de facil percepcao pelos alunos.




Questéao:

EU Li QUE EM ATE NAS RUAS,
PORTUGAL OS HOMENS QUE COisA
USAM CAMISOLAS! ESTRANHA...

/. /
VA 7/
DORMIR,
@ ARMANDO! 3
b

Fonte: http://tirasarmandinho.tumblr.com

E AS MULHERES
DE LA USAM
CUECAS!

y

beckilustras@gmail.com

+ \océ sabe o0 que é uma camisola em Portugal? E cuecas?

Justificativa: A questdo tem por objetivo agucar a curiosidade dos alunos,

despertando o interesse para o tema.

Comentérios: Apenas um aluno sabia o que era “camisola” em Portugal. Foram
informados os significados dos termos aos alunos, que se divertiram com a situagao.

Questao: Leia as duas versfes da mesma tirinha abaixo. A primeira foi publicada

em Portugal e a segunda, no Brasil.

& R4 Lrevwl Y e

I o vou comeiaik ) BOA IDEIA, CALYIN. £ UM PRATO | |5
Mo ek it | RNGHIAPHFRG
IERRR! seocomerEs. || oz oRF

‘“—\( ‘Q"?:‘s;kk

COMER!

Fonte: http://todealtas.blogspot.com.br

+ Compare as duas versoes. Vocé percebeu diferencas entre elas? Quais sdo?

TEM DE HAYER UMA MANEIRA

TEM QUE HAVER UM
JEITO MELHOR DE FAZER
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7

Justificativa: O objetivo dessa questdo € mostrar que as diferencas entre o
portugués do Brasil e o de Portugal ndo se restringem somente ao vocabulério,

ocorrem também na estrutura de construcdo das frases.

Resultados:
Aproximaram-se: 11
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 1

Comentérios: A Unica resposta considerada ndo satisfatéria ndo estava relacionada
a pergunta, o aluno respondeu de forma inconclusiva: “Sim, € que um € um animal e
0 outro € um humano.” Foram consideradas satisfatérias ou proximas disso, as
respostas nas quais os alunos apenas disseram ter percebido as diferencgas (cinco)
e aquelas nas quais os alunos além disso, enumeraram tais diferencas (seis). Esses
seis alunos relacionaram os pares de palavras “mistela/coisa”, “lixo/pasta” e/ou os
pares de estruturas “se o comeres/se vocé comer’ e “Tem de haver uma maneira
melhor de o pér a comer! /Tem que haver um jeito melhor de fazer ele comer! ”.

Em relacdo aos textos que procuram reproduzir o sotaque mineiro e 0
sotaque gaucho de forma bem-humorada, a metodologia de trabalho consistiu na
leitura dos textos e em discussao sobre as diferencas entre a fala e a escrita, sobre

0 perigo de a generalizacdo provocar o surgimento de esteredtipos e preconceitos.

Aula 4 Variagdo Sociocultural

Atividade: Variacao sociocultural

Duragao: uma aula de 50 minutos.

Objetivos:

- Compreender a influéncia de fatores como idade, profisséo, grau de escolaridade
na linguagem utilizada pelos individuos.

- Compreender a questdo da adequacdo entre registro de fala e a situagao
comunicativa.

- Conhecer as diferencas entre os registros de fala coloquial e formal.

Procedimentos metodoldgicos:
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- Entregar aos alunos a folha contendo os textos e as questdes.

- Comentar o texto introdutorio.

- Proceder a resolucéo das questdes seguida do compartilhamento das respostas e
comentarios.

- Conversa com os alunos sobre registros de fala coloquial e formal e sobre

adequacao do registro a situacdo comunicativa.

Variagao Sociocultural

Além da localizac&o geogréfica, outros fatores também podem influenciar no
modo como falamos e escrevemos, como a idade, a profissdo, o grau de
escolaridade, a classe social. Esse conjunto de fatores relacionados entre si
contribui para a ocorréncia da variagcdo sociocultural. Observe as imagens a

-,

seqguir:

£, ho]e em dia ndo saco nada
mesmo. Mas, quando eu era jovem,

sacava muito bem no vélei.
E no ténis também!

v

Fonte: http://desconversa.com.br/portugues/resumo-variacao-linguistica/




74

Vida moderna www.nagado.com

DE ACORDO COM O LAUDO, MEU DEUS,
VOCE ESTA COM UM PROCESSO DOUTOR! 11!
DE INTUMESCENCIA RESULTANTE {7
DE LESZO INFLAMATORIA E QUANTO

TEMPO EU
TENHO DE

Baseado em uma coluna de Max Gehringer (Revista Epoca - 10/ 07/ 2006)

Fonte: http://bloggdoyo.blogspot.com.br/2015/03/0s-jargoes.html 02/07/2016

=+ Na figura 1, por que o avd ndo consegue entender o que seu neto diz?

+ E quanto ao médico, por que ele deixou o paciente assustado?

Além dos fatores apresentados acima, elementos como o ambiente, o tema
da conversa e o grau de intimidade entre os falantes também podem determinar o
tipo de linguagem utilizada, fazendo com que, inclusive, uma mesma pessoa possa
variar seu registro de fala de acordo com a situagdo comunicativa da qual esta

participando. Observe a figura abaixo:

JOJO esta Interessado em obter inforrmagdes sobre o processo\
de matricula em discipiinas eletivas. Aconteceu que..
- I - . - e

Chegando & E ai, cara. tudo em cima? Tuta |
Universidade, por dentro do babado da matricula J
encontra um colega... de eletivas? Ta ligado nesse lance?

Logo em seguida, Jodo se dinge a
Coordenadora do seu Curso e diz

e m— " —

 Bomdia, professora. A senhora poderia

me Informar quals o0s requisitos para que eu
possa efetuar minha matricula em

| disciplinas eietivas?

Fonte: http://letrasmarques2013.blogspot.com.br/
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Observe que Joao, o personagem da tirinha, ao se dirigir a sua amiga, utiliza um
registro chamado coloquial. O registro coloquial é utilizado em situacdes familiares
ou de menor formalidade, como uma conversa entre amigos, por exemplo. Ele é
caracterizado por um comportamento linguistico mais descontraido.

Quando Joao vai conversar com a coordenadora do curso, emprega 0 registro
formal. O registro formal é empregado em situagbes de formalidade e é
caracterizado por um comportamento linguistico mais refletido, mais atento. Joéo
nao tem intimidade com a coordenadora do curso, por isso escolheu usar esse tipo

de registro. Ele adequou sua linguagem a situacdo comunicativa.

Resultados:

No inicio da aula, foi feita uma mediacédo a fim de exemplificar como os fatores
idade, profissdo, grau de escolaridade e classe social podem influenciar na

linguagem utilizada pelas pessoas.

Questao: Observe as imagens a seguir:

£, hoje em dia ndo saco nada
mesmo. Mas, quando eu era jovem,

sacava muito bem no volei.
E no ténis também!

Fonte: http://desconversa.com.br/portugues/resumo-variacao-linguistica/

=+ Na figura 1, por que o avd ndo consegue entender o que seu neto diz?
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Justificativa: O objetivo dessa questdo € fazer com que o aluno perceba a
influéncia que o fator idade pode exercer na utilizagéo da linguagem.

Resultados:
Aproximaram-se: 14
N&o se aproximaram: 2

N&o responderam: 1

Comentérios: Nessa aula, assim como na proxima, estiveram presentes dezessete
alunos. Consideraram-se proximas a uma resposta satisfatoria as respostas que
mencionaram de alguma forma a diferenca de idade entre os personagens da figura
ou a diferenca entre as linguagens por eles utilizadas. Exemplos: “Porque ele fala
de um jeito diferente.”, “Porque a linguagem de hoje em dia € diferente de
antigamente. ”, “Por causa das girias do neto.”

As respostas consideradas ndo satisfatorias ndo estdo relacionadas a pergunta
ou sao inconclusivas. Sao elas: “Porque ele ndo conseguiu entender o neto.”, “Por
causa do que estad escrito no papel.” Esta Ultima resposta provavelmente esteja
relacionada a figura 2, que esta posicionada imediatamente acima da questéo, e a

leitura desatenta do enunciado pode ter causando a confusao.

Vida moderna www.nagado.com
DE ACORDO COM O LAUDO, MEU DEUS, AH, NAO SE
VOCE ESTA COM UM PROCESSO DOUTOR! 11! PREOCUPE!

DE INTUMESCENCIA RESULTANTE
DE LESADO INFLAMATORIA
E NECROSE
SUBCUTANEA!

E SO UM
FURANCULO!

E QUANTO

o

Baseado em uma coluna de Max Gehringer (Revista Epoca - 10/ 07/ 2006)

Fonte: http://bloggdoyo.blogspot.com.br/2015/03/0s-jargoes.html 02/07/2016

+ E quanto ao médico, por que ele deixou o paciente assustado?
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Justificativa: Espera-se que o aluno perceba que, por utilizar uma linguagem
técnica, o médico acabou assustando o0 paciente, que pensou estar com uma

doenca grave por nao entender o que o médico havia falado.

Resultados:
Aproximaram-se: 10
N&o se aproximaram: 6

N&o responderam: 1

Comentérios: Consideraram-se satisfatérias ou proximas a isso as respostas que
mencionaram a linguagem usada pelo médico e/ou as expressdes “jargdao” ou
“‘linguagem profissional”. Exemplos: “Porque o doutor falou em jargao profissional e
0 paciente ndo entendeu.”, “Porque o médico usou a linguagem profissional.”,
“Porque ele falou 0 nome da doenga na linguagem meédica, ai o paciente achou que
fosse algo importante.”

As respostas consideradas ndo satisfatorias ndo estabeleceram uma relacdo
entre as palavras e expressdes usadas pelo médico e a reacdo do paciente.
Exemplos: “Porque o paciente achou que ia morrer.”, “Porque ele falou que o caso
€ muito sério.”, “Pela expressao do médico e pela fala de preocupagéo.”

Na segunda parte da aula, que ndo apresenta questbes, houve uma conversa
com os alunos sobre registros de fala e sua adequacao a situacdo comunicativa.
Conversamos sobre os contextos em que podem ser utilizados os registros coloquial

e formal.
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Aula 5 Variedades Linguisticas, Variedades de Prestigio, Preconceito

Linguistico

Atividade: Variedades Linguisticas, Variedades de Prestigio, Preconceito

Linguistico

Duracédo: uma aula de 50 minutos.

Objetivos:
- Discutir as questdes: variedades de prestigio e preconceito linguistico.

Procedimentos metodoldgicos:
- Entregar a folha contendo os textos e as questdes para reflexao.

- Discusséao sobre o contetdo dos textos e respostas dadas as questdes.

Variedades Linguisticas, Variedades de Prestigio, Preconceito Linguistico

Vocé se lembra do Jodo, personagem da tirinha da dltima aula? NOs vimos que
ele utilizou duas maneiras diferentes de falar de acordo com a situagdo comunicativa
em que se encontrava. Com sua amiga, Jodo conversou utilizando-se de uma
linguagem mais proxima das variedades linguisticas mais populares, mais comuns; e
com a coordenadora do curso ele usou uma linguagem mais proxima das variedades
de maior prestigio. Mas por que Jodo agiu assim?

Embora ndo haja uma variedade melhor do que outra nem variedade certa ou
errada, existem variedades que sdo mais valorizadas que as outras, essas
variedades sdo chamadas de variedades de prestigio. Nessas variedades espera-
se que se utilizem as normas prescritas pela graméatica tradicional, como por
exemplo, aquelas adotadas para os casos de regéncia, concordancia, colocacéo
pronominal, etc. Sao as variedades ensinadas nas escolas e utilizadas nas situagdes
mais formais tanto na escrita quanto na fala.

Se ndo ha maneira errada de falar, por que estudar as variedades de
prestigio? Porque todos tém o direito de conhecer e dominar também essa outra
forma de se expressar, mais prestigiosa, que permitird o acesso a producao cultural
acumulada por muitas geracdes. E importante conhecer diferentes variedades para
gue se possa escolher o que utilizar em diferentes situacdes de comunicagao. Além
de conhecer, também é importante valorizar todas as variedades para que nao

estimulemos o preconceito linguistico, que consiste em discriminar as pessoas
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que fazem uso de outras variedades linguisticas diferentes das variedades de
prestigio.

Fonte: http://revistagalileu.globo.com

Leia a tirinha abaixo:

© 1905 MALSICIO O SOLTA PROCUCOUS

Fonte: https://wordsofleisure.com/2013/10/15/tirinha-do-dia-chico-bento-e-o-portugues/

1. O que vocé achou da atitude da professora?

2. O personagem Chico Bento acabou sofrendo preconceito por falar usando
uma variedade diferente daquela utilizada pela professora. Vocé ja viveu ou

presenciou uma situacao parecida com essa? Comente.



80

Resultados:

Na primeira parte da aula, em que ndo havia questdes a serem respondidas,
foi empreendida uma conversa em torno da valorizacdo de certas variedades em
detrimento de outras, em torno da tentativa de estabelecimento de um padréo
linguistico e da impossibilidade do mesmo devido a variedade existente tanto na
escrita quanto na fala até mesmo entre as pessoas com alto grau de escolaridade.
Falou-se também sobre preconceito linguistico, em que consiste e como se da sua

ocorréncia.

Questao 1. O que vocé achou da atitude da professora?

Justificativa: Espera-se que o aluno ainda que ndo mencione palavras relacionadas
ao preconceito linguistico, sinta-se de alguma forma indignado e repreenda tal

atitude.

Resultados:
Aproximaram-se: 15
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 1

Comentérios: Apenas um aluno respondeu que “a professora se irritou porque
Chico Bento falou errado e tirou uma nota ruim.” O aluno além de mencionar a
questdo do “erro”, ndo expressou sua opinido a respeito do comportamento da
professora.

Em relacdo as respostas consideradas satisfatorias, podemos destacar:
“Errada, essa é a lingua que ele fala em sua regido.”, “Mais ou menos, porque ela
guer que seu aluno fale certo, mas também esse é o jeito dele falar porque ela é da
rogca.”, “Errada, porque essa é a lingua padrdo da regido dele.” Quatro das quinze
respostas satisfatorias classificaram a atitude da professora como preconceituosa.
Outras quatro disseram que “a professora ndo entendeu o que Chico falou”, o que
nao ocorreu, mas foram consideradas satisfatérias porque, de algum modo,

repreenderam a atitude da professora ou ndo se referiram a linguagem do

personagem como “errada.” Dois alunos disseram que a professora era “muito
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grossa”, um aluno respondeu: “Abusada ele caipira.” E um aluno utilizou um termo

de baixo caldo para se referir a situagao.

Questdo 2. O personagem Chico Bento acabou sofrendo preconceito por falar
usando uma variedade diferente daquela utilizada pela professora. Vocé ja viveu ou

presenciou uma situacao parecida com essa? Comente.

Justificativa: Verificar e estimular a percepcao de atitudes preconceituosas em

relacdo aos falantes de variedades populares.

Resultados:

Sim: 2
Nao: 12

N&o responderam: 3

Comentérios: Foi esclarecido aos alunos que a situagdo nao precisava ser
necessariamente um ambiente de sala de aula. Os dois alunos que disseram ter
vivido ou presenciado uma situacdo parecida com a descrita ndo as comentaram. A
maioria de respostas negativas traz certo conforto de que situacbes semelhantes
possam estar ocorrendo em numero reduzido, embora esta também seja uma
pequena amostra. Esse resultado também pode levar a crer que talvez se sintam

constrangidos ao falar desse assunto.
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Aula 6 Exercicios sobre Variacdo Linguistica

Atividade: Exercicios sobre Variacao Linguistica

Duragao: uma aula de 75 minutos.

Objetivos:

- Desenvolver a competéncia leitora por meio de questdes de compreensao de
textos.

- Perceber a ocorréncia da variacao linguistica nos textos.

- Refletir sobre o respeito e a valorizagdo de diferentes formas de aprendizagem e

de diferentes tipos de conhecimento.

Procedimentos metodoldgicos:
- Entregar aos alunos as folhas contendo os textos e as questodes.
- Proceder a leitura dos textos, se desejar, reproduzir a cancao Asa Branca (texto I).

- Resolucao das questbes seguidas de debates sobre as mesmas.

Exercicios sobre Variacdo Linguistica

Vamos refletir mais um pouco a partir do que foi discutido nas aulas
anteriores? Para isso, a seguir sdo propostos alguns exercicios sobre os conteudos
que vimos nas Ultimas aulas.

Primeiro, leia a letra da cancdo Asa Branca, de Luiz Gonzaga e Humberto

Teixeira:

Texto |: Asa Branca Por farta d'agua perdi meu gado

- Morreu de sede meu alazao
Quando oiei a terra ardendo

Qual fogueira de Sao Joao

. . , Inté mesmo a asa branca
Eu preguntei a Deus do céu, uai

C Bateu asas do sertéo
Por que tamanha judiacéo

Intonce eu disse adeus Rosinha

Que braseiro, que fornaia Guarda contigo meu coracéo

. ~ Intonce eu disse adeus Rosinha
Nem um pé de prantacéo

Por farta d'agua perdi meu gado Guarda contigo meu coragao

Morreu de sede meu alazao




Hoje longe muitas légua
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo
Pra mim vortar pro meu sertéo
Espero a chuva cair de novo

Pra mim vortar pro meu sertao

Quando o verde dos teus 0io

Se espaiar na prantacao

Eu te asseguro ndo chore nao, viu
Que eu vortarei, viu

Meu coracao

Eu te asseguro ndo chore nao, viu
Que eu vortarel, viu

Meu coracao

Fonte:http://www.kboing.com.br/luiz-
gonzaga/1-300052/
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Agora, responda as seguintes questdes:

1. Vocé compreendeu a letra da cancédo? O que ela quer dizer?

2. Quem € o eu lirico da cancao?

3. O autor tentou reproduzir na grafia, o0 modo de falar de determinado grupo de

uma regido do pais. Retire exemplos do texto que comprovem essa afirmacao.

4. A variedade linguistica empregada na letra da cancdo impediu que vocé a

compreendesse? Por qué?

5. Na sua opinido, por que 0s compositores optaram por uma variedade popular e

nao por uma variedade de maior prestigio?

Agora, leia o texto abaixo, de autoria desconhecida, que apresenta um dialogo entre

0s personagens Doutor Roberto, um empresario e Genival, um pescador.

Texto I[I: O DOUTOR E O PESCADOR

O doutor Roberto viajou para o litoral. Resolveu sair com 0s pescadores num
pequeno barco para assistir & pescaria em alto mar. Durante a viagem, doutor Roberto
comecou a conversar com o pescador Genival.

Doutor Roberto — Vocé sempre trabalhou como pescador, Genival?

Genival — Sempre, doutor. Eu s6 sei fazer isso.

Doutor Roberto — Quer dizer que vocé nunca saiu deste lugar? Nunca viajou de
aviao?

Genival — De avido eu ndo andei ndo, senhor. SO andei de 6nibus até a capital.

Doutor Roberto — Puxa, rapaz! Vocé esta perdendo a vida aqui neste fim de
mundo. Mas vocé sabe ler e escrever? Genival — S6 algumas palavras, doutor.

Doutor Roberto — Rapaz, vocé esta perdendo a vida nesse fim de mundo. Afinal

de contas, 0 que vocé sabe fazer?
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Genival — Ah, doutor! Eu sei fazer muita coisa. Eu sei pescar, trabalhar na roga....
Conheco tudo por aqui: 0 mar, as plantas, os rios, as florestas...

Doutor Roberto — S6 isso, rapaz? Diga uma coisa: esse barco é seguro?

Genival — Nunca tive problemas com ele ndo, doutor! Por qué?

Doutor Roberto — Porque estou vendo muita agua entrando aqui embaixo. A
coisa esté ficando feia. O que vai acontecer com a gente, se esse barco afundar?
Estamos muito longe da praia. E aqui deve ter tubarao!

Genival — E tem mesmo, doutor! O senhor sabe nadar?

Doutor Roberto — N&o sei néo, rapaz, e agora?

Genival — Doutor! Assim sem saber nadar, € capaz do doutor perder a vida logo

agui nesse fim de mundo!

Fonte:http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/4679740/4120185/LP6_2BIM_ALUNO_2014.pdf
Responda:

1. Apds a leitura do texto, vocé diria que apenas o conhecimento formal, aquele
adquirido na escola, é suficiente para todas as situacdes pelas quais podemos
passar em nossas vidas? Por qué? Explique.

2. Podemos dizer que o texto nos transmite uma licdo? Qual?

Resultados

Texto |

Questéol: Vocé compreendeu a letra da cangédo? O que ela quer dizer?

Justificativa: A compreensao do tema é importante para a caracterizacdo do contexto
textual em que se da a ocorréncia da variagdo linguistica.
Resultados:

Aproximaram-se: 10


http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4679740/4120185/LP6_2BIM_ALUNO_2014.pdf
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N&o se aproximaram: 7

Comentérios: Embora Asa Branca seja uma cancdo amplamente conhecida, alguns
alunos alegaram desconhecé-la. Surpreendeu-nos também a dificuldade dos alunos de
dissertar sobre o tema da cancao, que julgavamos ser de facil compreensao.

Diante de tal dificuldade, procedeu-se a uma explanacdo sobre o tema. Foram
mencionados aspectos como a seca; a migracao de nordestinos em busca de emprego
e melhores condi¢cBes de vida, principalmente para a regido Sudeste, especialmente
para os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro; a distancia da familia, que, muitas
vezes, permanece no local; a saudade dos familiares e o desejo de retornar a terra
natal.

Somente apds essa explanacdo, a maioria dos alunos conseguiu responder
satisfatoriamente a questdo. Exemplos: “Sim. Ele quis dizer que com tanta falta de

” {1

agua, o gado dele morreu e ele ta esperando chover para voltar ao sertdo.”, “Que faltou
agua no sertéao e as plantas e os gados morreram no calor e sem agua.”, “Sim. Porque
um homem perdeu os animais e a plantacdo por causa do calor que fez a agua
evaporar.”

Consideramos insatisfatérias as respostas nas quais o0s alunos apenas
enumeraram palavras soltas sem articula-las num periodo de forma coerente ou falaram
sobre o tema de forma superficial. Exemplos: “Sim, amor, coragdo, morte.”, “Um
homem que mora no sertdo.”, “Asa Branca foi embora e dono dela ficou triste.” Em

relacdo a esta Ultima resposta, cabe lembrar que o passaro era livre, ndo tinha dono.

Questdo 2: Quem € o eu lirico da cancdo?

Justificativa: O sujeito que da voz a esse personagem é peca fundamental para a
compreensao do contexto em estudo. Espera-se que apos a mediacao feita a fim de
possibilitar a resolucdo da questdo 1 os alunos sejam capazes de responder

satisfatoriamente a esta questéao.
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Resultados:
Aproximaram-se: 9
N&o se aproximaram: 5

N&o responderam: 3

Comentérios: Os alunos responderam a questdo ap6s uma breve explicacdo sobre o
conceito de eu lirico. Embora tivéssemos feito uma observacdo para que nao
confundissem o eu lirico com os compositores da cancao, cinco alunos responderam
que o eu lirico era Luiz Gonzaga e/ou Humberto Teixeira.

Exemplos de respostas consideradas satisfatorias: “A pessoa que saiu do
sertdo que perdeu tudo na esperanca de conseguir uma vida melhor.”, “E o
personagem que esta dizendo que depende da chuva para voltar para casa.”, “O

nordestino que se muda do sertdo para a cidade para ter uma vida melhor.”

Questéo 3: O autor tentou reproduzir na grafia, 0 modo de falar de determinado grupo
de uma regido do pais. Retire exemplos do texto que comprovem essa afirmacao.

Justificativa: Essa questao tem por objetivo identificar as variantes da variedade

popular presentes na cancao.

Resultados:
Aproximaram-se: 15
N&o responderam: 2
Comentérios: As variantes mais citadas foram oiei, farta, vortar, que constituem usos
mais estigmatizados. Nao foram citados o uso do pronome obliquo mim como sujeito da
oracdo Pra mim vortar pro meu sertdo e a repeticdo de ndo e de viu, caracteristicos do
registro coloquial de fala.

Pensamos que tal omissdo se deva aos seguintes fatos: esses usos nao sao
exclusivos de falantes de comunidades rurais, podendo compor o repertdrio de uso de

falantes da variedade urbana culta/comum/standard, principalmente a repeticdo de nao
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e viu, que pode ocorrer na fala de falantes altamente escolarizados em situacdes de

maior monitoramento estilistico.

Questédo 4: A variedade linguistica empregada na letra da cancao impediu que vocé a

compreendesse? Por qué?

Justificativa: Espera-se que o aluno responda nao, pois uma pequena diferenca na
grafia de algumas palavras, nesse caso, ndo influencia seu significado, dificultando a

compreensao do texto.

Resultados:
Aproximaram-se: 15
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 1

Comentérios: Uma aluna respondeu afirmativamente a questao: “Sim. Porque o jeito
do nordestino falar é diferente.” Essa mesma aluna respondeu satisfatoriamente a
questdo numero um, sobre a compreensdo da letra. Supomos que a dificuldade de
compreensao alegada se refira ao significado de algumas palavras, como as variantes
fornaia e fornalha e braseiro, que foram esclarecidos apos solicitacdo da aluna.

Entre os que responderam negativamente a questao destacamos: “Nao. Porque
fala diferente, mas da para entender.”, “Eu entendi porque nao é tao diferente da minha
fala.”, “Nao. Porque isso € um pouco igual a minha lingua.” Quatro alunos justificaram
dizendo que “ele falou de uma forma que deu para entender.” Outros quatro disseram
que foi porque ja ouviram a musica. Um aluno respondeu: “Nao. Porque do mesmo jeito
que ele fala o portugués ndo muda, cada pessoa fala do jeito que quiser.” E outro
respondeu: “N&o, porque € o modo de falar no pais deles.”, confundindo pais com

regiao.

Questdo 5: Na sua opinidao, por que 0s compositores optaram por uma variedade

popular e ndo por uma variedade de maior prestigio?
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Justificativa: Espera-se que o aluno perceba que essa opc¢ao foi feita com a finalidade
de reproduzir o modo de falar do sertanejo nordestino.

Resultados:
Aproximaram-se: 11
N&o se aproximaram: 2

N&o responderam: 4

Comentérios: Os alunos que ndo se aproximaram da resposta satisfatoria escreveram:
“Porque eles queriam.” E: “Porque eu acho que ele passou por isso, ai ele escreveu
uma musica.” Esta ultima resposta € interessante porque embora apresente a
identidade entre eu-lirico e compositor, demonstra também que o aluno relaciona
variedade linguistica com fala legitima de alguém, sem julgar como “erro”.

Entre os que responderam de forma satisfatoria, trés disseram: “Porque € a
variedade linguistica do sertdo.” Cinco disseram: “Para falar do (ou sobre 0) sertdo ou
(do sertanejo).” Dois disseram: “Para ficar melhor para entender.” E um aluno disse:

“Porque ele escreve como se estivesse falando.”

Texto Il

Questao 1. Apos a leitura do texto, vocé diria que apenas o conhecimento formal,
aguele adquirido na escola, € suficiente para todas as situacdes pelas quais podemos

passar em nossas vidas? Por qué? Explique.

Justificativa: O objetivo dessa questdo é o de provocar uma reflexdo sobre o respeito
e a valorizacdo dos diferentes saberes que adquirimos ao longo da vida, ndo s6 o
adquirido na escola, mas também aqueles aprendidos por meio de habitos e costumes
da cultura na qual estamos inseridos. Embora ndo aborde diretamente a questdo da
variacao linguistica, a tematica do texto esta ligada a variacdo dos saberes populares, e

este inclui o saber linguistico.
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Resultados:

Aproximaram-se: 16

N&o responderam: 1

Comentérios: Apenas um aluno ndo respondeu a questdo, todos o0s outros
responderam de maneira satisfatoria, porém trés deles ndo quiseram ou ndo souberam
justificar. Quatro deles disseram: “Nao. Porque na escola ndo se aprende tudo.” Ou
algo semelhante. Um aluno respondeu: “Nao. Porque as vezes nao é o suficiente.”
Outro respondeu: “Nao, porque nés aprendemos a ler, escrever e etc.” Essas respostas
nao faziam referéncia ao texto. Dois alunos responderam fazendo referéncia a um dos
personagens: “Nao. Porque vocé pode ver o doutor: € muito esperto, mas nao sabe
nadar.” E: “Nao. Porque o doutor sabia tudo, menos nadar.” Dois alunos responderam:
“Néao. Porgue ele aprendeu poucas coisas.” Outros dois responderam: “N&o, porque ele
aprendeu a observar.” Essas respostas, provavelmente faziam referéncia ao pescador.
E um aluno respondeu fazendo uma referéncia indireta ao texto, deixando a resposta
um tanto inconclusiva: “Nao. Porque talvez eu possa botar minha vida em risco porque

nao aprendi direito.”

Questao 2. Podemos dizer que o texto nos transmite uma licdo? Qual?

Justificativa: Espera-se que os alunos ndo sé percebam que o texto transmite uma

licdo, mas também identifique o ensinamento transmitido.

Resultados:
Aproximaram-se: 7
N&o se aproximaram: 8

N&o responderam: 2

Comentarios: Entre as respostas consideradas satisfatérias, destacamos: “Sim.

Porque o médico sabia ler e escrever e o pescador ndo, mas sabia nadar.”, “Que o
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doutor sabia tudo, mas o pescador sabia mais...”, “Sim. Que nido adianta sé ser nota 10
na escola, temos que aprender outras coisas que nao seja na escola.”

Entre as respostas consideradas insatisfatorias, um aluno respondeu ndo, mas
nao justificou. Trés alunos disseram que a licdo era de “ir para a escola.” Uma aluna iria
dar a mesma resposta, mas ndo chegou a conclui-la. As outras trés respostas foram:
“Sim, ter mais atencg&o.”, “Sim, que primeiro temos que analisar as coisas para que eu
nao possa me botar em risco.” E: Sim, estudar e melhorar as formas de viver com
alguns esportes porque com alguns esportes pode ajudar na vida como por exemplo, se
esse doutor fizesse natacao ia ajudar muito ele.” Entendemos que essas respostas

foram pouco conclusivas e fugiram um pouco do tema do texto.

Aula 7 Exercicios sobre Adequacéo Linguistica

Atividade: Exercicios sobre Adequacéao Linguistica

Duracédo: uma aula de 75 minutos.

Objetivos:

- Desenvolver a competéncia leitora por meio da resolugcdo de questdes de
compreensao de texto.

- Estabelecer relacdes entre o titulo de um texto e seu conteudo.

- Inferir informacdes implicitas no texto.

- Distinguir registro coloquial de registro formal.

- Relacionar a escolha do registro de fala a adequacéo a situacdo comunicativa.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar aos alunos as folhas contendo os textos e as questodes.

- Proceder a leitura dos textos e aos comentarios sobre 0s mesmos.
- Resolucéo das questbes de forma individual.

- Discusséao das respostas de forma coletiva.
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Exercicios sobre Adequacéo Linguistica

Vamos ler uma crénica de Luiz Fernando Verissimo?

Texto I: Papos

- Me disseram...

- Disseram-me.

- Hein?

- O correto e "disseram-me". N&o "me disseram".

- Eu falo como quero. E te digo mais... Ou é "digo-te"?
- O qué?

- Digo-te que voce...

- O "te" e 0 "vocé"
- Lhe digo?

- Também néo. O que vocé ia me dizer?

nao combinam.

- Que vocé esta sendo grosseiro, pedante e chato. E que eu vou te partir a cara. Lhe
partir a cara. Partir a sua cara. Como é que se diz?

- Partir-te a cara.

- Pois é. Parti-la hei de, se vocé nao parar de me corrigir. Ou corrigir-me.

- E para o seu bem.

- Dispenso as suas correcoes. V€ se esquece-me. Falo como bem entender. Mais uma
correcao e eu...

- O qué?

- O mato.

- Que mato?

- Mato-o0. Mato-lhe. Mato vocé. Matar-lhe-ei-te. Ouviu bem? Pois esquega-o e para-te.
Pronome no lugar certo € elitismo!

- Se vocé prefere falar errado...

- Falo como todo mundo fala. O importante € me entenderem. Ou entenderem-me?

- No caso... ndo sei.
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- Ah, ndo sabe? N&o o sabes? Sabes-lo ndo?

- Esquece.

- Ndo. Como "esquece"? Voceé prefere falar errado? E o certo € "esquece” ou
"esqueca"? llumine-me. Me diga. Ensines-lo-me, vamos.

- Depende.

- Depende. Perfeito. N&o o sabes. Ensinar-me-lo-ias se o0 soubesses, mas néo sabes-o.
- Esta bem, esta bem. Desculpe. Fale como quiser.

- Agradeco-lhe a permisséo para falar errado que mas das. Mas nao posso mais dizer-
lo-te o que dizer-te-ia.

- Por que?

- Porque, com todo este papo, esqueci-lo.

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001

Agoraresponda:

1. Observe o titulo do texto.

a) O que é um “papo”?

b) Os dois amigos conseguem se comunicar bem, “bater um papo”? Por qué?

2. Os dois amigos utilizam o mesmo registro de fala? (registro coloquial, registro

formal). Explique.

3. Qual dos dois amigos utiliza uma linguagem mais adequada a situacdo de

interacdo? Por qué?

4. Podemos afirmar que basta conhecer as variedades de maior prestigio da nossa

lingua para evitar possiveis problemas de comunicacdo? Justifique sua resposta.
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Agora leia a tirinha abaixo:

Texto II:
POR WILLIAN RAPHAEL SILVA
Romulo, 0 pedsnte ¢

VOCE PODERIA TER
DITO QUE ESTA

SATISFEITO, ACHO
MAILS APROPRIADO.

POILS BEM! ESTOU
SATISFEITO DE VOCE,

UFA, ESTOU
CHEIO!

Fonte: http://www.humorcomciencia.com/tirinhas/romulo-o-pedante-4/

Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio, pedante é alguém se expressa

exibindo conhecimentos que nédo tem, ou € vaidoso, pretensioso.

1. Qual dos dois personagens vocé acha que € o Rémulo?

2. Por que ele é chamado de pedante?

Resultados

Texto |

Questao 1. Observe o titulo do texto. a) O que € um “papo”?
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Justificativa: Essa questédo tem por objetivo fazer com que o aluno preste atencdo ao
titulo para que mais adiante possa estabelecer uma relacdo entre ele e o restante do

texto.

Resultados:
Aproximaram-se: 2

N&o se aproximaram: 15

Comentérios: Para que a resposta fosse considerada satisfatoria ou proxima disso, o
aluno deveria fazer alguma referéncia ao carater informal desse modo de interagdo. Os
dois alunos cujas respostas foram consideradas escreveram: “E uma conversa entre
amigos.” Os outros alunos responderam apenas: “E uma conversa” ou “E uma conversa
entre duas pessoas ou mais” ou algo parecido. Essa referéncia é importante, pois
deverd embasar a justificativa da resposta a questdo sobre a adequacao da linguagem

a situacdo comunicativa.

Questao 1.b) Os dois amigos conseguem se comunicar bem, “bater um papo”? Por
qué?
Justificativa: Espera-se que o aluno responda negativamente a questdo, pois ha um

desentendimento que impede que o “papo” flua bem entre os personagens.

Resultados:

Aproximaram-se: 10

N&o se aproximaram: 6

N&o responderam: 1

Comentarios: Embora dez alunos tenham se aproximado da resposta esperada,
respondendo negativamente a questdo, na justificativa, cinco desses alunos disseram
que um amigo falava “errado” e o outro falava “certo”. Esse fato mostra como esta
arraigada a cultura do “erro” e como é dificil desconstrui-la. Esta é a sexta aula e em
todas as aulas anteriores, em algum momento, foi lembrada a questéo da adequacéo a

situacdo, de que nado existem o “certo” e o “errado”. O fato de um dos personagens
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também se manifestar dessa maneira pode ter influenciado tais justificativas as
respostas.

Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias ou proximas disso:
“Néao, porque ele nao conseguiu porque o outro ficou interrompendo a conversa.”, “Nao,
porque eles ficam brigando.”, “N&o. Porque um fala errado e o outro corrige ele e ele
ndo gosta.”, “Nao. Porque as duas pessoas sdo de lugares diferentes.” Esta Ultima
resposta também apresenta um problema na justificativa porque ndo ha como inferir
essa informacéo a partir da leitura do texto. E uma aluna respondeu n&o, mas justificou
de forma inconclusiva: “Nao. Conversa.”

Entre as respostas consideradas insatisfatérias encontramos: “Sim, porque eles
conseguem se entender.”, “Sim, porque o outro conseguiu corrigir o outro.”, “Sim,

porque eles s6 conversam s6 os dois.”, “Sim. Porque eles vao bater papo.” Dois alunos

s6 responderam sim e nao justificaram a resposta.

Questdo 2. Os dois amigos utilizam o mesmo registro de fala? (registro coloquial,
registro formal). Explique.

Justificativa: O objetivo dessa questdo é fazer com que os alunos atentem para a
diferenca de registros de fala utilizados pelos personagens, de acordo com a
importancia que cada um deles d4 ao cumprimento das normas da gramatica

tradicional, classificando-os em coloquial ou formal.

Resultados:
Aproximaram-se: 8
N&o se aproximaram: 5
N&o responderam: 1

Respostas inconclusivas: 3

Comentérios: Consideraram-se satisfatérias ou proximas a isso, as respostas que
demonstraram a percepcéo da diferenca entre os registros, ainda que na segunda parte

da questdo os alunos ndo os tenham classificado adequadamente. Também nessa
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questdao houve dois alunos que, na explicagcdo, disseram que um personagem fala
“certo” e o outro fala “errado”.

Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias: “Nao. O primeiro
personagem usa registro coloquial e 0 segundo personagem usa o registro formal.”,
“‘N&o. Porque um fala com o registro coloquial e o outro fala com o registro formal.”
“Né&o, um fala errado e o outro corrigiu, ai eles se irritaram.”

Respostas consideradas insatisfatorias: “Registro formal, eles estdo falando da
mesma forma.”, “Nao, porque o 1° personagem usa o coloquial e 0 segundo o
informal.”, “1 usa formal 2 usa informal.” Dois alunos escreveram: “Sim, porque séo
amigos de infancia.” As trés respostas inconclusivas: “Nao é informal.”, “N&o, o
segundo personagem.” E: “Segundo personagem.”

Cabe ressaltar aqui, para fins de futuras aplicagcdes da aula, que o fato de ser
uma questdao composta de duas partes prejudica um pouco a avaliacdo na hora de
definir se o aluno respondeu satisfatoriamente a questéo, porque ele pode fazé-lo na
primeira parte e ndo na segunda e vice e versa. No dia a dia esse fato pode nao ser
muito relevante se puder ser corrigido imediatamente, mas quando ha a necessidade
de tabulacdo dos dados, pode implicar o descarte ou anulacdo do dado pela
impossibilidade de enquadramento numa classificagdo ou por um engquadramento
inadequado, comprometendo a fidedignidade da informagdo. A questdo poderia ser

desmembrada da seguinte maneira:
2. Observe atentamente as falas dos personagens.
a) Os dois amigos utilizam o mesmo registro de fala?
b) Especifique o registro de fala utilizado por cada um dos personagens do texto,

dizendo se é o registro coloquial ou o registro formal.

Questao 3. Qual dos dois amigos utiliza uma linguagem mais adequada a situacdo de

interacéo? Por qué?
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Justificativa: Espera-se que os alunos respondam que o primeiro personagem a falar
utiliza uma linguagem mais adequada a situacdo de interagdo por tratar-se de uma

situacao informal.

Resultados:
Aproximaram-se: 5
N&o se aproximaram: 11

N&o responderam: 1

Comentérios: Foram consideradas proximas ao satisfatério as respostas nas quais 0s
alunos elegeram o primeiro personagem a fazer uso da fala, ainda que ndo tenham
sabido explicar o motivo. Alguns exemplos: “O primeiro, porque é s6 um papo leve entre
amigos.”, “Foi o primeiro que tem a forma mais adequada.” E: “O primeiro amigo,
porque € s6 uma conversa.”

Dentre os onze alunos que ndo se aproximaram da resposta esperada, quatro
nao justificaram, trés disseram que o segundo personagem fala “mais certo”, um aluno
escreveu: “Segundo fala formal.” E trés alunos justificaram sua resposta de maneira
inconclusiva: um trocou os personagens e dois escreveram: “O 1° porque ele ndo fugiu

da escola.”

Questdo 4. Podemos afirmar que basta conhecer as variedades de maior prestigio da

nossa lingua para evitar possiveis problemas de comunicacéo? Justifique sua resposta.

Justificativa: Espera-se que os alunos respondam que ndo basta conhecer uma
variedade de maior prestigio para evitar problemas de comunicacédo e que justifiquem,
podendo citar o exemplo do segundo personagem, que, embora conhecesse as normas
da gramatica tradicional, ndo conseguiu “bater um papo” com seu amigo. Ou melhor

ainda, que consigam relaciona-la a ideia de adequacéo a situagdo comunicativa.

Resultados:

Aproximaram-se: 5
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N&o se aproximaram: 5
N&o responderam: 5

Respostas inconclusivas: 2

Comentérios: Dos cinco alunos que responderam satisfatoriamente a questdo, um nao
justificou e os outros quatro disseram: “N&o, porque outra pessoa pode nao entender.”

Entre os alunos que ndo se aproximaram de uma resposta satisfatoria,
respondendo afirmativamente a questdo, um né&o justificou sua resposta e 0s outros
alegaram “facilidade para conversar’ e “para conseguir emprego”. Ndo chegamos a
uma conclusao se poderiamos atribuir essas respostas a uma leitura desatenta do texto
ou a uma ideia de uniformidade linguistica ainda presente.

As respostas inconclusivas foram: “Tem que saber falar com as pessoas, porque
ndo é qualquer um que gosta de ser corrigido.” E: “Porque ninguém gosta de ser
corrigido.” Em relacdo a estas ultimas respostas, embora possamos ser levados a
interpretar como uma negativa a questdo, os alunos nado deixaram explicita essa

informac&o.

Texto Il

Questédo 1. Qual dos dois personagens vocé acha que é o Rémulo?

Justificativa: Espera-se que com a ajuda das acepc¢des da palavra pedante na citagao

do dicionério os alunos respondam que é o personagem que corrige o amigo.

Resultados:
Aproximaram-se: 8
N&o se aproximaram: 6
N&o responderam: 2

Inconclusivas: 1
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Comentérios: Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias: “Rémulo é o

que corrige.”, “E o segundo personagem.”, “O Rémulo é o que parece um doutor.”, “A
pessoa que esta de terno.”, “O jeitoso.” Nessa questao, podemos perceber que nao so
a fala, mas a postura e a vestimenta do personagem contribuem para sua identificacéo.
Aqui, linguagem verbal e imagem se conjugam para a composicdo dos sentidos do
texto.

Entre as respostas consideradas insatisfatorias, as que elegeram o primeiro
personagem, encontramos: “O que fala errado.”, “O menos educado.” E: “O careca.” Os
resultados parecem apontar que, mesmo com as acepcdes de pedante disponiveis para
consulta, talvez os alunos ndo tenham entendido muito bem os sentidos do vocéabulo.

Resposta inconclusiva: “O de 6culos.” Os dois personagens usam oculos.

Questao 2. Por que ele é chamado de pedante?

Justificativa: Espera-se que com significado da palavra retirado do dicionario, que
pode ser complementado pela explicagcdo do professor, se houver necessidade, os
alunos respondam que o personagem é tomado como pedante por querer se expressar

utilizando um registro formal mesmo em uma situacéo informal.

Resultados:
Aproximaram-se: 9
N&o se aproximaram: 5

N&o responderam: 3

Comentérios: A maioria dos alunos cujas respostas se aproximaram de um resultado
esperado justificou sua resposta referindo-se a correcédo da fala do amigo. Os outros
apenas copiaram as acepc¢fes do dicionario. Alguns exemplos: “Porque ele corrige o
outro se exibindo.”, “Porque ele corrige as pessoas.”, “Porque ele pede pro outro falar
corretamente.”

Respostas consideradas insatisfatérias: “Porque ele fala errado.”, “Porque ele é

M

um padeiro.”, “E o inteligente.” E dois alunos responderam: “Porque ele é careca.”
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Caberia ressaltar nessa questdo a necessidade de contextualizar melhor os
personagens, que sao pouco conhecidos. Romulo costuma repetir esse comportamento
em outras ocasides. Seria 0 caso de apresentar pelo menos mais duas tirinhas para
configurar a recorréncia do comportamento “pedante” diante de situacbes de

informalidade.

Aula 8 Competéncia Linguistica

Atividade: Competéncia Linguistica

Duragao: uma aula de 75 minutos.

Objetivos:

- Perceber a diferenca entre situagées de comunicacao formais e informais.

- Exercitar, por meio de atividade de producéo textual, a adequacao da linguagem a
diferentes contextos.

- Verificar a aprendizagem dos conteudos trabalhados anteriormente.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar aos alunos as folhas contendo os textos e as questodes.

- Proceder a leitura dos textos e aos comentarios sobre os mesmos.
- Resolucao das questbes de forma individual.

- Discussao das respostas de forma coletiva.

Competéncia Linguistica

Ja& vimos nas aulas anteriores que mais importante que conhecer as variedades
de maior prestigio é conhecer e saber aplicar as diferentes variedades que compdem a
Lingua Portuguesa de acordo com a situagdo comunicativa na qual nos encontramos

no momento, a essa capacidade chamamos competéncia linguistica.

*Atividade | - Observe as situagdes de comunicagéo abaixo:
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Situacado A - Apresentador de programa de televisdo dirige-se ao publico jovem:

_ Galera, o programa hoje esta pra la de bom. Vocés vao curtir atracdes de montao!

Situacao B — Locutor de jornal de uma rede nacional de televiséo dirige-se ao publico:

_ Boa noite! O noticiario de hoje traz o que aconteceu de mais importante no pais e no
mundo: os efeitos da passagem de um ciclone pelo litoral nordestino; a eleicdo do

melhor jogador do mundo... Pois €, galera, ndo percam essa parada!

+ Diga qual delas apresenta uma linguagem adequada ao contexto? Justifique.
+ Em qual situacdo a linguagem ndo esta adequada ao contexto? Que mudancas

na linguagem a tornaria adequada?

*Atividade Il - Agora é a sua vez!

+ Imagine que vocé tem um jogo importante contra outra turma no campeonato do
colégio. Escreva um bilhete para seu (sua) colega de turma, lembrando-o (a)
desse jogo.

+ \Vocé é o (a) representante de turma e precisa solicitar ao (a) diretor (a) liberacao
de algumas aulas a fim de ensaiar para as apresentacdes da Mostra Cultural da

escola.

* Atividades adaptadas de BELTRAO, Eliana Lucia Santos; GORDILHO, Tereza Cristina S. Dialogo.:

lingua portuguesa, 6° ano. ed. renovada. Sdo Paulo: FTD, 2009, p. 28.
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Resultados

Atividade |

Questéo:

+ Diga qual delas apresenta uma linguagem adequada ao contexto? Justifique.

Justificativa: Espera-se que o aluno eleja a situacao A, pois 0 apresentador usa o

registro coloquial para se dirigir aos jovens.

Resultados:
Aproximaram-se: 7
N&o se aproximaram: 8

Respostas inconclusivas: 3

Comentéarios: Embora sete alunos tenham escolhido a situagdo A como a mais
adequada, respondendo satisfatoriamente a questdo, apenas dois deles justificaram a
resposta de maneira coerente. Exemplos: “A situagao A, porque fala de um modo que
os jovens entendam.” E: “Situagdo A. Porque se encaixa corretamente aos jovens.” As
outras respostas estdo incompletas: “Situagcdo A.” E: “A questdo A porque o
apresentador de televisdo.” Ou inconclusivas: “A que esta adequada é a A porque
pode botar outra opcdo.” E: “A letra A porque o portugués estd melhor.” Nesta ultima
resposta, néo ficou claro o que aluna considera como “portugués melhor” E a resposta:
“A situagao A porgue ele é um apresentador e o outro € um jornalista que tem que falar
adequadamente.” parece um pouco incoerente porque ao mesmo tempo em que a
aluna diz que a situacdo A é a adequada, diz também que é o jornalista que tem de
falar “adequadamente”, relacionando desse modo, “falar adequadamente” com falar
utilizando um registro mais formal, como acontece em uma parte do enunciado da

situacao B.
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Dentre as justificativas dos alunos cujas respostas ndo se aproximaram daquela
esperada, ou seja, que escolheram a situacdo B como a mais adequada ao contexto,
destacamos: “porque fala de um jeito mais educado”, “porque esta mais apresentavel
ao publico”, “porque fala de um jeito mais bonito”. Tais justificativas mostram que 0s
alunos levaram em consideracdo apenas uma parte da fala do jornalista,
desconsiderando a parte final, que a torna inadequada ao contexto. Além disso, o uso
dos adjetivos “educado”, “apresentavel”’ e “bonito” revela a valorizacdo do registro que
consideraram formal.

As respostas inconclusivas foram: “A linguagem adequada.”, “Sim, porque o
portugués estd melhor.” Em relagdo a esta Ultima resposta, a questdo ndo pedia para
dizer sim ou ndo, mas para apontar a situacdo com a linguagem mais adequada ao
contexto, o que o aluno nao fez. E: “A linguagem adequada ao texto é a situacdo que

ele ta explicando direito.” Aqui, o aluno nao disse que situagao seria essa.

Questéao:

+ Em qual situacdo a linguagem nao esta adequada ao contexto? Que mudancas

na linguagem a tornaria adequada?

Justificativa: Espera-se que os alunos apontem a situacdo B, citem e reescrevam o
trecho “Pois €, galera, ndo percam essa parada!”, por se tratar de um jornal voltado

para um publico de diferentes idades, mas visto principalmente por adultos.

Resultados:

Aproximaram-se: 8

N&o se aproximaram: 9

N&o responderam: 1

Comentarios: Entre os alunos que responderam satisfatoriamente a questdo, dois
escreveram somente “Situacao B” sem sugerir alteracdes, um aluno tentou justificar sua

escolha, mas o fez de forma incoerente ou incompleta e ndo sugeriu alteracdes: “E a
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que ndo t4 adequada € a B porque esta falando do pais.” E seis alunos sugeriram
alteragcdes em um trecho da fala do personagem: “Situacdo B. “Pois € telespectador,

”n “wyn ”” “*

nao percam essa matéria.””, “’Pois é, Brasil, ndo percam essa histéria.”, “Na situagao

B, “...Nao percam o programa de hoje. ”, “Nao perca essa parada, ndo perca essa
chance.” E: “B essa parada.”

Em relacdo as respostas consideradas insatisfatorias, verificamos que um aluno
respondeu somente “Situacdo A” sem sugerir alteragdes, dois alunos responderam de
forma incoerente: “A porque ela usa uma linguagem adequada.” E: “A por causa da
situacdo dos jogos.” As outras respostas foram: “A situagdo A teria que mudar tudo”,
“Situacdo A. O modo de falar.” “A. Boa noite pessoal.”, “A. Boa noite hoje o programa”
Duas alunas escreveram: “Para la de bom eu acho que tinha que ser muito bom.”

O presente resultado mostra que os alunos ainda ndo entenderam muito bem a
ideia de adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa e estdo considerando
adequado apenas o registro formal. Nota-se também que os alunos que consideraram a
situacdo B adequada, ndo perceberam a inadequacdo no final do texto, sugerindo

alteracdes na situacao A.

Atividade Il

Questéo:

+ Imagine que vocé tem um jogo importante contra outra turma no campeonato do
colégio. Escreva um bilhete para seu (sua) colega de turma, lembrando-o (a)

desse jogo.

Justificativa: Considerando a atividade como um todo, espera-se que o aluno perceba
a diferenca entre as duas situagcdes comunicativas e a necessidade de adequacao ao
contexto ou situacdo comunicativa. No caso especifico dessa questdo, espera-se que 0
aluno perceba que se trata de uma situacao de informalidade. Nas duas questdes desta
Atividade Il foram consideradas para fins de classificacdo nos parametros satisfatério e

insatisfatorio apenas a adequacdo do registro a situacdo comunicativa e a adequacgao
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do conteudo a proposta de producéo textual. Embora fagcamos alguns comentérios, ndo
foram considerados para fins de classificacédo a estrutura do texto, a ortografia e outras
gquestbes gramaticais.

Resultados:

Aproximaram-se: 10

N&o se aproximaram: 5

N&o responderam: 3

Comentérios: Alguns exemplos de textos considerados satisfatorios:

Textol:

lae, Jodo, Beleza? Entédo, hoje vai ter o jogo de futebol, eu to mandando essa carta pra
te lembrar, Ok? Tchau

Texto 2:

Prezado amigo,

N&o se esqueca do campeonato de quinta-feira contaremos com sua presenca, tchau.

De sua amiga Maria Luiza

Texto 3:

Beatriz ndo se esqueca do jogo de quinta-feira vai ser muito importante para nossa

turma

Assinado: André.
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Os alunos que nédo se aproximaram do resultado esperado escreveram uma
pequena histéria contando o que aconteceu no jogo ou relataram fatos em apenas uma

frase.

Exemplos:

Texto 1:

Jogo de Futebol o meu amigo Gustavo ele fez um golaco e eu fiz golaco mais bonito do

jogo.

Texto 2:

Colega eu estou muito nervoso por causa do jogo na escola de handebol.

Texto 3:

gta eu perdi no jogo do gta

Tanto as respostas consideradas satisfatérias quanto as consideradas
insatisfatérias demonstram que os alunos ndo dominam por completo o género textual
bilhete, apresentando problemas estruturais como auséncia de assinatura e data.
Também houve um problema de atendimento a proposta, que nesse caso era a de
fazer um lembrete a um amigo e ndo de contar um fato, relatar um acontecimento.
Talvez fosse o caso de trabalhar previamente o género textual bilhete por meio da
leitura e producdo de alguns bilhetes sobre assuntos diversos antes da aplicacéo da

sequéncia.
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Questéao:

+ Vocé é o (a) representante de turma e precisa solicitar ao (a) diretor (a) liberagdo
de algumas aulas a fim de ensaiar para as apresentacfes da Mostra Cultural da

escola.

Justificativa: Por se tratar de um texto dirigido a direcdo da escola, espera-se um grau
de monitoramento maior que o do texto dirigido ao colega de turma.

Resultados:
Aproximaram-se: 8
N&o se aproximaram: 4
N&o responderam: 3

Respostas inconclusivas: 3

Comentérios: Além de um maior grau de monitoramento, observou-se também a
completude das informacdes a fim de se atinja o propdsito do texto. Alguns exemplos

de textos considerados satisfatorios:
Texto 1:

Boa tarde diretora,

Venho |Ihe pedir a liberacdo das turmas para o ensaio e gostaria de saber se a
senhora aprova.

Boa tarde
13/09/16 Mbnica
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Texto 2:

Oi senhora diretora, A turma estd precisando de tempo para ensaiar para as

apresentacoes da Mostra Cultural da escola, sera que vocé poderia liberar algumas

aulas para ensaiar?

Texto 3:

Diretora preciso que a senhora libere algumas aulas para a nossa turma ensaiar para a

nossa apresentacao

Nos textos que ndo se aproximaram do resultado esperado, observou-se uma

tentativa de adequacdo da linguagem, porém, os mesmos careciam de informacdes

essenciais para o atingimento de seu proposito. Alguns exemplos:

Texto 1:

Bom o dia diretor eu sou o representante da turma 1604 eu queria liberagéo por favor

Texto 2:

Oi diretora a senhora poderia deixa a minha turma fazer uma apresentacéo

Texto 3:

Querida diretora vocé poderia liberar os alunos Pedro e Jodo, Francisco, Miguel, Rafael

e Bruno
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As seguintes respostas foram consideradas inconclusivas ou néo relacionadas

a proposta:

Textol:

Eu libero o grupo para ensaiar para as apresentacoes

Texto 2:

Oi diretora hoje tem muita gente fazendo bagunca

Texto 3:

Eu libero a apresentacao

Aula 9 Questionario Final

Atividade: Questionario Final

Duracédo: uma aula de 75 minutos.

Objetivo:
- Verificar a aprendizagem dos conteudos trabalhados nas aulas anteriores.
- Solidificar os conhecimentos adquiridos ao longo da aplicacdo da sequéncia

didatica.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar a cada aluno uma folha impressa contendo um questionario.

- Resolugcdo das questdes individualmente, precedida de breve explicacdo do
enunciado e de termos que possam trazer dificuldade de compreensdo e

intercalada por discussdes do grupo a partir das respostas fornecidas.
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Questionario Final e Resultados

Questdao 1. Vocé acha que a Lingua Portuguesa permanece sempre a mesma,
independente das pessoas que as utilizam, da época e do lugar em que se encontram?

Ou vocé acredita que a lingua pode sofrer mudancgas? Por qué?

Justificativa: O enunciado dessa questdo foi alterado a fim de evitar a confuséo
ocorrida no questionario de diagnéstico inicial, no qual os alunos compararam a Lingua

Portuguesa a outras linguas que foram mencionadas.

Resultados:
Aproximaram-se: 13

N&o responderam: 2
Respostas inconclusivas: 3

Comentérios: Analisando os resultados, percebemos uma melhora em relacdo ao
diagnéstico inicial. A maior parte dos alunos aproximou-se de uma resposta satisfatoria.
Quatro alunos nao justificaram a resposta, dois deles fizeram referéncia a variacéo
regional, mencionando os sotaques e os modos de falar nas diferentes regides, seis
alunos disseram que a lingua pode sofrer mudancas em decorréncia do tempo e um
aluno respondeu que que “as vezes mudamos o jeito de falar para simplificar.”

As respostas inconclusivas foram: “Sim, porque se eu falo portugués eu n&o vou
consegquir falar japonés rapido, entdo ela sofre.”, “Sim porque nem todo mundo fala a

mesma lingua. Acho que muda.”, “Eu acho que sim por talvez alguém consiga mudar.”

Questao 2. O que vocé entende por variagao linguistica da Lingua Portuguesa?

Justificativa: Essa questao tem por objetivo verificar se os alunos saberiam explicar o

conceito.
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Resultados:
Aproximaram-se: 12
N&o se aproximaram: 1
N&o responderam: 2

Respostas inconclusivas: 3

Comentéarios: Nesse ponto, ndo foi necessaria uma orientacao prévia para a resolucao
da questao e o resultado foi semelhante ao do questionario de diagndstico inicial, com a
maioria das respostas proximas ao satisfatorio. Exemplos de respostas consideradas
satisfatorias: “Entendo que a lingua pode variar de acordo com o lugar ou a idade da
pessoa.”, “Outros modos de falar sua lingua.” E: “Sotaques diferentes das pessoas.”
Resposta considerada insatisfatéria: “Eu acho que é as pessoas que fala errado e a
pessoas que escreve errado.” Respostas consideradas inconclusivas: “Quase tudo.”,
“Eu ndo entendo nada do que essa lingua explica.” E: “Porque ela varia demais.”

As questbes 3, 4 e 5 apresentam objetivos semelhantes e por isso foram

agrupadas na analise.

Justificativa para as questdes de 3 a 5: Essas questdes tém a finalidade de verificar
se, apbs as aulas, os alunos seriam capazes de distinguir e conceituar os tipos de

variacao linguistica.

Questédo 3. O que é variacao historica ou diacrbnica?

Resultados:
Aproximaram-se: 2
N&o se aproximaram: 9

N&o responderam: 7

Respostas consideradas satisfatérias: “Mudangas no portugués ao longo do tempo.” E:
“Variagao histérica € quando o modo de falar ou a gramatica mudam de acordo com o

tempo.”
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Alguns exemplos de respostas consideradas insatisfatdrias: “Variar o tempo.”, “E a
variacdo que desde antigamente vem sofrendo variagdes.”, “Tipos de historias de

linguas antigas.” E: “Eu acho que é a mudanca da fala.”

Questdo 4. Em que consiste a variagcdo geogréafica ou regional?

Resultados:
Aproximaram-se: 7
N&o se aproximaram: 1

N&o responderam: 10

Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias: “Significa que dependendo
da regido, o modo de falar muda.”, “O modo de falar do Brasil e em outros lugares.” E:
“‘Mudancas de sotaques.”

Resposta considerada insatisfatoria: “Que a variagdo da regiao. ”

Questédo 5. O que é variacdo sociocultural?

Resultados:
Aproximaram-se: 3
N&o se aproximaram: 8

N&o responderam: 7

Respostas consideradas satisfatrias: “E o jeito das pessoas de falar tipo o médico
fala de um jeito, os jovens falam de outro.”, “E quando uma pessoa tenta conversar com
outra, mas ndo entende porque a outra € mais nova e a outra mais velha e as palavras
de |4 pra ca ndo s&o mais as mesmas.” E: “E o jeito de pessoas falarem por causa de
sua classe.”

Alguns exemplos de respostas consideradas insatisfatérias: “A variagéo de cultura.”,
“Sao tipos de culturas divididas com o mundo.” E: “Uma pessoa tem 14 anos e outra

tem 21 anos isso é sociocultural.”
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Comentérios sobre as questdes de 3 a 5. Embora tenham demonstrado uma
compreensao do assunto durante as discussdes no decorrer das aulas, observa-se que
a maioria dos alunos ndo conseguiu conceituar satisfatoriamente os diferentes tipos de
variacdo, com excecdo da variacdo regional, que continua sendo a mais facil de

identificar.

Questao 6. O que é uma variedade de prestigio e por que devemos estuda-la?

Justificativa: Espera-se que os alunos mencionem, de alguma forma, a necessidade
de conhecer essa variedade a fim de compreender e produzir textos orais e escritos nos

diferentes contextos em que a variedade € utilizada.

Resultados:
Aproximaram-se: 3
N&o se aproximaram: 4
N&o responderam: 7

Respostas inconclusivas: 4

Comentérios: Entre os alunos que se aproximaram das respostas, dois ainda
mencionaram a ideia de “certo” ou “errado”. Os resultados revelam que embora
parecessem ter compreendido a nocdo de variedade de prestigio no momento da

explicagéo, os alunos ndo souberam defini-lo adequadamente.

Respostas consideradas satisfatérias: “E uma variedade mais formal, é bom estuda-la
para falar com alguém importante ou alguém de respeito.”, “Para falar corretamente em
certo lugar.” E: “Pelo jeito de falar, mesmo a gente falando desde bebé precisamos ir na

escola pra aprender o jeito certo.”

Respostas consideradas insatisfatorias: “Porque ela nos prestigia.”, “Mudanca de
prestigio da lingua portuguesa, porque € importante.” E: “Para quando for falar outro

idioma.” (Dois alunos).
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Respostas consideradas inconclusivas: “Eu acho que € um prestigio ou esta
agradecendo alguém ou esta prestigiando ele por ser uma pessoa boa.”, “Nés devemos
estuda-la para dar mais valor as coisas que precisam.”, “Prestigio € uma coisa muito

importante.” E: “S&o tipos de ganhar para se dar bem.”

Questao 7. O que é o preconceito linguistico?

Justificativa: A questdo tem por objetivo verificar se as discussbes empreendidas ao

longo das aulas contribuiram de alguma forma para a reflexdo sobre o tema.

Resultados:
Aproximaram-se: 8
N&o se aproximaram: 4
N&o responderam: 4

Inconclusivas: 2

Comentérios: Embora tivessem demonstrado uma compreensado do assunto ao longo
das aulas, os resultados dessa questdo assemelham-se aos resultados do diagnéstico
inicial. Trés dos oito alunos que se aproximaram de uma resposta satisfatoria ainda

mencionaram a expressao “falar errado. ”

Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatérias: “E quando uma pessoa
julga a outra pelo modo que ela fala.”, “E o preconceito com a lingua de uma pessoa
como por exemplo um nordestino ndo fala do mesmo jeito do carioca. Muita gente tem
preconceito.”, “E quando uma pessoa fala diferente e os outras n&o aceitam.” E: “E uma

pessoa que encarna na outra por causa que a outra fala errado.”

Respostas consideradas insatisfatorias: “E as pessoas que falam errado, e a pessoa

que é negro.”, “E quando uma ou mais pessoas fazem bullying com outra pessoa tem
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lingua presa ou fala errado.” E: “E quando outra pessoa ofende a outra com outro
idioma.” (Dois alunos).

Respostas consideradas inconclusivas: “E quando uma pessoa fala uma coisa que a

outra ndo gosta de ouvir.” E: “Se uma pessoa fala errado uma pessoa.”

Questao 8. Leia a tirinha abaixo e observe as falas dos personagens:

TAMEM , ESSE ISPANTAIO NSIM, CUME QU OS PASSARINHO
SONSO

TEM MAIS CARA O V; S ASBUSTA COM ISPANTAIO
Do Qul Ul VENTA?
o3 ~

QUI NEM MEXE AS TA
(40
5

OCE DIVIA E DI TE ARGUMA AQA.M»}% NUM €& QuIi DESTA
\ COISA MAIS ISVOACADA ! VEIZ O DA ROGA NUM
ISPIVITADA PRA. A TA FALO BESTERA?
Kos PASSARINHO, LA

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=19934

Agora responda: Vocé diria que os personagens falam errado? Por qué?

Justificativa: Espera-se que os alunos, depois das discussdes empreendidas em sala,

nao percebam as diferengas como “erros”.

Resultados:
Aproximaram-se: 13
N&o se aproximaram: 3
N&o responderam: 2
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Comentérios: A maioria dos alunos aproximou-se do resultado esperado, o que
representa um avanco em relacéo ao questionario de diagndéstico inicial.
Alguns exemplos de respostas consideradas satisfatorias: “N&o. Porque ndo existe

portugués errado.”, “Nao, porque eles s6 mudam o jeito de falar, porém o portugués é o

mesmo.” E: “Nao, porque esse € o modo de falar da regiao deles.”

Respostas consideradas insatisfatorias: “Porque pessoas que moram na roga sempre
falam errado.”, “Sim. Porque todos eles trocam as palavras.” E: “Sim. Por causa da

variagao linguistica.”

Questao 9. O que vocé entende por “competéncia linguistica”?

Justificativa: Espera-se que os alunos relacionem competéncia linguistica com a
habilidade de adequar a linguagem as diferentes situagcbes comunicativas de que

fazemos parte.

Resultados:
Aproximaram-se: 2
N&o se aproximaram: 6
N&o responderam: 7

Respostas inconclusivas: 3

Comentéarios: Entre 0os que ndo se aproximaram, quatro deles relacionaram
competéncia a cometer menos “erros” gramaticais. Dois alunos cujas respostas
poderiamos considerar proximas a uma resposta satisfatoria disseram: “Eu acho que é
quando a gente escreve um texto ou estudamos”. E: “Que a pessoa tem que ser
competente para falar.”

Alguns exemplos de respostas consideradas insatisfatorias: “Entendo que
competéncia linguistica € quando alguém é bom em falar com menos erros, ou seja, a
pessoa serve pra isso.”, “Falar certo a lingua, ser correto e etc.” E: “Ser correto com a

lingua.”
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Respostas consideradas inconclusivas: “Ficar de grosseria com a linguagem.”, “Eu
penso que cada (inelegivel) fala linguistica diferente.” E na terceira resposta, o aluno

tentou explicar a atitude do personagem da tirinha da questéao anterior.

5.2 Concluséo

Consideramos que a sequéncia de atividades obteve um bom resultado,
atingindo seu objetivo inicial, uma vez que na maioria das questdes em que foi possivel
realizar esta verificagdo a maior parte dos alunos se aproximou de uma resposta

considerada satisfatoria, conforme a tabela abaixo:

Tabela 1 — Resultados da SD

Numero de Percentual em relacéo
Questdes ao total
Questdes com maioria de 28 68,2
respostas satisfatérias
Questdes com maioria de 13 31,8
respostas insatisfatorias
Total 41 100

Fonte: (o préprio autor)

Durante a andlise dos resultados da aplicagdo da sequéncia didatica,
percebemos que, muitas vezes, as dificuldades encontradas na hora de responder as
guestdes ocorreram ndo por uma falta de compreensdo do contetdo em si, que foi
avaliada também durante as conversas com o grande grupo que compunha a turma,
mas decorriam da ndo compreensao do enunciado e/ou do texto, tanto nas questdes
mais diretamente relacionadas a variacao linguistica e suas caracteristicas, quanto nas
guestdes de cunho mais interpretativo, ligadas a compreensao do texto. Havia também
a dificuldade de proceder a redacao de frases completas e coerentes, principalmente
nas questdes duplas, nas quais havia a necessidade de justificar a resposta.

Diante de tais dificuldades e do desconhecimento por parte de alguns alunos de
uma cancdo amplamente difundida, como Asa Branca, ressaltamos, de um modo geral,
a importancia do acesso de criancas e jovens a bens culturais diversificados,
possibilitando uma ampliagdo de conhecimento de mundo e a formac&o de publico

apreciador e critico das producdes culturais de nossa sociedade. Esse repertorio,
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adquirido ao longo da vida do aluno, contribui para a criacdo de inferéncias que
auxiliam na construcdo dos sentidos do texto e consequentemente, para o

desenvolvimento de habilidades de leitura, tdo imprescindiveis no nosso dia a dia:

A leitura € uma atividade interativa altamente complexa de producado de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacao de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH &
ELIAS, 2014, p. 11)

Considerando mais especificamente a sequéncia didatica em questéo,
principalmente em relagdo a futuras aplicagbes, percebemos a necessidade de
desmembramento de algumas questbes a fim de facilitar a compreensdo dos
enunciados por parte dos alunos e a interpretacdo das respostas por parte do
professor. Trocariamos também algumas questdes com a finalidade de estabelecer um
conceito por questdes que utilizassem trechos de textos orais e escritos em diferentes
variedades, principalmente no questionario de diagnéstico inicial, dando énfase a
presenca de tracos graduais nos diferentes registros e variedades.

A variacao linguistica € um tema extenso, rico e complexo. Embora nove aulas
parecam tempo suficiente ou até mesmo excessivo para realizagdo do trabalho,
pensamos que alguns assuntos, como a variagao diacrénica por exemplo, merecam ser
mais bem desenvolvidos ao longo do ano letivo ou dos anos posteriores, afinal ndo
podemos abordar o tema somente no sexto ano e esquecé-lo nos anos seguintes. Em
relacdo as atividades de producdo textual, cabe destacar a necessidade de um prévio
trabalho de leitura e producao de bilhetes sobre assuntos diversos a fim de familiarizar
os alunos com esse género hoje pouco produzido por eles em funcéo da tecnologia das
novas midias digitais, as quais muitos tém acesso.

Um fato positivo que podemos destacar é que, embora alguns alunos tenham
respondido a muitas questdes da sequéncia ainda insistindo na questdo do “erro”, na
penultima questdo do questionario final, na qual deveriam tecer um julgamento sobre a
linguagem dos personagens, a maioria dos alunos respondeu satisfatoriamente a
questao, percebendo a variacao ali encontrada como uma diferenca normal e ndo como

erro. O personagem Chico Bento foi propositadamente escolhido com a finalidade de
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tentar contribuir para a diminuicdo da pratica do preconceito linguistico contra a
variagcdo em geral e contra a variagcao regional em especial, principalmente contra o
“falar caipira™.

O personagem ja apareceu muito em diversos materiais didaticos, porém,
geralmente em questdes cujos enunciados solicitavam que sua fala fosse reescrita
utilizando-se uma linguagem mais formal. Durante as discussfes empreendidas ao
longo da aplicacédo da sequéncia, foi esclarecido aos alunos que, fazendo referéncia as
tirinhas que foram lidas, a professora deveria apresentar ao personagem a variedade
de prestigio, uma vez que € esse seu papel enquanto representante do Estado e de seu
dever de educar. Porém, ao fazé-lo, a mesma deve também manter o respeito ao aluno
como individuo, como cidadao.

Agindo dessa maneira, a professora estaria colocando em prética a pedagogia
da variacdo linguistica, voltada para o respeito aos conhecimentos prévios dos alunos
no que dizem respeito a lingua e a interacdo comunicativa. Pensamos que desse modo,
a professora da tirinha e nos, professores em geral, estaremos contribuindo para o

desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da autoestima dos nossos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante nosso estudo ao longo desse trabalho, observamos que o modo como
sdo percebidos os conceitos de lingua, gramatica e norma, conceitos fundamentais
para o ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, pode influenciar a maneira
como conduzimos nossas acdes nesse exercicio. Um ensino predominantemente
normativo que concebe lingua apenas como uma das variedades; norma, apenas
aquela que se quer estabelecer como “padrdo” e gramatica como um conjunto de
regras a serem seguidas para o “bem falar e escrever’” ndo leva em consideracdo a
existéncia do fenbmeno da variacédo linguistica, inerente a todas as linguas.

Em relacdo aos estudos linguisticos, notamos que varios estudiosos do campo
da Sociolinguistica como Dino Preti, Stella Maris Bortoni-Ricardo e Carlos Alberto
Faraco constataram a impossibilidade de se estabelecerem limites entre os graus de
variagao e notaram uma aproximagao cada vez maior entre as normas utilizadas pelas
pessoas consideradas cultas e as normas populares, sendo mais coerente pensar em
continuos de variacdo, nos quais o falante poderd ocupar qualquer posicao,
dependendo da situacdo em que se encontre e numa norma culta/comum/standard
como a norma efetivamente utilizada pelas pessoas com alto grau de instrugdo nas
situacdes mais monitoradas.

Em vista do que foi exposto, uma nova orientacdo no ensino de Lingua
Portuguesa como lingua materna precisa ser buscada, apontando na dire¢cao daquilo
que vem sendo chamado de pedagogia sensivel as diversidades cultural e social ou
pedagogia da variacao linguistica. Nessa pedagogia, o aluno é estimulado a transitar
por diferentes contextos linguisticos, percebendo as diferencas entre os usos da lingua
nas diversas situagcdes comunicativas, na modalidade oral e na escrita, concebendo
todos os usos como legitimos.

Tal comportamento se encontra em certa sintonia com as principais orientacdes
oficiais que atualmente norteiam o ensino da lingua materna no Pais, que sdo 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Depois de uma breve analise, verificamos que 0s
objetivos para o ensino da lingua apresentados no documento se assemelham

consideravelmente aos apregoados pelos principais estudiosos desse tema, sendo
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encontrados muitos pontos em consonancia com os mais recentes estudos linguisticos,
evidenciando uma tentativa de aliar suas propostas as pesquisas cientificas da area.

Outro documento oficial que se encontra em concordancia com os estudos
linguisticos € o Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, documento encaminhado
as escolas para que seja feita a selecdo dos LD que serdo adotados nos anos
subsequentes. O Guia apresenta as resenhas das colec¢des avaliadas e os critérios que
nortearam a avaliacdo feita pelo Programa e prevé entre esses critérios se as
variedades regionais e sociais da lingua foram consideradas e respeitadas e se houve a
promocao do estudo das normas urbanas de prestigio no contexto sociolinguistico.

Alguns autores de LD tém inserido o conteddo de variagdo linguistica em seus
livros a fim apenas de obter aprovacdo de suas obras pelo PNLD. Muitas vezes esse
conteudo aparece de forma isolada, em apenas um capitulo destinado ao tema, e o
restante do livro apresenta a abordagem tradicional sem levar em conta a variagdo no
estudo de andlise e reflexdo linguistica de temas como a morfossintaxe, por exemplo,
como constataram algumas pesquisas que analisaram a abordagem do tema variacéo
linguistica nos LD.

Com o proposito de verificar como o tema da variacdo foi abordado pela segunda
colecao mais distribuida pelo PNLD 2014, analisamos o volume do sexto ano do ensino
fundamental da colecéo Telaris, das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e
Vera Machezi. Apds a analise, chegamos a conclusdo de que embora tenha havido um
esforco para adequar o conteddo pertinente a variacdo linguistica aos estudos
linguisticos, ainda percebemos na obra certa postura dicotbmica em relacao a oralidade
e a escrita, sugerindo que a oralidade seja sempre informal.

Outro problema encontrado foi a percepcédo da variacdo como algo estanque e
ndao como um fendmeno gradual, podendo o individuo ocupar qualquer posicdo no
cruzamento entre os eixos de urbanizacao, letramento e de monitoramento estilistico.
Também nos causaram alguma preocupacao exercicios de reescrita sem justificativas
para a alteracdo do registro da lingua, uma vez que o mesmo j4 estava adequado a
situagcdo comunicativa. Em vista disso, ressaltamos a autonomia do professor na

preparacdo de suas aulas, empreendendo a busca, selecdo ou até mesmo a
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elaboracdo do préprio material, se julgar necessario a fim de atender as suas
necessidades e as de seus alunos.

Neste trabalho, elaboramos uma sequéncia de atividades cujo objetivo é
despertar nos alunos a conscientizacdo de que a variagao linguistica € um fenébmeno
natural inerente a todas as linguas, ressaltando a importancia do aprendizado das
variedades de prestigio sem deixar de cultivar o respeito e a valorizacdo das diferencas
nos modos de falar e escrever a fim de combater a cultura do preconceito linguistico e
considerando as nocdes de adequacdo da linguagem a situacdo comunicativa e de
desenvolvimento da competéncia linguistica.

Analisando os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica, observamos um
resultado positivo, com a maioria das questdes respondidas de maneira satisfatoria pela
maior parte dos alunos. Constatamos também que dificuldades de interpretacdo dos
enunciados e dos textos das atividades propostas prejudicaram um pouco O
desempenho nas respostas as questées, mostrando mais uma vez a importancia do
desenvolvimento de habilidades de leitura, imprescindiveis ndo sé para o aprendizado
em qualquer disciplina dos curriculos escolares, mas também na vida, de modo geral.

A analise também evidenciou que ainda é forte a cultura do “erro” entre os
alunos, o que sinaliza a necessidade de continuar trabalhando no sentido de atenua-la,
mas no final da sequéncia de atividades, eles j& comecaram a mostrar uma mudanca
de comportamento, passando a considerar as diferencas como um fenémeno natural e
Nao como erros.

Além disso, destacamos algumas alteracdes que seriam necessarias no caso de
futuras aplicacbes da sequéncia de atividades, como a introducdo de questbes mais
intuitivas, principalmente no questionario de diagnostico inicial e desmembramento de
guestBes duplas a fim de facilitar a compreensédo dos enunciados e a interpretacdo das
respostas. Como a variagdo € um tema rico e complexo, também sugerimos um maior
desenvolvimento ao longo do ano letivo e anos posteriores de alguns assuntos como a
variacdo diacrbnica e a ocorréncia de tracos graduais de variagdo nas duas

modalidades e nos diferentes registros e variedades da lingua.
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Lembramos que este trabalho ndo esgota as possibilidades de pesquisas na
area, ao contrario, esperamos ter contribuido para o estimulo a futuras investigacbes

nesse campo altamente significante para estudos exploratorios.
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ANEXO — TEXTO DO LIVRO DIDATICO

O bisavo6 e a dentadura

Sylvia Orthof

Eu ouvi esta histéria de uma amiga, que disse que isso aconteceu, de
verdade, em Montes Claros, Minas Gerais.

Para contar a historia, é preciso imaginar uma velha fazenda antiga.
Dentro da fazenda, uma vetusta (socorro, que palavrdo!) mesa colonial, mui-
to comprida, de jacaranda, naturalmente. Em volta da mesa, tudo que minei-

- Totemdireito para um bom almoco: tuty, carne de porco, linguica, feijio-tro-
peiro, torresminho, couve cortadabem fina..e eunem possodescrever mais,
porque ja estou com excesso de peso, s6 de pensar: hum, que delicial

Afamilia era enorme e comia reunida, em volta da toalha bordada: pai,
mae, avo, avo, filhos, netos, sobrinhos, afilhados, a comadre que ficou viu-
va, a solteirona que era irmé da vé da Mariquinha... e o bisavé Arquimedes.

- Obisav6 Arquimedes usava dentadura.
8 Naturalmente, cada integrante tinha a sua frente o seu saboroso prato
de tutu, couve, torresmo, feijio-tropeiro, carninha de porco, linguica, etc. e
- tal. Etodos mastigavam e repetiam porque a fartura, ali, em Montes Claros,
naquele tempo, era um espanto, de tanta! E cada um, evidentemente, tinha
- 0seu copo. Pois os copos e o bisavo Arquimedes, diariamente, sofriam a
- seguinte brincadeira:
— Toninho, océ vai beber desse copo ai, na sua frente? Olha que o bisa-
- v0 deixou a dentadura dele de molho, bem no seu copo, Toninho, na noite
" passadal '
: — Num foi no meu, néo: foi no copo da Maroca! O bisavé deixou a den-—
. -tadura dentro do copo da Maroquinhal!
— 0 gente, num brinca assim que eu fico cum nojo, uai!
O velho bisavé Arquimedes ouvia, sorria, mostrando a dentadura.



/7

Quando chegava o doce de leite, 0 queijinho, a goiabada e uma tal de
sobremesa gue tem o nome de "mineiro de botas”, que tem queijo derre-
tido, banana, canela, cravo, sei la mais que gostosuras, o pessoal comia,
comia. E depois de comer tanto doce, a sede vinha forte, e a chateacdo
comecava, ou recomecava, ou ndo terminava.

- Tia Santinha, nao beba do copo da dentadura do bisavé, cuidado! Te-
nho certeza de que a dentadura ficou no seu copo, de molho, a noite inteira!

O bisavd ouvia e ia mastigando, o olhinho malicioso, nem te ligo para a
brincadeira, comendo a goiabadinha, o “mineiro de botas"”, o doce de leite, o
queijinho... e mexendo a dentadura pra la e pra ¢4, pois a gengiva era velha
e a dentadura ja estava sem apoio. Mas o bisavé tinha senso de humor... e
falava pouco. O pessoal cochichava que ele era mais surdo do que uma
porta. Bestagem, porque se existe coisa que néo e surda, ¢ porta: mesmo
fechada, deixa passar cada coisa..

Um dia, de repente, o bisav apareceu sem a dentadura. E como todos
perguntaram para ele o que tinha havido, o velho Arquimedes sorriu, um
sorriso banguela, dizendo:

— Océs tavam perturbando demais, todos com nojo dela, resolvi nédo
usar, uail

Al, a familia ficou sem jeito, jurando que néo iria falar mais da denta-
dura, que tudo fora brincadeira, que todos adoravam o velho Arquimedes,
que ele desculpasse.

— Ta desculpado, num tem importancia. Eu ja tava me aborrecendo
com a historia, mas tao desculpados. Mas ate que t& achando bom ficar
banguela: vou comer tutu e sopa... e doce de leite mole, oral

A familia insistiu, pediu perddo, mas o bisavé botou fim a conversa,
dizendo:

— Océs num insistam. Resolvi e ta resolvido. O dia que eu deixar de
resolver, boto a dentadura outra vez!

E passaram-se varios dias. Ninguém mais fazia a brincadeira do copo.
De vez em quando, o bisavo lembrava:

— T6 sentindo falta...

— Da dentadura, bisavo?

— Nao, da traquinagem de océs... ninguém ta com nojo de beber dgua
Nno copo,ne? g ——
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— Ura, o senhor ndo deve levar a mal, foi molecagem, a gente néo faz
mais, pode usar a dentadura, bisavé.

Ut dia, de repente, o bisavo voltou a usar a dentadura. Todos na mesa
se cutucaram e comecaram a rir, muito disfarcado, quando bebiam agua,
pensando... sem dizer, pois haviam prometido.

Depois da sobremesa, boca pedindo dgua depois de tanto doce casei-
10, 0 velno Arquimedes disse:

— Océs tao bebendo tanta dgua, sem nojo...

4

e

3isavo, era brincadeiral

I

u tambem {iz uma brincadeira: durante todo esse tempo que fiquei
¢la, minha dentadura ficou de motho, dentro do filtro!
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Fonte: (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2013 — Vol 6, p. 19-21)
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