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“A musica pode ser o exemplo Unico do
gue poderia ter sido — se néo tivesse
havido a invencao da linguagem, a
formacéo das palavras, a andlise das

ideias — a comunicacgao das almas.”

Marcel Proust



RESUMO

SILVA, Leandro Sant’Anna da. MUsica e cliticos pronominais: uma proposta para
o0 ensino de lingua portuguesa. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS) - Faculdade de Letras, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa defendem um ensino
de gramética articulado com o estudo do texto, numa perspectiva que considera ndo
somente a norma-padréo da lingua, mas também as variedades de uso, cultas e
populares, no intuito de ampliar a competéncia sociocomunicativa do aluno. As
pesquisas sociolinguisticas a respeito do atual quadro pronominal do Portugués
Brasileiro, bem como da colocacdo das formas pronominais obliquas atonas,
demonstram significativo distanciamento entre o que prescreve a norma-padrao,
norteadora dos manuais de ensino utilizados nas escolas, e 0s usos efetivos dos
usuarios da Lingua Portuguesa no Brasil. Desse modo, ancorada nos pressupostos
de que a musica favorece o0s processos de aprendizagem, esta pesquisa de
mestrado investiga as contribuicbes da musica para o trabalho com os cliticos
pronominais em sala de aula e pressupde que a utilizacdo da musica no tratamento
de outros temas gramaticais obtém os mesmos efeitos. A partir deste trabalho, foi
possivel atestar aspectos mencionados na fundamentacdo teorica, como as
tendéncias de uso dos cliticos pronominais no Portugués Brasileiro contemporaneo,
e que a mausica contribui principalmente para despertar a aten¢éo e o interesse do

aluno para a temética tratada em sala de aula.

Palavras-chave: Musica. Cliticos pronominais. Lingua Portuguesa. Gramatica,

variacao e ensino.



ABSTRACT

SILVA, Leandro Sant’Anna da. MUsica e cliticos pronominais: uma proposta para
o0 ensino de lingua portuguesa. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS) - Faculdade de Letras, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

The “Parametros Curriculares Nacionais” from Portuguese Language stand up for a
kind of grammar learning which comes along with a text learning, in a way that it
considers not even the standard language, but also the varieties of its usage, such as
the formal and informal register, in order to enlarge the student’s socio-
communicative ability. Some socio-linguistic researches about the Pronominal Chart
from Brazilian Portuguese, as well as the usage of the pronominal clitics,
demonstrate an important detachment between what tells the standard language,
which guides the learning manuals used at schools, and the effective usages of the
Portuguese Language to native speakers in Brazil. Therefore, held in the assumption
that music contributes a lot to the learning process, this research investigates the
contributions of music to the work with the pronominal clitic inside classroom. In
addition, it assumes, as well, that the application of music in approaching to other
grammar points, can acquire equal results. From this research on, it was possible to
certify some mentioned aspects in the theoretical grounding, such as the inclination
of usage of these pronominal clitic in the present-day Brazilian Portuguese. And, that
music contributes, mainly, to catch the students” attention and interest to the
grammar point, which is going to be developed in classroom.

Keywords: Music. Pronominal clitics. Portuguese Language. Grammar, variation and

learning.
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INTRODUCAO

“Cantar, e cantar, e cantar, a beleza de ser um eterno aprendiz’, ha muito
disse Gonzaguinha, relacionando a satisfagédo pessoal com a aprendizagem, um ato
inerente a vida humana. Satisfacdo essa que se realiza através do canto, uma das
formas de manifestacdo da musica. Esta € uma ferramenta de expressao dos
sentimentos, das vontades do ser humano e esta presente em muitos momentos da
vida do homem: nas cerimoOnias alegres, como as festas de casamento e de
aniversario, nas cerimonias tristes, como os funerais, nas campanhas publicitarias,
nas artes cénicas, no simples ato de uma mée ninando o filho, dentre tantas outras
situacoes.

A musica pode ser utilizada em diversos contextos e com variadas
finalidades, como a de entretenimento, de produzir a catarse, de efeito terapéutico,
de expressao de culto religioso, de elemento de persuasdo por meio da funcéo
apelativa da linguagem etc. Pode-se dizer que a musica faz parte da vida do homem
de todas as sociedades. Sua presenca é tdo manifesta e essencial que alguns
individuos se dedicam a estuda-la. A interacdo do homem com a educacdo musical
desenvolve habilidades que facilitam a assimilacdo de saberes das diversas areas
do conhecimento, favorecendo, assim, o processo de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, o estudo da musica ndo somente facilita a aprendizagem, mas também
colabora para a formacao global do individuo.

Em 2008, o presidente a época, Luiz Inécio Lula da Silva, sancionou a lei que
garante o retorno da disciplina musica na grade curricular da educacao basica. Tal
retorno justifica-se pela ideia de que o estudo da musica contribui significativamente
para o processo de aprendizagem do aluno. Entretanto, esta pesquisa nao se
propde a investigar a benéfica influéncia do estudo da disciplina musica no
aprendizado da Lingua Portuguesa, mas, sim, a utiliza-la como elemento facilitador
de aprendizagem da lingua.

Os Parametros Curriculares Nacionais condenam um ensino de gramatica
pautado no reconhecimento de terminologias e na memorizagdo de regras
gramaticais, numa perspectiva que considera unicamente a horma-padrao da lingua.
Embora seja necessario o trabalho com nomenclaturas e regras, no trato de alguns

conteudos, bem como ndo negar ao aluno o conhecimento da norma gramatical, é
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fundamental que ndo se negligenciem os usos efetivos da lingua e que se possibilite
ao aluno fazer escolhas conscientes, as quais atendam as suas necessidades de
producdo de géneros textuais. A colocacao pronominal € um desses conteudos e,
portanto, o objeto de ensino, através do qual esta pesquisa de mestrado se propde a
verificar as contribuicdes da utilizacdo da musica como recurso pedagogico nas
aulas de Lingua Portuguesa.

N&o faz sentido basear as aulas de Portugués unicamente no ensino da
norma-padréo, pois esta, segundo Faraco (2008, p.73), “¢ uma codificagdo
relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em
sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizacao linguistica”. Em outras palavras, a norma-padrdo constitui 0 modelo
de uniformizacdo da linguagem, mas, com raras excecdes, ndo se trata de uma
variedade utilizada pelos falantes da lingua, inclusive os que possuem escolaridade
superior completa. Estes, quando em situagbes que envolvem certo grau maior de
monitoramento, praticam a norma culta, ou seja, “a variedade que esta na
interseccdo dos trés continua'’ em seus pontos mais préximos do urbano, do
letramento e dos estilos mais monitorados” (FARACO, 2008, p.47).

A escolha do tema colocacdo pronominal para objeto de ensino desta
pesquisa € justificada pela complexidade que envolve esse contelddo gramatical,
considerando a distancia que ha entre o que propde a tradicdo gramatical e 0s usos
efetivos da lingua. Tal distanciamento ndo estd apenas relacionado as
recomendacdes da norma-padrdo para o uso de proclises, mesdclises e énclises,
mas também a tendéncia atual de apagamento ou substituicdo dos cliticos
pronominais por outras estratégias linguisticas, bem como ao novo quadro
pronominal do Portugués do Brasil, o qual apresenta formas ndo reconhecidas pela
tradicdo gramatical.

Desse modo, este trabalho prop6e uma sequéncia didatica para o tratamento
da colocacdo pronominal para turmas de 9° ano do ensino fundamental a partir do
género mausica, buscando contemplar, em especial, a questdo da variacdo
linguistica. A hipotese € a de que a musica favorece os processos de aprendizagem

da Lingua Portuguesa. Tal hipdtese é investigada a partir do método indutivo, ou

! Faraco (2008) menciona o modelo proposto por Stella Maris Bortoni-Ricardo que distribui as
variedades em trés continua: o rural-urbano, o de oralidade-letramento e o da monitoragéo estilistica.
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seja, “partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma
verdade geral ou universal” (LAKATOS & MARCONI, 2003, p.86). Em outras
palavras, a partir das observacdes do ensino da colocacdo pronominal através do
género musica, compreende-se que o trabalho com outros temas gramaticais
também podem obter (ou ndo) o bom éxito.

No que se refere ao género textual mencionado, a pesquisa busca responder
as seguintes questoes:

e Quais as contribuicbes da muasica para 0 processo de ensino-

aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa?
e Como utilizar a musica para facilitar a assimilacdo dos conteudos

gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa?

Para responder a tais questdes, o estudo é desenvolvido a partir da utilizacéao
da musica na sala de aula em diferentes momentos: na contextualizagao inicial; na
exposicdo dos conteudos, através de parddia, a fim de facilitar a assimilagdo das
regras gramaticais; na realizacdo de exercicios de fixacdo, como texto-base; e
durante a realizacéo das atividades, como forma de relaxamento.

Este trabalho é estruturado da seguinte maneira: no capitulo 1, é feita uma
revisdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, dos termos
norma e gramatica a partir das contribuicées de Bechara (2006), Franchi (2006),
Faraco (2008), Travaglia (2009) e Callou (2014), e da proposta de ensino segundo a
sociolinguistica variacionista, considerando os estudos de Martins, Vieira & Tavares
(2014) e Coelho et al (2015); no capitulo 2, € apresentado o quadro pronominal atual
do Portugués Brasileiro, a partir de Freire (2012), Neves (2015), Duarte & Ramos
(2015), e feito um estudo sobre a colocacao pronominal, a partir de Vieira (2014); no
capitulo 3, é feita uma revisdo do termo género textual, a partir de Marcuschi (2008)
e Koch & Elias (2015), e sdo apresentadas algumas especificidades do género
textual masica, com base em Costa (2003, 2010), bem como € apresentada a
importancia da muasica para os processos de aprendizagem, a partir de Brito (2003)
e Levitin (2014); no capitulo 4, é feita uma analise do tratamento dado ao tema nas
duas cole¢cbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa mais distribuidas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD para o triénio 2014-2016: Portugués

Linguagens e Projeto Telaris; no capitulo 5, € descrita uma sequéncia didatica (SD)
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para o tratamento do tema colocacdo pronominal para duas turmas de 9° ano do
ensino fundamental, e sdo apresentados os resultados obtidos a partir da aplicacao
da SD em uma escola da rede publica municipal de Campos dos Goytacazes — RJ;
por fim, sdo expostas as consideracdes finais sobre este trabalho, o qual pretende
contribuir para a reflexdo e a realizacdo da préatica pedagdgica dos professores de

Lingua Portuguesa da educacédo basica.
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1 GRAMATICA, VARIACAO E ENSINO

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido alvo de discussfes desde meados
do século passado. Mediante as mudancas ocorridas na sociedade brasileira, tais
como a crescente urbanizacdo, a universalizacdo do acesso a escola e a expansao
dos meios de comunicacgéao eletrénicos, reconheceu-se a necessidade de melhorar a
qualidade do ensino no Brasil. Ensino este baseado, muitas vezes, no estudo da
gramatica normativa, descontextualizado, ou seja, ancorado em frases soltas, e que
nao considera as necessidades nem os interesses do aluno, reconhecendo apenas
como legitima a norma-padréo da Lingua Portuguesa.

Com o passar dos anos, é natural que as disciplinas atualizem os seus
contetdos e, dessa forma, o professor da contemporaneidade nado trabalhe da
mesma forma que um professor de décadas atras. Como ilustracéo, pode-se pensar
em um professor de Geografia, que ndo mais diz em suas aulas que Plutdo € um
planeta ou que a Tchecolosvaquia € um pais da Europa Central. Porém, com
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, muitos professores continuam atuando do
mesmo modo que professores da década de 1970, por exemplo, ou seja, baseando
as suas aulas na mera descricdo de aspectos gramaticais, na fixacdo de regras da
gramatica normativa, no uso do texto apenas como pretexto para a analise
linguistica ou, quando trabalham a leitura, trabalham-na no nivel mais superficial,
sem desenvolver as capacidades leitoras do aluno e sem relacionar os efeitos de
sentido produzidos pela gramatica no texto. Ademais, tal ensino considera apenas a
norma-padrdo da lingua, em detrimento das outras variedades linguisticas, inclusive
a de que o aluno faz uso no seu dia a dia.

No intuito de aprofundar a compreenséo a respeito das discussdes em torno
do ensino da lingua materna no Brasil, bem como contribuir para a pratica
pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, este
capitulo apresenta a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
da Lingua Portuguesa, explicita as concepgfes dos termos norma e gramatica e
aponta as contribuicbes da sociolinguistica variacionista para o ensino do Portugués
Brasileiro (PB).
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1.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTQOS OFICIAIS

Os debates sobre a necessidade de se reformular o ensino, ocorridos
principalmente a partir dos anos 1980, possivelmente, culminaram na elaboragéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — doravante PCN —, os quais surgiram ao
final do século XX, representando um modelo inovador de ensino, uma vez que
diziam buscar respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas em todo o
pais, além de almejarem a criacdo de condi¢cdes de acesso aos conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao aluno para o exercicio
da cidadania (BRASIL, 1998).

No tocante a Lingua Portuguesa, os PCN tinham por finalidade “constituir-se
em referéncia para as discussdes curriculares da area (...) e contribuir com técnicos
e professores no processo de revisdo e elaboragcdo de propostas didaticas”
(BRASIL, 1998, p.13). Para tal, o documento divide-se em duas partes: na primeira,
Apresentacdo da area de Lingua Portuguesa, sao definidas as linhas gerais da
proposta e indicados os objetivos e conteudos para o ensino fundamental; na
segunda, Lingua Portuguesa no terceiro e quarto ciclos, sdo apresentados os
objetivos e conteudos especificos desses ciclos, orientagBes didaticas, relacbes
entre o ensino da lingua e as tecnologias da comunicacédo, além de serem propostos
critérios de avaliacao.

Na primeira parte, sdo analisados alguns dos principais problemas do ensino
da Lingua Portuguesa no Brasil, como a excessiva valorizacdo da gramética
normativa, por meio de um ensino descontextualizado e que desconsidera a
realidade e o interesse do aluno; e é defendida a ideia de um ensino que desenvolva
as habilidades linguisticas do estudante a partir do texto. Na perspectiva de ampliar

a competéncia discursiva® do aluno, os PCN afirmam que

nao é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o
texto (BRASIL, 1998, p.23).

? Para este trabalho, pode-se conceber a nocdo de competéncia discursiva como sindnimo de
competéncia comunicativa. Esta é definida por Travaglia (2009, p.17) como “a capacidade do usuario
de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de comunicagao”.
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Dessa forma, a proposta é a de que a escola propicie ao aluno refletir sobre a
sua pratica linguistica a partir do estudo dos géneros textuais. Estes, por
constituirem uma grande diversidade, ndo poderao ser todos trabalhados na escola,
mas serao selecionados os que, “por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a
reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0os mais vitais
para a plena participacdo numa sociedade letrada” (BRASIL, 1998, p.24).

A respeito dos géneros textuais, pode-se compreendé-los como as estruturas
com que se compdem 0s textos orais ou escritos. Essas estruturas sao socialmente
reconhecidas, pois se mantém sempre muito parecidas, com caracteristicas mais
comuns, procuram atingir intencées comunicativas semelhantes e ocorrem em

situacdes especificas. Segundo Marcuschi,

Os géneros textuais s@o os textos que encontramos em nossa vida diéria e
gue apresentam padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. Em contraposicao aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas
em situagbes comunicativas e se expressam em designagfes abertas,
constituindo em principio de listagens abertas (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Os géneros textuais, pois, devem ser a base da reflexdo gramatical na pratica
pedagogica. Os PCN afirmam que ndo faz sentido tratar o conteddo gramatical
desarticulado das préaticas de linguagem, com enfoque na metalinguagem, com
exercicios de reconhecimento e memorizacdo de terminologias que servem apenas

para que aluno passe na prova. Nessa direcao, Franchi (2006, p.100) assevera que

a gramatica

€ mesmo condicdo de criatividade nos processos comunicativos mais
gerais. E isso em dois sentidos: enquanto conjunto de processos e
operacgBes pelos quais o homem reflete e reproduz suas experiéncias no
mundo e com o0s outros, podendo inclusive viajar, por meio deles, a
universos inimaginaveis compossiveis; enquanto sistema aberto a uma
multiplicidade de escolhas, que permite ndo somente ajustar as expressdes
aos propositos e intengdes significativas do locutor, mas ainda marcar, cada
texto, com a marca de um estilo, ndo menos expressivo por ser estilo.

Desse modo, pode-se entender por praticas de linguagem os textos, sejam
orais ou escritos, que se apresentam em variados géneros, conforme 0s contextos

situacionais de interacdo em que os individuos se encontram. E o ensino de
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gramatica so6 faz sentido se levar o aluno a refletir e a operar sobre suas praticas de
linguagem, fazendo escolhas lexicais e sintagmaticas, estabelecendo relacdes
morfossintaticas e semantico-estilisticas que atendam as suas intencionalidades no
uso da lingua.

Tal proposta, ao contrario do ensino tradicional, ndo se restringe a variedade
padrdo da lingua, mas considera os variados usos da linguagem e enfatiza a
importancia de a escola ndo os ignorar, até mesmo para que o0 aluno se sinta
inserido no processo de ensino-aprendizagem. A ideia ndo € mais a de que a
variedade descrita nos manuais tradicionais destinados ao estudo da lingua deve ser
a Unica valorizada pela escola, mas a de que deve estar disponivel ao aluno para

fazer uso dela quando e se necessario:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes do
contexto de producéo, ou seja, é saber adequar 0s recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagfes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
gue modo de expresséo € pertinente em fungdo de sua intencdo enunciativa
— dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questédo
ndo é de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizagdo
adequada da linguagem (BRASIL, 1998, p.31).

Pode-se depreender que o papel da escola ndo é mais o de apontar o erro do
aluno, seguindo a variedade padrdo da lingua e desconsiderando a situacédo de
comunicacdo em que o sujeito esta envolvido, mas cabe a escola propiciar ao aluno
a oportunidade de eleger a forma adequada de proferir o seu discurso dentre uma

gama de possibilidades linguisticas, adequando-se ao contexto comunicativo. Ainda
nesse sentido, Franchi afirma:

deve-se diagnosticar a nivel de detalhe a realidade linguistica de nossos
alunos, o estdgio em que se encontram para leva-los a ampliar suas
experiéncias linguisticas e suas hip6teses gramaticais; para fazé-los dispor
ndo somente de uma gramatica passiva, mas de uma gramatica cada vez
mais rica e operativa (FRANCHI, 2006, p. 30-31).
Ja na segunda parte dos PCN de Lingua Portuguesa para terceiro e quarto
ciclos, para esta pesquisa, vale destacar a se¢do Pratica de andlise linguistica, a
qual trata da critica ao ensino da lingua pautado nos topicos gramaticais e que

culminou, em alguns casos, no “abandono do tratamento dos aspectos gramaticais e
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da reflexdo sistematica sobre os aspectos discursivos do funcionamento da
linguagem” (p.78) e passou a ter como referéncia, unicamente, rasa leitura e
interpretacdo do texto. Em outras palavras, se por muito tempo o0 ensino da lingua
fora considerado arcaico e ineficiente devido a supervalorizacdo da gramatica
normativa e ao ndo uso ou uso diminuto do texto, utilizar este apenas para o
trabalho incipiente da leitura, sem a reflexdo das estratégias linguisticas que o

compdem, também ndo configura a idealizacdo do ensino. Segundo os Parametros:

Além da escuta, leitura e producdo de textos, parece ser necessdria a
realizacdo tanto de atividades epilinguisticas, que envolvam manifestacfes
de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de atividades
metalingliisticas, que envolvam o trabalho de observacdo, descricdo e
categorizagdo, por meio do qual se constroem explicacdes para o0s
fenbmenos linglisticos caracteristicos das praticas discursivas (BRASIL,
1998, p.78).

Conforme Franchi (2006), entende-se por atividades epilinguisticas o trabalho
reflexivo e de transformacéo elaborado com a linguagem escrita, como ampliacédo de
sintagmas, transformacdes de sintagmas nominais em verbais e vice-versa,
alteracdo de conectivos, sempre se observando os efeitos provocados; ja as
atividades metalinguisticas estdo relacionadas com a descricdo da natureza da
linguagem e do caréater sistematico das constru¢cdes linguisticas. Dessa forma, a
proposta dos PCN é que sobre o texto sejam desenvolvidas tanto atividades
epilinguisticas quanto atividades metalinguisticas, ao invés de se trabalhar apenas a
compreensao textual.

Ao discorrer sobre o ensino do texto, Pauliukonis afirma que “o importante é
analisar no texto as operacdes e/ou estratégias que sdo produtoras de sentido e
que, ai sim, podem ser recuperadas como tais pelo leitor. E nesse sentido que
gramatica e texto se entrelagam” (PAULIUKONIS, 2014, p. 43). Dessa forma, o
conhecimento gramatical esta intimamente ligado aos efeitos de sentido do texto, e a
escola precisa transitar por esse viés. Se a novidade no ensino da lingua consiste no

deslocamento do foco na graméatica normativa para o foco no texto, € necessario

compreender o0 que isso significa:

1) Nao quer dizer que a gramatica seja indtil e ndo deva ser ensinada,
mas, sim, que é possivel ensinar a gramatica dentro de praticas
concretas de linguagem;

2) Também ndo significa fazer do texto um simples pretexto para ensinar
gramética;
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3) Nem significa que se deva inculcar, na mente dos alunos, complicados
conceitos linguisticos recém aprendidos na Universidade;

4) Significa, sim, levar o aluno a uma reflexdo sobre como se produzem
sentidos na interacdo por meio da lingua, ou seja, por intermédio de
textos (KOCH, 2014, p.174).

E vélido observar que desde o seu surgimento até os dias atuais, os PCN
mantém o carater propulsor de um novo modelo de ensino e suas propostas, ainda
hoje, constituem-se desafios para muitos professores de todo o Brasil, os quais
insistem numa prética semelhante a dos docentes de meados do século passado.
Os PCN de Lingua Portuguesa, no entanto, propdem uma pratica pedagoégica que
parta do conhecimento do aluno, valorize a sua participagdo no processo de ensino
e, a partir do estudo dos géneros textuais, desenvolva habilidades linguisticas que
contribuam para a sua participacdo social, considerando as variedades e pluralidade
do uso da lingua.

Os PCN enfatizam, sim, o estudo do texto, mas ndo um estudo que Vvé o texto
como produto acabado, com um Unico sentido a ser decodificado. Trata-se de um
texto cujos significados o aluno precisa construir, que representa uma estrutura
socialmente reconhecida e atinja uma intencdo comunicativa em uma situacao
especifica, desenvolvendo, assim, as competéncias linguisticas do aluno. E, para
iSso, € preciso que o0 ensino da graméatica esteja entrelacado com o estudo e ensino

do texto.

1.2 AS CONCEPCOES DOS TERMOS NORMA E GRAMATICA

Gramética e norma sédo termos bastante recorrentes nas discussdes sobre 0
ensino da Lingua Portuguesa e, obviamente, neste trabalho, a ocorréncia dos
mesmos € deveras significativa. No entanto, por serem termos polissémicos, faz-se
necessario explicitar os principais sentidos a eles atribuidos, segundo a visdo de
Bechara (2006), Franchi (2006), Faraco (2008), Travaglia (2009) e Callou (2014).

O gramatico e fillogo Evanildo Bechara fala, a principio, em dois tipos de
gramatica: a descritiva e a normativa. A primeira ele conceitua como “uma disciplina
cientifica que registra e descreve (...) um sistema linguistico em todos os seus
aspectos”, e acrescenta que a mesma se reveste de varias formas, as quais ele nao
explicita, mas enumera algumas, como a estrutural, a funcional, a estrutural e

funcional, a contrastiva, a distribucional, a gerativa, a transformacional, a
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estratificacional, a de dependéncias, a de valéncias, a de usos etc. Ja a gramatica

normativa teria a fungdo de “elencar os fatos recomendados como modelares da

exemplaridade idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais de

convivio social”’, em outras palavras, “a gramatica normativa recomenda como se

deve falar e escrever segundo o uso e a autoridade dos escritores corretos e dos

gramaticos e dicionaristas esclarecidos” (2006, p.52).

Em um segundo momento, Bechara fala em “outros tipos de Gramatica”:

gramatica geral: também conhecida como gramatica universal, estuda a
linguagem num plano universal, investigando “os fatos gramaticais
comuns € gerais a varios sistemas linguisticos”.

gramatica comparada: compara as linguas provenientes de uma mesma
raiz, com o intuito de determinar as manifestacoes definidas pela relacéo
de “parentesco’.

gramatica historica (sentido estrito): faz um “estudo diacrénico de um sé
sistema idealmente homogéneo”.

histéria interna da lingua: faz um “estudo diacrénico de uma lingua
historica” (p. 55-56).

Ja Callou (2014), além dos dois tipos de graméatica apresentados por

Bechara, a priori, a descritiva e a normativa, acrescenta outros dois, a gerativa e a

funcional, ou seja, ndo considera essas duas Ultimas acep¢cfes como ramos da

gramatica descritiva, mas apresenta-as de modo independente. Na concepcao

dessa autora:

gramatica descritiva: busca compreender o sistema de uma lingua, por
meio da instituicdo de unidades no interior do sistema e de suas relagdes
opositivas.

gramatica gerativa: estabelece um sistema padronizado de preceitos
correspondente a competéncia linguistica.

gramatica funcional: designa o conjunto de estratégias utilizado pelo
falante na producdo de comunicacdo com coeréncia.

gramatica normativa: evidencia a lingua como um modelo de
comportamento obrigatério em todas as situagdes de comunicacéo, sejam

orais ou escritas.
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Além dessas quatro acepg¢fes, Callou (2014) utiliza a expressao “gramatica
internalizada”, que consiste nos saberes que cada individuo tem interiorizado acerca
da sua lingua materna, é a gramatica que a crianga ja traz consigo.

N&o desprezando todos os sentidos até entdo apresentados para o termo,
vale ressaltar que esta pesquisa se atém a utilizar os conceitos de gramética
normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada, assim expostos por
Franchi (2006):

e gramatica normativa: “conjunto sistematico de normas para bem falar e

escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso consagrado
pelos bons escritores” (p.16).

e gramatica descritiva: “sistema de no¢Bes mediante as quais se descrevem
os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa
lingua uma descricao estrutural e estabelecer suas regras de uso (...)”
(p.22).

e (gramatica internalizada: “saber linguistico que o falante de uma lingua
desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotacéo
genética humana, em condicfes apropriadamente de natureza social e

antropoldégica” (p.25).

Travaglia (2009)° conceitua gramatica em conformidade com a classificagéo
de Franchi (2006), mencionando este, inclusive, na definicdo dos termos gramatica
normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada. Para o primeiro, a
gramatica normativa “é concebida como um manual com regras de bom uso da
lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente”
(p.24), a gramética descritiva faz “uma descricao da estrutura e funcionamento da
lingua, de sua forma e fungao” (p.27), e gramatica internalizada € “o conjunto das
regras que o falante de fato aprendeu e das quais langa mé&o ao falar’ (p.28). Ao

discorrer sobre essas trés concep¢fes de gramatica, Travaglia (2009) demonstra

® Travaglia (2009) apresenta, a priori, as concepgdes de gramatica normativa, gramatica descritiva e
gramética internalizada ao tratar do conceito do termo gramatica. Em um segundo momento, ao
discorrer sobre os “tipos de gramatica”, além das definigcbes ja apresentadas, o autor acrescenta os
conceitos de gramatica implicita, gramatica explicita ou tedrica, gramatica reflexiva, gramatica
contrastiva ou transferencial, gramatica geral, gramatica universal, gramatica histérica e gramatica
comparada.
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gue enquanto as gramaticas descritiva e internalizada reconhecem o conjunto de

variedades da lingua, a graméatica normativa afirma que

a lingua é so a variedade dita padrdo ou culta e que todas as outras formas
de uso da lingua séo desvios, erros, deformacfes, degeneragfes da lingua
e que, por isso, a variedade dita padrdo deve ser seguida por todos os
cidadaos falantes dessa lingua para néo contribuir com a degeneracao da
lingua de seu pais (TRAVAGLIA, 2009, p.24).

Desse modo, quando se fala em “gramatica” ou “ensino de gramatica”, o que
€ 0 caso desta pesquisa, independentemente da especificacdo da referida
expressdo, € natural associa-la a “norma”, outro termo que também pode ser

entendido por diferentes 6ticas. Para Bechara, por exemplo,

a norma contém tudo o que na lingua ndo é funcional, mas que é
tradicional, comum e constante, ou, em outras palavras, tudo o que se diz
“assim, e nao de outra maneira’. E o plano da estruturagdo do saber
idiomatico que estd préoximo das realizacdes concretas. O sistema e a
norma de uma lingua funcional refletem sua estrutura (2006, p.42).

Bechara refere-se a norma como preceito, como conjunto de regras que
explicam a estrutura de uma lingua e apontam a direcdo para a qual essa lingua
deve se realizar. Ja Callou (2014) apresenta esse mesmo conceito para o termo
norma, porém, acrescenta um segundo sentido. Para a autora, a norma linguistica é
tanto associada a forma como se deve dizer, de modo compulsério, com a funcdo de
corrigir, quanto é associada ao que ja foi e é tradicionalmente dito numa certa
comunidade linguistica, referindo-se a pratica usual do falante.

Ja para Faraco (2008), no funcionamento monitorado da lingua, norma
designa preceito, tem carater normativo e, dentro de um “projeto politico
uniformizador”, serve para regular a atuagdo dos falantes em certos contextos; nos
estudos linguisticos, norma significa fendbmenos da linguagem correntes numa
determinada comunidade de fala. Considerando esta Ultima acepcdo, em
consonancia com Faraco, os PCN ndo condenam certos usos da lingua, que fogem
a norma-padrédo, mas que, por serem largamente utilizados pelos falantes de modo
geral, tornaram-se habituais e, por isso, ndo devem ser alvos de estigmas, tampouco
substituidos por outros considerados de prestigio pelos puristas. Segundo os PCN
(1998), um principio elementar relativo no desenvolvimento da linguagem consiste

no dominio de outras modalidades de fala e de escrita ndo por meio da substituicéo,
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mas por extensdo da competéncia discursiva e pela construgdo ativa de
subsistemas gramaticais sobre o sistema ja adquirido.

Faraco ainda faz a distincdo entre norma-padréo e norma culta, expressoes
empregadas indiferentemente por algumas pessoas como se fossem sinénimas,
apresenta o conceito de norma gramatical, que também difere de norma-padréo e de
norma culta, e acrescenta o termo norma curta. Dessa forma:

e norma-padrdo: ndo se trata necessariamente de uma variedade da lingua,
mas, sim, de um construto sécio-histérico que serve de referéncia para
estimular um processo de uniformizagdo da lingua. Em outras palavras, a
norma-padrédo ndo é uma variedade praticada pelos usuarios da lingua, mas
um modelo de lingua que existe apenas no plano da idealizagéo.

e norma culta: é a variedade que esta na interseccdo dos trés continua® em
seus pontos mais proximos do urbano, do letramento e dos estilos mais
monitorados. A norma culta é, na realidade, a variedade da lingua que as
pessoas letradas usam correntemente em suas praticas mais monitoradas de
fala e escrita. Além dos textos literarios, podem-se considerar cultos os textos
da grande imprensa e a producédo académica.

e norma gramatical: € a norma apresentada na contemporaneidade por
renomados gramaticos, como Bechara e Cunha & Cintra, por exemplo, e
situa-se entre os excessos da norma-padrdo e o conjunto de fendbmenos
apresentados como cultos, também chamados de comuns e standard.

e norma curta: trata-se de “uma concepgao que apequena a lingua, que encurta
sua riqueza, que nao percebe (...) que o uso culto tem abundancia de formas
alternativas e nao se reduz a preceitos estreitos e rigidos” (FARACO, 2008,
p.64). E a insisténcia no uso das regras que recomendam a norma-padréo,

muitas vezes obsoletas, é a defesa exagerada de um purismo do século XIX

* Bortoni-Ricardo (2005) explica a variagdo do Portugués Brasileiro a partir de trés continuos: o da
urbanizacao, o de oralidade e letramento e, por fim, o de monitoracd@o estilistica. Para a autora, o
primeiro continuo compreende desde os falares rurais mais isolados até os falares urbanos, que ao
longo do processo sdcio-histdrico, sofreram a influéncia de agéncias padronizadoras da lingua, como
a imprensa, as obras literarias e, principalmente, a escola. O segundo continuo ndo tem o falante
como foco, mas as préaticas sociais. Dessa forma, em um dos polos esta a cultura do letramento, em
que ha influéncia direta da lingua escrita, e no outro, a cultura da oralidade, em que n&o ha influéncia
direta da lingua escrita. J& no terceiro continuo, situam-se desde as intera¢Bes totalmente
espontaneas até aquelas exigem certo grau de atencao e planejamento prévio por parte do falante.
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e total aversdo a flexibilizacdo da lingua produzida pelos usos cultos

contemporaneos.

Para melhor compreensdo das concepcdes do termo norma, torna-se
necessario, pois, conhecer a origem da norma-padrdo no Brasil. Na constru¢do do
padrdao do Portugués Brasileiro, na segunda metade do século XIX, levou-se em
consideracéo a tradicdo gramatical do Portugués de Portugal. O projeto da norma-
padrao no Brasil teve por intuito combater as variedades populares, pejorativamente
chamadas de “pretogués” bem como distanciar-se até mesmo da norma culta de uso
da época, a fim de se “construir uma nagao branca e europeizada” (FARACO, 2008,
p.108). Em outras palavras, embora o Brasil fosse politicamente independente de
Portugal, para a elite conservadora, era desejavel que a nossa cultura fosse
semelhante a cultura europeia, e cultivar uma lingua nos moldes europeus

contribuiria para isso.

1.3 O ENSINO SOB A OTICA DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Mediante as dificuldades que atravancam o ensino da Lingua Portuguesa, €
valido refletir sobre as contribuicées da sociolinguistica brasileira para o ensino do
Portugués — contribuicbes essas desconhecidas, na maioria das vezes, pelos
professores de lingua materna, espalhados por todo territério nacional. Para tal,
considera-se a proposta dos PCN e a pratica pedagédgica de milhares de
professores, por vezes, baseada nas sequéncias didaticas apresentadas pelos livros
didaticos, aprovados e distribuidos pelo Ministério da Educacao, inclusive.

Os PCN apresentam, como um dos objetivos gerais da Lingua Portuguesa
para o ensino fundamental, “conhecer e valorizar as diferentes variedades do
Portugués, procurando combater o preconceito linguistico” (BRASIL, 1998, p.33). No
entanto, um dos maiores desafios para o professor de Portugués é saber tratar da
variagao linguistica na sala de aula, bem como ‘“libertar” os alunos do preconceito
linguistico, uma vez que vivemos numa sociedade onde a lingua se manifesta de
multiplas formas e é regulada por uma norma-padrdo imposta no século XIX,
tornando alguns usos alvo de estigmas. A respeito da norma-padrdao, mesmo nao

sendo ela praticada pelos usuarios do PB, ficando no plano da idealizacéo, tem a
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capacidade de “assombrar” as variedades de uso da lingua, principalmente as
consideradas menos prestigiosas.

Castilho (2000, p.9) afirma que, “em seu dia-a-dia, o professor de Lingua
Portuguesa se defronta com trés crises distintas, cuja discussdo é de fundamental
importancia para a busca de soluc¢des: a crise social, a crise cientifica e a crise do
magistério”. A primeira esta relacionada as mudancas sofridas pela sociedade
brasileira, principalmente ao seu eminente processo de urbanizacdo, que culminou
num significativo aumento do alunado da escola publica. Esta, que até entdo estava
preparada para atender aos alunos da classe média urbana, passou a atender
também os filhos “de pais iletrados, mal chegados as cidades e a elas mal
adaptados” (CASTILHO, 2000, p.10). A crise cientifica, por sua vez, consiste na
compreensao da lingua como um fenémeno homogéneo, como um produto
independente de suas condi¢gdes de produgdo e ndo como “‘como um fendmeno
heterogéneo, representavel por meio de regras variaveis, socialmente motivadas”
(CASTILHO, 2000, p.11). Fato esse relacionado a formacao oferecida pela maioria

dos cursos de Letras do pais. J& a respeito da crise do magistério, o autor afirma:

Ela soma aos dois problemas anteriores o da desvalorizagdo de nossa
profissdo. As mudancgas sociais do pais e o atual momento de transicdo de
um paradigma cientifico para outro colocaram os professores de Lingua
Portuguesa numa situacdo muito desconfortavel com respeito a “o que
ensinar’, “como ensinar’, “para quem ensinar’ e, até mesmo, “para qué
ensinar’ (CASTILHO, 2000, p.13).

A crise do magistério consiste ndo apenas na desvalorizacdo profissional, no
gue diz respeito a remuneracao e a status, mas também na formacédo docente, na
qualidade dos cursos de Letras oferecidos pelas universidades, em especial as
privadas, na auséncia dos programas de capacitacdo e formacdo continuada ou na
impossibilidade de os professores poderem aproveita-los, seja por indisponibilidade
de tempo ou de recursos financeiros — nesse ponto, € valido ressaltar a relevancia
do PROFLETRAS, um projeto recente que, possivelmente, ajudara a dirimir ou, ao
menos, amenizar o0 quadro critico de ensino da lingua materna. Tal crise, que, de
certo modo, absorve as demais supracitadas, acaba por influenciar no ensino da
Lingua Portuguesa. E este precisa estar pautado nos pressupostos da

Sociolinguistica Variacionista.
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7

A Sociolinguistica € um ramo da Linguistica que se ocupa do estudo da
relacéo entre lingua e sociedade. Trata-se de um termo amplo, pois abarca diversas
formas de olhar para tal relagcdo, mas, para esta pesquisa, sdo considerados 0s
pressupostos da Sociolinguistica Variacionista. Esta é também conhecida por (i)
Sociolinguistica Laboviana, por conta do linguista americano William Labov, seu
principal expoente; (ii) Sociolinguistica Quantitativa, devido a analise estatistica da
vasta quantidade de dados de usos da lingua feita pelos seus pesquisadores; ou (iii)
Teoria da Variacdo e Mudanca Linguistica, por se ocupar principalmente da variacao
e da mudanca da lingua (COELHO et al., 2015).

Martins, Vieira & Tavares (2014, p.10) destacam trés grandes contribuicbes a

partir dos estudos sociolinguisticos desenvolvidos no Brasil:

(i) definicdo apurada de conceitos basicos para o tratamento adequado dos
fendmenos variaveis;

(i) reconhecimento da pluralidade de normas brasileiras, complexo tecido
de variedades em convivéncia; e

(iii) estabelecimento de diversas semelhancas entre o que se convencionou
chamar “norma culta” e “norma popular”, ndo obstante os esteredtipos
linguisticos (cf. Labov, 1972a) facilmente identificados pela maioria dos
falantes.

A primeira contribuicdo da Sociolinguistica ao ensino de Portugués € de
natureza conceitual, uma vez que ha divergéncias na nomeacdo dos elementos
fundamentais a compreenséao da variacao linguistica. Ha, por exemplo, equivocos na
categorizagdo do termo “norma”, principalmente no que se refere a associagéo da
norma-padrao a norma culta, e esta é geralmente colocada como oposto de norma
popular. E isso normalmente reflete na pratica dos professores de Portugués na sala
de aula, os quais tratam com imprecisdo os limites entre “norma”, “modalidade” e
“registro”. E natural, por vezes, os professores associarem o registro formal & norma-
padrdo ou culta e o registro informal a variedades populares, bem como maior grau
de formalidade a modalidade escrita da lingua e menor grau a modalidade falada.
Embora haja certa coeréncia nessas associacdes, tanto falantes que utilizam
variedades cultas quanto os que fazem uso das variedades populares variam quanto
ao grau de formalidade, da mesma maneira que a associacdo automatica dos
registros formal e informal as modalidades escrita e falada, respectivamente, ndo é
produtiva (MARTINS, VIEIRA & TAVARES, 2014).
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Cabe ao professor de Lingua Portuguesa conhecer as variedades linguisticas
que se manifestam na sua sala de aula, através da leitura de textos variados e das
producdes dos seus alunos, e a esses ter condicdes de orientar para que adéquem
seus textos ao género e a situacao interacional em questdo. Em outras palavras, a
escola deve ser o espaco onde se reconheca e se valorize a pluralidade de normas
linguisticas, permitindo ao aluno compreender o lugar de cada uma, poder
conscientemente fazer usos linguisticos variados, de acordo com 0s géneros
textuais a serem produzidos e as situa¢des sociocomunicativas.

A respeito da segunda grande contribuicdo dos estudos sociolinguisticos, é
vélido destacar, mais uma vez, a necessidade de o professor (re)conhecer a
pluralidade de normas com as quais trabalha na sala de aula e desenvolver um
trabalho que contemple essas normas, que permita ao aluno compreender a razao,
o0 modo e 0 momento em que as expressdes linguisticas devem ser utilizadas e
quais sdo os seus efeitos de sentido. Um ensino pautado apenas em padrbes
tradicionais da linguagem em nada contribuira para a ampliacdo das competéncias
de leitura e producdo de textos dos alunos, tanto preconizada nos Parametros
Curriculares Nacionais.

A terceira grande contribuicdo da Sociolinguistica ao ensino da lingua
consiste no reconhecimento de semelhancas entre as variedades cultas e as
variedades populares. Em outras palavras, 0 nUmero de estruturas partilhadas pelos
falantes das variedades cultas e populares € grande, ou seja, em termos
guantitativos, as semelhancas entre as duas variedades sdo maiores do que as
diferencas. Cabe ao professor de Lingua Portuguesa detectar o0s tracos
descontinuos, 0s quais sdo caracteristicos dos falantes que estdo mais préximos
dos polos rural e de menor letramento dos continuos de variacdo e mediante
avaliacOes subjetivas sao, por vezes, compreendidos como populares, sem prestigio
social e alvo de estigmas. Esses tracos, geralmente, dao a sensac¢do de que ha
grande discrepancia entre o Portugués falado e aquele que se ensina na escola e,
dai, surge a ideologia de que o brasileiro fala muito mal o Portugués (MARTINS,
VIEIRA & TAVARES, 2014).

Coelho et al. (2015) apontam algumas ac¢bOes a ser desenvolvidas pelo
profissional de Lingua Portuguesa com o objetivo de trabalhar a realidade

sociolinguistica brasileira na sala de aula. Sao elas:
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e Desenvolver projetos de pesquisa que permitam aos alunos: reconhecer a
regularidade linguistica dos fendmenos variaveis da sua comunidade,
bem como compreender o funcionamento desses fendmenos; identificar
em entrevistas de diferentes niveis linguisticos regras internas da lingua e
recursos caracteristicos da oralidade; reconhecer o valor social das
formas em variacdo por meio de resultados de testes; saber lidar com as
nogdes de “certo” e “errado”, “adequado” e “inadequado” nas modalidades
oral e escrita da lingua; compreender que a lingua media uma identidade
cultural.

e Investigar os preconceitos linguisticos veiculados por textos publicitarios e
ter uma postura critica ante ao fato.

e Comparar textos de diversas épocas com o intuito de observar a
variagdo/mudanca linguistica ocorrida em diferentes momentos da
Historia.

e Ensinar, sim, a norma culta do Portugués Brasileiro, mas também dar
espaco as variedades linguisticas que os alunos trazem consigo, de modo
que ndo percam a identidade linguistica e cultural, tenham seus
conhecimentos ampliados e sua competéncia sociocomunicativa
desenvolvida, sabendo escolher qual variedade usar conforme o contexto

de comunicacéo.

Os estudos sociolinguisticos tém, ao longo dos anos, investigado alguns
fenbmenos variaveis dentro do Portugués Brasileiro, nos niveis lexical, fonolégico,
morfossintatico e discursivo. E fundamental que os professores de Lingua
Portuguesa tenham acesso aos resultados de tais investigacbes, o que podera
contribuir significativamente para suas praticas pedagogicas, amenizando a crise no
ensino da lingua, principalmente no que se refere ao tratamento dado a variacao

linguistica na sala de aula.
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2 OS CLITICOS PRONOMINAIS NO PB

Um dos temas gramaticais que mais merece uma atencéo especial por parte
do professor, no sentido de administrar o que propem os PCN, sdo os pronomes.
Ha um distanciamento consideravel entre a teoria apresentada pela escola e a
pratica das pessoas no seu dia a dia com relagdo aos pronomes, principalmente no
que se refere a colocacéo das formas obliquas atonas.

Este capitulo apresenta as formas pronominais que compdem o quadro
tradicional dos pronomes pessoais da Lingua Portuguesa — quadro esse que ilustra
a maioria dos manuais de ensino da lingua — e o quadro pronominal do PB na
contemporaneidade, como também as tendéncias atuais de preenchimento das
funcdes acusativa e dativa e da colocacdo dos cliticos na fala e escrita brasileiras,

mediante estudos desenvolvidos por Freire (2012), Neves (2015) e Vieira (2014a).

2.1 O ATUAL QUADRO PRONOMINAL DO PB

Desde o século passado até a atualidade, € consensual no ensino escolar
definir o termo pronome como a palavra que substitui ou acompanha o nome,
fazendo, assim, referéncia as funcdes substantiva e adjetiva dos pronomes. A
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) e as gramaticas tradicionais — como, por
exemplo, a Moderna gramatica portuguesa, de Bechara, a Nova gramatica do
portugués contemporaneo, de Cunha & Cintra, e a Gramatica normativa da lingua
portuguesa, de Rocha Lima — classificam os pronomes em: pessoais, poSSessivos,
demonstrativos, indefinidos, interrogativos e relativos. Para este trabalho é relevante
o tratamento dado aos pronomes pessoais. Alids, h4 uma sistematizacdo mais
antiga, porém ainda vigente nas demais linguas romanicas, a qual designa como
pronomes apenas os pessoais e alguns indefinidos de funcéo substantiva, as outras
classificacBes seriam enquadradas na classe dos adjetivos (NEVES, 2015).

Segundo Bechara (2006, p.164), “os pronomes pessoais designam as duas
pessoas do discurso e a nao-pessoa (nao-eu, nao-tu), considerada, pela tradicdo, a
32 pessoa”. Ja para Cunha & Cintra (2007), os pronomes pessoais caracterizam-se:
(i) por indicarem as trés pessoas gramaticais, ou seja, quem fala, com quem se fala

ou de quem se fala; (i) por representarem uma forma nominal expressa
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anteriormente, quando na 32 pessoa; e (iii) por variarem de forma, conforme a
fungcdo desempenhada na oragdo e a acentuagdo recebida. Os referidos autores,
assim como os manuais didaticos utilizados pelos estabelecimentos de ensino e que
se baseiam, muitas vezes, nos renomados gramaticos citados, sdo unanimes em
afirmar que os pronomes pessoais representam as trés pessoas gramaticais>.

E natural, quando se comeca 0 estudo dos pronomes, 0 que acontece
geralmente a partir dos pessoais, serem apresentadas as formas: eu, tu, ele/ela,
nés, vos, eles/elas, os chamados pronomes do caso reto ou simplesmente
pronomes retos, 0s quais sdo associados, na maioria das vezes, a funcéo de sujeito,
ou seja, ao termo com o qual o verbo concorda na oragcdo. Num segundo momento,
sdo apresentadas as formas pronominais que desempenham a funcdo de
complementos verbais, isto €, os pronomes do caso obliquo ou pronomes obliquos:
me, mim, comigo para a 12 pessoa do singular; te, ti, contigo para a 22 pessoa do
singular; o, a, lhe, se, si, consigo para a 32 pessoa do singular; nos, conosco para a
12 pessoa do plural; vos, convosco para a 22 pessoa do plural; e os, as, lhes, se, si,
consigo para a 32 pessoa do plural. Na maioria dos livros didaticos e nas gramaticas
tradicionais consultadas — com excecdo da Gramética normativa da lingua
portuguesa, do Rocha Lima —, as formas vocé e vocés sao apresentadas no quadro
dos pronomes de tratamento.

O quadro a seguir € uma sintese dos pronomes pessoais retos e obliquos
apresentados pela maioria dos livros didaticos e pelos professores de Lingua

Portuguesa, segundo a abordagem tradicional de ensino.

Quadro 1 — Quadro tradicional dos pronomes pessoais

Pronomes obliquos
Numero Pessoa Pronomes
Formas atonas Formas tonicas
retos
primeira Eu me mim, comigo
Singular segunda Tu te ti, contigo
terceira ele/ela se, 0, a, lhe si, consigo, ele, ela

®> N&o entraremos no mérito de distinguir os conceitos de pessoa do discurso e pessoa gramatical,
optando por utilizar de forma genérica a expresséo pessoa gramatical.
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primeira nos nos nos, con0SCco
Plural segunda vOs VOS vOs, coONVOoSCco
terceira eles/elas se, 0s, as, si, consigo, eles,
lhes elas

Fonte: Préprio autor

Embora ainda seja o paradigma pronominal das aulas de Lingua Portuguesa,
as formas apresentadas no Quadro 1 ndo correspondem ao panorama atual dos
usos dos pronomes pessoais no Portugués Brasileiro. Gramaticos como Bechara
(2006) e Cunha & Cintra (2007), por exemplo, incluem as formas vocé e vocés
geralmente no quadro dos pronomes de tratamento e ndo mencionam em suas
obras a forma a gente. Rocha Lima (2013), por sua vez, apresenta as formas vocé e
VOCés como pronomes pessoais representantes da segunda pessoa do discurso,
além de incluir na relacdo dos pronomes obliquos de segunda pessoa algumas
formas da terceira pessoa, consoante as novas tendéncias de uso da lingua. A
respeito dessas formas que ainda ndo foram elevadas pela tradicdo gramatical ao

status de pronomes pessoais, afirma-se que:

Um dos aspectos muito estudado e descrito em diferentes variedades — ou
normas — do portugués brasileiro diz respeito ao sistema dos pronomes
pessoais, mesmo porque nele se tém diagnosticado significativas
mudangas, frequentemente associadas a “migracdo” das formas
“vocé/vocés” e “a gente” para o quadro dos pronomes pessoais (...). No
vasto quadro j4 posto pela literatura sociolinguistica brasileira sobre o
sistema pronominal, numa perspectiva sincrénica ou diacrdnica, é certo que,
no universo das formas encontradas para as referéncias aos pronomes
sujeitos e complementos nas varias formas do portugués brasileiro, ha uma
uniformidade no sistema dos pronomes pessoais — desde aquelas que
configuram as variedades/normas cultas até as variedades/normas
populares (MARTINS, VIEIRA & TAVARES, 2014, p.16).

O uso significativo das formas vocé, vocés e a gente na fala e escrita
brasileiras da contemporaneidade ndo esta relacionado com esta ou aquela
variedade linguistica, uma vez que tais formas pronominais sdo frequentes tanto em
contextos de comunicagédo dito cultos quanto populares. A forma vocé concorre com
0 pronome tu e, segundo Neves (2015), suplantou a forma tradicional de segunda

pessoa. Além disso, por levar o verbo para a terceira pessoa, como fazem todos os

pronomes de tratamento, o uso do vocé (pronome originario da forma Vossa Mercé)




32

faz com que os pronomes obliquos de terceira pessoa (o, a, lhe, se, si, consigo)
também sejam empregados em referéncia a segunda pessoa. No tocante aos
pronomes plurais, a principal mudanca ocorrida no quadro tradicional foi o
desaparecimento completo de vés e a forte concorréncia que o pronome noés sofre
por parte da forma a gente (NEVES, 2015).

Da mesma forma que os pronomes obliquos da terceira pessoa do singular
passaram a ser usados também em referéncia a segunda pessoa do singular, o
mesmo aconteceu com 0s pronomes da terceira pessoa do plural, ou seja, passaram
também a referir-se a segunda pessoa do plural. Contudo, com o desaparecimento
do pronome vas, as formas obliquas vos e convosco também desapareceram da fala
e escritas brasileiras, salvo em contextos muito especificos. Ja a expressédo a gente
“comuta com a forma nds nos mesmos contextos, o que confirma que os falantes do
portugués brasileiro as entendem como sinénimas” (NEVES, 2015, p.27).

Adaptado da sistematizacdo feita por Duarte (2013), o quadro abaixo
apresenta o panorama dos pronomes pessoais utilizados pelo falante do PB na

atualidade.

Quadro 2 — Quadro atual dos pronomes pessoais do PB

Pronomes complementos
Numero | Pessoa Pronomes
. Formas atonas Formas tonicas
sujeitos
primeira Eu me mim, comigo
Singular | segunda tu, vocé te, se, 0, a, lhe ti, contigo, si, consigo, tu,
VOCé
terceira ele/ela se, 0, a, lhe si, consigo, ele, ela
primeira nés, a nos nds, conosco, a gente
Plural gente
segunda VOCés se, 0s, as, lhes VOCés
terceira ele/ elas se, 0s, as, lhes si, consigo, eles, elas

Fonte: Adaptado de Duarte (2013)
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Com a insercdo das formas vocé, vocés e a gente no quadro dos pronomes
pessoais, houve mudancas consideraveis em todo o mapa pronominal: o
desaparecimento das formas vés, vos, convosco; a reducéo do uso do pronome tu; a
alternancia entre os pronomes sujeitos da primeira do plural; e a ampliacdo de
possibilidades de referenciagdo para a segunda pessoa do singular, por exemplo.
Tal panorama pronominal ndo pode ser ignorado pela escola, ou seja, esta ndo pode
mais se ater ao paradigma do eu/tu/ele/nés/vésieles, o qual estd distante da
realidade brasileira atual. O reconhecimento e o ensino do sistema de vés, por
exemplo, sé faz sentido para que o aluno tenha condicbes de ler e conhecer textos
de sincronias passadas (MARTINS, VIEIRA & TAVARES, 2014).

2.2 CLITICOS ACUSATIVO E DATIVO NO PB CONTEMPORANEO

As mudancas ocorridas no quadro pronominal do PB nos ultimos tempos nédo
se restringem a inser¢cdo dos pronomes sujeitos vocé, vocés e a gente e suas
implicacbes no uso das formas obliquas, mas apontam, também, uma notavel
reducdo no uso dos cliticos acusativo e dativo, principalmente na modalidade falada
da lingua, em especial na referéncia a terceira pessoa. A respeito da definicdo dos

termos clitico, acusativo e dativo, Freire (2012, p.91) assevera:

Chama-se clitico qualquer item lexical que seja acentualmente dependente,
isto €, que dependa de outros itens lexicais, com acentuacdo propria,
denominados seus hospedeiros. Por conseguinte, 0s pronomes pessoais
obliquos atonos sdo entendidos como cliticos, visto que ndo possuem
acentuagdo propria e se apresentam ligados ao verbo, que € seu
hospedeiro.

De acordo com a tradicdo gramatical greco-latina, o acusativo é o
complemento que representa o ser para o qual se dirige a acao intitulada
pelo verbo, enquanto o dativo é o complemento que representa o ser a que

se destina a a¢do verbal ou em cujo proveito ou prejuizo é realizada.
Dessa forma, sdo considerados cliticos os pronomes pessoais obliquos
atonos, acusativos, os pronomes que desempenham a funcdo sintatica de objeto
direto e dativos os que desempenham a funcéo sintatica de objeto indireto. De
acordo com a descrigao tradicional dos pronomes pessoais, a primeira e a segunda
pessoa gramatical possuem os mesmos cliticos — me, te, nos, vos — para as fungdes

acusativa e dativa, enquanto a terceira pessoa apresenta as formas o, a, 0s, as para
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a funcdo acusativa e as formas lhe, lhes para a funcéo dativa (FREIRE, 2012). No
entanto, os estudos de Freire (2012) mostram um cenario bastante diferente com
relacdo a realizacdo dos cliticos e as estratégias utilizadas pelos usuarios da lingua
para preencher as categorias de objeto direto e objeto indireto na fala e escrita
brasileiras.

A partir da analise de entrevistas feitas com individuos de nivel superior e de
textos da esfera jornalistica, Freire (2012) aponta uma reducdo no uso dos cliticos
acusativo e dativo de terceira pessoa na fala e escrita do PB. Tal uso restringe-se a
situagdes de comunicagédo que exigem maior grau de formalidade. O uso dos cliticos
vem sendo substituido por algumas estratégias, em especial, pelo SN (sintagma
nominal) anaférico e pelo objeto nulo para o acusativo e pelo SP (sintagma
pronominal) e objeto nulo para o dativo. Para a substituicdo do clitico acusativo, ha
ainda registros do uso do pronome lexical — ele/ela —, uma estratégia estigmatizada,
por contrariar as regras prescritas pela norma gramatical. Tais estratégias séo

ilustradas por exemplos® como:

1 — Funcao acusativa:

e clitico:
O presidente recebia ovacdes matinais e no fim do dia as pesquisas o

louvavam. (Jornal do Brasil, 25-04-2004 — Artigo de opinido)

e pronome lexical:
Enfim, como toda heroina de novela, Maria Clara é ingénua. Deixa ela pensar
gue vai se dar bem com essa bobagem. (Segundo Caderno de O Globo, 16-06-2004

— Crbnica)

e SN anafdrico:

Foi dele a iniciativa de reunir os partidos politicos e fazer um acordo inédito
que livrou a cidade dos galhadertes e de outras formas de propaganda que sujaram
a cidade em campanhas passadas. (O Globo, 12-09-2004 — Reportagem)

® Todos os exemplos utilizados para ilustrar as estratégias de preenchimento das fungdes acusativa e
dativa foram retirados de Freire (2012, p.95, 97-98).
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e o0bjeto nulo:
Meses atras, viu um cavalete na vitrine, quase entrou e comprou [-].
(Caderno H do Jornal do Brasil, 25-04-2004 — Reportagem)

2 — Funcéo dativa:

e clitico:
Cabe a tarefa ao capital privado, que néo se aplicaria nessas areas, se a
legislacdo nao lhe desse seguranca atual e futura. (Jornal do Brasil, 02-05-2004 —

Artigo de opinido)

e SP anaforico:

A nova lei permite que os pequenos partidos formem uma ‘federacdo’. Esse
ponto garante que cada uma mantenha sua prépria organiza¢cdo, a0 mesmo tempo
que permite a eles disputar as eleicdes sob uma mesma sigla partidaria. (O Globo,
19-09-2004 — Reportagem)

e oObjeto nulo:

Em seus ensinamentos ao Principe, Maquiavel recomendou [-] que mas
noticias e decisdes amargas sejam anunciadas de uma vez s6. (Jornal do Brasil, 25-
04-2004 — Editorial)

A tabela a seguir apresenta uma sintese dos resultados gerais de Freire
(2000, 2005) para a fungéo acusativa do pronome de terceira pessoa na lingua oral,

com base em 117 dados, e na lingua escrita, com base em 406 dados.

Tabela 1 — Resultados gerais para a funcao acusativa no PB

Clitico Pronome lexical SN anaférico Objeto nulo
Lingua oral 3% 4% 34% 59%
Lingua escrita 47% 8% 14% 31%

Fonte: Freire (2012)
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E perceptivel o quase desaparecimento total do clitico de terceira pessoa na
fala culta brasileira e, em seu lugar, o uso significativo do SN anaférico e,
principalmente, do objeto nulo, que representa mais da metade dos dados
analisados. J4 o uso do pronome lexical, por ser associado a variedades menos
prestigiosas e, por conseguinte, combatido pela escola, apresenta um percentual
pequeno em relacdo as outras estratégias de substituicdo da escrita padrao, ou seja,
a aplicacdo do clitico. Quanto a modalidade escrita da lingua, por se tratarem de
textos mais formais, a realizacdo do clitico € bem expressiva, embora o objeto nulo
seja uma estratégia bastante utilizada.

A tabela abaixo, por sua vez, ilustra os resultados gerais de Freire (2000,
2005) para a funcéo dativa do pronome de terceira pessoa na lingua oral, com base

em 14 dados, e na lingua escrita, com base em 155 dados.

Tabela 2 — Resultados gerais para a funcao dativa no PB

Clitico SP anaforico Objeto nulo
Lingua oral - 64% 36%
Lingua escrita 26% 42% 32%

Fonte: Freire (2012)

Observa-se que nas entrevistas feitas com individuos de nivel superior
completo, ndo houve ocorréncia da variante padrdo, a qual é substituida
principalmente pelo SP anaférico e, em percentual menor, pelo objeto nulo. Com
relagdo a lingua escrita, o clitico dativo de terceira pessoa aparece em menor escala
gue o objeto nulo e perde consideravelmente pelo SP anaférico. A notavel realizacéo
do SP anaférico e do objeto nulo para a funcédo dativa, tanto na fala quanto na
escrita do PB, justifica-se por ndo serem essas estratégias alvo de estigmas na
nossa lingua. Tais estratégias, ainda que ndo sejam formas prescritas pelo padréo
idealizado da Lingua Portuguesa, sdo usos correntes no PB e, portanto, podem ser
considerados pertencentes a norma culta brasileira.

Ha diferengas consideraveis entre as modalidades oral e escrita do PB quanto
ao emprego dos cliticos acusativo e dativo. Estes sdo escassos ou ausentes na fala,
mas aparecem na escrita até com certa expressividade, embora em competicdo com
outras variantes (FREIRE, 2012). A saber, a ocorréncia dos cliticos € maior na

escrita brasileira, porque o usuario da lingua, geralmente, exige de si mesmo maior
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grau de monitoramento quando em producéo de textos escritos, principalmente, em
situagbes sociocomunicativas mais formais. Embora o acesso a escola possibilite a
aprendizagem do clitico, o individuo n&o o transfere para a sua fala espontanea e,
dessa forma, ndo ha distingdo nesse ponto entre o falante escolarizado e o0 néao
escolarizado, uma vez que ambos praticamente anulam o clitico na modalidade oral
da lingua, principalmente o dativo (DUARTE & RAMOS, 2015).

Mediante a norma prescrita nos livros didaticos, os quais seguem geralmente
um padrao idealizado da lingua, e a realidade da fala e da escrita brasileira, qual é o
papel da escola com relacdo ao ensino dos cliticos pronominais? O proprio Freire
(2012, p.107) apresenta uma solugao para o impasse:

Os cliticos acusativo e dativo devem ser apresentados aos alunos como
variantes estilisticas, isto €, proprias de eventos de comunicacdo marcados
com o trago de formalidade. Além disso, devem ser mostrados ao lado das
demais variantes e certamente a feicdo atual que os letrados brasileiros lhes
tém dado, isto é, sem usos artificiais como énclises do pronome acusativo a
formas verbais terminadas em —s e —z, mesdclises, entre outros, o que €
bem diferente da descricdo comumente apresentada em graméticas
normativas, em livros didaticos e em manuais de redacao.

Desse modo, é imprescindivel que o professor de Lingua Portuguesa esteja
atualizado quanto a realidade sociolinguistica brasileira, tenha acesso as pesquisas
que refletem os efetivos usos da lingua e que compdem as normas cultas do PB, e
nao ignore esses conhecimentos em funcdo de um padréo idealizado no século XIX
e que destoa completamente da identidade linguistica brasileira. As mudancas
ocorridas no quadro pronominal do PB, desde a incluséo de novos pronomes
sujeitos e a reducdo do uso de outros, bem como as novas estratégias de realizacédo
das funcdes acusativa e dativa, interferem significativamente no trabalho com a
colocacao pronominal, tema escolhido como objeto de ensino a ser investigado por

esta pesquisa.

2.3 A COLOCACAO PRONOMINAL

Sabe-se que o0 padrdo idealizado para o PB baseou-se em modelos da
literatura lusitana e que, desde o seu construto na segunda metade do século XIX,
caracterizou-se por um distanciamento das normas cultas brasileiras de uso,

prescrevendo regras que fazem com que a lingua ensinada nas escolas pareca
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outro idioma. Essa distancia entre a norma-padrdo e os usos habituais do PB é
perceptivelmente manifesta no tratamento do tema colocagdo pronominal, quando
se ensina que a posi¢ao “normal” do pronome é apds o verbo (énclise) — se se tem a
norma gramatical por parametro — e o brasileiro emprega o clitico preferencialmente
antes do verbo (proclise).

Para Vieira (2014a, p.121-122):

Colocacédo, em termos linguisticos superficiais, pode ser definida como a

disposicdo dos elementos na oracdo ou das oracbes dentro do periodo, a

qual é regulada por fatores de natureza variada. No que se refere a

colocacao pronominal, hd muito se tem por hipdteses que a possibilidade de

0 pronome atono figurar em préclise (me da um cafezinho), em énclise (da-

me um cafezinho) ou, ainda, em mesdclise (dar-me-ia um cafezinho) é

favorecida por fatores ndo sé estruturais, mas também estilisticos e ritmicos.

Desse modo, embora existam “regras” de carater estrutural com o intuito de

reger a posi¢cdo do pronome atono na oracédo, em alguns contextos, a colocagdo do
clitico ultrapassa a fronteira morfossintatica e apoia-se na intencéo e/ou entoagcéao do
locutor, obedece a aspectos fonoldgicos, por uma questdo de eufonia’, ou,
simplesmente, a preferéncia do falante, ao seu estilo de fala ou escrita e, no caso do
PB, esse estilo geralmente é caracterizado pela préclise. Segundo Vieira, a
colocacao dos cliticos pronominais € um tema interdisciplinar e deve ser conhecido e

tratado como tal. Para a autora:

E um fato sintatico, por se tratar de ordem de palavras, mas também
morfolégico — por lidar com uma categoria pronominal que se reveste de
caracteristicas semelhantes as de um afixo, em alguns casos — e, ainda,
fonético — pelo fato de um clitico ser um elemento atono que se apoia em
outros vocabulos para, juntos, formarem um s6 vocabulo fonolégico
(VIEIRA, 2014a, p.123).

E fundamental que o professor tenha consciéncia da necessidade de
compreender todos o0s aspectos, sejam de natureza linguistica ou extralinguistica, os
quais interferem na ordem da colocacgéo dos cliticos pronominais. Diante do impasse
entre o que determina o livro didatico, por exemplo, e o que o aluno diz no seu dia a

dia, cabe ao professor, conforme recomenda Barbosa (2014, p. 42), indagar-se: “O

’ Rocha Lima (2013, p.544) justifica a anteposicgo do clitico na frase “(...) cada dia Ihe desfolha um
afeto”, de Alexandre Herculano, argumentando que o encontro de sons palatais de desfolha-lhe seria
deveras desagradavel.
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que dizem os falantes?”, “O que diz a tradigdo gramatical?”, “O que dizem as
pesquisas linguisticas?”. Tais perguntas podem ser respondidas, né&o
necessariamente na mesma ordem que apresentadas, da seguinte maneira:

A tradicdo gramatical recomenda a énclise como regra geral para a colocacao
dos pronomes &tonos. Embora se tenha a consciéncia de que as regras de
colocagdo pronominal no PB sao diferentes das do PE (Portugués Europeu), as
gramaticas brasileiras prescrevem normas que poderiam ser aplicadas tanto no
Brasil quanto em Portugal (VIEIRA, 2014a). De certo modo, 0s principais gramaticos
brasileiros — a saber, Bechara (2006), Cunha & Cintra (2007) e Rocha Lima (2013) —

apresentam as seguintes regras® para a ordem dos cliticos pronominais:

1. Nao se inicia periodo com pronome atono:

Calei-me.

2. Com verbos no futuro do presente e no futuro do pretérito pode-se usar
tanto a proclise quanto a mesaoclise (desde que ndo haja atratores da

préclise):

Eu me calarei.

Calar-me-ei.

3. Deve-se usar a proclise:

a) nas oracdes negativas:

Nunca o vi tdo sereno e obstinado.
(C. dos Anjos)

b) nas oracdes iniciadas por pronomes e advérbios interrogativos:

Quem me busca a esta hora tardia?
(M. Bandeira)

® Regras comuns nos compéndios dos gramaticos citados. Os exemplos mencionados foram retirados
da Nova gramatica do portugués contemporaneo, de Cunha & Cintra (2007).
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C) nas oracdes exclamativas, bem como nas optativas:

Que o vento te leve 0os meus recados de saudade.

(F. Namora)

d) nas oracdes subordinadas:

Prefiro que me desdenhem, que me torturem, a que me deixem so.

(U. Tavares Rodrigues)

e) nas constru¢cdes com alguns advérbios e pronomes indefinidos (desde
gue nédo haja pausa entre esses elementos e o verbo):

Até a voz, dentro em pouco, ja me parecia a mesma.
(Machado de Assis)

Alguém lhe bate nas costas.
(A. M. Machado)

f) com gerundio precedido da preposi¢cdo em:

Em lhe cheirando a homem chulo é com ele.
(Machado de Assis)

Bechara (2006) e Cunha & Cintra (2007) reconhecem a preferéncia do falante
brasileiro pela préclise, chegando a admitir ser habitual iniciar-se frase com o0s
pronomes atonos, em contextos como: “Me desculpe se falei demais” (Erico
Verissimo).

A fim de se certificar da ordem em que os falantes colocam o clitico em suas
construcdes, ou seja, de como o fenbmeno € concebido nas variedades cultas de
uso, o professor pode fazer uma analise dos textos da esfera jornalistica. Estes,
segundo Freire (2012), representam a escrita padrdao do Portugués Brasileiro e
comecam a revelar a "infiltracdo" de variantes ja implementadas na lingua oral. Em

outras palavras, se a prescricdo da gramatica tradicional € muito distante da

realidade dos alunos, aparenta pertencer a outro idioma, a norma seguida pela
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imprensa retrata os usos “normais” do falante brasileiro, usos proximos ou até iguais,
as vezes, aos das variedades populares, porém, livres de estigmas.

A respeito das pesquisas sociolinguisticas sobre a colocacdo pronominal,
seguem algumas consideracfes a partir do estudo de Vieira (2014a), baseado na
fala de informantes de diversas faixas etarias e niveis de escolaridade para a
modalidade oral, e em textos publicados em revistas e jornais brasileiros e
portugueses para a modalidade escrita. A analise abrangeu as variedades brasileira
e portuguesa da lingua, contou com um total de 3.091 ocorréncias dos cliticos
pronominais e considerou separadamente as constru¢dées com apenas uma forma
verbal, as chamadas lexias verbais simples, e as constru¢des formadas por mais de
um vocabulo verbal, os chamados complexos verbais. Como este trabalho investiga
a eficiéncia da musica no ensino e propde uma sequéncia didatica sobre o tema
colocagdo pronominal para turmas do 9° ano do ensino fundamental, sao
apresentadas apenas consideracfes a respeito do PB e as constru¢des constituidas
por lexias verbais simples.

Na modalidade oral, ndo se registrou a ocorréncia de mesoclise na fala
brasileira, mas reafirmou-se a preferéncia pela préclise, com 89% dos dados, contra
11% da énclise. JA na modalidade escrita, a variante pré-verbal sobressai-se a
variante pos-verbal, embora o nimero de ocorréncias de énclise tenha sido bastante
significativo, e, também, ndo houve registro da ocorréncia de mesaclise. A respeito
dos resultados, pode-se afirmar (cf. VIEIRA, 2014a, p.131):

e Os contextos que determinam a ocorréncia da énclise no PB oral séo: (i)
de ordem linguistica: os pronomes 0, a, 0Ss, as, € 0 pronome se,
principalmente quando indice de indeterminacdo do sujeito ou pronome
apassivador, e, com menor expressividade, a auséncia de um tradicional
atrator; (ii) de ordem extralinguistica: individuos acima de 55 anos de
idade;

e No PB escrito, ndo favorecem a proclise: (i) a distancia entre o atrator do
pronome e o grupo clitico-verbo; (ii) os pronomes o, a, 0s, as, e 0 pronome
se em estrutura de indeterminacdo ou apassivacao; (ii) as oracdes
independentes, as coordenadas sindéticas e as subordinadas reduzidas

de infinitivo.
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Embora seja a préclise a variante preferida no PB, realizada, inclusive, em
estruturas sem a presenca de elemento atrator, como em frases com sujeito nominal
pré-verbal, por exemplo, 0o uso da énclise néo se restringe a modalidade escrita da
lingua, nem a contexto inicial absoluto. Na verdade, o falante brasileiro utiliza, as
vezes, a variante poés-verbal em contextos em que a mesma ndo deveria ser
utilizada, como em constru¢cées em que ha a presenca de um tradicional atrator do
clitico. Para Vieira, a ordem dos cliticos pronominais pode ser vista como um caso
de variacdo gradual (e ndo descontinua)® no continuo oralidade-letramento,
considerando o contexto morfossintatico, diferentes tipos de texto e graus de
formalismo (2014a, p.138). A autora ainda acrescenta:

Assumir que o conhecimento da descricdo da colocacdo pronominal em
termos variaveis é essencial a pratica de sala de aula estd em consonancia
com a atitude de encarar, de forma realista, a diversidade linguistica do
Brasil. A partir dessa atitude, pode-se refletir a respeito do tema a partir de
trés questdes basicas na prética didatica: Para que ensinar? O que ensinar?
Como ensinar? (VIEIRA, 2014a, p.140).

O ensino da colocacao dos cliticos pronominais € justificado pelos objetivos
do ensino da Lingua Portuguesa, que a partir do estudo de toda a diversidade de
géneros textuais, precisa desenvolver a competéncia sociocomunicativa do aluno,
ampliando o seu dominio sobre o maior numero possivel de variedades linguisticas,
tornando-o capaz de reconhecé-las e produzi-las, conforme a sua preferéncia. Para
isso, € necessario que o professor apresente ao aluno “cada contexto variavel em
funcdo da variedade e da modalidade em uso” (VIEIRA, 20144, p.141). Ademais, € a
“Sociolinguistica inovadora” que orienta ao professor como ensinar colocagao

pronominal, aconselhando-o a:

e Orientar a op¢ao do aluno na concretizagdo da norma de uso do PB, que
prevé a proclise como opcao preferencial (sem desconsiderar a realizagédo
da énclise, principalmente com o0s pronomes o, a(s) e se
indeterminador/apassivador).

e Orientar a escolha da préclise, na modalidade escrita, que pode respeitar
graus diversificados de adesdo a norma gramatical prescrita de prestigio,
consoante 0 contexto morfossintatico, o grau de formalidade, o género
textual e/ou grau de originalidade que se pretende atingir.

° Bortoni-Ricardo (2004) caracteriza os tragos descontinuos como aqueles tipicos dos falares rurais
0s quais vao desaparecendo a medida que o falante se aproxima do polo urbano, ou seja, tais tragos
tém uma distribuicdo descontinua pois o seu uso é “descontinuado” nas areas urbanas. Ja os tragos
graduais estéo presentes na fala de todos os brasileiros, distribuidos ao longo de todo o continuo, ou
seja, tém uma distribuicdo gradual. A autora ainda afirma que os tragcos descontinuos sdo os que
recebem maior carga de avaliacdo negativa nas comunidades urbanas.
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e Promover a compreensdo de que a énclise em estruturas com
tradicionais “atratores” ndo se justifica nem na norma prescrita nem na
norma objetiva.

¢ Auxiliar no reconhecimento de estruturas raramente utilizadas, como, por
exemplo, a mesdclise (VIEIRA, 2014a, p.143-4, grifos da autora).

O trabalho com pronomes na sala de aula, principalmente no tocante a ordem
dos cliticos, requer do professor de Lingua Portuguesa o dominio de todos os
conhecimentos envolvidos no tratamento do referido tema. E necesséario que o
profissional de Letras conheca bem as prescricbes da norma gramatical, mas
também as normas praticadas pelas variedades de uso do PB, sejam tais
variedades cultas ou populares, prestigiosas ou ndo. Ademais, é essencial que o
professor esteja inteirado das pesquisas sociolinguisticas a respeito do tema, a fim
de ampliar a competéncia sociocomunicativa do aluno, conforme recomendam os
PCN, e né&o insistir, simplesmente, no ensino de regras que ndo terdo muita

utilidade, sendo para que o aprendiz compreenda textos dos séculos passados.
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3 A QUESTAO DO GENERO TEXTUAL: O CASO DA MUSICA

Sabe-se que os PCN preconizam o trabalho com a Lingua Portuguesa a partir
do estudo dos géneros textuais, um trabalho que tem o texto como unidade basica
de ensino e ndo, conforme acontecera durante muito tempo e ainda acontece na
atualidade em alguns contextos escolares, um ensino baseado na fixagéo de regras,
na descricAo de aspectos gramaticais e na repeticdo de terminologias
metalinguisticas. Desse modo, faz-se necessario explicitar melhor o conceito de
género textual, os liames que o envolvem, como também elucidar algumas
proposicdes a respeito da musica, a qual fora escolhida como ferramenta para o

tratamento da colocagéao pronominal para alunos do ensino fundamental.

3.1GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DA LINGUA

De acordo com Marcuschi (2008), o estudo dos géneros textuais nao é
recente, sua observacdo sistematica teve em Platdo o ponto de partida, esteve
ligada aos géneros literarios e firmou-se em Aristoteles, passou por Horacio e
Quintilano, pela Idade Média, pelo Renascimento, pela Modernidade e chegou aos
tempos contemporaneos. Hoje, a hocdo de género ndo se restringe a literatura, mas
refere-se a qualquer categoria discursiva oral ou escrita. No entanto, por vezes, ha
equivocos quanto aos conceitos de tipo e género textual, os quais podem ser

concebidos como:

e Tipo textual: é a forma como o texto se apresenta, esta relacionado a
composi¢cdo do texto, aos aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacfes logicas etc. Os tipos textuais sao também chamados de modos
textuais, constituem uma lista fechada de cinco ou seis categorias, a saber,
narracdo, descricdo, argumentacdo, exposicao e injuncéo, para a maioria

dos tedricos.

e Género textual: trata-se de uma forma, oral ou escrita, socialmente
reconhecida, relativamente estavel e que procura atingir certa intencéo

comunicativa, ocorrendo em situagoes especificas. “Em contraposicdo aos
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tipos, 0os géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e
se expressam em designacBes abertas, constituindo em principio de
listagens abertas” (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias também apresentam definicoes

para os termos género textual e tipo textual. Para as autoras,

todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em
formas-padrao relativamente estaveis de estruturacdo de um todo a que
denominamos géneros. Longe de serem naturais ou resultado da acéo de
um individuo, essas praticas comunicativas sdo modeladas/remodeladas
em processos interacionais dos quais participam o0s sujeitos de uma
determinada cultura (KOCH & ELIAS, 2015, p.55).

J& a respeito dos tipos textuais, 0s quais as autoras denominam sequéncias
textuais, Koch e Elias (2015, p.63) afirmam:
Segundo BEUGRANDE & DRESSLER (1981), é pela comparagdo dos
textos a que se acham expostos os falantes no meio em que vivem, e pela
subsequente representagdo na memoéria de tais caracteristicas, que eles
constroem modelos mentais tipoldgicos especificos, a que VAN DIJK (1983)
denomina superestruturas, os quais vao lhes permitir construir e reconhecer
as sequéncias dos diversos tipos. As superestruturas mais frequentemente

estudadas s@o a narrativa, a descritiva, a injuntiva, a expositiva e a
argumentativa (stricto sensu) (grifos das autoras).

by

Desse modo, enquanto os tipos estdo mais relacionados a estrutura
composicional dos textos, numa andlise mais teérica, os géneros dizem respeito aos
textos com os quais deparamos no nosso dia a dia, a sua fungdo, ao contexto
sociocomunicativo. Na realidade, os géneros textuais — doravante GTs -
enquadram-se em uma ou mais categoria de um tipo textual, como a receita que
estd dentro da sequéncia injuntiva, da mesma forma que o romance pertence
predominantemente a categoria dos textos narrativos, mas apresenta também,
provavelmente, trechos descritivos, por exemplo.

Além da distincdo entre tipo e género, é relevante expor a definicdo de
suporte e dominio discursivo, 0s quais estdo diretamente relacionados aos GTs.
Enquanto o primeiro vem a ser “o l6cus fisico ou virtual com formato especifico que
serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”
(MARCUSCHI, 2008, p.174), o segundo esta associado as praticas discursivas nas
quais pode ser identificado “um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sao

proprios ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e
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instauradoras de relagdes de poder” (MARCUSCHI, 2008, p.155). Em outros termos,
0 suporte € o local em que o género se materializa, como um jornal, uma revista, um
livro, um outdoor, por exemplo; e o dominio discursivo € uma esfera ou instancia de
producdo discursiva ou de atividade humana, ndo € um texto nem discurso, mas
propicia o surgimento de discursos bastante especificos, dai surgem os termos
discurso juridico, discurso religioso, discurso jornalistico etc.

Por estarem intimamente ligados as variadas situacbes de comunicacdo da
esfera humana, os GTs também sdo variados e, mesmo sendo uma “forma
relativamente estavel’, com o decorrer do tempo, alguns géneros podem cair em
desuso — como o0s almanaques, por exemplo —, sofrer transformacdes e até dar lugar
a novos géneros — como o post de redes sociais, 0 e-mail e o SMS (Short Message
Service do inglés) que sdo géneros que surgiram a partir do advento da Internet e
dos aparelhos de telefone celular. Assim, h& certa dificuldade em quantificar os GTs,
em se criar uma lista fechada dos mesmos, bem como em classifica-los. No entanto,
baseados nos pressupostos de Maingueneau (2004) e Bakhtin (1992),
respectivamente, Marcuschi (2008) e Koch & Elias (2015) apresentam classificacfes
para os GTs, considerando aspectos distintos.

Segundo Marcuschi (2008), Maingueneau (1999) propfe, a principio, uma
divisdo dos géneros em trés grandes grupos, considerando o seu ‘regime de

genericidade”, os quais seriam:

e Géneros autorais: os textos que conservam o carater de autoria pelos
tracos de estilo, situam-se na literatura, no jornalismo, na politica, na
religido etc.

e Géneros rotineiros: comuns no dia a dia, realizam-se em entrevistas
radiofbnicas, consultas médicas, debates etc. Ndo mudam muito de
situacdo para situacdo e as marcas autorais manifestam-se menos
neles.

e Géneros conversacionais: géneros de estabilidade menor e sem

organizagéo tematica previsivel como as conversacgoes.

Posteriormente, esta classificacdo foi modificada por Maingueneau (2004), o

qual considerou a triparticdo impertinente, pois, além de reconhecer o termo
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“rotineiro” como inadequado, uma vez que dava a impressdao de que as
conversagdes ndo eram rotineiras quando sao rotinas bastante comuns, tornou-se
complexa a severa distincdo entre géneros autorais e géneros rotineiros, o que pode
ser exemplificado por uma crénica jornalistica, que possui marcas autorais mas nao
pode ser incluida no primeiro grupo. Desse modo, Maingueneau (2004) propde uma
nova divisdo dos GTs:

e Regime de géneros conversacionais
e Regime de géneros instituidos (contendo os géneros autorais e 0s

rotineiros)

Koch & Elias (2015) consideram a heterogeneidade dos GTs, a qual abrange
desde o dialogo cotidiano até a tese cientifica. E, baseadas nas concepc¢des de
Bakhtin (1992), as autoras apresentam uma classificacdo dos GTs em duas

categorias:

e Géneros primarios: sdo o0s textos produzidos em situacbes de
comunicacgdo relacionadas a esferas sociais do dia a dia, como o
didlogo, a carta, a receita etc.

e Géneros secundarios: sdo os textos relacionados a outras esferas de
interacdo social, esferas publicas e de maior complexidade, como o

teatro, o romance, o discurso cientifico, por exemplo.

Independentemente do regime de classificacdo dos GTs, é fato que eles
estdo presentes em todas as atividades humanas que envolvem situagbes de
interacdo, desde as mais simples até as mais complexas. Para Marcuschi (2008,
p.154), “é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como
€ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
manifestagcédo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género”.
Em outras palavras, sempre que o homem se comunica por meio da linguagem
verbal, por mais econdmica que seja tal comunicacdo, ela constituira um texto

realizado em algum género.
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Por essa razédo, os PCN propéem o estudo do texto, mais especificamente
dos GTs, nas aulas de Lingua Portuguesa, pois no intuito de se desenvolver a
competéncia sociocomunicativa do aluno é imprescindivel que a aula privilegie
situacdes reais de interacdo, simule circunstancias comunicacionais do cotidiano
humano, as quais se realizam por intermédio dos géneros. Nesse sentido, Koch &
Elias afirmam:

Cabe, pois, a escola:

e possibilitar ao aluno o dominio do género, primeiramente, para melhor
conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-
lo na escola ou fora dela; para desenvolver capacidades que ultrapassam o
género e sao transferiveis para outros géneros préximos ou distantes. Para
realizar tais objetivos, torna-se necesséaria uma transformacdo, a0 menos
parcial, do género: simplificacdo, énfase em determinadas dimensdes, etc.;

e colocar os alunos, ao mesmo tempo, em situacdes de comunicagdo o
mais proximo possivel das verdadeiras, que tenham para eles um sentido,
para que possam domind-las como realmente sdo (KOCH & ELIAS, 2015,
p.74).

Mediante a proposta dos PCN, bem como as discussdes em torno do ensino
da lingua nos ultimos tempos, ndo ha duvida de que nas aulas de Lingua
Portuguesa deve ser privilegiado o texto. Este se realiza por intermédio dos géneros,
0S quais estdo relacionados as diversas formas de interacdo entre 0s seres
humanos. Assim, é a partir do texto que se deve proceder ao tratamento dos
aspectos gramaticais. O uso de um objeto indireto ou de um complemento nominal,
por exemplo, € uma questdo de escolha, consciente ou ndo, do produtor do texto,
mas com uma finalidade especifica, da mesma forma que a ordem em que o0
individuo vai colocar o clitico pronominal na sua producédo vai depender do contexto
comunicativo, do grau de formalidade, da exigéncia de monitoracdo, e tudo isso
constitui um cenario propicio para que se mostre ao aluno a aplicacdo/funcao de

cada contetdo na composicao do texto, na construcéo do seu sentido.

3.1.1 A musicacomo género textual

Este trabalho se propde a tratar da colocacdo dos cliticos pronominais em
contextos com lexias verbais simples, na perspectiva dos PCN, ou seja, a partir do
estudo do texto, mais especificamente do género musica. No entanto, ndo se

verificou, nos documentos oficiais examinados nem nas contribuicdes dos teodricos



49

que embasam esta pesquisa, o uso da expressdao “género textual musica” ou
“género musica”. A respeito dos PCN, encontram-se neles dois quadros (p. 54 e
p.57) denominados, respectivamente, “Géneros privilegiados para a pratica de
escuta e leitura de textos” e “Géneros sugeridos para a pratica de producdo de
textos orais e escritos”, nos quais a canc¢éo € indicada como um género oral literario.
Dessa forma, consideraremos a expressdo “género musica” sinbnima da “género
cancao’.

Para Costa, “a cancao € um género hibrido, de carater intersemiético, pois é
resultado da conjugacéo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e
melodia)” (2010, p.118, grifos do autor). Em outros termos, a musica € um género
gue se realiza em dois meios linguisticos, o verbal e o musical, e, por isso, possui
uma caracteristica intersemiotica, uma vez que adquire significados a partir da inter-
relacdo desses dois meios. Se criada no meio verbal, a priori, apresentando uma
gama de significados, posteriormente a can¢do atinge um carater musical, com o
imbricamento entre letra, ritmo e melodia, adquirindo novos significados. Essa
natureza intersemiética da cancéo pode ser compreendida, também, pelas obras em
que as lacunas (de sentido) deixadas pelo texto escrito sdo preenchidas pelas
notas/acordes/arranjos musicais.

Embora os PCN enquadrem a cancdo na categoria dos géneros orais
literarios, segundo Costa (2010, p.118), “no ambito da classica distingdo entre
oralidade e escrita, a cancdo se coloca numa fronteira instavel entre essas duas
materialidades, apresentando aspectos desta e daquela, em diferentes graus’.
Pode-se conceber a cancdo como género oral ao reconhecer que ela é composta
(pensemos na parte textual) para ser interpretada, cantada, e isso se da através da
VOz, ou seja, realiza-se por meio da oralidade. Tatit (2002) vé a cancdo como
“produto de uma dicgéao”, embora o vinculo entre a fala e cangéo seja camuflado em

maior ou menor grau. Segundo o autor:

a) ndo ha modelo Unico de fala. Ha falas que expressam sentimentos
intimos, outras expressam enumeragfes quase ritualisticas, outras
elaboram uma espécie de argumentacdo, e outras, ainda, refletem
automatismos decorrentes do habito. Todas essas variaveis podem
interferir na cancao;

b) a fala pura €, em geral, instavel, irregular e descartavel no que tange a
sonoridade. Nao mantém ritmo periddico, ndo se estabiliza nas
frequéncias entoativas e, assim que transmite mensagem sua cadeia
fénica pode ser esquecida. Fazer uma cang¢do € também criar uma
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responsabilidade sonora. Alguma ordem deve ser estabelecida para
assegurar a perpetuacgdo sonora da obra, pois seu valor, ao contrario do
coléquio, depende disso;

c) [..] Em se tratando de cancéo, a melodia é o centro de elaboracdo da
sonoridade (do plano de expressédo). Por isso, 0 compositor estabiliza
as frequéncias dentro de um percurso harménico, regula uma pulsacéo
e distribui acentos ritmicos, criando zonas de tensdo que edificam uma
estabilidade e um sentido préprio para a melodia. [...]

d) qualquer que seja o projeto de cancdo escolhido, e por mais que a
melodia tenha adquirido estabilidade e autonomia nesse projeto, o lastro
entoativo ndo pode desaparecer, sob pena de comprometer
inteiramente o efeito enunciativo que toda cangéo alimenta. A melodia
captada como entoacdo soa verdadeira. E a presentificacdo do gesto do
cancionista. Ndo de qualquer cancionista, mas daquele que esta ali
corporificado no timbre e mobilizado nas inflexdes (TATIT, 2002, p.12-
13).

Dessa forma, por mais que a cangdo Seja uma organizacdo e uma
estabilidade da fala, € certo que esta influencia consideravelmente a primeira. A
musica € uma expressao dos sentimentos, das emocdes, do pensamento humano e
tal expressdo pode ser estendida, principalmente no que se refere a musica
popular®, ao reflexo do uso que o compositor faz da lingua. Ademais, quando sai do
campo da composi¢ao e vai para o da interpretacdo, a cancao sera reproduzida de
acordo com o sotaque do individuo que se propde a interpreta-la. Por outro lado, por
mais que a cangcdo seja um género que tenha significativa feicdo oral, é
inquestionavel a materialidade escrita no seu processo de producéo e circulagéo,
uma vez que ha o registro da musica (letra e melodia) por parte do autor, bem como
a sua veiculacdo nos encartes dos discos, CDs, livros de partituras, revistas de
musica, antologias etc. (COSTA, 2003).

H& ainda os casos em que se confundem os géneros cancgéo e poesia'l. De
fato, ambos os géneros possuem, por vezes, caracteristicas comuns, como a

métrica dos versos, linguagem figurada, rima, dentre outros recursos, contudo,

1% Conforme Costa (2010), a cangéo popular, também chamada de simplesmente “cang¢ao”, distingue-
se da cangéo erudita por conta da influéncia da voz da fala no canto. Enquanto na can¢do popular o
compositor compde diretamente no instrumento, geralmente, ndo se prendendo as “amarras” de um
sistema de notagdo, na cancado erudita € comum haver certo “apego” a partitura, aos sistemas de
notagdo musical, bem como designar-se um compositor para a musica e outro para o processo de
escrita da letra. Por isso, a canc¢do erudita aproxima-se mais do texto escrito formal.

' Costa (2003) atenta para a possivel reversibilidade dos géneros poesia e cancgdo, ou seja, para o
fato de vir a primeira a ser musicalizada e/ou a segunda a ser declamada. O autor afirma que “esses
fenbmenos devem ser vistos como intervencdes de uma pratica discursiva sobre a outra: melodizar
uma poesia e lé-la com olhos de cancionista, declamar uma letra e olha-la com olhos de poeta”

(p-30).
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‘parece-nos mais sensato [...] se considerar a poesia e a cangao dois géneros
especificos, que se interseccionam por aspectos de sua materialidade e por alguns
momentos comuns de sua produgao” (COSTA, 2010, p.124). Tal consideracdo se
deve, principalmente, a natureza hibrida da cancdo, uma vez que € objeto semiotico
de dupla materialidade, ou seja, verbal e melddica. Porém, quando se fala do caréater
hibrido da cancéo, ha de se considerar também o fato de que ela mescla aspectos
da oralidade e da escritura, “o que faz com que dificimente se enquadre em
categorias bipolares como as que sao usadas nos Parametros” (COSTA, 2003,
p.30).

A escolha do género musica para o desenvolvimento desta pesquisa deve-se
ao fato de o mesmo ser constituido por uma letra, a qual esta relacionada a uma
melodia, a um ritmo e a tantos outros aspectos musicais, 0s quais poderao interferir
nas funcdes cerebrais do aluno e facilitar a aprendizagem. Ademais, na construgao
de uma letra, muitas vezes, por conta de aspectos relacionados a melodia, o
compositor recorre a estratégias linguisticas, inclusive de colocacdo dos cliticos
pronominais, disponiveis na lingua, mas que nem sempre configuram a sua
preferéncia de uso. Enfim, a mlsica ndo somente é a expressdo do pensamento e
da criatividade humana, como também a representacao da histéria e da identidade
de um povo e, ainda, pode ser uma aliada dos processos de aprendizagem.

3.2A IMPORTANCIA DA MUSICA PARA OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

A musica sempre esteve presente em todas as sociedades das quais se tem
conhecimento, nos diversos momentos da vida humana, alegres ou tristes, como as
festas de casamento ou aniversario e os funerais, simples ou complexos, como a
mae ninando o filho e as grandes producdes cinematograficas, por exemplo.
Segundo Daniel J. Levitin (2014, p.12):

A musica diferencia-se de todas as outras atividades humanas por sua
simultanea ubiquidade e antiguidade. Nao temos noticia de nenhuma
cultura humana atual ou de qualquer outra época que desconhecesse
totalmente a musica. Entre 0os mais antigos artefatos encontrados em
escavacdes ha instrumentos musicais: flauta de osso e tambores feitos com
peles de animal esticada sobre tocos de arvores. Onde quer que os homens
se juntem por algum motivo, |4 estara a musica: casamentos, enterros,
formaturas, partidas para a guerra, eventos esportivos em estadios,
noitadas, orac¢des, jantares romanticos, mées ninando seus filhos, colegiais
estudando.
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Embora seja conhecida por todas as pessoas e faca parte do cotidiano delas,
h& certa dificuldade em definir a musica, em encontrar um conceito que abarque
todos 0s seus aspectos. Teca Alencar de Brito, ao mencionar as definicdes'? do
Novo dicionério Aurélio da lingua portuguesa para a musica, afirma que “o verbete
funda-se numa abordagem subjetiva, que confere valor aquilo que agrada ao ouvido”
e acrescenta que “quando define musica como ‘qualquer conjunto de sons’, isento
de seu resultado estético, aponta o carater depreciativo da definicado” (BRITO, 2003,
p.26). JA 0 compositor Edgar Varése® limita-se a dizer que “a musica é o som
organizado” (LEVITIN, 2014, p.24).

Nesse sentido, para alguns adeptos do género rock, sé € muasica a producao
de bandas como Led Zeppelin, The Beatles, Pink Floyd, Queen, Metallica, U2,
dentre outras, da mesma forma que para os amantes da musica classica, s é
musica as pecas de Bach, Mozart, Beethoven, Chopin, Handel etc., uma vez que
somente as composi¢cdes de tais artistas Ihe sdo agradaveis aos ouvidos. Por outro
lado, é complexo considerar “qualquer conjunto de sons” como musica ao se pensar
em “um conjunto de buzinas” soando em um congestionamento do trafego em vias
publicas dos grandes centros urbanos, por exemplo. A definicdo de Edgar Varese,
por sua vez, € sucinta e coerente, porém nao da conta de conceituar a musica em
todos os seus significados — se é que isso é possivel. E relevante, pois, a assertiva

de Brito sobre o assunto:

“A musica € uma linguagem, posto que € um sistema de signos”, afirma
Hans-Joachim  Koellreutter. Musica ¢é linguagem que organiza,
intencionalmente, os signos sonoros e o siléncio, no continuum espaco-
tempo. Para Koellreutter, na musica se faz presente um jogo dindmico de
relagbes que simbolizam, em microestruturas sonoras, a macroestrutura do
universo. Ele considera que a linguagem musical pode ser um meio de
ampliacdo da percepcdo e da consciéncia, porque permite vivenciar e

conscientizar fenbmenos e conceitos diversos (BRITO, 2003, p.26).

A mausica é uma forma de representacdo simbdlica do mundo e, por sua
diversidade e riqueza, permite ao homem conhecer melhor a si mesmo e ao seu
semelhante (BRITO, 2003). A autora também afirma que “é dificil encontrar alguém

gue nao se relacione com a musica de um modo ou de outro: escutando, cantando,

2 segundo Brito (2003), o Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa define o verbete musica
como “a arte de combinar os sons de modo agradavel ao ouvido” e “qualquer conjunto de sons”.

* Edgar Victor Achille Charles Varése (Paris, 22 de dezembro de 1883 — Nova lorque, 6 de
novembro de 1965) foi um compositor francés naturalizado estadunidense.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1883
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iorque
https://pt.wikipedia.org/wiki/6_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/6_de_novembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1965
https://pt.wikipedia.org/wiki/Compositor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Naturalizado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
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dancando, em diferentes momentos e por diversas razées” (BRITO, 2003, p.31).
Desse modo, a musica esta intrinsecamente ligada a esséncia humana — por isso,
foi escolhida como estratégia para o ensino da colocacao pronominal. Além disso, a
masica esta relacionada aos processos cognitivos e, por essa razao, foi incluida
novamente no curriculo da educacao bésica, através da Lei 11.769/08 a qual altera
o pardgrafo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96, para dispor

sobre a obrigatoriedade do ensino de musica na educacéao basica:

Estudos e pesquisas mostram que a aprendizagem musical contribui para o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, emocional e afetivo e, principalmente,
para a construcdo de valores pessoais e sociais de criancas e jovens. (...)
Pelo seu potencial para desenvolver diferentes capacidades mentais,
motoras, afetivas, sociais e culturais de criancas, jovens e adultos, a musica
se configura como veiculo privilegiado para se alcancar as finalidades
educacionais almejadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 2008, p.2).

A respeito da educacdo musical, Brito (2003) defende a sua importancia na
educacédo de criancas, pois além de facilitar o processo de aprendizagem, a musica
favorece o desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico. A
musicalizacdo constitui-se num processo de construcdo do conhecimento e
desenvolve a sensibilidade, a criatividade, a memoria, a atencéo, a concentracdo, a
socializacdo, a consciéncia corporal e de movimentacdo. Ja para Gainza (1988), a
musica esta relacionada a estimulacdo dos movimentos interno e externo do
homem, impulsionando-o a acao, levando-o a multiplas condutas. A autora afirma

que

a participacéo ativa do sujeito no ato de musicalizacdo ndo mobiliza apenas
0S aspectos mentais conscientes que conduzem a uma apreciagéo objetiva
da musica, mas também a uma gama ampla e difusa de sentimentos e
tendéncias pessoais. Por esse motivo, a misica é para as pessoas, além de
objeto sonoro, concreto, especifico e autbnomo, também aquilo que
simboliza, representa ou evoca (GAINZA, 1988, p.34).

Tanto Brito (2003) quanto Gainza (1988) apresentam estudos relacionados a
influencia da educacdo musical na educacdo infantil e sdo unanimes em considerar
a importancia da musica para o processo integral do desenvolvimento humano.
Embora as autoras, bem como a lei que garante o retorno da disciplina musica ao
curriculo escolar, focalizem no ensino da musica em si, ou seja, associem o

desenvolvimento integral do homem ao ato de estudar masica, como canto ou piano,
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por exemplo, esta pesquisa investiga as contribuicbes da musica no ensino da
Lingua Portuguesa, mais especificamente na colocacdo dos cliticos pronominais.
Para tal, apoia-se nas teorias que discorrem sobre os efeitos da muasica no cérebro.
Segundo Levitin  (2014), mais de um século de investigacdes
neuropsicoldgicas possibilitaram o mapeamento das areas funcionais do cérebro e a
localizacdo das operacfes cognitivas especificas. O cérebro humano € constituido

por quatro lobos e o cerebelo, os quais estdo associados as seguintes funcgdes:

e lobo frontal: planejamento, autocontrole e atribuicdo de sentido aos sinais
densos e misturados recebidos pelos sentidos humanos;

e |obo temporal: audicdo e memoria;

e |obo parietal: motricidade e percepc¢éo espacial;

¢ |obo occipital: viséo;

e cerebelo: emocgdes e planejamento dos movimentos.

A respeito da relacdo musica-cérebro, a atividade musical mobiliza quase
todas as regides cerebrais de que se tem conhecimento, bem como quase todos os

I** _ altura, andamento, timbre etc. — é

subsistemas neurais. Cada aspecto musica
tratado por diferentes regides neurais. Determinadas partes do processamento
musical tém pontos convergentes com as operacdes necessarias na andlise de
outros sons. Para o entendimento da fala, por exemplo, € segmentado em palavras,
sentencas e frases um turbilhdo de sons, além do reconhecimento de aspectos que
ultrapassam a palavra, como é o0 caso da ironia. Para a andlise das variadas
dimensdes de um som musical, sdo envolvidos geralmente varios processos neurais
quase independentes, a fim de que tais dimensdes sejam novamente reunidas e
formem uma representacao coerente do que é ouvido (LEVITIN, 2014).

O quadro a seguir exemplifica as regides do cérebro estimuladas por algumas

atividades musicais, consoante Levitin (2014).

1 Segundo Levitin (2014), a musica é composta pelos seguintes aspectos — também chamados de
propriedades por alguns teéricos: tom, altura, ritmo, andamento, contorno, timbre, intensidade,
localizacéo espacial e reverberacao.
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Quadro 3 — Atividades musicais e regides do cérebro mobilizadas

Atividade musical

Regides do cérebro mobilizadas

ouvir musica nucleos cocleares, tronco cerebral,

cerebelo, cortex auditivo

acompanhar musica conhecida hipocampo, subsec¢des do lobo frontal (em

especial o cortex frontal inferior)

acompanhar ritmo circuitos de regulacdo temporal do
cerebelo
fazer musica lobo frontal, cortex motor do lobo parietal,

cortex sensorial

leitura de partitura cortex visual

ouvir ou rememorar letras de cancdes | centros da linguagem, lobo temporal e lobo

frontal

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

A influéncia da musica nas funcdes cerebrais € tamanha que Oliver Sacks,

professor de Neurologia Clinica na Columbia University, New York, relata em sua

obra Alucina¢des musicais (2007) casos de homens e mulheres que, em condicfes

neuroldgicas raras, reagiram a muasica de forma incomum: alguns ndo conseguiam

ouvi-la, outros ja ouviam masica o tempo todo, mesmo sem uma melodia tocando,

ha ainda aqueles que apd6s um acidente desenvolveram um talento musical, até

entdo desconhecido. Para o autor:

A musica pode nos acalmar, animar, consolar, emocionar. Pode nos ajudar
a obter organizacdo ou sincronia quando estamos trabalhando ou nos
divertindo. Mas para pacientes com varias doencas neurolégicas ela pode
ser ainda mais poderosa e ter imenso potencial terapéutico. Essas pessoas
podem responder intensamente e de maneira especifica a musica (e, as
vezes, a mais nada). Alguns desses pacientes tém problemas corticais
difusos, decorrentes de acidentes vasculares, doenca de Alzheimer ou
outras causas de deméncia; outros tém sindromes corticais especificas -
perda das fungfes da linguagem ou do movimento, amnésias ou sindromes
do lobo frontal. Alguns s&o retardados, alguns s&do autistas, outros
apresentam sindromes subcorticais, como parkinsonismo, ou diferentes
distirbios do movimento. Todas essas doencas e muitas mais podem
responder a musica e a musicoterapia (SACKS, 2007, p.12).

Tanto Sacks (2007) quanto Levitin (2014) afirmam que ndo ha uma unica

parte do cérebro que ndo seja mobilizada pela muasica, assim como todos o0s
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homens sdo suscetiveis a ela. A musica envolve varias regides cerebrais, nao
necessariamente ao mesmo tempo, e tem a capacidade de controlar a emocéo,
além de desenvolver e provocar respostas emocionais. Pode-se depreender que a
atividade musical € essencial na vida de todos os homens, porém, imprescindivel
para aqueles que sofreram alguma perda das fung¢des neurais em decorréncia de
alguma lesdo que tenha afetado o cérebro. Ainda sobre as areas acionadas pela

masica, Levitin afirma que:

O cérebro é um dispositivo que funciona eminentemente em regime de
paralelismos, com uma ampla distribuicdo de operacdes. Ndo encontramos
um centro Unico da linguagem, como tampouco um para a musica. Em vez
disso, héa regides que desempenham opera¢des componentes e outras que
coordenam o processo de convergéncia dessas informacdes. Por fim, sé
recentemente descobrimos que o cérebro tem uma capacidade de
reorganizagao que supera em muito o que supinhamos, sendo chamada de
neuroplasticidade, pois, em certos casos, a especificidade regional pode ser
temporéria e os centros de processamento de certas funcdes mentais
importantes sdo transferidos para outras regibes em consequéncia de
traumas e lesdes cerebrais (LEVITIN, 2014, p.101).

A musica nao sO esta presente na vida do homem, independentemente da
sua condicdo social, localizacdo geogréafica e estado de espirito, como interfere
significativamente nas suas funcdes cerebrais, contribuindo para o desenvolvimento
de varias habilidades, enfim, para a sua formacao global. Enquanto representacao
do mundo (cf. Brito 2003), com uma consideravel liberdade expressiva, a musica
revela aspectos socioculturais caracteristicos de cada povo, de cada regido, atraves
dos usos dos seus compositores — no caso do Brasil, pode-se reconhecer a
representacdo, ou tentativa disso, por meio de autores cariocas, sulistas,
nordestinos etc. —, 0 que promove um impacto motivador no ser humano, o qual se
vé representado pela musica.

Desse modo, se conhecida ou contagiante, a musica pode tornar-se um
objeto intimo do aluno, que faz parte do seu dia a dia e alvo da sua simpatia, uma
vez que pode ser, também, a sua representacdo. Além disso, ha de se considerar
que na composi¢cdo de uma letra, o autor recorre, muitas vezes, a usos da lingua
gue nado caracterizam a sua preferéncia discursiva, mas que atendem a aspectos
como métrica, ritmo e rima, por exemplo, necessarios a formacdo estética da
melodia. Portanto, devido a influéncia da musica na vida do homem e as

peculiaridades na composicdo de uma letra/melodia, 0 género mausica pode
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contribuir para a promogédo de um ambiente favoravel a aprendizagem de diversos
conteddos das variadas areas do conhecimento — no caso deste trabalho, a
colocacdo dos pronomes atonos -, inclusive para individuos com dificuldades

cognitivas.
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4 UM DIAGNOSTICO: A COLOCACAO PRONOMINAL NOS LIVROS DIDATICOS

Levando-se em consideracdo que o livro didatico (LD) € o elemento norteador
da pratica pedagogica da maioria dos professores no Brasil, este capitulo faz uma
andlise da proposta pedagogica para o tratamento do conteldo gramatical de
colocacao pronominal nas duas colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
mais distribuidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, para o triénio
2014-2016™. Tais cole¢des foram: Portugués Linguagens (L1), de Willian Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, e Projeto Telaris (L2), de Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Foi verificado como a variacao
linguistica & abordada no material, isto é, se ela de fato € contemplada por meio de
um trabalho produtivo ou se é meramente relegada a uma sessao obrigatoria do
material, bem como feita uma breve andlise das atividades presentes no capitulo
voltado para o item gramatical selecionado.

Os capitulos da colecédo Portugués Linguagens sao estruturados, geralmente,
em trés sec¢des: Estudo do texto, Producdo de texto e A lingua em foco. Esta, por
sua vez, obedece a seguinte estrutura: Construindo o conceito, Conceituando,
Exercicios, (0 tema gramatical) na construcdo do texto e Semantica e discurso. No
caso do capitulo que trata do tema colocagcdo pronominal, a subsecdo Semantica e
discurso trabalha a colocacdo de forma geral, portanto, sua andalise ndo seria
relevante para os propositos desta pesquisa. Para esta, foi analisada apenas a
secdo A lingua em foco, e as suas subsecbes serdo, doravante, denominadas
secoes.

Na secdo Construindo o Conceito, o aluno € levado a refletir sobre como a
disposicdo das palavras nas frases pode contribuir para a sua compreensao. A
secdo conduz o aluno para a construgcéo do conceito de colocacdo de uma forma
geral, antes de abordar o tema colocagéo pronominal, propriamente dito. O conceito
€ assim apresentado: “Colocacdo é o modo como se dispdem o0s termos que
compdem uma oracdo” (CEREJA & MAGALHAES, 2012, p.244).

Logo depois, o L1 ressalta que a ordem inversa é utilizada quando temos a

intencdo de destacar algum desses termos e, em seguida, introduz o tema da

> A escolha dos livros a serem utilizados no segundo segmento do ensino fundamental da rede
publica no triénio 2014-2016 foi feita no ano de 2013, e a distribuicdo dos livros ocorreu em 2014.
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colocacao pronominal, explicando que, “apesar dessa liberdade, ha alguns principios
bésicos de colocacdo que devem ser considerados nas variedades de acordo com a
norma-padrdo da lingua, escritas ou faladas. Um desses principios diz respeito a
colocacéo dos pronomes obliquos atonos” (CEREJA & MAGALHAES, 2012, p.244).

Ao mostrar as trés posi¢des que os pronomes obliquos 4tonos podem ocupar,
o L1, por enquanto, ndo utiliza a nomenclatura e diz que é preciso estar atento ao
gue soa bem aos ouvidos, 0 que normalmente coincide com as ‘regras da norma-
padrao da lingua”.

No box intitulado As diferencas entre o portugués do Brasil e o portugués
lusitano, a obra lembra a influéncia do PE sobre a graméatica normativa e aborda a
guestdo da variacdo linguistica, comparando a posi¢cdo do pronome obliquo atono
me na fala de um personagem de uma tirinha de Garfield na versdo portuguesa com

a posicao do mesmo pronome na fala de um falante brasileiro:

Figura 1 — Tirinha de Garfield na versao lusitana

PP pevoLve-me 34 £ssa
: VELA DE 1GNICAO!

reserved/Dist. by Universal Uclick

Alf Rights Reserved.

Garfield, Jim Davis c.Paws, Inc.All Rights

(Garfield estd de parabéns. Lisboa: Meribérica/Liber, 1997. p. 48.)

Fonte: Colecéo Portugués Linguagens

Depois de apresentar a nomenclatura utilizada para denominar as posicdes
dos pronomes obliquos atonos em relacéo ao verbo (proclise, énclise e meséclise),
o livro comeca a explicar cada uma delas e diz que a énclise “é a colocacdo normal
do pronome na norma-padrdo da lingua” (p.245), tomando um principio arcaico da
norma-padrdo como parametro e ignorando os usos efetivos do fendémeno linguistico
do PB.

Ao explicar a prdclise, propde: “é a colocacdo do pronome quando antes do
verbo ha palavras que exercem atracdo sobre ele” (p.245) e, em seguida, elenca

uma série de classes gramaticais que seriam atrativas do pronome obliquo,
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lembrando que se houver uma virgula depois da palavra de sentido negativo, do
advérbio ou da locucédo adverbial, usa-se a énclise. Por Ultimo, mostra 0 emprego da
préclise nas oracdes que exprimem desejo.

Ainda sobre as regras para o0 uso da proclise, vale mencionar que as palavras
de sentido negativo enquadram-se também na regra dos adveérbios ou dos
pronomes indefinidos. Se por um lado uma regra ligada a seméantica das palavras
pode facilitar a assimilacdo do aluno, por outro, trata-se de um principio a mais para
o aluno “memorizar”, o que pode dificultar a assimilagao de outras regras.

Sobre a mesoclise, o L1 afirma: “é a colocacdo do pronome quando o verbo
se encontra no futuro do presente ou no futuro do pretérito, desde que nédo haja
condicao de proclise” (p.246). Nao ha observacfes quanto a variagdo linguistica em
relacdo ao uso da mesoclise, ou seja, o L1 perde a oportunidade de reforcar um
conhecimento que o aluno ja possui: a meséclise ndo € utilizada na atualidade, no
PB.

Logo abaixo, h& outro box que retoma o tema da posi¢cao do pronome obliquo
no inicio da frase, dessa vez usando o termo metalinguistico préclise e observando a
questao da variacdo por meio da oposicdo entre a fala e a escrita e da estilistica.

Para ilustrar, apresenta a seguinte tirinha:

Figura 2 — Tirinha que retrata a descontracédo na fala

POR DEIXAR A PORTARIA Y INJUSTICA! EU SO | /TREINEI BASTANTE \{ AH, POR QUE NAO ) n0SSO
SOZINHA PRA FICAR JOGANDO )ESTAVA TREINANDO {{ E NOSSO PREDIO DISSE LOGO~? ) DQOSR%%/
SINUCA, VOCE TA DEMITIDO/ { PRO CAMPEONATO/ }{ PEGOU O PRIMEIRO .

Lucas Lima

www.lucaslima.com

(Lucas Lima. Nicolau e seus queridos vizinhos. Araraquara, SP: Enquadrinho, 2009. p. 37.)

Fonte: Cole¢&o Portugués Linguagens

A tirinha é apresentada sob o titulo “Descontragdo na fala”, seguida da
seguinte explicagao com relacao a utilizagdo da préclise no inicio de frases: “Essa
colocacdo é usada em textos que procuram reproduzir a linguagem oral ou

expressar descontracdo. A énclise soa mais formal e mais técnica” (p.246).
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Na secao exercicios, a questao 1 utiliza um texto do género tirinha e solicita
gue o aluno justifique a colocacdo do pronome obliguo atono me nas falas da

personagem:

Figura 3 — Exercicio para justificar a colocacao pronominal

1. Justifique a colocagdo dos pronomes pessoais obliquos dtonos na tira abaixo.

0“'\ " »
Guthiila, <Refilos
Lada. watindo! A

)

S veck puder apartcon

Didier Lévy e Catherine Meurisse

(Didier Lévy e Catherine Meurisse. Elza entre as mais velhas. Sao Paulo: Girafinha, 2008)

Na 12 cena, ocorre proclise porque conjungdes subordinativas exercem atracao sobre o pronome; na tllima ceng, ocorre proclise porque palavras de sentido negativo exercem atragdo sobre o pronome

Fonte: Coleg&o Portugués Linguagens

Apbs a leitura do enunciado da questédo e da tirinha, cria-se a expectativa de
gue se tratasse de uma atividade epilinguistica, na qual, de acordo com Franchi
(2006), as criancas sdo levadas a trabalharem com a linguagem, comparando
expressoes, transformando-as e experimentando novos modos de construcao.
Porém, ao examinar-se a expectativa de resposta apresentada pelo L1, constata-se
gue se trata de uma atividade mista, que mescla aspectos de uma atividade
epilinguistica, uma vez que o aluno é levado a pensar sobre o uso do pronome
obliqguo atono naquele contexto, e aspectos de uma atividade metalinguistica, ja que
na expectativa de resposta, consta uma explicacao sobre os elementos que exercem
atracdo sobre o pronome, o que consiste em um trabalho de sistematizacao
gramatical, na qual o aluno formula hip6teses sobre a natureza da linguagem, sendo

capaz de descrevé-la.
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Os exercicios 2 e 3 sdo atividades epilinguisticas, uma vez que levam o aluno

a refletir sobre a proépria linguagem:

Figura 4 — Atividades epilinguisticas em Portugués Linguagens

2. Reescreva as frases, empregando de acordo com a norma-padréo os pronomes pessoais obliquos 4tonos
entre parénteses:

2) A dona da casa recebeu friamente. (nos) A dona da casa recebesos ramerte

b) Que a sorte acompanhe, filho! (0) auea sote o acmpntefto

¢) Enviarei, por Sedex, os documentos que pediu. (the, me) tniarhe porSede os doumentos ue me peiv
d) Quem candidataria a diretoria do grémio estudantil neste momento? (se) quemse andeaer et

e) Viu no espelho tao diferente e bela, que sorriu. (se) vise o espeho.

3. Lefa as frases:
1. Me empresta o lapis, Paulao.
IL. O jogo que realiza-s¢ hoje na quadra de nossa escola contara com a presenca de jogadores profissionsis.

[11. O torneio de xadrez iniciar-se-4 no final deste mes na capital.

Indique as afirmativas falsas em relaco as frases.

2) Nafrase | regls[ra se um tipo de colocacio pronominal caracteristica da fala brasileira.
1'b) Na frase 11, a colocacao pronominal soa formal e estd em desacordo com a norma-padréo.
t¢) Com excecdo da frase I, as demais apresentam construgdes aceitas na norma-padrio formal.

d) Na frase 11, a colocagio pronominal ¢ desaconselhavel, pois estd em desacordo com a norma-padrdo ¢
com 0 hab1to linguistico dos brasileiros.

Fonte: Colecdo Portugués Linguagens

Trata-se de atividades epilinguisticas, pois, enquanto devem empregar 0s
pronomes obliquos atonos de acordo com a norma-padrao na questéo 2, na questao
3 os alunos precisam analisar trés construgdes, relacionando-as com as

recomendac¢des da norma-padrédo e com usos menos informais da lingua.
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Na questdo 4, além de uma perspectiva epilinguistica, por meio da andlise do
emprego do pronome &tono na placa, hd uma abordagem metalinguistica também,
pois o0 aluno é levado a explicar por que a frase esta incorreta, mencionando uma

regra de uso da proclise:

Figura 5 — Exercicio de analise da coloca¢do pronominal

4. Observe a foto ao lado.

5
g
>
c
c
0
2

No enunciado da placa, o prono-
me obliquo dtono est4 emprega-
do, quanto  colocagdo, de acordo
com a norma-padrao? Justifique
sua resposta.

Ndo, porque palavras de sentido negativo no seguidas de
virgula atraem o pronome; assim, de acordo com a norma-
padrdo, o pronome deveria estar antes do verbo: “Nao se

"

aprodme...".

Fonte: Colec&o Portugués Linguagens

Além da secédo Exercicios, na qual oferece, na maioria das vezes, atividades
de reconhecimento e classificacdo gramatical, o L1 apresenta em seus capitulos a
secao [A categoria gramatical estudada] na construcdo do texto, por meio da qual é
analisado o papel de determinado item gramatical na organizagdo e na construgao
dos sentidos de um texto, observando-se a funcdo semantica e estilistica da
categoria gramatical tratada. No capitulo analisado, a secao A colocacao pronominal
na construgdo do texto € ancorada no poema “pronominais”, de Oswald de Andrade,
e apresenta atividades epilinguisticas, as quais trabalham a variacéo linguistica e os
efeitos de sentido do uso dos pronomes no texto, ndo se limitando a questdes
gramaticais, mas explorando o sentindo global do texto, permitindo ao aluno fazer
inferéncias e acionar os seus conhecimentos prévios sobre racismo e relacdes de

poder, por exemplo, conforme se observa na Figura 6.




Figura 6 — A colocagéo pronominal na construcao do texto
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6.

A colocacdo pronominal
NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Leia este poema, de Oswald de Andrade

Deé-me um cigarro Da Nacio Brasileira

Diz a gramatica Dizem todos os dias

Do professor e do aluno Deixa disso camarada

E do mulato sabido Me da um cigarro

Mas o bom negro e o bom branco (Poesias reunidas. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao

Brasileira, 1978. p. 125.)

. Como se pode notar, o poema apresenta titulo em letras minusculas e ndo traz nenhuma pontua-
¢do. Isso ocorre porque seu autor, Oswald de Andrade, foi um dos fundadores do Modernismo.
movimento que defendia o uso, na literatura, de uma lingua brasileira, popular e préxima da fala.
Esse poema se articula em torno de uma questao linguistica: a forma mais adequada de pedir um
cigarro. Quais sao as duas formas mencionadas No texto? “Deme un dgaro’ e “Ve dé um cigarr’. i

_ Essas variacoes linguisticas ainda hoje se opoem na lingua portuguesa do Brasil.
a) Qual delas esta de acordo com a norma-padrao da lingua? oemeun dgaro
b) Qual representa uma variedade popular? ved un cgare
) O que esta em desacordo com a norma-padrao na frase “Me da um cigarro™

A colocacdo procitica do pronome me, uma Vez que, segundo a norm 30, 05 pronomes obliquos tonos nao devern iniciar frases. Professor: Embora as duas frases tam
apresentem diferenca no tratamento (& e v 20 € esse 0 problema text

No poema, a norma culta é associada a0 proféssdr, a0 aluno e ao mulato sabido, ao passo que 2
variedade popular é associada a0 “bom negro” e ao “hom branco” da nacéo brasileira. A oposicao
entre as variedades é, portanto, uma oposicao racial ou uma oposicao entre a cultura oficial (dza
escola) dos hVI‘OS) ea cultura popular? Uma aposicdo entre a cultura oficial e a popular

O mulato, como o negro, sempre foi vitima de preconceitos em nosso pais. Considerando-se que.
no plano individual, uma das formas de superar o preconceito Tacial é fazer parte da cultura da
elite e nela se destacar, por que o mulato € colocado entre o professor ¢ o aluno?

Resposta pessoal. Sugestdo: Porque, falando a lingua dos brancas cultos, 0 mulato sente-se valoriz do socialmente, pois participa da cultura oficial

O movimento modernista foi nacionalista, isto €, procurou valorizar nosso pais, nossa gente.
nossa lingua Nno0ssas tradigées Sim, opta pelo emprego proditico do pronome, COMO SUGEre a palavra bom, que acompanha os substantivos negro e bran
? e ' 1

ou seja, na visao do texto, seriam esses 0s bons brasileiros.
2) O autor, nesse poema, toma partido, isto €, explicita o seu ponto de vista sobre qual das
" . s
variedades linglisticas se deve falar? Comprove com elementos do texto.

b) De acordo com a visdo de lingua e cultura expressa no texto, a lingua contribui para formar a
identidade de um pais? Sim, pois sugere que o brasileiro de verdade é aquele que fala a lingua do povo.

©) Como vocé sabe, a escola ¢ representante do saber oficial. E muito do que se ensina nas aulas
de Portugués e nas gramaticas da lingua portuguesa ainda recebe influéncias da lingua por-
tuguesa lusitana. De acordo com o enfoque do texto, o professor, o aluno e o mulato sabido
nio seriam brasileiros? :

Seriam brasileiros, mas néo bons brasileiros, pois traem nossa cultura a0 optarem pela norma-padrao da lingua, ainda fortemente marcada por influéncias do portugués lusitano
P | p 8 porug

A palavra pronominais, que d4 nome a0 poema, € um adjetivo. O substantivo que esse adjetivo
acompanharia nao foi explicitado, mas pode ser imaginado. Levante hipoteses: Considerando-se
o contetido do poema, que substantivo o autor teria deixado implicito?

Resposta pessoal. Sugestio: Substantivos como colocacdes, questdes, probler | diferencas, disputas, grupos, etc
2 ] F /e

Fonte: Colecao Portugués Linguagens
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A respeito do poema “pronominais”, Vieira (2014a) aponta-o como um “rico
material” para o tratamento da colocacéo pronominal. Desse modo, o L1 poderia té-
lo usado, bem como as questdes da secdo A colocacao pronominal na construcao
do texto, no inicio da sequéncia didatica, uma vez que ele defende o modo de falar
da maioria dos brasileiros. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua Portuguesa afirmam:

A atividade mais importante, pois, é a de criar situagbes em que os alunos
possam operar sobre a prépria linguagem, construindo pouco a pouco, (...)
paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando atencéo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos linglisticos,
levantando hipoteses sobre as condi¢bes contextuais e estruturais em que
se dado. E, a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho
epilinglistico, tanto sobre os textos que produzem como sobre os textos
gue escutam ou léem, que poderdo falar e discutir sobre a linguagem,
registrando e organizando essas intuicbes: uma atividade metalinglistica,
gue envolve a descricBo dos aspectos observados por meio da
categorizagdo e tratamento sistematico dos diferentes conhecimentos
construidos (BRASIL, 1998, p.28).

Assim, a analise do texto de Oswald de Andrade permitiria ao aluno,
primeiramente, identificar-se com o uso da lingua e refletir sobre ele. Criar-se-ia,
dessa maneira, um terreno mais propicio a ampliacdo dos conhecimentos, com a
introducd@o de novos conceitos e das regras a eles relacionadas, ou seja, 0os alunos
teriam mais condi¢cdes de assimilar a descricdo gramatical do contetudo, o seu
tratamento metalinguistico.

A segunda colecdo analisada neste trabalho é a Projeto Telaris de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental (L2). Tal colecdo dispde o0s
contetdos programaticos em quatro unidades de dois capitulos, 0 que sugere ser
uma unidade para cada bimestre do ano letivo. Cada unidade apresenta um titulo
relacionado a uma tipologia ou categoria de géneros textuais e, obviamente, traz
textos conforme o tema mencionado em seu titulo, trabalha compreenséao textual,
praticas de oralidade, producdo de texto, além da reflexdo linguistica por meio de
uma secado denominada “Lingua: usos e reflexdo”. No entanto, alguns conteudos
nao sdo contemplados nessas quatro unidades e vém, ao final do volume, numa
unidade chamada “Unidade suplementar”. Esta trata apenas de aspectos
gramaticais, ou seja, ndo se ocupa do estudo de texto. E dentre os temas abordados
pela unidade suplementar do volume do 9° ano estd a colocacdo pronominal,

conteudo através do qual é desenvolvida esta pesquisa.
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Conforme supracitado, a unidade suplementar trata apenas de temas
gramaticais, 0s quais nao foram tratados nas unidades anteriores. A colocacéo
pronominal vem apods o tema “Formacao de palavras: produgdo de sentidos e
ortografia” que, como todos os conteudos da unidade, é encerrado com alguns

exercicios. O novo tema € introduzido a partir da seguinte tirinha:

Figura 7 — Tirinha de Calvin

BOM DIA, YocE JA SE EU BOSTO PE E Al SOBRA TEMPO PARA £Li $O QUERO YER O QUE ;
MAE... VESTIUZ! MAS ACORPAR CEPO REVISAR MELS DEVERES E ESTA POR TRAS PISSO.
_EU NEM FlI PARA APROVEITAR MEPREPARAR MELHOR s
(TE)yACORPAR! MAIS A MANHA, PARA AS ALLAS, . LEVA?\JGTESE L
2 MESMO FACO | =
) MEL CAFE DA | <
- MANHA, NOS | &
: TEMOS AMEIYAS | £
3 =
3
E o

]

3

220 :*k ’ i‘

WATERSON, Bill. Calvin. O Estado de S. Paulo. Sdo Paulo, 25 mar. 2011. p. D4.

Fonte: Projeto Telaris — Lingua Portuguesa

Apés a apresentacdo da tirinha, o L2 apresenta as oracfes em que h& os
cliticos pronominais destacados, bem como os verbos nos quais eles se apoiam e
chama a atencao para o fato de estarem colocados antes dos verbos. Logo a sequir,
é feita a seguinte afirmacdo: “Essa posicéo, a proclise, € a mais comum de
colocacdo dos pronomes obliquos e dos pronomes demonstrativos em relacéo
ao verbo” (BORGATO, BERTIN & MARCHEZI, 2012, p.289, grifos das autoras). Vale
mencionar que o livro ndo traz exemplos de pronomes demonstrativos na exposicao
dos contedldos nem nos exercicios.

A seguir, o L2 fala do principio da eufonia'® como um critério norteador das
regras de colocacdo pronominal no dia a dia, além de regras apresentadas pela
gramatica normativa. Para comprovar tal afirmacdo, sdo apresentados pares de
frases com os pronomes figurando em proclise e em énclise para que o aluno
escolha a opcéo que Ihe pareca sonoramente mais agradavel.

Apbs o teste da eufonia, o livro expde as trés possibilidades de colocacdo dos

cliticos pronominais, apresentando tirinhas para a ilustracado da proclise e da énclise

' O LD define eufonia como “som agradavel ao ouvido; sucessao harmoniosa de vogais e

consoantes que confere suavidade a pronincia” (BORGATO, BERTIN & MARCHEZI, 2012, p.289).
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e uma frase descontextualizada para exemplificar a mesdclise, contrariando, no
altimo caso, a recomendacao dos PCN. Os conceitos da colocacdo dos cliticos sdo

assim apresentados (p.290-291):

e “Proclise: quando o pronome vem antes do verbo”;
e “Enclise: quando o pronome vem depois do verbo”;
e “Mesadclise: quando o pronome vem no ‘meio’ do verbo. S6 ocorre nas

formas verbais do futuro do presente e no futuro do pretérito”.

Mais uma vez, ap0s a explanacdo das trés possibilidades de colocacao
pronominal, o L2 afirma ser a proclise a forma mais comum. Retoma a eufonia,
afirmando que, apesar de ser ela um fator determinante para o emprego dos cliticos
pronominais, ha regras na gramatica normativa que auxiliam nos momentos de
escolha, quando se tratar de contextos mais formais. Como recomendacao para o
uso da proclise, as autoras também mencionam os elementos que “atraem” o
pronome para antes do verbo: palavras de valor negativo; pronomes pessoais,
indefinidos e demonstrativos; advérbios ou expressfes adverbiais; e oracdes
optativas. E valido mencionar que, embora preferéncia do PB seja a proclise, os
livros didaticos geralmente apresentam os pronomes indefinidos, interrogativos e
relativos como atratores do pronome obliquo, ao passo que o livro em questao exclui
dessa lista os relativos, acrescenta os pessoais e troca 0s interrogativos pelos
demonstrativos.

No que tange ao uso da énclise, as autoras reforcam que esta ndo é a
posicdo preferida de colocacdo pronominal dos brasileiros e que é usada em
situacdes comunicativas mais formais. O L2 traz alguns exemplos do cotidiano nos
quais, de acordo com a gramética normativa, deveria ser empregada a énclise, mas
€ empregada a préclise. Ja ao discorrer sobre a mesdéclise, o L2 afirma que a
mesma € mais usada em textos de autores classicos e da esfera juridica, bem como
esta cada vez menos presente na fala brasileira, tanto em situacdes informais
guanto nas mais monitoradas. No entanto, ha de se reconhecer que a mesdclise é
uma ocorréncia nula (ou rara) até mesmo na escrita atual do PB.

Por fim, o L2 traz duas questdes de exercicios, nas quais o aluno devera
nomear a colocacdo dos pronomes ja destacados na primeira e justificar as

colocacdes feitas na segunda:
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Figura 8 — Exercicios de colocacdo pronominal em Projeto Telaris

Atividader: colocacao pronominal e

1. Indique se ocorre proclise, mesoclise ou énclise:

Q) Proclise.
= DESCOBRI QUE, NO Fim DE x
e v ' SEMANA, OS PRATOS PO DIA E2... 8
o) SEACUMLLAM NA 5

¥ al
- MINHA BARRIGA!

2008THAVES / DIST. BY UNIVERSAL

o

§if

-g"‘?

—_— g
THAVSS- [0-20

THAVES, Bob. Frank & Ernest. O Estado de S. Paulo, 12 abr. 2011, p. D4.

b) Enclise e proclise

"Ris-te de mim? N4o me importo. Teurir é tao engracado
Rirndo fazmala ninguém. Que, quando faz mal, faz bem."”
C) Proclise.

MUITO BEM! VOCE CONTA
ATE_VINTE ENGUANTO
A GENTE BE  ESCONDE

© MAURICIO DE SOUSA PRODUGCOES - BRASIL

1

SOUSA, Mauricio d

e. Turma da Ménica. O Estado de S. Paulo, 16 mar. 201, p. D4.

2. Justifique a colocagdo pronominal em destaque, com base nas normas estudadas.
ue o verbo inicia a oracio pri al.

O pronome rela VO que antes

QUANDO L& 0 JORNAL, NO ESCRITGRI10

ANALISA A SITUACAO CUMPRIMENTA A
INTERNACIONAL. = TODOS ComM unM

€ nclise p

STA

LINIERS/ACERVO DO CARTUNIS

LINIERS. Macanudo. Folha de S.Paulo, 18 mar, 20M, p.E17.

b) Proclise porque ha o advérbio s¢ antes do verbo

As vezes em fico acordado de noite s me) Al vem uma voz da escuriddo dizendo

Preocupando, preocupando e preocupando... ° “Nés entendemos o seu problema...
. — . 8 Mais detalhes as onze".

a c ==
=
2 S

d =

£ -

g =

2 2

El =

g s

s a

| 7

Fonte: Projeto Telaris — Lingua Portuguesa
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A respeito dos exercicios, a questdo 1 € meramente metalinguistica e nao
contribui em nada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,
uma vez que sO exige a nomeac¢do da colocacdo dos pronomes. Ja a questédo 2,
epilinguistica e metalinguistica, por trazer alguns exemplos do dia a dia, é relevante
para que o aluno reflita sobre a lingua, pois, at¢é mesmo o exemplo de énclise
(“Lembra-se de algo que o fez rir”) néo é distante da realidade do aluno — embora o
caso de proclise presente nessa frase e que também deve ser justificado pelo aluno
nao € usual no PB, principalmente na modalidade oral. Caberia ao L2 trabalhar os
contextos em que o clitico é substituido, preferencialmente, pelo pronome lexical, no
caso, a maioria dos falantes diria “(...) que fez ele rir”.

N&o € o objetivo desta pesquisa comparar livros didaticos, no entanto, ha de
se reconhecer que a SD do L1 apresenta o conteudo de forma mais organizada, o
gue pode contribuir em maior grau para a compreensao do tema pelo aluno. O L2 é
bastante sucinto no tratamento da colocacdo dos pronomes atonos, expondo 0S
conceitos com menos encadeamento que o L1, além de ndo permitir ao aluno refletir
sobre os efeitos da colocagcdo dos cliticos no texto e do fenbmeno da variacédo
linguistica, por meio de exercicios.

Tendo em vista a breve avaliacdo feita dos livros didaticos, constatou-se que
0S mesmos, no que tange ao conteudo gramatical colocacdo pronominal, se
amparam, teoricamente, na norma-padrdo e na gramatica normativa, apresentando
as regras e solicitando ao aluno, na maior parte dos exercicios, que responda aos
exercicios com as regras. Embora a questdo da variacdo seja abordada nos LD, em
se tratando de um tema como a colocacdo pronominal, deveria ter havido um
tratamento mais aprofundado e detalhado tendo em vista a face variavel do
fenbmeno e as discussdes envolvidas em se tratando do PB e do PE.

A colocacao pronominal,

dada a complexidade na concretizacdo da regra variavel, trata-se de
um assunto apropriado para que se cumpra o objetivo de promover o
dominio do maior nimero possivel de variantes linguisticas, de forma
a tornar o aluno capaz de reconhecé-las e/ou produzi-las, caso o
deseje (VIEIRA, 2014a, p.140).

Dessa forma, os LD poderiam ter exposto o conteudo de maneira a contribuir

para promover o desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa do aluno,
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apresentando, como propde Vieira (2014a, p.141), “cada contexto variavel em

funcéo da variedade e da modalidade em uso”.
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5 UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Mediante [i] a proposta dos PCN de direcionar o ensino da Lingua Portuguesa
no sentido de ampliar a competéncia sociocomunicativa do aluno, considerando o
seu conhecimento prévio, valorizando a sua variedade linguistica, dando-lhe a
possibilidade de escolha diante das diversas situagdes de interacgéo, e [ii] 0 ensino
proposto pelos LD, o qual se baseia, na maioria das vezes, na nomeacdo e
descricdo de aspectos gramaticais, tendo como referéncia a norma-padrdo da
lingua, elaborou-se uma proposta para o tratamento do tema colocacao pronominal
para turmas de 9° ano do ensino fundamental.

Para os PCN, as sequéncias didaticas devem ter como referéncia a
articulacéo entre o projeto educativo da escola — que considera as caracteristicas e
expectativas especificas de cada comunidade escolar, de cada regido brasileira — e
as necessidades dos alunos e as suas possibilidades de aprendizagem,
preponderantes para a selecéo e priorizacado dos conteudos de lingua e linguagem
(BRASIL, 1998). O esquema abaixo ilustra o contexto de atuacdo educativa e 0s
aspectos a serem considerados na organizacdo e sequenciacdo dos conteldos
consoante os PCN.

Figura 9 — Sequenciacdo dos conteudos conforme os PCN

GRAU DE COMPLEXIDADE PROJETO EDUCATIVO DA ESCOLA
DO OBJETO
EXIGENCIAS DA TAREFA OBJETIVOS DO ENSINO
POSSIBILIDADES NECESSIDADES
DE <:::> DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

GRAU DE AUTONOMIA DO SUJEITO

Fonte: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa — terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental
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De acordo com os PCN (1998), as necessidades de aprendizagem s&o
definidas a partir dos objetivos propostos para 0 ensino, ao passo que as
possibilidades de aprendizagem sao definidas a partir do grau de complexidade do
objeto e das exigéncias da tarefa apresentada. Ja o grau de complexidade do objeto
consiste no desafio que o aluno tem de enfrentar ao lidar com variados aspectos do
conhecimento discursivo e linguistico nas praticas sociocomunicativas, enquanto o
grau de exigéncia da tarefa esta relacionado aos “conhecimentos de natureza
conceitual e procedimental que o sujeito precisa ativar para resolver o problema
proposto pela atividade” (p.38). Por fim, o grau de autonomia do sujeito é definido
pela articulagcdo entre as possibilidades de aprendizagem dos alunos e o grau de
complexidade do objeto e das exigéncias da tarefa.

Segundo Zabala (1998, p.18), a sequéncia didatica € “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo
professor como pelos alunos”. No entanto, para que esse conjunto de atividades
obtenha éxito, é importante que o aluno esteja predisposto a aprender, tenha
interesse pelo conteado a ser trabalhado nas aulas, portanto, ao elaborar uma
sequéncia didatica, € necessario que professor se faca alguns guestionamentos:

Na sequéncia didatica existem atividades:

a) que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada aluno
tem em relagédo aos novos conteddos de aprendizagem?

b) cujos conteldos sdo propostos de forma que sejam significativos e
funcionais para os meninos e meninas?

¢) que possamos inferir que sdo adequados ao nivel de desenvolvimento de
cada aluno?

d) que representem um desafio alcancavel para o aluno, quer dizer, que
levam em conta suas competéncias atuais e as fagcam avancar com a ajuda
necessdria; portanto, que permitam criar zonas de desenvolvimento
proximal e intervir?

e) que provoquem um conflito cognitivo e promovam a atividade mental do
aluno, necesséria para que estabeleca relagfes entre os novos conteddos e
0s conhecimentos prévios?

f) que promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras
em relacdo a aprendizagem dos novos contetdos?

g) que estimulem a auto-estima e o autocontrole em relacdo as
aprendizagens que se propdem, quer dizer, que o aluno possa sentir que
em certo grau aprendeu, que seu esfor¢o valeu a pena?

h) que ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a
aprender, que lhe permitam ser cada vez mais autbhomo em suas
aprendizagens? (ZABALA, 1998, p.63-64, grifos do autor).
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Os questionamentos supracitados configuram uma ideia de sequenciacao dos
conteddos semelhante a apresentada pelos PCN. H& de se considerar em qualquer
sequéncia didatica, por meio da qual se pretenda obter éxito, uma combinacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos com o0s conhecimentos que eles precisam
adquirir e com sua capacidade de suplantar os desafios apresentados em todo o
processo. Além disso, é primordial que o conteldo a ser trabalhado seja deveras
relevante para o aluno e é necessario que ele tenha consciéncia disso, que se sinta
motivado para aprender, para ampliar os seus conhecimentos.

Desse modo, considerando as contribuicbes de Zabala (1998) e as
recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), foi elaborada a

sequéncia didatica, descrita a sequir.

5.1 A SEQUENCIA DIDATICA (SD)

A SD proposta por esta pesquisa foi estruturada em seis modulos, 0s quais
foram aplicados durante seis encontros com duas turmas de 9° ano de uma escola
da rede municipal de Campos dos Goytacazes. Trata-se de duas turmas do ensino
regular, com 28 alunos a turma A e 22 alunos a turma B. Embora sejam compostas
por alunos dos mesmos bairros e com perfis socioecondomicos semelhantes, as
turmas A e B apresentam caracteristicas diferentes: a primeira caracteriza-se por
sua agitacdo, pela necessidade de interacdo entre seus membros durante todo o
tempo de aula, porém apresenta rendimento satisfatorio ao final dos processos de
ensino-aprendizagem; ja a turma B contribui para um ambiente de tranquilidade na
sala de aula, mas obtém resultados inferiores aos da turma A ao final dos processos
de ensino-aprendizagem.

Para que os alunos se sentissem motivados a aprender o conteudo de
colocacdo pronominal e, consequentemente, contribuissem com a aplicacdo da
pesquisa, as turmas foram informadas a respeito do estudo do novo contetdo, da
utilizacdo da musica durante as aulas e da importancia da participacdo de cada
aluno para o sucesso da SD, inclusive, no sentido de ser tolerante com um ou outro
género musical que viesse a ser contrario a sua preferéncia. Além disso, as turmas
foram inteiradas do sistema de avaliagcdo da disciplina, no qual haveria uma

pontuagcdo destinada para cada encontro durante o bimestre. Tal pontuacdo seria



74

atribuida a partir da realizacdo das atividades propostas, bem como da interacédo
durante as discussdes em sala aula.

Conforme supracitado, a SD foi organizada em seis modulos: Diagndéstico da
colocacao pronominal realizada pelos alunos, Os efeitos dos cliticos pronominais I,
Os efeitos dos cliticos pronominais I, As regras de colocacdo pronominal, Exercicios
de fixagdo e Avaliagdo. Todos os moédulos foram estruturados em torno de pelo
menos uma musica, para que esta(s) ndo apenas servisse(m) de texto-base para a
aula, mas também criasse(m) um ambiente de interacdo para a aprendizagem. A
seguir, sao apresentados a justificativa, o plano de aula e o relato de experiéncia de
cada modulo.

5.1.1 Médulo 1 - Diagndstico da colocacdo pronominal realizada pelos alunos

Este mddulo inicial foi planejado a fim de verificar a ordem preferencial dos
alunos na colocacdo das formas pronominais atonas. Por ser A parabola do filho
prodigo, nas versodes biblicas arcaicas, um texto com bastante ocorréncia de cliticos
pronominais, 0 mesmo fora escolhido para tal verificagdo. No entanto, como toda a
SD utiliza a musica como ferramenta, considerou-se relevante desenvolver o modulo
a partir da musica Filho prédigo, interpretada pela dupla sertaneja Bruno e Marrone,

uma vez que tal masica tem uma tematica semelhante ao texto biblico.

e Plano de aula:

Atividade: Diagndstico da colocacéo dos pronomes atonos realizada pelos alunos

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivo: Verificar a colocacdo que os alunos fazem das formas pronominais

atonas.

Procedimentos metodolégicos:
- Entregar a cada aluno a letra da musica “Filho prédigo”, interpretada pela dupla
Bruno e Marrone, e em seguida executar o audio da musica.

- Discutir a letra da musica.
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(Espera-se que algum aluno relacione a cancdo de Bruno e Marrone ao texto
biblico. Caso nenhum aluno faca tal relacdo, comentar a respeito da parabola do
Filho prodigo e levar os alunos a estabelecer alguma associacao entre os textos)

- Distribuir para a turma o texto biblico com lacunas a serem preenchidas por verbos

€ pronomes atonos.

¢ Relato da experiéncia:

O ponto de partida para a aplicacdo deste médulo foi uma pesquisa a respeito
dos géneros musicais da preferéncia dos alunos. Por meio de um brainstorming,
eles foram apontando ndo somente os seus géneros preferidos, mas todos os
géneros musicais, 0s quais eram anotados na lousa pelo professor-pesquisador.
ApoOs essa pesquisa inicial, as turmas foram informadas de que na aula em questéo
seria ouvida uma mdusica sertaneja e, entdo, foram apontados os nomes dos
principais representantes da musica sertaneja no Brasil e os temas recorrentes
nesse estilo musical. Por fim, os alunos souberam que a musica daquela aula era
interpretada pelos cantores Bruno e Marrone, e foram feitas algumas consideracfes
a respeito dessa dupla sertaneja, como 0s temas das suas cancdes e seus
principais sucessos, por exemplo.

Apos esse momento introdutdrio, foi entregue a cada aluno a seguinte letra:

Filho Prédigo

(Nil Bernardes, Chico Valente e Moskemberg)

Eu tinha bom gado de corte
Eu tinha bom gado leiteiro
Eu tinha um cavalo baio
E um abundante celeiro
Eu era muito respeitado
Eu fui campeéo de rodeio
E por todas as redondezas
Queriam ouvir meus conselhos

Por causa de um par de olhos
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Azuis claros como o luar
Eu disse meu pai vou-me embora
Eu vou procurar

Sem ela ndo posso ficar

Andei lado a lado com a morte
Por esse mundo a vagar
Eu que era amigo da sorte
Fui companheiro do azar
Entdo me tornei vagabundo
A dor e a fome chegou
Comi maltrapilho e imundo
O pé&o que o diabo amassou
Depois de muitas andangas
Encontrei-me com ela num bar
Sorrindo e bebendo com outro
Naquele lugar
Decidi que eu ia voltar

Ao longo caminho da volta
A vergonha e a solidao

Sem saber se seria bem-vindo

Por meus pais e também meus irmaos

Ao longe avistei minha casa
Bateu forte 0 meu coracao
O pranto escorreu em meu rosto
Molhando a poeira do chéo
Meu pai com seus bracos abertos
Disse meu filho voltou
Trés dias, trés noites de festa
E o sino tocou

Anunciando que a paz retornou




77

Neste modulo, a musica Filho prodigo foi utilizada como musica-base para
desenvolvimento da aula, explorando-se a interpretacdo textual. Os aspectos
gramaticais (inclusive os cliticos) que a musica apresenta foram tratados apenas no
quarto moédulo da SD, o qual retomou trechos de textos das aulas anteriores para
ilustrar as regras de colocac¢do pronominal.

Apoés a execucdo da musica, abriu-se a discussédo a respeito da sua letra e, a
priori, além da sintese do seu contetdo — a histéria de um homem que sai de casa,
abandonando a familia e indo atras da mulher amada, passa por dificuldades no
mundo la fora e no final retorna para casa -, foram identificados os temas
recorrentes nas cangdes sertanejas, mencionados anteriormente, como “trai¢ao”,
“abandono da mulher amada” e “referéncia a bebida”, por exemplo. Discutida a letra
da musica, estrofe por estrofe, os alunos foram indagados a respeito da existéncia
de alguma outra histéria semelhante. A principio, em ambas as turmas, os alunos
mencionaram o nome de algum colega que teria vivido uma situacdo semelhante.
Enquanto na turma A, a referéncia ao colega aparentava ser uma brincadeira, na
turma B, o aluno mencionado identificou-se com a letra da musica. Porém, ao ser
esclarecido de que se tratava de uma histéria de conhecimento geral, um aluno em
cada turma associou a cancdo de Bruno e Marrone a uma histéria contida na Biblia.

Embora um aluno apenas tenha se lembrado da parébola biblica, a turma foi
capaz de fazer uma sintese do texto biblico. Passado esse momento, os alunos
receberam o texto com lacunas a serem preenchidas por verbos e pronomes
obliquos atonos®’. Para a turma A foi apenas dito que havia a necessidade de
observar o contexto textual a fim de preencher as lacunas flexionando os verbos no
tempo adequado, logo muitos alunos deixaram os verbos no infinitivo ou
apresentaram formas verbais em tempo e/ou nimero e pessoa inadequados. Ja
para a turma B foram colocadas na lousa, no tempo verbal adequado, todas as
possibilidades de ordenacgdo do clitico em cada contexto, com variacdo da forma
verbal de segunda pessoa, inclusive, como “da-me/dé-me ou me da/me dé”, por

exemplo.

" Para que os alunos nao tivessem dificuldade com o termo “pronome obliquo atono”, fora feita uma
revisdo de pronomes pessoais em aulas antecedentes a SD.
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A parabola do filho prédigo™

Um homem tinha dois filhos.

O mais moco disse a seu pai: Meu pai, _da-me_ (dar / me) a parte da heranca que
me toca. O pai entdo repartiu entre eles os haveres.

Poucos dias depois, ajuntando tudo o que _lhe pertencia (pertencer / lhe), partiu o

filho mais moco para um pais muito distante, e |4 dissipou a sua fortuna,
vivendo dissolutamente.

Depois de ter esbanjado tudo, sobreveio aquela regido uma grande fome e ele
comecou a passar penduria.

Foi _por-se / se por_ (p6r / se) ao servigco de um dos habitantes daquela regidao, que

o mandou_ (mandar / 0) para 0s seus campos guardar 0S porcos.
Desejava ele _fartar-se / se fartar (fartar / se) das vagens que 0s porcos comiam,

mas ninguém _lhas dava (dar/as/ Ihe).

Entrou entdo em si e refletiu: Quantos empregados ha na casa de meu pai que tém
pao em abundancia... e eu, aqui, estou a morrer de fome!

Levantar-me-ei (levantar / me) e irei a meu pai, e dir-lhe-ei / Ihe direi_(dizer / Ihe):

Meu pai, pequei contra o céu e contra ti;

ja ndo sou digno de ser chamado teu filho. Trata-me (tratar / me) como a um dos
teus empregados.

Levantou-se (levantar / se), pois, e foi ter com seu pai. Estava ainda longe, quando

seu pai o viu e, movido de compaixao, _correu-lhe (correr / Ilhe) ao encontro, _langou-

se-lhe  (lancar-se / lhe) ao pescoco e beijou-o / o beijou (beijar / o).

O filho disse-lhe / Ihe disse (dizer / Ihe), entdo: Meu pai, pequei contra o céu e

contra ti; ja ndo sou digno de ser chamado teu filho.

Mas o pai falou aos servos: _trazei-me (trazer / me) depressa a melhor veste e
vesti-lha (vestir / a / Ihe), e _ponde-lhe (pbr / Ihe) um anel no dedo e calgado nos
pés.

Trazei também um novilho gordo e _matai-o_ (matar / 0); comamos e facamos uma
festa.

Este meu filho estava morto, e reviveu; tinha se perdido, e foi achado. E comecaram

'8 por estar numa versao biblica arcaica, o texto apresenta uma linguagem segundo a norma-padréo
da Lingua Portuguesa e, por isso, suas expectativas de resposta estdo de acordo com essa norma.
Contudo, considerando-se o atual quadro pronominal do PB, quanto a comutagéo entre as formas “tu”

e “vocé” e a tendéncia de n&o uso da forma “vés”, é produtiva a op¢éo dos alunos pela concordancia
do verbo com a terceira pessoa gramatical e ndo com a segunda, conforme o texto apresenta.
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a festa.

O filho mais velho estava no campo. Ao voltar e aproximar-se da casa, ouviu a
musica e as dancas.

Chamou um servo e _perguntou-lhe / Ihe perguntou (perguntar / Ine) o que havia.

Ele _explicou-lhe / Ihe explicou (explicar / Ihe): Voltou teu irmé&o. E teu pai mandou

matar um novilho gordo, porque _o reencontrou (reencontrar / 0) sao e salvo.

Encolerizou-se (encolerizar / se) e ndo queria entrar, mas seu pai saiu e insistiu

com ele.

Ele, entdo, respondeu ao pai: Ha tantos anos que _te sirvo (servir / te), sem jamais
transgredir ordem alguma tua, e nunca _me deste (dar / me) um cabrito para
festejar com os meus amigos.

E agora, que voltou este teu filho, que gastou os teus bens com as meretrizes, logo
Ihe manda (mandar / lhe) matar um novilho gordo!

Explicou-lhe (explicar / lhe) o pai: Filho, tu estas sempre comigo, e tudo o que &

meu é teu.
Convinha, porém, fazermos festa, pois este teu irméo estava morto, e reviveu; tinha

se perdido, e foi achado.

(Lucas 15:11-32. Biblia Verséo Catélica)

A partir dessa atividade foi possivel verificar a preferéncia dos alunos quanto
a colocacdo pronominal, e a préclise foi a colocacdo mais realizada nas duas
turmas. No entanto, o uso da énclise foi bastante significativo, principalmente em
contextos em que o verbo aparece no inicio da oracdo. Ja a mesoclise foi

empregada por apenas uma aluna. Tais resultados estéo ilustrados na Tabela 3.

Tabela 3 — Colocacgao pronominal dos alunos em A parabola do filho prodigo

Turma A Turma B Média das turmas
Proclise (%) 52,52 52,61 52,56
Enclise (%) 37,39 33,19 35,64
Mesaoclise (%) - 0,42 0,17
Anulacao do clitico (%) 9,50 13,15 11,02
Sem resposta (%) 0,59 0,63 0,61
Total (%) 100 100 100

Fonte: Atividade diagndstica.
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Por meio da Tabela 3 é possivel verificar a ocorréncia da proclise em mais da
metade das colocagcdes pronominais realizadas pelos alunos. Tal colocagéo ocorreu
até mesmo em contextos em que a norma culta recomenda o uso da énclise, como o
inicio de frases, por exemplo. Na turma A, na frase “Encolerizou-se e ndo queria
entrar”, dos 25 alunos que realizaram a atividade, apenas 8 colocaram o pronome
depois do verbo, ao passo que 16 alunos optaram pela prdclise, apresentando a
seguinte estrutura: “Se encolerizou e ndo queria entrar”, contrariando a norma culta,
enquanto 1 aluno deixou a lacuna sem resposta. Ja na turma B, o nimero de énclise
nesse contexto foi maior que o de proclise, ou seja, 10 alunos optaram pelo pronome
enclitico, enquanto a proclise foi realizada por 6 alunos, além de 1 abstencéo e 1
anulacao do clitico.

Por outro lado, houve casos em que se deveria usar a préclise e alguns
alunos optaram pela énclise, como na frase “(...) e nunca me deste um cabrito para
festejar com 0s meus amigos”. Nesse contexto, 11 alunos da turma A realizaram a
énclise, construindo a sentenca “e nunca deste-me/deu-me um cabrito para festejar
com os meus amigos”, 13 alunos optaram pela proclise e houve 1 abstencdo. Ja na
turma B, a ocorréncia de énclise foi maior nessa frase, 9 énclises para 8 proclises e
1 anulagéo do clitico.

A respeito do uso da énclise, embora ndo seja a colocagdo pronominal
preferida do PB, a sua ocorréncia na atividade diagnéstica foi bastante significativa,
principalmente em contextos em que o verbo inicia a frase ou uma oracdo apés
algum sinal de pontuagdo. Tal fato ocorreu, por exemplo, na frase “Estava ainda
longe, quando seu pai o viu e, movido de compaixado, correu-lhe ao encontro (...)".
Nesse contexto, 14 alunos da turma A optaram pela énclise, ao passo que apenas 4
realizaram a proéclise e 7 anularam o clitico. J& na turma B, 14 alunos realizaram a
énclise, enquanto apenas 3 optaram pela proclise e 1 anulou o clitico.

Nos contextos em que caberia 0 uso da mesoclise — “Levantar-me-ei e irei a
meu pai, e dir-lhe-ei (...)” — apenas uma aluna da turma B realizou a colocagéo
recomendada pela tradicdo gramatical. Na turma A, para o primeiro contexto, houve
11 proclises, 12 énclises e 2 anulagdes do clitico; ja para o segundo contexto, houve
17 proclises, 7 énclises e 1 anulacao do clitico. A turma B, por sua vez, aléem da
Gnica ocorréncia da mesoclise em ambos 0s contextos, houve 11 proclises, 5

énclises e 1 anulagéo do clitico no primeiro contexto; e 13 proclises, 3 énclises e 1



81

anulacdo do clitico no segundo contexto. A ocorréncia da mesoéclise mencionada
deveu-se a familiaridade da aluna com o texto em questdo, enquanto os demais
pesquisados comprovaram a tendéncia ao ndo uso da meséclise no PB atual (cf.
VIEIRA, 2014a).

A Tabela 4 apresenta o numero de contextos favorecedores de cada
colocacdo e o numero de ocorréncias e percentuais de proclises, énclises e
mesaoclises nesses contextos. Favorecedores da préclise foram considerados os
atratores™® apontados pela norma gramatical; da énclise, inicio absoluto de frase,
inicio de oracdo apds sinal de pontuacdo e verbos no imperativo; e da mesoclise,
verbos no futuro do presente e no futuro do pretérito do indicativo, mesmo a norma

gramatical admitindo também o uso da préclise no contexto “e Ihe direi”.

Tabela 4 — Colocacgéo pronominal em contextos favorecedores

Contextos Ocorréncias Percentual

favorecedores obtido(%)
Proclise 301 196 65,12
Enclise 473 247 52,22
MesOclise 86 2 2,32

Fonte: Atividade diagnéstica

Em alguns contextos, considerando-se tanto a recomendacao da gramética
tradicional de uso da énclise sempre que possivel quanto a preferéncia pela préclise
do PB, a segunda colocacao prevaleceu sobre a primeira. Nas frases “O filho Ihe
disse/ disse-lhe (...)” e “Ele lhe explicou/ explicou-lhe (...)”, por exemplo, a turma A
apresentou, respectivamente, 19 e 17 préclises, 4 e 5 énclises e 2 e 3 anulagbes do
clitico; ja na turma B, ocorreram, respectivamente, 12 e 13 proclises, 4 e 3 énclises,
1 e 2 anulacbes do clitico e 1 abstencdo de resposta para a primeira frase. Em
outras palavras, em contextos em que a coloca¢ado pronominal se da imediatamente
apos o sujeito, os alunos comprovaram a tendéncia de uso do pronome proclitico do

PB, conforme ilustra a Tabela 5.

!9 Expostos nas paginas 39 e 40.
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Tabela 5 — Contextos simultaneamente favorecedores de proclise e énclise

Préclise Enclise Anulacéo Sem Total

do clitico resposta
Ocorréncias 167 62 24 5 258
Percentuais (%) 64,73 24,03 9,30 1,94 100

Fonte: Atividade diagnéstica

Por se tratar de uma verséo arcaica, o texto biblico traz dois contextos em
que ha a combinagao de pronomes obliquos: “(...) mas ninguém |has dava” e “vesti-
Iha”. Das duas turmas, apenas uma aluna fez a combinacdo dos pronomes no
segundo contexto. A maioria dos alunos realizou a préclise de um dos cliticos e
anulou o outro. Embora essas combinaces fossem desconhecidas pelos alunos,
tais contextos também integraram a atividade diagnéstica, uma vez que se
pretendeu ndo influenciar a colocacdo pronominal das turmas, apresentando
exemplos de colocacao dos pronomes atonos no texto.

Em consonancia com os estudos de Freire (2012)%°, que apresentam certa
tendéncia de anulacdo dos cliticos acusativo e dativo na fala e escrita do PB, ainda
que em percentuais menores, as turmas A e B também anularam a forma
pronominal &tona em alguns contextos, como se observou nas tabelas 3 e 5. Esse
percentual baixo de anulacdo do pronome atono pode ser explicado pelo fato de
estar o clitico presente em todos os parénteses proximos as lacunas, indicando que
o mesmo deveria ser combinado com o verbo também presente entre parénteses.
Conforme supracitado, o texto utilizado na atividade diagndstica esta numa verséo
arcaica da Biblia e, por isso, traz significativo uso dos cliticos pronominais, porém,
em versdes biblicas de linguagem contemporanea, a ocorréncia das formas

pronominais atonas € bem menor, fato observado no médulo seguinte.
5.1.2 Modulo 2 - Os efeitos dos cliticos pronominais |
Este médulo foi idealizado com o intuito de tratar da tendéncia do uso dos

pronomes obliquos atonos em textos do dominio religioso, como versdes biblicas

arcaicas e as liturgias das cerimonias da Igreja Catdlica, por exemplo. A escolha da

%% Estudos estes mencionados no capitulo 2, com percentuais apresentados nas paginas 35 e 36.
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andlise dos textos desse dominio deveu-se ao fato de ter o médulo anterior aplicado
uma atividade diagndstica por meio de um texto biblico, A parabola do filho prédigo.
Como todo médulo é desenvolvido a partir de uma musica, foi escolhido O céntico
de Maria, do Ministério Adoracgéo e Vida, pois 0 mesmo se trata de uma adaptacao
de uma passagem da Biblia com a presenca de cliticos pronominais.

A musica O cantico de Maria apresenta uma colocacdo pronominal em
conformidade com as situacdes mais monitoradas de comunicacdo do PB, ou seja,
nao segue a tendéncia dos textos biblicos arcaicos e das liturgias catdlicas, no
entanto o modulo se vale da comparagédo da musica do Ministério Adoracéo e Vida
com o texto biblico numa verséao arcaica, da mesma forma que retoma A parabola
do filho prédigo em duas versdes biblicas, a fim de comparar a linguagem arcaica
com a linguagem atual. Dessa forma, embora haja versdes biblicas com linguagem
atualizada, sabe-se que a preferéncia dos textos do dominio religioso € utilizar a

linguagem tradicional, mais arcaica.

e Plano de aula:

Atividade: Reconhecimento dos efeitos dos cliticos pronominais em determinados

contextos

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivo: Reconhecer a tendéncia do uso dos pronomes atonos nos textos do

dominio religioso.

Procedimentos metodoldgicos:

- Entregar a cada aluno a letra da musica “O cantico de Maria”, interpretada pelo
Ministério Adoracéo e Vida, e, em seguida, executar o audio da musica.

- Discutir o significado de “O cantico de Maria”, o contexto original em que o mesmo
fora composto.

- Analisar a posi¢cédo dos pronomes atonos na letra da musica, fazer possiveis trocas
de énclises e proclises para ver se ha alteracdo na musicalidade do poema.

- Apresentar “O cantico de Maria” contido na Biblia — na versédo Sociedade Biblica

Britanica, a qual possui uma linguagem mais tradicional —, analisar novamente a
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colocacéo dos pronomes atonos e fazer possiveis trocas das suas posicoes.

- Questionar a hipotese de a alternancia dos pronomes figurarem em proéclise ou
énclise em alguns contextos dever-se a questao de ritmo e musicalidade dos textos.
-Retomar o texto “A parabola do filho prdédigo”, a fim de que os alunos
compreendam a tendéncia do dominio religioso no que se refere a colocagéo
pronominal. Para isso, apresentar, primeiramente, o texto numa versdo biblica
arcaica e, depois, numa versao biblica contemporanea.

- ApoOs a leitura dos dois textos, comparar um com outro, observar as diferentes
colocacdes dos pronomes, bem como o estilo de cada um e as palavras e
expressdes em desuso. Questionar se a diferenca de estilo interfere no sentido dos

textos. E comecar a tratar da variacao linguistica.

e Relato da experiéncia:

Conscientes da continuidade do contetddo de colocacao pronominal e do uso
da musica nas aulas, os alunos foram informados de que a cancéo a ser trabalhada
naquela aula pertencia ao dominio religioso. Porém, foi esclarecido que a analise de
tal cancdo devia-se unicamente ao objetivo de compreender determinadas
caracteristicas dos textos pertencentes ao dominio religioso. Dessa forma, apés

essa conversa inicial, foi distribuida a letra e executada a seguinte musica:

O Cantico de Maria
(Walmir Alencar)

A minha alma engrandece
E glorifica ao Senhor
Meu espirito se alegra em Deus, meu Salvador
Meu Salvador (4X)

Ele olhou minha pequenez
Fez-me bendita entre as nagdes
Realizou em mim maravilhas o poderoso
Poderoso (4X)
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A Sua misericoOrdia
E de geracdo em geracéo
Sobre 0s que temem aquele cujo nome € Santo
E Santo (4X)

Agiu com poder, com o seu braco forte
Orgulhosos dispersou, poderosos destronou
Exaltou os humildes, saciou os famintos
Despediu 0s ricos sem nada.
Lembrou-se do amor a Israel o seu servo
Conforme prometeu, outrora nossos pais
Em favor de Abra&o e sua posteridade
Para todo sempre.

Para sempre (4X)

Agiu com poder, com o seu braco forte
Orgulhosos dispersou, poderosos destronou
Exaltou os humildes, saciou os famintos
Despediu os ricos sem nada.
Lembrou-se do amor a Israel o seu servo
Conforme prometeu, outrora n0ssos pais
Em favor de Abrado e sua posteridade
Para todo sempre.

Para sempre (4X) (Meu Salvador)

Meu Salvador, poderoso, cujo nome é Santo, para sempre
Meu Salvador, poderoso, cujo nome é Santo, para sempre (sempre)
Meu Salvador, poderoso (poderoso), cujo nome é Santo (cujo nome € Santo),
Para sempre (4X)
Sempre
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Apds a execucdo da musica, passou-se a analise da sua letra. Os alunos
foram questionados a respeito do contexto em que se deu a composigéo do original
cantico de Maria e foram capazes de esclarecer tal questionamento. Além disso, foi
discutido o conteudo da letra, as ideias expressas por cada estrofe, bem como as
inferéncias contidas em cada uma delas. Esgotada a discussédo dos significados da
letra do céntico, passou-se a analise da sua linguagem, inclusive, da utilizacdo dos
pronomes obliquos atonos.

No reconhecimento e observacdo da posicdo dos pronomes obliquos em O
cantico de Maria, os alunos analisaram uma possivel alteracdo na ordem dos cliticos
e chegaram a seguinte conclusao: na oragao “Meu espirito se alegra em Deus, meu
Salvador”, o pronome poderia ser colocado depois o0 verbo, porém, eles preferiam a
forma apresentada no cantico e, apdés a tentativa de entonar o cantico com o
pronome enclitico, deduziram que a énclise prejudicaria o ritmo da masica; j& nos
contextos “Fez-me bendita entre as na¢des” e “Lembrou-se do amor a Israel o seu
povo”, embora o ritmo da musica nao fosse prejudicado se alterada a posicao do
clitico no primeiro verso, os alunos concordaram com a colocacao apresentada pela
letra da musica.

A seguir, receberam O cantico de Maria contido na Biblia:

O cantico de Maria

Disse Maria: A minha alma engrandece ao Senhor,

e 0 meu espirito alegrou-se em Deus meu Salvador,

porque pds os olhos na baixeza da sua serva. Pois de ora em diante todas as
geragOes me chamardo bem-aventurada,

Porque o Poderoso me fez grandes coisas. Santo € o seu nome,

e a sua misericordia estende-se de geracdo em geragao sobre 0s que o temem.
Manifestou poder com o seu braco, dissipou os que tinham pensamentos soberbos
no coragao;

depds os poderosos dos seus tronos e exaltou os humildes,

encheu de bens os famintos e despediu vazios 0s ricos.

Socorreu a Israel, seu servo, lembrando-se de misericérdia

(como falou a nossos pais) para com Abrado e a sua posteridade para sempre.

(Lucas 1:46-55. Sociedade Biblica Britanica)



https://www.bibliaonline.com.br/tb/lc/1/46-55
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Apoés a leitura do texto biblico e a sua comparacdo com a letra de Walmir
Alencar quanto ao conteudo tematico, passou-se a analise dos cliticos nos escritos
do evangelista Lucas. A primeira observacéo foi sobre a oragdo “E o meu espirito
alegrou-se em Deus meu Salvador”, pois o pronome “se” aparecia em posi¢cao
diferente da da letra da musica, comprovando a possibilidade ja4 apontada pelos
alunos. Foi também observada a posi¢cdo dos demais cliticos do texto, bem como
testada a alternéncia da ordem de sua colocacédo. Caso reescrevessem o0 texto,
além da oracao observada a principio, os alunos que se manifestaram mudariam a
posic¢ao do clitico em “E a sua misericOrdia estende-se de geracdo em geracao” para
“E a sua misericordia se estende de geracdo em geracao”.

Esgotada as discussfes a respeito de O cantico de Maria contido na Biblia e
a letra da musica do Ministério Adoracao e Vida, foi retomado o texto A parabola do
filho prodigo, porém em duas versdes, a da Biblia Almeida Corrigida e Revisada, que
apresenta uma linguagem arcaica, e a da Biblia Nova Traduc¢do na Linguagem de

Hoje, que, como o titulo ja define, traz uma linguagem contemporanea.

Versao arcaica:

A parabola do filho prodigo

Um certo homem tinha dois filhos;

E o mais moco deles disse ao pai: Pai, da-me a parte dos bens que me pertence. E
ele repartiu por eles a fazenda.

E, poucos dias depois, o filho mais novo, ajuntando tudo, partiu para uma terra
longinqua, e ali desperdicou os seus bens, vivendo dissolutamente.

E, havendo ele gastado tudo, houve naquela terra uma grande fome, e comecou a
padecer necessidades.

E foi, e chegou-se a um dos cidadaos daquela terra, o qual o mandou para os seus
campos, a apascentar porcos.

E desejava encher o seu estbmago com as bolotas que os porcos comiam, e
ninguém lhe dava nada.

E, tornando em si, disse: Quantos jornaleiros de meu pai tém abundancia de pao, e
eu aqui pereco de fome!

Levantar-me-ei, e irei ter com meu pai, e dir-lhe-ei: Pai, pequei contra o céu e
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perante ti;

Ja ndo sou digno de ser chamado teu filho; faze-me como um dos teus jornaleiros.
E, levantando-se, foi para seu pai; e, quando ainda estava longe, viu-o seu pai, e
se moveu de intima compaixao e, correndo, lancou-se-lhe ao pescoco e o beijou.

E o filho Ihe disse: Pai, pequei contra o céu e perante ti, e ja ndo sou digno de ser
chamado teu filho.

Mas o pai disse aos seus servos: Trazei depressa a melhor roupa; e vesti-lho,
e ponde-lhe um anel na méao, e alparcas nos pés;

E trazei o bezerro cevado, e matai-o; e comamos, e alegremo-nos;

Porque este meu filho estava morto, e reviveu, tinha-se perdido, e foi achado. E
comecaram a alegrar-se.

E o seu filho mais velho estava no campo; e quando veio, e chegou perto de casa,
ouviu a musica e as dancas.

E, chamando um dos servos, perguntou-lhe que era aquilo.

E ele Ihe disse: Veio teu irmdo; e teu pai matou o bezerro cevado, porque o
recebeu sao e salvo.

Mas ele se indignou, e ndo queria entrar.

E saindo o pai, instava com ele. Mas, respondendo ele, disse ao pai: Eis que te
sirvo ha tantos anos, sem nunca transgredir o teu mandamento, e hunca me deste
um cabrito para alegrar-me com 0s meus amigos;

Vindo, porém, este teu filho, que desperdicou os teus bens com as
meretrizes, mataste-lhe o bezerro cevado.

E ele Ihe disse: Filho, tu sempre estas comigo, e todas as minhas coisas séo tuas;
Mas era justo alegrarmo-nos e folgarmos, porque este teu irmao estava morto, e
reviveu; e tinha-se perdido, e achou-se.

(Lucas 15:11-32. Biblia Almeida Corrigida e Revisada)

Verséo contemporanea:

A parabola do filho perdido

Um homem tinha dois filhos. Certo dia 0 mais mogo disse ao pai: “Pai, quero que
o senhor me dé agora a minha parte da heranga.”

E o pai repartiu os bens entre os dois. Poucos dias depois, o filho mais mogo
ajuntou tudo o0 que era seu e partiu para um pais que ficava muito longe. Ali viveu

uma vida cheia de pecado e desperdi¢ou tudo o que tinha.



https://www.bibliaonline.com.br/acf/lc/15/11-32
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O rapaz ja havia gastado tudo, quando houve uma grande fome naquele pais, e
ele comecou a passar necessidade. Entdo procurou um dos moradores daquela
terra e pediu ajuda. Este o mandou para a sua fazenda a fim de tratar dos porcos.
Ali, com fome, ele tinha vontade de comer 0 que 0s porcos comiam, mas ninguém
Ihe dava nada. Caindo em si, ele pensou: “Quantos trabalhadores do meu pai tém
comida de sobra, e eu estou aqui morrendo de fome! Vou voltar para a casa do meu
pai e dizer: ‘Pai, pequei contra Deus e contra 0 senhor e ndo merego mais ser

chamado de seu filho. Me aceite como um dos seus trabalhadores.” ” Entdo saiu dali
e voltou para a casa do pai.

Quando o rapaz ainda estava longe de casa, 0 pai 0 avistou. E, com muita pena
do filho, correu, e o abragou, e beijou. E o filho disse: “Pai, pequei contra Deus e
contra o senhor e ndo mereco mais ser chamado de seu filho!”

Mas o pai ordenou aos empregados: “Depressa! Tragam a melhor roupa e vistam
nele. Ponham um anel no dedo dele e sandalias nos seus pés. Também tragam e
matem o bezerro gordo. Vamos comecar a festejar porque este meu filho estava
morto e viveu de novo; estava perdido e foi achado.”

E comecaram a festa.

Enguanto isso, o filho mais velho estava no campo. Quando ele voltou e chegou
perto da casa, ouviu a musica e o barulho da danca. Entdo chamou um empregado
e perguntou: “O que é que esta acontecendo?”

O empregado respondeu: “O seu irmao voltou para casa vivo e com saude. Por
isso 0 seu pai mandou matar o bezerro gordo.”

O filho mais velho ficou zangado e ndo quis entrar. Entdo o pai veio para fora e
insistiu com ele para que entrasse. Mas ele respondeu: “Faz tantos anos que
trabalho como um escravo para o senhor e nunca desobedeci a uma ordem sua.
Mesmo assim o senhor nunca me deu nem ao menos um cabrito para eu fazer uma
festa com os meus amigos. Porém esse seu filho desperdicou tudo o que era do
senhor, gastando dinheiro com prostitutas. E agora ele volta, e o senhor manda
matar o bezerro gordo!”

Entdo o pai respondeu: “Meu filho, vocé esta sempre comigo, e tudo o que € meu
€ seu. Mas era preciso fazer esta festa para mostrar a nossa alegria. Pois este seu

irmao estava morto e viveu de novo; estava perdido e foi achado.”

(Lucas 15:11-32. Biblia Nova Tradugédo na Linguagem de Hoje)
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ApGs a leitura das duas versdes, as turmas foram indagadas com qual verséo
mais se identificavam e optaram pela segunda, ou seja, a contemporanea. A seguir,
foram comparadas as linguagens dos textos, observadas as ordens dos cliticos e,
principalmente, que o texto da Biblia Nova Traducéo na Linguagem de Hoje, além de
apresentar poucos pronomes obliquos, apresentava-os todos procliticos ao verbo.
Em meio a discusséo sobre diferentes tipos de linguagens, os alunos catdlicos foram
interrogados a respeito da linguagem das liturgias das ceriménias da Igreja Catélica
e afirmaram que se tratava de uma linguagem semelhante a da versédo biblica
arcaica. Nesse momento, chegou-se a conclusédo de que os textos religiosos tendem
a utilizar uma linguagem mais arcaica, com mais usos de pronomes obliquos que a
linguagem contemporanea e, ainda, preferencialmente pospostos ao verbo. E, dessa

forma, foi alcancado o objetivo do médulo.

5.1.3 Mdédulo 3 - Os efeitos dos cliticos pronominais Il

Este modulo é uma continuacdo do anterior, isto €, também foi planejado com
0 objetivo de que o aluno reconhecesse o efeito do clitico pronominal em um
contexto especifico. Enquanto o modulo anterior tratava da tendéncia do uso do
clitico nos textos religiosos, este trata do uso dos fendbmenos gramaticais em
consonancia com a intencionalidade semantica, ou seja, retrata um contexto em que
a gramética é utilizada conforme o sentido que se pretende atribuir ao texto. Para
isso fora escolhida a musica Célice, de Gilberto Gil e Chico Buargque, exatamente
pelo uso da palavra “calice” no sentido de “cale-se”, uma estratégia dos autores para
confundir os censores da Ditadura Militar. Ademais, a musica Célice é recheada de
metaforas, as quais permitem variadas inferéncias e possibilitam interessantes
discussbes na aula, bem como faz a interdisciplinaridade com a disciplina de

Histodria, ao oportunizar um debate sobre a Ditadura Militar no Brasil.

e Plano de aula:

Atividade: Reconhecimento dos efeitos dos cliticos pronominais em determinados

contextos

Duracdo: 2 aulas de 50 minutos
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Objetivo: Reconhecer a intencionalidade do uso dos pronomes atonos em
contextos especificos.

Procedimentos metodolégicos:

- Fazer um panorama do periodo da Ditadura Militar no Brasil

- Apresentar a musica “Calice” de Chico Buarque e Gilberto Gil.

- Identificar a posi¢cédo dos pronomes atonos na letra da musica.

- Levar a turma a descobrir a intencionalidade do uso da palavra “calice”, ou seja,

no sentido de “cale-se”, nesse contexto n&o poderia haver a proclise: “se cale”.

e Relato da experiéncia:

Para esta aula, pediu-se aos alunos, na aula anterior, que fizessem uma
pesquisa a respeito da Ditadura Militar no Brasil. Embora muitos ndo tenham feito a
referida pesquisa, acusaram ja ter estudado o tema na disciplina de Histéria, o que
em muito contribuiu para as discussdes desenvolvidas durante o médulo.

O ponto de partida para a aula foi uma conversa informal a respeito da
liberdade que se tem hoje no Brasil para compor e cantar masicas sobre quaisquer
assuntos. A principio, alguns alunos até levantaram a questédo dos funks cujas letras
expressam situacdes relacionadas a sexualidade, com o uso de palavras de baixo
caldo e que ndo sédo veiculados pelas emissoras de radio e TV nem reproduzidos em
qualguer ambiente. Contudo, houve a concordancia de que tais muasicas sao
apresentadas em bailes funks, reproduzidas por particulares e ndo foi possivel
mencionar algum caso de sancéo sofrida em decorréncia da reproducéo delas.

Ainda sobre a questdo da liberdade de expressdo, os alunos foram
guestionados sobre a possibilidade de se fazer protestos contra os governantes
brasileiros, inclusive por meio de musicas, e reconheceram a legitimidade dessa
liberdade no Brasil da atualidade. Em seguida, foram encaminhados a pensar que
houve tempos em que ndo era permitida a livre manifestacédo de ideias, como o
periodo da Ditadura Militar no Brasil, e foram informados de que naquela aula a
musica a ser trabalhada fora composta nesse periodo historico. Assim, receberam a

seguinte atividade:
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LINGUA PORTUGUESA - 25/08/2016

A musica abaixo passou pelo “crivo” dos censores da Ditadura Militar, que
era quem decidia o que poderia ou ndo ser exibido publicamente, publicado ou
divulgado, pois ndo era permitido enfrentar ou ir contra os ideais do governo militar
da época. Dessa forma, “Caélice” foi minuciosamente produzida para que pudesse
abrir os olhos do povo e protestar ndo claramente, porém, parecendo uma musica
calma, serena e sem dizer nada de mais.

Calice
(Gilberto Gil/Chico Buarque)

Pai, afasta de mim esse célice

Pai, afasta de mim esse calice

Pai, afasta de mim esse célice
De vinho tinto de sangue

Como beber dessa bebida amarga
Tragar a dor, engolir a labuta
Mesmo calada a boca, resta o peito
Siléncio na cidade nao se escuta
De que me vale ser filho da santa
Melhor seria ser filho da outra
Outra realidade menos morta

Tanta mentira, tanta forca bruta

Como é dificil acordar calado
Se na calada da noite eu me dano
Quero lancar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado
Esse siléncio todo me atordoa
Atordoado eu permaneco atento
Na arquibancada pra a qualquer momento

Ver emergir o monstro da lagoa
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De muito gorda a porca ja ndo anda
De muito usada a faca ja ndo corta
Como é dificil, pai, abrir a porta
Essa palavra presa na garganta
Esse pileque homérico no mundo
De que adianta ter boa vontade
Mesmo calado o peito, resta a cuca
Dos bébados do centro da cidade

Talvez o mundo néo seja pequeno
Nem seja a vida um fato consumado
Quero inventar o0 meu proprio pecado
Quero morrer do meu proprio veneno

Quero perder de vez tua cabeca
Minha cabeca perder teu juizo
Quero cheirar fumaca de 6leo diesel

Me embriagar até que alguém me esqueca

1 — Sabendo que essa musica foi composta na Semana Santa, a quem e a que
momento o verso “Pai, afasta de mim esse calice” estaria fazendo referéncia,
aparentemente?

O verso estaria fazendo referéncia a Jesus, na sua oragcdo, momentos antes de ser
preso e crucificado.

2 — Conforme as informac¢des acima, a musica Calice foi uma espécie de protesto,
porém nédo transmitindo a sua mensagem de forma clara. Em sua opinido, o que de

fato significam os seguintes versos:

a) “Como beber dessa bebida amarga”
A metafora do verso remete a dificuldade de aceitar um quadro social em que as

pessoas eram subjugadas de forma desumana.

b) “Essa palavra presa na garganta”
E a dificuldade para encontrar a liberdade, a livre expresséo. E o desejo de falar,

contar e descrever a todos a repressao que esta sendo imposta.
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c) “Esse siléncio todo me atordoa”
Esse verso denuncia os métodos de torturas e repressao, utilizados para conseguir
o siléncio das vitimas, fazendo-as perderem os sentidos.

d) “De muito gorda a porca ja ndo anda”
Essa “porca” refere-se ao sistema ditatorial, que, de tdo corrupto e ineficiente, ja

nao funcionava.

e) “De vinho tinto de sangue”

O “calice” € um objeto que contém algo em seu interior. Na Biblia esse conteudo é o
sangue de Cristo, na musica € o sangue derramado pelas vitimas da represséo e
torturas.

f) “Quero langar um grito desumano”
Talvez porque ninguém escutasse as mensagens lancadas por vias pacificas e

ordeiras, uma das possibilidades, por conta de tanto desespero, seria partir para o
confronto.

g) “Como é dificil pai abrir a porta”
E expresso o apelo para que sejam diminuidas as dificuldades, mas ao mesmo
tempo apresenta a tarefa como sendo muito dificil. A porta representa a saida de

um contexto violento.

2 — Como vocé ja sabe, os compositores de Calice tiveram de usar algumas
estratégias linguisticas para disfarcar a censura da Ditadura Militar. Com relacéo a
palavra célice, qual foi a estratégia utilizada, ou seja, de que outra forma poderia
ser escrita?

Como néo podiam escrever explicitamente o termo que queriam, “cale-se”, os

[ r4

compositores utilizaram a palavra “calice”, que pode ter a mesma entonagédo de

“cale-se”.

4 — Vocé acha que nos dias de hoje a frase “De muito gorda a porca ja nao
anda” serve para representar o governo que nao funciona, atua como cabide de
emprego para familiares, serve para esconder corrupcéo e etc.? Justifiqgue a sua
resposta.

Resposta pessoal. (Espera-se que os alunos reconhecam que o trecho da musica
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mencionado nesta questéo é totalmente aplicavel na atualidade. Como justificativa
poderiam citar exemplos de escandalos politicos relacionados a corrupg¢ao, o
nepotismo etc.)

5 — Na época da Ditadura as pessoas sairam as ruas; homens, mulheres, criancas
e idosos todos pelo ideal de se ter um Brasil melhor e menos desigual, onde todos
pudessem falar. Por que, hoje em dia, poucas sdo as pessoas que protestam e
reclamam? Sera que tudo estd bom? A vida das pessoas esta realmente melhor?
Resposta pessoal.

A priori, este médulo seria desenvolvido por meio da interacdo verbal com os
alunos, mediante 0 encadeamento de perguntas que o0s levassem a alcancar o
objetivo proposto para a aula. No entanto, optou-se por distribuir para as turmas
atividades escritas, uma vez que estas contribuem para uma melhor participacao
dos alunos de maneira geral, levando-se em consideracdo as aulas anteriores.
Dessa forma, ap0s uma pequena contextualizacdo da musica Célice e a sua
audicao, foram dedicados cerca de trinta minutos para que os alunos respondessem
as atividades. Para isso, foram orientados a formarem duplas, a fim de trocarem
ideias sobre as questdes propostas.

Passado o tempo necessario para a resposta das questdes, comecaram as
discussdes a respeito das mesmas. No entanto, as discussdes foram além das
atividades propostas no papel, como a interpretacdo de todas as metéforas
presentes na letra da musica, as quais foram alcancadas pelos alunos. De maneira
geral, as turmas apresentaram certa dificuldade para associar o verso “Pai, afasta de
mim esse calice” a fala de Jesus no momento da crucificacdo, na primeira questao,
porém, mediante algumas pistas, chegaram a resposta esperada.

Quanto a terceira questdo, a qual constitui o objetivo principal do médulo,
nenhum aluno conseguiu chegar a resposta desejada sozinho, ou seja, foi
necessario um encaminhamento durante a discussdo da questdo para que as
turmas alcangassem a intencionalidade do uso de “calice” no sentido de “cale-se”.
De fato, os alunos substituiram a palavra célice, a priori, por expressées como
‘momento ruim”, por exemplo, mergulhando nos significados do texto, mas nao
observaram a estratégia linguistica utilizada para compor esses significados. Porém,

apos a leitura de “cale-se”, passou-se a analise de todos os pronomes obliquos do
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texto e de possiveis trocas da sua posicao. Vale ressaltar que em todos os casos de
proclise com a presenca de atratores, os alunos rejeitaram a troca da ordem dos
pronomes e, quanto a forma “cale-se”, compreenderam a impossibilidade de uso da
préoclise, dada a intencionalidade do uso da énclise, e reconheceram que a

colocacao pronominal pode sujeitar-se a aspectos semanticos, em alguns contextos.

5.1.4 Mdédulo 4 - As regras de colocacédo pronominal

Esta SD foi idealizada de modo que o estudo da colocacdo dos pronomes
atonos pudesse ocorrer a partir dos conhecimentos dos alunos, bem como o
tratamento das regras que regem tal fenbmeno acontecesse de forma natural, ou
seja, de modo que os proprios alunos reconhecessem tais regras, se possivel.
Dessa forma, foi analisada a colocagdo dos cliticos pronominais em alguns textos,
nos médulos anteriores, concatenada com a interpretacao textual e sem o rigor das
gramaticas descritiva e normativa. A idealizacdo de uma analise gramatical menos
densa nos moddulos iniciais se justifica pela intencionalidade do pesquisador em
partir do conhecimento do aluno, em introduzir o tema de maneira gradual, em n&o
saturar o aluno com regras que nao Ihe tenham significado.

Nesse sentido, apos a familiarizacdo do aluno com os cliticos pronominais,
planejou-se este modulo a fim de explicitar as regras que regem a colocacdo dos
pronomes obliquos atonos em variados contextos de usos do PB. De certo modo,
mesmo nao sendo o foco desta pesquisa, foram inclusos alguns principios da
tradicdo gramatical, uma vez que tais preceitos protagonizam os livros didaticos e
outros manuais de ensino da lingua disponiveis aos estudantes de diversos niveis
educacionais, contudo, a mencéo a tradicdo gramatical fora projetada de maneira
critica, de modo que os alunos pudessem comparar as recomendacdes da tradicao
gramatical com os usos efetivos da lingua, no que se refere a colocacdo dos
pronomes obliquos atonos.

Assim como 0os modulos anteriores, este também tem como ponto de partida
uma musica, no caso uma parédia intitulada Procliticar®*, de autoria do professor
Laert Junior, um professor de Lingua Portuguesa que disponibiliza videos

explicativos de temas gramaticais no Canal YouTube. A escolha de Procliticar para

? Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=iwPzrjLHM64>
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introduzir o0 moédulo se deve tanto ao fato de ter a musica um ritmo alegre,
possibilitador de um ambiente de interacdo em sala de aula quanto a letra da
parédia, que menciona as principais regras de colocacdo dos pronomes atonos
segundo a tradicdo gramatical. Conforme supracitado, o objetivo da aula consiste
em analisar e confrontar as regras tradicionais com modelos atuais de usos da
lingua. Para tal, além de exemplos de textos utilizados nas aulas anteriores, foram
selecionados textos da esfera jornalistica e da redacdo oficial. Enquanto o oficio
exemplifica um uso mais formal da lingua, os textos jornalisticos configuram modelos
atuais de escrita prestigiosa, porém, dissociados da chamada “norma curta”

(FARACO, 2008), ou seja, ndo se prendem ao cumprimento de regras obsoletas.

e Plano de aula:

Atividade: Compreensédo das regras de colocacdo pronominal

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivo: Compreender as regras de colocagao pronominal, considerando a

tradicdo gramatical e as regras variaveis de uso.

Procedimentos metodoldgicos:

- Distribuir a letra “Procliticar”, do professor Laerte Junior, e executar o audio para a
turma ouvir e cantar junto (trata-se da mesma melodia da musica “Esperando na
janela”, interpretada pelo cantor Gilberto Gil).

-Discutir as regras de colocagdo pronominal propostas pela letra “Procliticar”,
fazendo as devidas criticas, como a expressdo tendenciosa "lugar certo tem", a
referéncia a mesoéclise em "Se é futuro, no meio do verbo", o que estd em desuso,
bem como a "obrigatoriedade" da énclise, por meio do verso "Nos outros tempos,
depois dele vem”.

- Apresentar e analisar trechos dos textos utilizados nas aulas anteriores e da
redacao oficial para ilustrar as regras propostas pela letra “Procliticar’, bem como
exemplos de textos jornalisticos para tratar das regras variaveis de uso.

- Reforcar o fendbmeno da variacdo linguistica por meio da analise do poema

“Pronominais”, de Oswald de Andrade.
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e Relato da experiéncia:

Iniciou-se a aula com a recordacgéo das atividades desenvolvidas nos modulos
anteriores, para que os alunos atentassem no caminho percorrido pela SD até o
presente médulo. Conscientes de que naquela aula seriam explicitadas as principais
regras que orientam a colocacdo dos pronomes obliquos éatonos, as turmas

receberam a letra da musica Procliticar:

Procliticar

(Laert Junior)

Fique sabendo que pra colocar
O pronome obliquo, lugar certo tem
Se é futuro, no meio do verbo
Nos outros tempos, depois dele vem
E se vocé quiser antecipar
N&o sendo inicio ou se pausa vem
Mas h& palavras que, de todo jeito
O pronome obliguo vai se aproximar, ahhh!
E nessa hora que, sem vacilar,
Vocé é obrigado a procliticar

O pronome e o advérbio atraem
Preposicdo com o gerandio atrai
A subordinativa atrai
E onde houver exclamacéo

BN

ApoGs a exibicdo do video da musica Procliticar, passou-se a analise dos
versos que compdem a sua letra. Tal andlise baseou-se no reconhecimento e na
critica das regras aludidas na letra da muasica. A primeira critica consistiu na
observagao dos versos “Fique sabendo que pra colocar / O pronome obliquo, lugar
certo tem”, visto que tal afirmacé@o aponta um modelo estanque de norma linguistica,
ou seja, ignora os variados usos da lingua mediante os diversos contextos de
situacdes de comunicacdo. A segunda critica foi sobre a referéncia a mesoclise,

presente no terceiro verso, pois tal colocacdo ndo é utilizada no PB atual e é
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substituida por outras formas linguisticas. Exemplo disso ocorre em A parabola do
filho prodigo na versédo biblica Nova Traducdo na Linguagem de Hoje, em que o
trecho arcaico “Levantar-me-ei, e irei ter com meu pai, e dir-lhe-ei (...)” é substituido
por “Vou voltar para a casa do meu pai e dizer (...)", ou seja, as mesdclises “levantar-
me-ei” e “dir-lhe-ei” sdo substituidas por locucbes verbais bastante produtivas de
futuro — “vou voltar” e “vou dizer” — com apagamento do clitico.

O verso “Nos outros tempos, depois dele vem”, fazendo referéncia ao uso da
énclise sempre que possivel foi alvo da terceira critica. Para isso, foi retomado O
cantico de Maria contido na Biblia e letra do Ministério Adoracao e Vida. Enquanto o
texto biblico apresenta “Meu espirito alegrou-se em Deus meu Salvador’, em
conformidade com a ideia de énclise como colocacéao preferencial da norma-padréo
da Lingua Portuguesa, a letra de Walmir Alencar apresenta “Meu espirito se alegra
em Deus, meu Salvador”, ilustrando a preferéncia do PB em utilizar a préclise
sempre que possivel, como nesses contextos, em que o pronome obliquo aparece
proclitico ao verbo, apos 0 sujeito expresso.

Ainda sobre a énclise, foram observados os principais contextos em que tal
colocacdo é usualmente utilizada no PB: o inicio absoluto de frase e o gerundio.
Para o primeiro, foram apresentados dois outros trechos da musica contemporanea
O cantico de Maria: “Fez-me bendita entre as nacdes” e “Lembrou-se do amor a
Israel o seu servo”. Ja como exemplo de énclise mediante gerandio, foi apresentado
um trecho de O céntico de Maria em duas versdes biblicas: “Socorreu a Israel, seu
servo, lembrando-se de misericérdia (...)", da Sociedade Biblica Britanica, versao
utiizada no médulo 2, e “Ajudou a seu servo lIsrael, lembrando-se da sua
misericordia (...)”, da Nova Versao Internacional, uma das mais recentes traducdes
da Biblia e, portanto, com uma linguagem mais contemporanea. A ideia da utilizacao
do mesmo texto em duas versdes biblicas, uma arcaica e outra recente, consistiu em
atestar que o uso da énclise com verbos no gerundio ndo esta relacionado a
modelos de escrita, mas € consensual quando se trata desse contexto.

Além disso, foi discutida a questdo dos casos em que o usuario da lingua
precisa valer-se de uma escrita mais formal, como nas producdes de textos da
redacao oficial, por exemplo. Nesses casos, € comum haver maior ocorréncia de
énclises, conforme ilustra a Figura 10, um oficio de um vereador da cidade de

ltuiutaba — MG destinado ao secretario de obras e servigos publicos do municipio.



Figura 10 — Exemplo de redacéo oficial
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Oficio n.06.2016-GABWIJR

Ttuiutaba - MG, 16 de Fevereiro de 2016.

Ao Senhor Secretdario Municipal de Obas e Servicos Piiblicos de Ituiutaba
Luiz Manoel Parreira,

Cumprimentando-o cordialmente, venho respeitosamente perante Vossa Senhoria,
apresentar-lhe demanda a mim encaminhada pelos moradores do bairro Jardim

Europa II, no sentido de solicitar limpeza nas laterais da Avenida que dd acesso ao
bairro, o mato estd invadindo o asfalto. , situada no referido bairro.

Segundo informagdes de moradores, essa Avenida € bastante movimentada de
veiculos e pedestres, e o mato alto nas laterais da Avenida, esta invadindo o asfalto,
impedindo que os pedestres utilizem a calgada.

Na certeza de contar com a atengio de Vossa Senhoria despego-me reiterando votos
de estima e consideragdo ¢ me coloco 2 disposi¢io para demais esclarecimentos e
informagdes.

Obrigado,

M"""“’ é"”%

Vereador Wanderson José Rodrigues
Solidariedade (SD)

A Sua Senhoria o Senhor
Secretdrio Municipal de Obas e Servigos Publicos de Ituiutaba
Luiz Manoel Parreira

Avenida 9, n. 746 - Centro
Centro — Ituiutaba-MG

‘;{Vgacebi emi/ﬁ/ /5 .
i (tole,

4

Fonte: Sample page O povo tem voz
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No texto da figura 10, foram analisadas todas as coloca¢cbes dos pronomes
obliqguos atonos e observado que os dois primeiros contextos de énclise no texto
favorecem tal colocacdo, uma vez que se trata de inicio de frase e inicio de oracéo
apos sinal de pontuagao: “Cumprimentando-o cordialmente, venho respeitosamente
perante Vossa Senhoria, apresentar-lhe demanda (...)". J& no contexto “Na certeza
de contar com a atenc¢édo de Vossa Senhoria despeco-me reiterando votos de estima
e consideracéo (...)", considerando o termo “Na certeza de contar com a atencao de
Vossa Senhoria” como adjunto adverbial de afirmacao, deveria haver uma virgula
apos tal adjunto e o pronome obliquo enclitico estaria correto, porém, com a
auséncia da virgula, o clitico “me” deveria ser colocado antes do verbo, pois o
adjunto adverbial atrai a proclise, nesse caso.

Apébs a andlise do texto da Figura 10, retornou-se a muasica Procliticar, a fim
de que os alunos compreendessem a referéncia aos atratores da proclise
mencionados na letra da musica. Para cada termo mencionado como atrator do
pronome obliguo &atono, foram apresentados exemplos presentes nos textos
estudados nos modulos anteriores e, desse modo, os alunos puderam compreender
por que em determinados contextos, quando tentaram mudar a posi¢do do pronome
de proclitico para enclitico, ndo viram essa possibilidade. Exemplos disso ocorreram
na muasica Calice, como nos trechos “Siléncio na cidade ndo se escuta” e “De que
me vale ser filho da santa”, em que os cliticos “se” e “me” foram atraidos para antes
do verbo pela palavra de sentido negativo “ndo” e o pronome interrogativo “que”,
respectivamente.

Em consonéncia com Freire (2012), que aponta os textos jornalisticos como
modelo das variantes cultas de uso do PB, ou seja, como padrao de fala e escrita do
PB atual em situacdes de comunicacdo de maior grau de monitoramento, foi
projetada na lousa a figura 11, composta por titulos e subtitulos de noticias do jornal
O Globo online, para a andlise da colocacdo dos pronomes obliquos atonos

presentes neles.
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Figura 11 — Manchetes do jornal O Globo

Palacio do Planalto se torna a trincheira
de Dilma

Em 15 dias, presidente fez 5 atos oficiais para se defender do afastamento

POR EDUARDO BARRETTO £ K4 m

Jaques Wagner diz que chegou a hora
dos pequenos partidos terem os
melhores ministérios

Presidente Dilma Rousseff se reuniu com ministros para discutir mudancas

POR CATARINA ALENCASTRO Ny m

Motorista perde controle de carro e
invade pizzaria em lcarai

Ela tentou desviar de outro veiculo, que teria avancado sinal vermelho. Ninguém se feriu

POR DAYANA RESENDE Ny m

Fonte: Jornal O Globo online

Por meio dos titulos e subtitulos que compdem a Figura 11, foi atestada a
tendéncia atual de colocacao do clitico pronominal anteposto ao verbo, quando este
vem no inicio da oragao, logo apés o sujeito, como em “Palacio do Planalto se torna
a trincheira de Dilma” e “Presidente Dilma Rousseff se reuniu com ministros para
discutir mudangas”. Além desses casos, foi observado também que no contexto

“Ninguém se feriu” ndo poderia ocorrer a énclise, uma vez que a palavra “ninguém,
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termo de sentido negativo e pronome indefinido, atrai o clitico “se” para antes do
verbo.

Para finalizar o médulo, foi discutido oralmente o poema Pronominais, de
Oswald de Andrade:

Pronominais

Dé-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco
Da Nagéo Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro.

(ANDRADE, O. Obras completas, Volumes 6-7. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1972.)

Tal discussao foi fundamentada nos variados usos da lingua, mediante as
diversas situacfes de comunicacdo. Em outros termos, as turmas compreenderam
gue mesmo havendo regras prescritas pela tradicdo gramatical e seguidas pelos
textos da esfera jornalistica, tais regras ndo sédo aplicaveis a todos os contextos, e
que € necessario que o falante saiba se adequar a situacao de interacao na qual se

encontra.

5.1.5 Médulo 5 - Exercicios de fixacao

A fim de que os alunos pudessem refletir a respeito do fendmeno da
colocacédo dos cliticos pronominais, aprofundando os conhecimentos adquiridos nos
modulos anteriores, foram preparados exercicios de fixacdo baseados nas musicas
Devolva-me, interpretada pela cantora Adriana Calcanhoto, e Escreve ali,
interpretada pelo cantor Luan Santana. A escolha dessas musicas se deu por

apresentar a primeira uma linguagem mais formal, como o uso da énclise — “Deixe-
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me sozinho” — e verbos fazendo concordancia com a forma pronominal tu — “Se
ainda tens nao sei’” —, por exemplo, e a segunda uma linguagem mais coloquial,
mais proxima da fala das pessoas em situagdes cotidianas informais, como o clitico
no inicio da frase — “Te falo tanta coisa” — e a reducéo da forma verbal “estou” para
“t6”, por exemplo. Além disso, programou-se deixar tocando, durante a realizacédo
das atividades, musicas em um volume relativamente baixo, com o intuito de verificar

o efeito de tal acdo sobre o comportamento e a produtividade dos alunos.

e Plano de aula:

Atividade: Exercicios de fixacdo

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivo: Reforcar os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores, por meio da
resolucdo de exercicios que levem os alunos a refletir e a operar sobre o contetdo

da colocacédo pronominal.

Procedimentos metodoldgicos:

- Distribuir as letras das musicas “Devolva-me”, interpretada por Adriana
Calcanhoto, e “Escreve ai”, do cantor Luan Santana, e executar os audios.

- Distribuir as atividades baseadas nas letras das musicas e dar um tempo para que
os alunos as resolvam.

-Corrigir com a turma as atividades propostas.

¢ Relato da experiéncia:

Iniciou-se a aula fazendo um resumo do médulo anterior, a fim de reforcar as
discussbes desenvolvidas em torno das regras que circundam a colocacdo dos
pronomes obliquos atonos no PB. Em seguida, foram distribuidas para os alunos as

atividades a seguir, as quais eles deveriam responder naquela aula. Vale mencionar
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que este relato traz as expectativas de respostas dos exercicios, com o intuito de

facilitar as ponderacdes a respeito da realizacdo de tais atividades.

Leia os textos abaixo.

Texto I:

Exercicios de fixacao

Devolva-me

(Lilian Knapp e Renato Barros)

Rasgue as minhas cartas
E ndo me procure mais
Assim sera melhor, meu bem!
O retrato que eu te dei
Se ainda tens, ndo sei
Mas se tiver, devolva-me!
Deixe-me sozinho
Porque assim
Eu viverei em paz
Quero que sejas bem feliz
Junto do seu novo rapaz

Rasgue as minhas cartas
E ndo me procure mais
Assim vai ser melhor, meu bem!
O retrato que eu te dei
Se ainda tens, nao sei
Mas se tiver, devolva-me!
O retrato que eu te dei
Se ainda tens, nao sei!
Mas se tiver
Devolva-me!
Devolva-me!

Devolva-me!
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Texto II:

Escreve ai

(Bruno Caliman, Luan Santana, Dudu Borges & Douglas Cezar)

Te falo tanta coisa
Enquanto tento segurar a lagrima

Que insiste em cair

Entro no meu carro, abro o vidro
E antes de ir embora eu te digo

"Olha aqui, ainda vou te esquecer... escreve ai"

Chego em casa e dou de cara com sua foto
Uma ducha e um vinho pra acalmar
E eu penso "vou partir pra outra logo"
Mas quem é que eu t6 tentando enganar?

Mas quem é que eu t6 tentando enganar?

E s6 vocé fazer assim
Que eu volto

E s6 vocé fazer assim
Que eu volto

Que eu volto

E que eu te amo e falo na sua cara
Se tirar vocé de mim nao sobra nada
O teu sorriso me desmonta inteiro

Até num simples estalar de dedos

Talvez vocé tenha deixado eu ir
Pra ter o gosto de me ver aqui

Fraco demais para continuar
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Juntando forcas pra poder falar
Que eu volto, é s6 vocé sorrir
Que eu volto, é so fazer assim

Que eu volto
Que eu volto

Que eu volto

1 — No texto I, o que o eu lirico pede para ser devolvido e por que razao?
O retrato que havia sido dado de presente, pois 0 relacionamento parece ter
chegado ao fim.

2 — No texto Il, 0 que o eu lirico quer dizer nos versos: “E eu penso ‘vou partir pra
outra logo’’Mas quem é que eu t6 tentando enganar?”?
Ele quer dizer que estaria enganando a si mesmo achando que poderia encontrar um

outro amor.

3 — Por se tratar de uma letra de cancdo, a compreensao na integra do texto |l
requer que escutemos a sua interpretacdo. Apos escutar a musica atentando para o
refrdo — 42 estrofe — qual é o simples gesto capaz de fazer o eu lirico voltar, bem
como é capaz de desmonta-lo inteiro (52 estrofe)?

Um simples estalar de dedos.

4 — Os textos | e Il sdo letras de cancéo, logo, ambos se tratam de textos poéticos.
Sabemos que 0s textos poéticos apresentam, geralmente, um eu lirico, que pode ser
feminino ou masculino. O eu lirico que “fala” nos textos lidos sdo femininos ou
masculinos? Comprove com trechos dos textos.

Em ambos os textos o eu-poético é masculino. Texto I: “Deixe-me sozinho”. Texto II:

“O teu sorriso me desmonta inteiro/ Fraco demais para continuar’.

5 - Os textos lidos representam géneros musicais distintos, sendo o primeiro
pertencente a MPB e o0 segundo, do universo sertanejo, no entanto, de certo modo,
ambos tratam da mesma tematica: questbes relacionadas ao término de um
relacionamento amoroso. Releia os textos, atentando para a linguagem utilizada em

cada um deles e responda as seguintes perguntas.
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a) Ha alguma diferenca entre a linguagem dos textos? Comprove a sua resposta
com passagens dos textos.

Sim. O texto | apresenta uma linguagem mais formal , como no verso: “Se ainda
tens, ndo sei” e “Deixe-me sozinho”. Ja o texto Il apresenta uma linguagem mais
informal, como nos versos: “Te falo tanta coisa” e “Mas quem é que eu td tentando

enganar?” .

b) Com relagdo a colocacdo dos pronomes obliquos atonos, quais as diferencas
entre os textos?
Enquanto o texto | apresenta proclises e énclises, o texto Il apresenta apenas

proclises.

c) Retorne ao texto |, troque as énclises por préclises e experimente canta-lo.
Considerando a linguagem do texto e a sua experiéncia de troca da ordem dos
pronomes, o0 que se pode concluir a respeito da colocacao pronominal no texto 1?

O texto | apresenta uma linguagem mais formal, o que justifica a colocacéo
pronominal conforme as regras da gramatica tradicional, mas o uso de énclises tem
a ver também com a melodia da cancdo, ja que em seu lugar ndo caberiam
proclises.

(Espera-se que o aluno atente principalmente para o final da musica, quando ha o

prolongamento do pronome “me” em “Devolva-me...”)

d) A respeito do texto Il, o que justifica 0 somente uso de proclise?
O texto possui uma linguagem mais proxima da fala das pessoas em situacdes mais

informais.

e) Das colocacbes de pronomes atonos do texto Il, qual €& terminantemente
condenada pelas regras gramaticais e ndo € muito usual, principalmente na
modalidade escrita?

O uso do pronome obliquo no inicio de frase, no verso “Te falo tanta coisa’.

f) O que justifica a colocacéo pronominal analisada por vocé na questao anterior?
A proximidade do texto com a fala cotidiana e a musicalidade do texto, pois nédo

caberia na melodia o uso de uma énclise: “Falo-te”.
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ApOs a distribuicdo das atividades, foram executados os audios das musicas
Devolva-me e Escreve ai, sobre as quais foram baseados os exercicios de fixacao
do mddulo e reservado um tempo para que os alunos cumprissem a sua tarefa.
Durante a realizacdo das atividades, foram reproduzidas em volume relativamente
baixo algumas musicas que os proprios alunos indicaram. Tal iniciativa deixou as
turmas um pouco mais calmas, situacdo mais notavel na turma A, que tem um
comportamento mais agitado. No entanto, houve a necessidade da moderacdo do
professor no sentido de evitar que os alunos se envolvessem demasiadamente na
escolha das musicas que eram reproduzidas durante a aula. Em outras palavras,
foram reproduzidos audios contidos em aparelhos eletrénicos dos préprios alunos e,
a fim de evitar que o aluno proprietario do aparelho eletrbnico em uso ficasse
selecionando musicas durante a aula, apds a ciéncia de que as musicas contidas no
referido aparelho poderiam ser reproduzidas na sala de aula, tal reproducédo se deu
automaticamente, uma apdés a outra, sem selecgao.

Durante a resposta das atividades, os alunos solicitavam o auxilio do
professor para ajuda-los na compreensao de algumas questdes, principalmente as
relacionadas a aspectos gramaticais. E, assim como nas atividades anteriores,
constatou-se que as turmas apresentaram maior facilidade para responder as
questdes relacionadas a interpretacdo textual. Dessa forma, para que os alunos
chegassem a uma resposta aceitavel na questao 5, foi necessario que o professor
Ihes desse algumas pistas. Contudo, ao término da aula, o médulo pareceu atingir o
seu objetivo, uma vez que até mesmo para as questdes que geraram certa
dificuldade para os alunos foram construidas respostas satisfatérias por meio da
interacdo com o professor, demonstrando ter havido consolidacdo dos

conhecimentos envolvidos no processo de aprendizagem.

5.1.6 Médulo 6 — Avaliacédo

Este médulo foi programado com a finalidade de avaliar toda a SD, isto €,
com o intuito de verificar se o conjunto de atividades organizadas em torno do
conteudo de colocacdo dos pronomes obliquos atonos obteve o éxito esperado.
Para tal verificacdo, idealizou-se propor aos alunos comporem duas letras de

masica: um hino para a escola e uma letra fazendo uma critica ao ensino da Lingua
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Portuguesa, inclusive da colocacdo dos pronomes obliquos atonos. Enquanto para a
composicao do hino os alunos precisariam fazer uso de uma linguagem mais formal,
para a discussdo do ensino da lingua, poderiam valer-se de uma linguagem mais
informal. A ideia de propor aos alunos a composicdo de musicas (ou apenas letras,
caso optassem por aproveitar melodias ja conhecidas) justifica-se por oportuniza-los

a apresentar cancdes nos estilos musicais da sua preferéncia.

e Plano de aula:

Atividade: Avaliacéo

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos

Objetivo: Verificar a apreensao que os alunos fizeram do contetdo estudado nas

aulas anteriores.

Procedimentos metodoldgicos:
-Dividir a turma em grupos de 4 ou 5 componentes.
- Propor aos alunos que componham duas letras de musica (podem aproveitar a
melodia de musicas ja existentes ou criarem a melodia também):
e O hino da escola, atentando para a utilizacdo de uma linguagem mais formal;
e Uma letra discutindo o estudo da Lingua Portuguesa, em especial da
colocacao dos pronomes atonos, podendo valer-se das regras variaveis da
lingua.

- Reservar um tempo para que 0S grupos apresentem as suas composicdes.

e Relato da experiéncia:

No dia anterior, os alunos foram avisados de que poderiam levar violdo ou
outro instrumento musical para a aula seguinte. Porém, apenas um aluno da turma B
levou um berimbau para a sala de aula. A ideia era tornar a tarefa mais dinamica e
prazerosa, pois 0 aluno se sentiria mais motivado a participar da atividade ao poder
tocar o instrumento da sua preferéncia e, ao mesmo tempo, as producdes

apresentariam maior qualidade no quesito musical.
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O planejamento inicial era dividir a turma em grupos e propor a cada grupo
que compusesse duas musicas (ou apenas letras, caso preferissem aproveitar
melodias ja publicadas): um hino para a escola, fazendo uso de uma linguagem mais
formal, e uma segunda letra discutindo o ensino da Lingua Portuguesa na
atualidade, podendo valer-se das regras variaveis de uso da lingua. No entanto,
considerando o tempo disponivel para a realiza¢do da tarefa, optou-se por sortear os
dois temas entre 0s grupos e, assim, a cada grupo foi proposto compor apenas uma
das letras.

No entanto, dado o grau de complexidade da tarefa, a qual exigia dos alunos
nao somente habilidades relacionadas ao item gramatical colocagdo de pronomes
atonos, mas também conhecimentos musicais, por exemplo, o pesquisador optou
por desconsiderar tal atividade como avaliadora da SD. Embora tivesse a
possibilidade de intervir nos resultados da tarefa, direcionando os grupos no sentido
de nédo se distanciarem do que lhes fora proposto, principalmente no que se refere
ao grau de formalidade da linguagem utilizada nos textos, o professor preferiu deixar
0s grupos livres para fazerem o uso da sua criatividade sem restrices. Dessa forma,
0S grupos que concluiram a tarefa produziram letras mais voltadas para questdes
politico-sociais.

Na aula seguinte, entretanto, foi proposto um questionério para os alunos,

com o intuito de se fazer, enfim, uma breve avaliacdo da SD.

QUESTIONARIO

Nome: Turma: Data:

1 — A musica é uma manifestacdo artistica presente em varios momentos da vida
humana e pode, inclusive, ser utilizada como ferramenta de ensino na escola. Em

sua opiniao, qual ou quais disciplina(s) pode(m) utilizar a masica em suas aulas?

( ) Lingua Portuguesa. ( ) Historia. () Artes.
( ) Inglés. ( ) Geografia. ( ) Educacéo Fisica.
( ) Matematica. ( ) Ciéncias. ( ) Nao sei.
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2 — As Ultimas aulas de Lingua Portuguesa trataram do contetudo de colocacéo
pronominal e tiveram como ponto de partida uma ou duas musicas. Em sua opinido,

a utilizacdo da musica nas aulas ajudou vocé a compreender o contetdo?

() Sim. ( ) Nao. ( ) Nao sei.

3 — Suponhamos que, mesmo apos algumas aulas sobre colocagcdo pronominal,
vocé ainda tenha algumas dividas a respeito desse conteudo e quisesse pedir
ajuda a um colega, que € o melhor aluno da turma. Qual das frases abaixo vocé

usaria para fazer esse pedido de ajuda?

( ) Tire-me umas duvidas sobre colocagédo pronominal?

( ) Me tira umas duvidas sobre colocacao pronominal?

4 — Agora vamos supor que, por alguma razéo, seu professor de Lingua Portuguesa
tenha se afastado da escola e que, apos algumas semanas sem aula, vocé, como
representante de turma, resolve enviar uma carta de solicitacdo para o secretario de
educacdo do municipio pedindo que seja enviado um novo professor 0 mais rapido
possivel. Nessa carta, ap6s 0os cumprimentos iniciais, qual das frases abaixo vocé

usaria?

( ) Venho, através desta, solicitar-lhe o envio de outro professor de Lingua
Portuguesa.

( ) Venho, através desta, |lhe solicitar o envio de outro professor de Lingua
Portuguesa.

( ) Venho, através desta, solicitar o envio de outro professor de Lingua Portuguesa.

5 — Ainda sobre a carta da questdo anterior, qual das frases abaixo vocé usaria no

seu encerramento?

( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, despeco-me renovando
expressoes de apreco e consideracao.
( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, me despeco renovando

expressodes de apreco e consideracao.
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( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, despeco renovando expressdes

de apreco e consideracao

6 — Suponhamos ainda que o secretario de educacao responda a sua carta de
solicitacdo, prometendo enviar um professor para a sua escola na semana seguinte,
e vocé vai dar a noticia no grupo de Whatsapp da turma. Qual das frases abaixo

VOCé usaria?

( ) Gente, o secretario comprometeu-se a enviar um professor na proxima semana.

( ) Gente, o secretario se comprometeu a enviar um professor na proxima semana.

7 — Com a chegada do novo professor na semana seguinte, a sua turma resolve
fazer uma festa de recepcédo para ele, e vocé vai informar o diretor sobre a festa.

Como que vocé daria a noticia ao diretor?

( ) A turma preparar-lhe-a uma festa de recepcéo.
( ) A turma lhe preparara uma festa de recepcao.
( ) A turma preparara uma festa de recepcéao para ele.

( ) Aturma vai preparar uma festa de recepgéo para ele.

As questbes 1 e 2 tiveram por objetivo identificar a opinido dos alunos a
respeito da utilizacdo da musica na sala de aula, como também a avaliacao que eles
faziam das Ultimas aulas de Lingua Portuguesa, as quais tiveram a musica como
ferramenta de ensino. O questionario foi respondido por 27 alunos da turma A e 17
da turma B, totalizando 44 alunos. Destes, apenas 2 ndo apontaram a Lingua
Portuguesa como uma disciplina possivel de se utilizar a musica em suas aulas.
Vale ressaltar que esses mesmos 2 alunos reconheceram que a musica os ajudou a
compreender o conteddo nas Ultimas aulas. Em sintese, 42 alunos apontaram a
disciplina Lingua Portuguesa como possivel para a utilizagdo da musica como
ferramenta de ensino em suas aulas, em segundo lugar foi apontada a disciplina
Artes (33 votos), seguida de Inglés (29 votos), Matematica (12 votos), Educacéo
Fisica (9 votos), Historia e Ciéncias (6 votos) e, por fim, Geografia (4 votos). A
Tabela 6 apresenta, em ordem decrescente, o percentual obtido por disciplina na

indicacdo de disciplina possivel para a utilizacdo da musica como ferramenta de
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ensino em suas aulas. E valido mencionar que os alunos foram informados de que

poderiam selecionar mais de uma op¢éo na questéo 1.

Tabela 6 — Indicacéo de disciplina possivel para a utilizacdo da musica

Disciplina Percentual obtido (%)

Lingua Portuguesa 95,45
Artes 75

Inglés 65,90
Matematica 27,27
Educacéo Fisica 20,45
Historia 13,63
Ciéncias 13,63
Geografia 9,09

Fonte: Questionario

Dos percentuais apresentados pela Tabela 6, chama atencdo a baixa
indicagdo da disciplina Historia, uma vez que a musica Calice, trabalhada em um
dos modulos da SD, relacionou o conteudo de Lingua Portuguesa em questdo com
fatos da Histéria do Brasil.

A respeito da questdo 2, apenas 1 aluno disse nao ter a masica o ajudado a
compreender o conteudo das Ultimas aulas, ao passo que 40 alunos (90,90%)
disseram ter a musica contribuido para a sua aprendizagem e 3 assinalaram a
opc¢ao “nao sei’.

J4 as questbes de 3 a 7 foram elaboradas a fim de diagnosticar o
comportamento dos alunos, no que se refere a colocacdo dos pronomes obliquos
atonos tanto em contextos formais quanto em contextos informais. Embora as
turmas tenham sido incentivadas a assinalar a op¢ao que fariam se nas situacdes
descritas pelo questionério, alguns poucos alunos optaram pela recomendacédo da
tradicdo gramatical em contextos informais, contudo, tais escolhas nao interferiram
significativamente nos resultados. Dessa forma, segue a andlise das respostas para

cada questéo.
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3 — Suponhamos que, mesmo apos algumas aulas sobre colocacédo pronominal,
vocé ainda tenha algumas duavidas a respeito desse conteudo e quisesse pedir
ajuda a um colega, que € o melhor aluno da turma. Qual das frases abaixo vocé

usaria para fazer esse pedido de ajuda?

( ) Tire-me umas davidas sobre colocacao pronominal?

( ) Me tira umas duavidas sobre colocacédo pronominal?

Embora a tradicdo gramatical recomende que nao se inicie frase com
pronome obliquo, por se tratar de um contexto informal de interacdo, esperava-se
gue a maioria dos alunos optasse pela segunda resposta, ou seja, pelo uso do
pronome proclitico. E, deveras, a proclise foi a opcdo escolhida por 68,18% dos
alunos. O indice significativo dessa ordem para o clitico justifica-se por representar a
guestdo uma situacdo bem proxima da realidade deles. A respeito dos alunos que
optaram pelo pronome enclitico (31,82%), pode-se depreender que 0S mesmos
ainda se encontravam afetados pelos “rangos” da tradicdo gramatical, ao insistir em
usar a “norma-padrao” em um contexto inadequado a ela. Vale mencionar que os
modulos anteriores procuraram evidenciar a importancia de o falante saber adequar

a linguagem ao contexto de comunicacao.

4 — Agora vamos supor que, por alguma razao, seu professor de Lingua Portuguesa
tenha se afastado da escola e que, apos algumas semanas sem aula, vocé, como
representante de turma, resolve enviar uma carta de solicitagdo para o secretario de
educacdo do municipio pedindo que seja enviado um novo professor o mais rapido
possivel. Nessa carta, ap6s 0s cumprimentos iniciais, qual das frases abaixo vocé

usaria?

( ) Venho, através desta, solicitar-lhe o envio de outro professor de Lingua
Portuguesa.

( ) Venho, através desta, Ihe solicitar o envio de outro professor de Lingua
Portuguesa.

( ) Venho, através desta, solicitar o envio de outro professor de Lingua Portuguesa.
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Essa questao retrata um contexto que exige maior grau de formalidade, uma
carta de solicitagdo, portanto, para a norma-padréo, a colocacdo mais adequada
seria a énclise, evitando o uso do clitico imediatamente apds um sinal de pontuacao,
porém, de acordo com a norma culta, nesse contexto, a anulacao do clitico também
esta correta. Apenas 22,73% dos alunos escolheram a énclise para tal contexto, em
conformidade com a norma-padréo, ao passo que 34,09% optaram pela proéclise e
43,18% pela anulagéo do clitico. O significativo uso da préclise pode ser explicado
pelo fato de ser essa a colocacédo preferencial do PB e, ainda, por néo se tratar de
um contexto inicial absoluto de frase. Ja a op¢do da maior parte dos alunos em
anular o clitico segue a tendéncia contemporanea do PB em né&o utilizar cliticos
pronominais, conforme se observou em A parabola do filho prédigo da Biblia Nova
Traducdo na Linguagem de Hoje e, também, segundo os estudos de Freire (2012).
Além disso, na opcao em que o clitico, com funcdo de objeto indireto, sofre
apagamento, ha um objeto direto expresso — “o envio de outro professor de Lingua

Portuguesa” —, o que também pode ter favorecido a anulagdo do pronome atono.

5 — Ainda sobre a carta da questao anterior, qual das frases abaixo vocé usaria no

seu encerramento?

( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, despeco-me renovando
expressdes de apreco e consideracao.

( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, me despeco renovando
expressdes de apreco e consideracao.

( ) Contando com a atencdo de Vossa Senhoria, despeco renovando expressfes
de apreco e consideracéo.

Assim como a questdo 4, a questdo 5 ilustrou um contexto de maior grau de
formalidade, tendo a énclise, portanto, como colocacéo pronominal mais adequada.
No entanto, tal colocacdo nao foi a mais escolhida pelos alunos, embora tenha tido
um percentual significativo (38,64%). Nessa questdo, a maioria dos alunos optou
pela proclise (45,46%) e houve queda no percentual de alunos que anularam o
clitico (15,90%). O declinio no indice de anulagcéao do clitico, em comparagdo com o
contexto anterior, pode ser entendido a partir dos estudos de Freire (2012), que

apontam uma tendéncia maior no PB atual em anular os cliticos da 32 pessoa
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gramatical, ou seja, por ser o clitico da questdo 5 pertencente a 12 pessoa (me), 0
mesmo foi menos apagado que na questédo anterior, na qual figurava um clitico de 32
pessoa (lhe). Além disso, por ser o verbo da questdo 5 um verbo pronominal
(despedir-se), tal fato corrobora para a ndo anulacédo do clitico. Em decorréncia da
queda do percentual de apagamento do pronome obliquo atono, aumentaram 0s
percentuais de énclise e proclise, prevalecendo esta colocacdo sobre aquela, mais
uma vez atestando a preferéncia do PB pelo uso do pronome proclitico, restringindo

0 uso da énclise mais a contextos iniciais absolutos de frases.

6 — Suponhamos ainda que o secretario de educacédo responda a sua carta de
solicitacdo, prometendo enviar um professor para a sua escola na semana seguinte,
e vocé vai dar a noticia no grupo de Whatsapp da turma. Qual das frases abaixo

vocé usaria?

( ) Gente, o secretario comprometeu-se a enviar um professor na proxima semana.

( ) Gente, o secretario se comprometeu a enviar um professor na proxima semana.

Do ponto de vista estrutural, as duas opc¢des de resposta para essa questao
estdo corretas, pois, enquanto a primeira atende a prescricdo da tradicdo gramatical
de se usar a énclise sempre gque possivel, a segunda segue a tendéncia de uso da
préclise no PB atual, principalmente em contextos em que o clitico aparece ap6s o
sujeito em frases na ordem direta. Considerando tal tendéncia e o contexto de
comunicacdo descrito, conversa em um grupo de Whatsapp, ou seja, um contexto
informal, esperava-se que a maioria dos alunos optasse pela segunda resposta, 0
que de fato aconteceu: 86,36% dos alunos optaram pelo uso do pronome proclitico.

7 — Com a chegada do novo professor na semana seguinte, a sua turma resolve
fazer uma festa de recepcédo para ele, e vocé vai informar o diretor sobre a festa.
Como que vocé daria a noticia ao diretor?

( ) Aturma preparar-lhe-a uma festa de recepcéo.
( ) Aturma lhe preparara uma festa de recepcao.
( ) A turma preparara uma festa de recepcéo para ele.

( ) A turma vai preparar uma festa de recepgéo para ele.
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A tradicdo gramatical apontaria a primeira reposta como a mais adequada
para essa questao, por se tratar de um verbo no futuro do presente do indicativo, no
entanto, sabe-se que a mesoclise € uma colocacdo pronominal em desuso no PB e,
portanto, esperava-se que nenhum aluno optasse pelo uso do pronome mesoclitico,
contudo 6,98% dos alunos optaram por essa resposta. A segunda resposta também
nao era esperada, considerando tanto a tendéncia de apagamento do clitico de 32
pessoa, principalmente na funcédo dativa, quanto o novo quadro pronominal do PB
que apresenta a forma atona “lhe” para a 22 e a 32 pessoa gramatical. Assim, o uso
do clitico nessa constru¢do poderia causar uma ambiguidade — a festa seria para o
novo professor (32 pessoa) ou para o diretor (22 pessoa)?—, embora o contexto geral
da conversa pudesse desfazer tal ambiguidade. Contudo, 18,60% dos alunos
optaram pelo uso do pronome proclitico nesse contexto. Ja nas duas Ultimas
respostas®?, o clitico é substituido pelo SP anaférico. Apesar de a questdo nao
apresentar o inicio da conversa, fica subentendido que ja fora feita mencéo ao
professor que estava para chegar a escola, logo, é cabivel o uso do SP anaférico
“para ele”. Desse modo, a expectativa era que a maioria dos alunos optasse pelas
duas Ultimas respostas, o que de fato aconteceu: 13,95% escolheram a penultima
opcéo e 60,47% escolheram a Ultima resposta, ou seja, somados esses percentuais,
obtém-se 74,42% das respostas.

Através dessa atividade, buscou-se analisar o comportamento dos alunos
tanto diante de situacbes que exigissem certo grau de formalidade, demandando
maior cuidado com a linguagem, quanto diante de situa¢des informais, nas quais
fosse necesséario o uso de uma linguagem semelhante aquela que a maioria das
pessoas faz uso no seu dia a dia. Dessa forma, as respostas para cada uma das
guestBes sdo classificadas como mais ou menos adequadas para a situacdo de
comunicacdo descrita. Nesse sentido, a Tabela 7 apresenta um panorama do
percentual de respostas mais adequadas obtido para cada questdo do questionario,

aplicado para avaliar a SD.

2 A diferenca entre essas opces consiste unicamente no uso de uma forma verbal simples
(preparard), conferindo maior grau de formalidade ao texto, ou de uma locugéo verbal (vai preparar),
ilustrando a tendéncia de uso do PB em contextos mais informais.
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Tabela 7 — Percentual de respostas mais adequadas no questionario

Questao Turma A (%) Turma B (%) Média das turmas (%)
3 66,67 70,59 68,18
4 59,26 76,47 65,90
5 40,74 35,29 38,63
6 88,89 82,35 86,36
7 77,78 64,70 74,42
Resultado geral 66,67 65,88 66,27

Fonte: Questionario

Pode-se observar, a partir da Tabela 7, que a questdo com menor percentual
de respostas mais adequadas foi a questdo 5, na qual se exigiu certo grau de
formalidade e, portanto, considerou-se a énclise a colocagdo mais adequada para o
clitico. Entretanto, o uso da proclise nessa questdo, mesmo ndo sendo desejavel,
nao configura um caso de estigma no PB, por ndo se tratar de um contexto inicial
absoluto de frase. Ja o apagamento do clitico esta em conformidade com a
tendéncia atual do PB de anulacdo ou substituicdo dos pronomes obliquos atonos
por outras estratégias linguisticas, conforme se observou na versdo biblica
contemporanea de A parabola do filho prédigo.

Nas questbes em que as respostas com proéclise e com substituicdo do clitico
pelo SP anaférico eram as mais adequadas, a opcao por tais respostas foi a que
mais ocorreu, evidenciando a preferéncia dos falantes do PB em utilizar o pronome
proclitico ao verbo ou substitui-lo por outras estratégias linguisticas. Os percentuais
de énclise (ou meséclise) ocorridos nesses contextos podem ser associados ao
intuito do aluno em nao “desobedecer” a prescricdo da norma-padrdo, porém, como
o foco da SD foi fazer com que o aluno compreendesse a importancia de adequar a
sua linguagem a situacdo de comunicacéo, esses percentuais ndo se sobrepuseram
aos percentuais das coloca¢gdes mais adequadas.

A tabela 8 apresenta um panorama geral da op¢éao dos alunos pela proclise,
énclise, mesoclise e apagamento ou substituicdo do clitico pelo SP anaférico nas
respostas do questionario. Os percentuais desejaveis foram calculados a partir das
respostas mais adequadas para cada questdo, considerando-se o grau de

formalidade de cada contexto de comunicacgao.
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Tabela 8 — Opc¢éao de colocacao pronominal dos alunos no questionario

Desejavel Turma A TurmaB  Média das turmas

Préclise (%) 40 52,59 47,06 49,83
Enclise (%) 40 22,22 20 21,11
Mesaclise (%) 0 1,48 1,18 1,33
Apagamento do clitico (%)% 20% 22,97 31,76 27,36
Anulacéo da resposta (%) 0 0,74 0 0,37
Total (%) 100 100 100 100

Fonte: Questionario

Os resultados demonstraram, sobretudo, maior distanciamento entre o
percentual de énclise obtido e o desejavel. Além disso, se comparados o percentual
de énclise obtido no questionario e o obtido na atividade diagnéstica (Tabela 3),
observa-se uma queda de 14,53%. Tal queda pode ser explicada pelo fato de néo
ser a énclise a colocacgéao preferencial do PB e, principalmente, porque nos contextos
descritos no questionario em que a norma gramatical recomenda a énclise, o uso do
pronome proclitico ou o seu apagamento ndo configura caso de estigma no PB
atual. Alias, na questdo 4, o apagamento do clitico é tdo adequado quanto a
colocacao do pronome atono antes do verbo, e a maior parte dos alunos optou pela

anulacéo do clitico, em conformidade com os estudos de Freire (2012).

?% Consideram-se n&o somente os casos de anulacéo do clitico, mas também a sua substituicdo pelo
SP anaf6rico. Alids, é sobre tal substituicdo que foi designado o percentual desejavel para o item em
questao.

24 O célculo de tal percentual estd em conformidade com a norma gramatical no sentido de considerar
apenas como desejavel a substituicdo do clitico pelo SP anaférico na questdo 7. Porém,
considerando a possibilidade de anulagéo do clitico na questao 4, esse percentual poderia chegar a
40%, reduzindo na mesma proporcgado o percentual desejavel de énclise.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista [i] as teorias a respeito da interferéncia da atividade musical
nas funcdes cerebrais humanas, de modo a contribuir para o desenvolvimento de
diversas habilidades, a saber, para a formagao global do homem, [ii] as orientacdes
dos PCN para o ensino da Lingua Portuguesa, no sentido de que o ensino de
gramatica seja ancorado no texto, tenha como ponto de partida o conhecimento
prévio do aluno e contemple variedades linguisticas cultas e populares, com o intuito
de ampliar a competéncia sociocomunicativa do aluno, e [ii] a complexidade do
tema colocacdo pronominal, considerando o distanciamento que ha entre o que
propde a tradicdo gramatical e os usos efetivos do PB, esta pesquisa propds uma
SD para o tratamento da colocacdo dos pronomes obliquos atonos, ancorada no
género textual masica.

A hipétese era a de que a musica favorece os processos de aprendizagem da
Lingua Portuguesa e, dessa forma, este trabalho buscou investigar quais as
contribuicdes da musica para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa e como utilizar a musica para facilitar a assimilagdo dos
contelidos gramaticais nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, foi aplicada uma SD
estruturada em seis modulos, os quais tiveram como ponto de partida uma ou duas
cancoes. A respeito da utilizacdo da musica como ferramenta de ensino, 0s proprios
alunos reconheceram ter compreendido melhor o contetdo de colocag¢do pronominal
com a utilizagdo da musica nas aulas. De fato, o uso da cancao no inicio das aulas
possibilitou um ambiente mais propicio a aprendizagem, bem como contribuiu para
uma maior participacdo dos alunos nas discussdes ocorridas durante os modulos.
Quanto as formas de utilizacdo da musica na sala de aula, esta pesquisa utilizou-a
como texto-base para a discussao do assunto de cada médulo, como parddia para a
andlise de regras gramaticais e como forma de relaxamento durante a realizacéo de
atividades. A respeito desse Ultimo uso, vale ressaltar que 0 mesmo exige certo
cuidado por parte do professor, no sentido de administrar as cancbes a serem
executadas durante a aula, a fim de evitar a agitacdo de um ou outro aluno, devido a
sua predisposi¢cao em participar da escolha das cancgdes.

Organizada em seis modulos, a SD buscou tratar da colocagdo dos pronomes

obliquos atonos em alguns textos, de modo que o0s alunos observassem a
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intencionalidade dos usos dos cliticos pronominais em determinados contextos e,
somente no quarto encontro, foram discutidas as regras que regem a colocacéo
pronominal na Lingua Portuguesa. Tal discussdo fora feita de modo reflexivo,
comparando as recomendacfes da tradicdo gramatical e os usos efetivos do PB,
enfocando a necessidade de adequacdo do usuario da lingua ao contexto
sociocomunicativo em que se encontra. Por fim, foi distribuido um questionério para
gue os alunos avaliassem a SD e apontassem como se comportariam mediante
algumas situacdes, as quais envolviam o uso de cliticos pronominais. Conforme
supracitado, a maioria dos alunos (90,90%) reconheceu ter a muasica contribuido
para a sua aprendizagem nas Ultimas aulas, enquanto 95,45% dos alunos
apontaram a Lingua Portuguesa como disciplina viavel para a utilizacdo da muasica
em suas aulas.

Ainda sobre SD, a mesma nao obteve éxito em sua totalidade, uma vez que o
mo&dulo avaliativo, a principio, prop6s aos alunos a composicdo de duas canc¢fes a
fim de avaliar como eles fariam a colocacdo dos cliticos pronominais, contudo,
devido a complexidade da tarefa, uma vez que exigia deles habilidades além do
conhecimento de colocagdo pronominal, como no¢des musicais e conhecimentos
sobre a composicdo de um hino, por exemplo, foi necesséaria a elaboracédo e a
aplicacdo de um questiondario para cumprir tal objetivo. Para que os alunos tivessem
condicBes de realizar a proposta de avaliacdo inicial seriam necessarias mais aulas,
todavia, uma SD estruturada em um grande namero de aulas torna-se inviavel para
a pratica pedagogica. Alias, vale mencionar que a SD proposta por este trabalho,
organizada em seis médulos distribuidos por doze aulas, é apenas uma sugestao,
gue podera ser adaptada, mediante as necessidades do professor em cumprir
planejamentos e contemplar variados aspectos no estudo da Lingua Portuguesa.

Apés a aplicacdo e a analise da SD, constatou-se que a mesma poderia
explorar melhor a parte dos exercicios, levando o aluno a refletir e a operar mais
sobre a linguagem. Nesse sentido, 0 médulo 3, por exemplo, no qual se trabalhou a
musica Calice, poderia ser deslocado para depois do estudo das regras de
colocacgéo pronominal e, também, dar mais énfase a analise dos cliticos presentes
na letra da referida musica. Quanto ao questionario, este poderia pedir justificativa
para cada uma das questdes, a fim de levar o aluno a explicitar o que considerou ou

deixou de considerar para fazer a sua escolha. Isso poderia contribuir com o
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desenvolvimento metacognitivo dos alunos e, até mesmo, com a avaliagdo do
professor sobre a sua propria pratica.

A respeito dos resultados obtidos a partir da avaliagcdo da SD, foi atestada a
preferéncia do PB pelo uso da préclise, bem como a tendéncia da escrita
contemporanea em substituir o clitico por outras estratégias linguisticas, como SP
anaforico, por exemplo, conforme os estudos de Vieira (2014a) e Freire (2012).
Destarte, nos contextos descritos na atividade avaliativa que exigiam certo grau de
formalidade e, segundo a norma-padréo, deveria ser utilizada a énclise, os alunos
optaram pelo uso da préclise ou pelo apagamento do clitico. Contudo, nos referidos
contextos, a colocacdo do clitico antes do verbo ou o seu apagamento nao
configuravam casos de estigma no PB.

Desse modo, no que se refere ao ensino da colocacdo pronominal,
acreditamos que muito ainda ha de se estudar e pesquisar a respeito. Todavia, este
trabalho considerou positiva a utilizagdo da musica como ferramenta de ensino nas
aulas de Lingua Portuguesa, principalmente, no sentido de despertar no aluno o
interesse pelo conteudo a ser trabalhado. Por fim, desejamos que esta pesquisa
possa contribuir ndo somente para a reflexdo dos profissionais de Letras, quanto a
sua prética pedagdgica, na perspectiva de contemplar as variedades linguisticas do
PB no tratamento dos diversos temas gramaticais, mas também abrir caminhos para
qgue profissionais de diferentes areas do conhecimento desenvolvam pesquisas a

respeito da utilizacdo da musica em sala de aula.
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