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RESUMO

CARVALHO, Marcos Cortinovis. Leitura e retextualizacdo no ensino de lingua
portuguesa no contexto prisional. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras — Profletras), Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Com base em proposta pedagdgica de retextualizacdo, esta pesquisa de
dissertacdo objetiva promover o incentivo a leitura e a producéo textual. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica estadual que funciona em ambiente prisional, portanto
0S sujeitos desta pesquisa sdo alunos adultos do 8° ano do ensino fundamental, anos
finais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que vivem em situacdo de privacao de
liberdade. Para desenvolver este trabalho, foi necessaria a observagédo de dois aspectos:
0 primeiro trata dos aspectos legais em que se apoia a educacdo escolar no Brasil,
especialmente no que se refere a educacao escolar em ambito prisional, o que contribui,
inclusive, para contextualizar esta pesquisa; 0 segundo aborda aspectos voltados para 0s
pressupostos tedricos sobre leitura e producdo textual. Para isso sdo usadas as licdes de
Santos et al e Koch e Elias, as quais versam sobre a interacao do leitor com o texto; os
ensinamentos de Marcuschi sobre a construcdo do sentido do texto; e também em
Applegate et al, que propde quatro niveis diferentes de leitura, 0s quais concorrem para
a compreensdo textual. O resultado da pesquisa confirma que a retextualizacdo,
considerada como producdo textual orientada pela transformacdo de um género em
outro, estimulou nos alunos o interesse pela leitura, visto que eles perceberam que séo
capazes de fazer leituras mais competentes. Além disso, a retextualizacdo auxiliou nas
producdes textuais dos alunos, pois seus textos foram orientados pelas informacdes

contidas em outro texto.

Palavras-chave: Leitura. Producdo Textual. Retextualizacdo. Educacdo escolar nas

prisdes. EJA.



ABSTRACT

CARVALHO, Marcos Cortinovis. Leitura e retextualizacdo no ensino de lingua
portuguesa no contexto prisional. Rio de Janeiro, 2016. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras — Profletras), Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio

de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

On the basis of pedagogical proposal of retextualization, this dissertation
research aims to promote the incentive for reading and textual production. The survey
was conducted in a public school that works in prison environment, therefore the
subjects of this research are adult students of the 8th grade of elementary school, the
final years of the Youth and Adult Education (EJA), living in situation of deprivation of
liberty. To develop this work, the observation of two aspects were necessary: the first
deals with the legal aspects that support the school education in Brazil, especially as
regards to school education in prison context, which even contributes to contextualize
this search; the second deals with aspects related to the theoretical assumptions about
reading and textual production. For this are used the lessons of Santos, Riche and
Teixeira about the reader's interaction with the text; Koch and Elias, who also deal with
the reader's interaction with the text; Marcuschi’s teachings on the construction of the
meaning of the text; and also in Applegate et al, which proposes four different reading
levels, that contribute for the text comprehension. The survey results confirm that
retextualization, considered as textual production oriented by transformation of a genre
to another, stimulated the students' interest in reading, as long as realized that
themselves are able to make more competent readings. In addition, retextualization
assisted in the textual productions of the students, because their texts were guided by the

information contained in another text.

Keywords: Reading. Textual production. Retextualization. School education in prisons.
EJA.
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INTRODUCAO

Um dos principais obstaculos enfrentados hoje pela educacio® esta relacionado a
dificuldade que os alunos tém em ler, compreender, interpretar e produzir textos. Nesse
aspecto, a leitura e a producdo textual tornam-se importantes instrumentos que
contribuem em variadas perspectivas, quais sejam: a cidadania, o desenvolvimento
intelectual, a melhora da expressao verbal, seja oral ou escrita. No entanto, o que se vé é
uma precariedade vocabular, dificuldades relacionadas a interpretacdo e a compreensao,
a falta de conhecimento ortografico, producbes de texto de pouca criatividade, pouca
expressividade e pouca informatividade, tudo isso em consequéncia da falta de interesse
pela leitura, decorrente da falta de incentivo a ela, tanto pela familia quanto pela escola.

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar proposta pedagdgica que visa
aprimorar a leitura e a producdo de textos em alunos adultos em situacdo de carcere.
Para isso, mostra que a retextualizacdo, modalidade de escritura de texto, pode ser uma
pratica eficiente e produtiva em sala de aula, como recurso pedagdgico de incentivo a
leitura, e tambeém como procedimento valido para aprimorar a interpretacdo e
compreensdo textuais, levando o aluno a construir um bom e complexo conhecimento
linguistico, além de poder contribuir para estudos e pesquisas sobre a educacdo em
ambiente prisional, visto que a pesquisa aqui apresentada foi realizada com alunos
adultos, em situacdo de privacdo de liberdade, do 8° ano do ensino fundamental do
Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, localizado nas dependéncias de um presidio na

zona norte da cidade do Rio de Janeiro.

A leitura € um importante agente na vida social. Além de levar informacdes e
conhecimentos, pode transportar o individuo para o desconhecido, para o0 novo, a fim de
explora-lo e decifra-lo; pode fazé-lo identificar e lidar com sentimentos; e pode fazé-lo
vivenciar experiéncias que o amaduregcam no processo de aprendizagem, estimulando

seu poder cognitivo, promovendo o desenvolvimento escolar, cultural e seu vocabulario.

! Neste trabalho, o termo “educagdo” é entendido como educacéo escolar, ou seja, a educagio

formal realizada em um sistema escolar de ensino e sujeito as politicas educacionais.
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Cabe ressaltar que explorar a leitura e a producdo textual nesse ambiente torna-
se uma tarefa imprescindivel, pois tais praticas trazem beneficios individuais que os

auxiliam no processo de reintegracao social.

Organizamos esta pesquisa em cinco capitulos e seus subitens para melhor
clareza de todo o seu processo. No primeiro capitulo, ha a contextualizacdo da pesquisa,
em que, primeiramente, apresenta-se a importancia da educacdo em espaco prisional,
considerando que o objetivo do encarceramento ndo é a mera punicdo pelo ato
infracional cometido, mas sim a reintegracdo social da pessoa, a qual, nessa situacao,
perde seu direito de ir e vir, mas ndo perde seu direito a educacdo. Nesse sentido, sdo
apresentados regulamentos internacionais e nacionais que buscam garantir 0 acesso a

educacdo as pessoas que vivem em situacao de carcere.

A educacdo nas prisdes, portanto, tem amparo em documentos da Organizacéo
das Nacbes Unidas (ONU), mas também no regimento legal nacional, como a
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), que assevera em seu artigo 205 ser a educacao
um direito de todos e dever do Estado. A educacédo, conforme nossa Lei Magna objetiva
o0 aperfeicoamento humano, para que esteja inserido no mundo do trabalho e preparado

para o pleno exercicio da cidadania, exercendo-a com autonomia, dignidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/96) reforca o
texto constitucional, afirmando o dever do Estado perante a educacgdo e o seu poder de
qualificar o individuo para o trabalho e prepara-lo para exercer sua cidadania, como

detentor de direitos, mas também submetido a deveres.

A partir dai, apresentamos um cabedal de leis, decretos, resolucbes e pareceres
que amparam, de maneira especifica, 0 ensino nas prisdes, como a Lei de Execucdo
Penal de 1984 (LEP/84), que, além de ter o objetivo de promover condicGes
harmoniosas para a integracdo social do preso, observa que a educacao € um importante

agente para esse alcance.

Na sequéncia do capitulo 1, expusemos o perfil educacional do preso com dados

recentes do Plano Estadual de Educacgdo nas Prisdes (PEEP), do Conselho Nacional de
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Educacdo (CNE) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); o incentivo
a leitura nas prisdes como instrumento para o desenvolvimento intelectual e critico do
preso e que, recentemente, no Estado do Rio de Janeiro, houve instituido pela Secretaria
de Administracdo Penitenciaria o Projeto de Remicdo de Pena pela Leitura; e, por fim, a
apresentacdo do Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, mostrando um breve histérico

desde a sua fundacao.

No capitulo 2, apresentamos 0s pressupostos tedricos que alicercam esta
pesquisa de leitura e producdo textual. Sendo assim, iniciamos o capitulo com as bases
tedricas de Koch e Elias (2014) sobre leitura e apresentamos as expectativas de um
ensino de Lingua Portuguesa orientado pelo uso de textos. Em seguida, também com
base Koch (2014), apresentamos 0 que para essa autora sdo as trés concepcdes de
leitura, quais sejam: a lingua como pensamento do autor; a lingua com foco no texto e a
lingua sob a interacdo autor-texto-leitor. Essas concepcdes de leitura convergem, de
certa forma, com o que propde Applegate et al (2002), que considera, para fins de
avaliacdo de leitura, quatro niveis de leitura, que vdo desde o mais superficial ao mais
aprofundado: nivel linear, baixo nivel inferencial, alto nivel inferencial e inferencial

reflexiva global.

Todas as teorias sobre leitura presentes nesta pesquisa versam em comum que
um bom nivel de leitura pressup&e que o leitor ndo deva atuar passivamente, meramente
decifrando o codigo linguistico, mas que ele deve atuar sobre a leitura, identificando as
relacBes semanticas, os implicitos, relacionando a leitura seus conhecimentos prévios,

identificando as relacfes de causa e efeito, ou seja, o leitor deve agir sobre o texto.

No item referente a producdo textual, apresentamos varios conceitos sobre
retextualizacdo, com base em Travaglia (2003), Marcuschi (2010), Venturim e Lins
(2013), no entanto, diante de tamanha variedade de possibilidades de retextualizacéo,
elegemos para essa pesquisa o conceito utilizado por Dell’Isola (2007), para quem a
retextualizacdo € a reescritura de um texto, de um género textual para outro. Além disso,
retomamos as orientacdes sobre o uso dos géneros textuais no ensino de lingua
portuguesa, associando essas orientacfes ao que Dell’Isola (2007), Bakhtin (1977) e

Marcuschi (2010) asseveram sobre 0s géneros textuais. Nesta pesquisa, € importante



16

ressaltar, a retextualizacdo é usada como estratégia pedagogica para o incentivo a

leitura.

E sabido que realizar leitura vai muito além do ato de decodificar as palavras,
apesar de a nogéo de leitura como decodificacdo ainda estar presente em muitas escolas.
A leitura envolve compreensdo e reflexdo, mais do que analisar as informagdes que
estdo na superficialidade do texto, como acontece em muitos livros didaticos. Nesse
sentido, o processo de retextualizacdo faz com que o aluno, ao ter contato com o texto
original, ciente de que a partir dele produzira um texto com as suas informacdes basicas,
procure interagir com o texto, associando a leitura as suas experiéncias, buscando 0s

significados das palavras conforme o contexto em que estéo inseridas.

Na sequéncia do capitulo 2, expusemos as teorias de Vygotsky e de Piaget
acerca da aprendizagem. Ambos basearam seus estudos considerando o
desenvolvimento da crianga, portanto seus pressupostos sdo vistos por analogia aos
sujeitos desta pesquisa, que s@o adultos, cujos histdricos de ensino sao irregulares. Em
Vygotsky, partimos do seu conceito sobre Zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a
relacdo existente entre o aprendizado e o desenvolvimento, pois, para este estudioso, a
capacidade de aprendizado depende do nivel de desenvolvimento do individuo. Esse
conceito vygotskiano remete ao postulado por Wood et al (1976) sobre o conceito de
scaffolding — andaimagem — que é o apoio dado pelo individuo mais competente ao
parceiro que ainda nao consegue executar determinadas tarefas, ou seja, o individuo
com maior nivel de desenvolvimento tera maior capacidade de aprender e de auxiliar

aqueles que estdo em nivel de desenvolvimento mais baixo.

A teoria de Piaget, no que se refere ao processo de aquisicdo de conhecimento e
aprendizagem, é enfatizada nesta pesquisa com 0 que esse autor denomina de processo
de assimilacdo e acomodacdo. Assim, o construtivismo piagetiano evidencia-se na
atividade assimiladora do discente que acontece por meio de sua interacdo com o meio
exterior na formacéo de sua inteligéncia, isso quer dizer que o processo de assimilacédo
fica evidente quando o aluno faz associacdo do seu conhecimento a informagdo nova,

reconstruindo, assim, o seu proprio conhecimento.
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A obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, também serve de aporte tedrico
para esta pesquisa, visto que 0s sujeitos desta vivem em situacdo de privacdo de
liberdade e tém historicos de familias com baixa renda e baixo nivel escolar, ou seja,
além de viverem, antes do cércere, uma vida desprovida do amparo do Estado,
atualmente vivem sobre o amparo deste, mas em condicdo mais vulneravel, a de
criminoso, situacdo na qual o Estado se impde de maneira rigorosa e violenta,
custodiados em instalacbes penais precérias, insalubres e superlotadas. O aluno desta
pesquisa clama por liberdade, ndo apenas a liberdade fisica, a saida do presidio, mas a
liberdade intelectual, que lhe d& autonomia e dignidade e consciéncia critica e cidada, o

resgate, conforme Paulo Freire, de sua humanidade.

Encerrado o capitulo 2, trazemos conceitos sobre multimodalidade, visto que, no
processo de retextualizacdo proposto nesta pesquisa, 0 aluno parte de um texto original
que € Historia em Quadrinho, género textual que mistura linguagem verbal e ndo verbal.
Para isso, amparamo-nos nos pressupostos de Dionisio (2005), Bakhtin (1997) e
Tavares (2010) acerca da multimodalidade, os quais versam sobre o uso social da
lingua, tanto nos géneros escritos ou orais, expondo como a multimodalidade esta
presente nos variados géneros textuais a partir de gestos, expressdes, entonacgdes,

tipografias, imagens, cores, entre outros.

ApoOs esses pressupostos teodricos, damos inicio ao capitulo 3 apresentando a
metodologia aplicada nesta pesquisa de mestrado. Para isso, dividimos este capitulo em
3 em trés itens: A pesquisa, 0 contexto e os participantes; O paradigma interpretativista

e a analise de contetdo; A pesquisa-acdo e o professor-pesquisador.

Dessa forma, o capitulo 3 é iniciado com a apresentacdo do colégio em que
ocorreu a pesquisa, dos alunos participantes dela e de suas especificidades, pois o
colégio funciona em ambiente prisional, consequentemente, os alunos sdo adultos e
vivem privados de liberdade. Em seguida, fazemos o relato do desenvolvimento da
pesquisa e uma breve apresentacdo dos suportes metodologicos aplicados nesta

pesquisa, 0s quais sdo expostos em pares nos dois itens seguintes.
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O paradigma interpretativista e a analise de contetdo sdo apreciados
respectivamente com base em Bortoni-Ricardo (2008) e Bardin (2011). Assim, a
aplicacdo dos preceitos do paradigma interpretativista auxiliam na interpretacdo dos
fenbmenos sociais presentes no contexto desta pesquisa; e a analise de conteido, como
método de investigacdo que propicia a realizacdo de inferéncias sobre dos dados

coletados, igualmente, em conformidade com o contexto em que s&o produzidos.

Insere-se a pesquisa-agdo nesta dissertacdo de mestrado por ser uma
metodologia que possibilita a reflexdo do professor sobre sua propria pratica em sala de
aula, sendo esta reflexdo uma constante em todo o andamento da pesquisa. Sobre o
conceito de pesquisa-acdo, pautamo-nos nos postulados de Tripp (2005), Thiollen
(1985) e Engel (2000) que, de maneira geral, concordam com a nocdo de que a esta
metodologia visa unir pesquisa a acdo, ou seja, a teoria a pratica. O conceito de
pesquisa-acdo remete a nogdo de professor-pesquisador, postulado por Bortoni-Ricardo
(2008) como o docente que associa seu trabalho de pesquisa a sua pratica de sala de
aula, tornando-o pesquisador do seu proprio fazer pedagdgico, unindo as atividades

docentes as atividades de pesquisa.

No capitulo 4, relatamos o desenvolvimento da pesquisa em todas as suas cinco
fases, desde a leitura do texto que da base a pesquisa — a histéria em quadrinhos, cujo
titulo ¢ “10 minutos contra a dengue e chikungunya” —, a discussao sobre o tema e sobre
a narrativa, a atividade de interpretacdo e compreensdo textuais, a fase de
retextualizacdo e, por fim, a apresentacdo dos textos no evento Café Literario (item
1.4). E encerramos esse capitulo apresentando a histéria em quadrinho “10 minutos
contra a dengue e chikungunya” analisando-a sob 0S pressupostos teodricos acerca da

multimodalidade.

O ultimo capitulo — Analise das producGes textuais — € uma apresentacdo de
todos os textos produzidos pelos alunos. Anélise esta pautada nos pressupostos tedricos
que orientam esta pesquisa de mestrado, amparada, principalmente, nos postulados de
Koch e Elias, Marcuschi e Appelgate et al, no que se refere aos aspectos voltados para
leitura ¢ a interacdo do leitor com o texto lido; Dell’Isola, nos pressupostos sobre

retextualizacdo; Vygotsky e Piaget, em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento; e
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Paulo Freire, na dicotomia opressor/oprimido, mostrando como a rela¢do entre ambos
ocorre nas escolas que funcionam em ambiente prisional e como esse aspecto pode

influenciar nas produgdes textuais dos alunos.

Os textos produzidos foram aqui identificados como texto 1 até o texto 6,
preservando, assim, a identidade dos alunos. Eles foram analisados de maneira
individual e, posteriormente, fizemos uma analise comparativa entre os textos, dando
énfase a aspectos como linguagem, contexto, estrutura oracional, niveis de leitura e
realizacdo de inferéncias, 0 que mostrou que 0 processo de retextualizagdo, como
pratica de produzir textos guiados pela leitura de outro texto, juntamente com a proposta
de transformar seu contetdo em outro género textual, mantendo as informacdes de base
do texto original, pode ser usado como estratégia de incentivo a leitura e, também,

contribuir para a competéncia leitora do aluno e desenvolvimento da produgéo textual.
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1. EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO PRISIONAL

Estudar é um direito garantido constitucionalmente, o qual se estende, inclusive,
a quem vive em privacéo e restricdo de liberdade® por motivo de conflito com a lei.
Nessa condi¢do, quem perde o direito a liberdade ndo pode ter suprimido o seu direito a
educacdo. O adulto encarcerado ndo é obrigado a estudar durante o periodo em que
cumpre sua pena, mas, caso a cumpra em um presidio que tenha escola e queira

continuar os seus estudos ou dar inicio a ele, esse direito ndo lhe poderé ser negado.

A Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), modalidade da educacdo basica,
enquadra-se no contexto de pessoas que vivem em regime de privacdo de liberdade,
cujos sujeitos possuem historicos irregulares em seus percursos educativos, fato esse
pesquisado e comprovado pelo Ministério da Justica, conforme demonstrarei no item
“Perfil educacional do preso”. Muitas dessas lacunas sdo decorrentes da condicao de

excluséo, seja ela social, econbémica e/ou cultural em que vivem.

O publico carcerario, além de apresentar defasagem em sua vida escolar,
consiste numa populacdo marginalizada, que ndo teve seus direitos basicos garantidos
pelo Estado, “sdo pessoas invisiveis até cometerem algum crime” (ONOFRE, 2015,
p.242). E justamente neste espaco e neste contexto t&o singulares que a educagio tenta
realizar sua acdo transformadora. E para isso, Onofre (2015) alerta para a necessidade
de se ter a compreensdo de que a educacdo em ambito prisional defronta-se com um
paradoxo e, consequentemente, com um desafio a ser enfrentado, que é fazer valer a
funcdo emancipadora da educacdo em um ambiente que se sustenta pela cultura da

opressdo. Nesse sentido, Onofre (2015, p.240) afirma:

’A privacdo e a restricdo de liberdade sdo modalidades previstas na CF/88 no art. 5° XLVI.
Entre essas duas penas, ha distincdo: a pena privativa de liberdade é a limitagéo total do direito de ir, vir,
estar e permanecer, o sujeito, neste caso, perde plenamente a sua liberdade, permanecendo confinado em
um estabelecimento penal (penitenciaria, coldnia agricola ou industrial, casa de albergado ou, nos casos
inimputaveis, em hospital psiquiatrico ou casa de custodia) e submetido aos regimes penais aberto,
semiaberto ou aberto; a pena restritiva de liberdade ndo prevé o confinamento em estabelecimentos
penais, ou seja, a pena é substituida pela restricdo de direitos, em que ndo se perde o direito de ir, vir,
estar e permanecer, no entanto ha horéarios cerceados para que se dediquem a atividades impostas a titulo
de pena.
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Pensar a educacdo para pessoas em situagdo de privacdo e restricdo de
liberdade pressup8e compreender que esta educacdo acontece em um
espaco peculiar, onde se encontram duas logicas opostas ao que
significa o processo de reabilitagdo: o principio fundamental da educa-
cdo, que é por esséncia transformadora, e a cultura prisional, que visa
adaptar o individuo ao carcere.

Apesar de tamanho desafio, é possivel observar alguns avancos quando o
assunto é a educacdo nas prisdes. Acerca dos avancos que envolvem o0 ensino nas
prisdes, Julido (2013) lembra que em 2005, no Brasil, iniciaram-se providéncias para
implantacdo de politicas nacionais para a EJA em privacédo ou restricdo de liberdade:

Embora algumas experiéncias estaduais de educacdo para jovens e
adultos em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade remontem ha
algumas décadas atras, somente a partir de 2005 é que se inicia no
Brasil encaminhamentos para implementacdo de uma politica
propriamente nacional, quando os Ministérios da Educacdo e da Justica
iniciaram uma proposta de articulacdo para implementacéo de Programa
Nacional de Educacdo para o Sistema Penitenciario, formulando suas
diretrizes. (JULIAO, 2013, p.15)

A partir dai, demandaram-se atividades com vistas a se montar uma estrutura
solida sobre a EJA em situacdo de carcere. Nesse sentido, foram feitos seminarios
nacionais sobre esse tema e sobre questdes afins, uns organizados pelo CNE, outros,
pelos Ministérios da Educacdo e da Justica. Essas atividades impulsionaram importantes

conquistas, destacadas por Julido (2013, p.15):

(...) a aprovacdo das Diretrizes Nacionais para oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais aprovada pelo Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (Resolucdo n° 3 de 11/3/2009 do CNPCP) e
das Diretrizes Nacionais para a oferta de educagéo para jovens e adultos
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (Resolucdo n°® 2 de
19/5/2010 do CNE); a alteracdo na Lei de Execugdo Penal que permite
as pessoas presas diminuirem a sua pena com base nas horas de estudo;
e o Plano Estratégico de Educacdo no Ambito do Sistema Prisional
(DECRETO 7626 de 24/11/2011).

E importante ressaltar nesse contexto, que, apesar do progresso em politicas
publicas para a educacdo escolar nas prisdes, ha dificuldades enfrentadas tanto pelos
professores como pelos alunos para fazer valer um ensino digno e de qualidade em

ambiente prisional:
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a) Uma boa relacdo com os agentes penitenciarios é fundamental, conforme
Beatris Clair Andrade (Secretdria de Estado de Educagdo de Santa Catarina) que
afirmou para a revista Nova Escola (Fev/2014, n® 269, p.72) que “O trabalho das areas
de educacdo e seguranga deve ser complementar, ndo competitivo”. A realidade, no
entanto, mostra que, em inmeras vezes, a educacao € tratada como um privilégio, ndo

um direito.

b) Outra questdo esta relacionada ao espago fisico, ou seja, a inadequacdo
arquitetdnica para acomodar salas de aula, biblioteca, secretaria, sala dos professores,
cozinha e refeitdrio, 0 que seria 0 minimo para o funcionamento de uma escola, porém
esses espacos sdo geralmente reduzidos e de pouca ventilagdo. No entanto, nesse
aspecto, ha que se considerar que a escola funciona em espaco improvisado, ou seja, em

local que néo era preparado para receber uma escola, mas foi readequado para tal.

c) Os livros didaticos fornecidos nem sempre s&o suficientes para suprir a
demanda de alunos. A escassez de material escolar também é outro problema — os
alunos recebem no inicio de cada semestre letivo um Unico caderno de 96 folhas para
todas as disciplinas, notoriamente insuficiente para o semestre letivo. Recebem um
lapis, uma borracha e uma caneta também para serem usados em um semestre letivo, o

que ¢ igualmente insuficiente.

d) A frequéncia irregular dos alunos, devido a ndo liberacdo dos internos pelos

agentes penitenciarios para comparecerem a escola.

Enfim, esses sdo problemas recorrentes que tornam a tarefa do professor, nesse

ambiente, mais ardua.

Apesar disso, h4 também motivo a se comemorar, a remicdo® de pena pelo
estudo, garantida pela lei 12.433/2011, pode ser considerada uma conguista, e até

mesmo um avanco, nas politicas publicas para o ensino nas prisdes. Com essa lei, que

* A remicdo é um instituto do direito penal que favorece o preso, permitindo-lhe

abreviar o tempo de cumprimento da pena.
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altera o texto original do artigo 126 da Lei de Execucdo Penal (Lei 7210/84), passa a
vigorar o seguinte — “o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
poderd remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo da execug¢do da pena” (grifo
meu); e a contagem do tempo remido se da de um dia para cada doze horas de
frequéncia escolar (art. 126, paragrafo 1°, I). Antes da lei 12.433/2011 a remicdo da

pena, conforme a LEP/84, dava-se apenas pelo trabalho.

Assim como acontece nas escolas em ambiente néo prisional, o aluno em regime
de privacdo de liberdade vai a escola com uniforme da rede estadual de ensino, é
avaliado pelo desempenho escolar, participa de atividades didaticas extraclasses,
participa de eventos como a Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA)
e a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), ENEM e

demais vestibulares.
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1.1. Dispositivos legais internacionais

Normas internacionais, com o0 objetivo de garantir a instrucdo e o
desenvolvimento humanos, defendem o acesso a educagdo como forma de promover
tais garantias. Assim, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 1948, afirma que “Toda a
pessoa tem direito a educagdo” (art. 26, 1) e esta deve “visar a plena expansdo da
personalidade humana” (art. 26, 2). Nesse mesmo intento, em 1966, o Pacto
Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), no item 1 do

artigo 13, reforca a DUDH. Os paises signatarios desse documento, assim, asseveram:

(...) a educagdo deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do sentido da sua dignidade e reforgcar o respeito pelos
direitos do homem e das liberdades fundamentais. Concordam também
que a educacdo deve habilitar toda a pessoa a desempenhar um papel
atil numa sociedade livre, promover compreensao, tolerancia e amizade
entre todas as nacdes e grupos, raciais, étnicos e religiosos, e favorecer
as atividades das NacOes Unidas para a conservacao da paz. (PIDESC,
art. 13, item 1)

Os artigos internacionais aqui expostos ndo limitam o alcance da educagéo, ou
seja, ela € um direito de todos, € um direito do homem, independente de estar em pleno
gozo de sua liberdade ou ndo; independente de estar na infancia, na adolescéncia ou na

fase adulta da vida.

Especificamente, em relacdo a populacdo privada de liberdade, a ONU, em
1955, institui as Regras Minimas para o Tratamento dos Reclusos e determina, em seu
Principio 6°, que “todos os presos devem ter direito a participar em atividades culturais
¢ educacionais”. Em conformidade com esse principio, no Brasil, através da Lei de
Execucbes Penais de 1984, em seu artigo 17, lé-se que “A assisténcia educacional

compreendera a instrucao escolar e a formacéo profissional do preso e do internado”.
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1.2. Dispositivos legais nacionais

Em &mbito nacional, a educacdo em espacgo de privacdo de liberdade € um tema
que tem avangado e, apesar de serem espacos aparentemente contraditorios, prisao e
escola devem estar, e estdo, no meio das discussbes sobre politicas pubicas. Nesse
sentido, vém ganhando espaco as reflexdes e as a¢cdes que visam a plena reintegracdo do
preso ao convivio social e a aquisicdo de conhecimento através da educacdo em
ambiente prisional, visto que a educacdo € um direito humano, e que, alcancada a
liberdade, o egresso tenha condigdes de garantir seu futuro sem entrar em conflito com a

lei.

Outro aspecto relevante dentro desse contexto tdo impar é, como aponta Ireland
(2011), a necessidade de entender as suas especificidades para que a educacdo nesse

espaco ocorra de maneira satisfatoria, ndo se reduzindo a escolarizagéo:

A0 se pensar 0 processo educativo no espaco da prisdo, ha de se ter
clareza sobre os limites impostos pelo contexto singular, mas também
ndo reduzir o processo educativo a escolarizacdo. Como em qualquer
processo educativo, hd que se buscar entender os interesses e as
necessidades de aprendizagem da populacdo carceraria e quais 0s
limites que a situacdo impde sobre esse processo. (IRELAND, 2011,
p.20)

A alfabetizacdo e a escolarizacéo, voltadas para a EJA, devem estar sempre na
pauta das politicas publicas no que se refere a assisténcia ao publico carcerario, pois 0
analfabetismo e a falta de escolarizacao ja sdo, por si s0, problemas sérios que implicam
em inobservancia de um dos direitos fundamentais do sujeito, a educacdo, e ha
agravamento dessas situacdes quando se constata que o perfil dos encarcerados cobre-se
de uma realidade que carece do acesso a escola. A educacédo, por sua vez, como direito

fundamental, é reflexo de uma sociedade igualitaria e justa.

A educacdo nas prisdes e a educacdo nas escolas regulares amparam-se nos
mesmos dispositivos legais, salvo algumas especificidades que regem o ensino escolar

nas prisdes. Assim, a CF/88, nossa lei magna, em seu artigo 205, afirma:
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A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Como se observa, esse artigo constitucional institui o dever do Estado para com
a educacdo, com vistas ao aperfeicoamento humano, a fim de inseri-lo ndo s6 no mundo
do trabalho, mas preparé-lo para o pleno exercicio da cidadania. O preparo do individuo
para conducdo de sua vida com autonomia e dignidade, a conscientizacdo de que a vida
em sociedade prevé o gozo de direitos, mas também o cumprimento de deveres passa
pela experiéncia escolar, a qual promove a educacdo formal através de um elenco de

disciplinas.

Os preceitos constitucionais sobre educagdo sdo ratificados pela DB/96, que,
primeiramente, versa que a educacdo compreende processos formativos, 0os quais séo
desenvolvidos “na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des
de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas

manifestagdes culturais.” A letra desta lei, no artigo 2°, expoe, conforme a CF/88, que

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Além da CF/88 e a LDB/96, existem normativos especificos que regem a

educacdo nas prisoes:

i) a LEP/84, que vé na educacdo um dos elementos para a garantia da
“harmonica integragdo social do condenado” (art. 1°), assevera em favor da educagéo
nas prisdes, como o artigo 83, em que se 1€ que “O estabelecimento penal, conforme a
sua natureza, devera contar em suas dependéncias com areas e servicos destinados a dar
assisténcia, educacdo, trabalho, recreacdo e pratica esportiva” e o 4° paragrafo desse
mesmo artigo que consta que “Serdo instaladas salas de aulas destinadas a cursos do
ensino basico e profissionalizante”. Assim, e para completar a informagdo acima, pode-
se compreender o “trabalho” como a atividade realizada por alguns internos que,

selecionados pelos agentes penitenciarios, realizam atividades relacionadas a
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distribuicdo da comida dos internos, atividades de auxiliar administrativo na secretaria
da escola e na biblioteca escolar, limpeza e manutencdo do presidio, preparo das
refeicBes dos funcionarios do presidio, entre outras, 0 que, com certeza, ndo é o ideal de
trabalho vislumbrado pelo legislador da LEP/84 por ndo promover plenamente a
formacdo profissional, mas tem o aspecto positivo de tirar o preso da vida improdutiva e
ociosa do carcere, dando ocupagdo e responsabilidades; a “recreacdo” pode ser
entendida como o “banho de sol”, importante momento para a saide do apenado, pois a
auséncia do contato com o sol diminui o metabolismo da vitamina D no organismo, o
que propicia a fragilidade ossea, asma, fraqueza muscular etc; como “pratica esportiva”,
é comum a organizacdo de torneio de futebol, mas o ideal é que houvesse um espaco
destinado a atividade fisica regular para os internos.

i) o Decreto 8.897/86, que regulamenta o Sistema Penal do Rio de Janeiro e é

subordinado a Lei de Execugéo Penal, conforme o seu artigo 1°, em que se lé:

Subordinando-se a Lei N° 7.210 de 11 de julho de 1984 (Lei de
Execucdo Penal), tendo por objetivo complementa-la, em 31 de margo
de 1986 foi assinado o Decreto N° 8.897 que regulamenta o Sistema
Penal do Estado do Rio de Janeiro.

Nas Disposi¢des Preliminares, da Secdo I, do Capitulo 11 deste dispositivo legal,
0 artigo 22 e o seu paragrafo Unico afirmam, também, como objetivos a preservagdo da
condicdo humana e a prevencao de crimes, visando o retorno do interno a convivéncia
em sociedade, proporcionando aos presos, assisténcia material, a satde, a defesa legal,
educacional, de servico social e assisténcia religiosa, estendendo-se essa assisténcia aos

egressos do Sistema Penitenciario e aos filhos das presas no Estado.

No entanto, a garantia desses objetivos é frustrada na rotina de quem vive em
situacdo de carcere. A realidade da vida em ambiente prisional mostra a precariedade
em diversos aspectos, contrariando o que preconiza como objetivos o decreto em
questao:

A) Em relacdo a assisténcia material, que, segundo Decreto 8897/86
compreende o “fornecimento de alimentagdo variada, suficiente e de boa

qualidade; vestuario; condicdes higiénicas satisfatorias” (DECRETO
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8897/96, art. 23) e “cantinas para venda de produtos ndo fornecidos pela
administracdo” (DECRETO 8897/86, art. 25), cujo preco dos produtos
ndo podera ser “superior ao cobrado nas casas comerciais do mundo
livre” (DECRETO 8897/86, art. 25, paragrafo 1°), observa-se que
alimentacéo fornecida € de baixa qualidade nutricional, inclusive ha dias
em que esta chega azeda aos presidios e mesmo assim sdo fornecidas aos
detentos. As condi¢cdes de higiene sdo precarias, celas lotadas, escassez
de agua e locais inadequados para realizacdo da higiene pessoal. O
vestuario faz com que alguns presos parecam estar em estado de

mendicancia. O preco dos produtos na cantina é exorbitante;

B) Em relagéo a assisténcia a saude, é comum a falta de medicagéo e de
tratamento adequado aos detentos que apresentam necessidade de
atendimento médico ou odontologico, e a transferéncia para
estabelecimento penal que tenha condicbes de dar a devida assisténcia,
prevista no artigp 26 do Decreto 8897/86, segue tramites
demasiadamente demorados, ou, as vezes, nem acontece, 0 que faz o
preso permanecer em situacao de sofrimento e dor, lesando ainda mais a

sua saude;

C) A assisténcia juridica, a qual deverd ser “prestada aos presos e
internados carentes de recursos para contratar advogado” (DECRETO
8897/86, art. 28), mostra-se precaria, pois ha muitos presos que tém
beneficios vencidos e outros direitos suprimidos sem o devido amparo

juridico por parte do Estado;

D) A Secéo V do Decreto 8897/86 dispde amplamente sobre a assisténcia
educacional, sendo esta a ‘“educagdo formal, informal e
profissionalizante” (art. 30), em que a “educacdo formal dar-se-4 atraves
das escolas supletivas mantidas em convénio com a Secretaria de Estado
de Educagdo” (art. 31), o que, de fato, ocorre, mas com caréncias que,
infelizmente, sdo comuns no ensino publico do Brasil. O artigo 33 dispde

que a “educagdo informal visa ao enriquecimento cultural do aluno,
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buscando desenvolver-lhe as potencialidades nas &reas artisticas, de
forma a possibilitar o surgimento e aprimoramento de vocag0es e 0
resgate de nossas raizes culturais”, no entanto o que ¢ previsto neste
artigo, na maioria das vezes, ocorre apenas nas escolas que funcionam
em ambiente prisional, ndo dispondo, o presidio, de meios para satisfazer
0 que esta previsto no decreto, quais sejam: “professores de artes
plasticas, teatrais, literarias, musicais e de educacdo fisica” (DECRETO
8897/86, art. 34), “apresentacdes ao mundo livre, sob a forma de
exposigdes, representacdes de pecas e apresentacdo de espetdculos”
(DECRETO 8897/86, art. 34, paragrafo 1°), “Na area musical, serdao
incentivadas, através de aulas teoricas e praticas, a formacdo de bandas,
conjuntos instrumentais e corais” (DECRETO 8897/86, art. 34, paragrafo
2°%), “No campo literario, se incentivard o gosto pela lingua escrita e o
desenvolvimento da criatividade dos alunos, inclusive no atendimento a
producdo de pegas teatrais e o exercicio de atividades jornalisticas”
(DECRETO 8897/86, art. 34, paragrafo 3°) e os itens previstos no art. 36
— organizacdo e manutencdo de bibliotecas; realizacdo de palestras e
conferéncias;  exibicbes  cinematograficas;  mostras  artisticas;
programacdo e realizacdo de educacdo fisica; em cooperagdo com o
servico social, programacéo de eventos que propiciem cultura e lazer. O
artigo 37, que dispde sobre a educacdo profissionalizante, pretende que o
interno do sistema penal seja preparado profissionalmente, a fim de que
aprimore suas aptiddes profissionais, com acesso as técnicas
especializadas. Ainda sobre essa modalidade da educacdo, o artigo 38
prevé que a educagdo profissionalizante deva ocorre “através de
convénios com érgaos federais, entidades para-estatais e particulares, ou
por professores contratados pela Secretaria de Estado de Justica e do
Interior ou cedidos pela Secretaria de Estado de Educagdo”, o que era
realidade ha pouco tempo, quando o SENAC mantinha convénio para
cursos profissionalizantes de turismo, pizzaiolo, informética e inglés,

porém esse convénio foi encerrado e essa assisténcia ndo € mais prestada;
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E) A assisténcia do Servigo Social estd prevista no artigo 41, o entanto
essa prestacdo, por mais que esse artigo estabeleca acOes que visem o
bem estar da populacdo presa e dos egressos, acaba subordinando-se as
imposi¢cdes do Sistema Penitenciario, o qual parece ter preocupacao
apenas com a seguranca do presidio, ndo com a ressocializacdo. Dai
decorre que problemas sociais permanecam evidentes sem que haja

solucéo para eles, ou a solugdo torna-se demasiadamente demorada;

F) A assisténcia religiosa, que figura nos artigos 42 a 47, é prestada com
assiduidade e em respeito aos dispositivos do Decreto 8897/86, pois é
garantida a liberdade de culto, sendo permitido aos presos 0 acesso as
religides; é permitido o uso e a posse de simbolos, livros ou outros
objetos que representem a fé do preso; ha locais para as realizaces dos
cultos religiosos; ha credenciamento de representantes das diversas

religides.

iii) o Parecer CNE/CBE N° 11/2000, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, representa, conforme Julido (2009),
“um importante marco na consolidacao legal da Educagao de Jovens e Adultos no pais,
tornando-se documento de extrema importancia para se entender os aspectos da
escolarizagdo deste publico”, e apresenta 3 fungdes para a EJA — a funcdo equalizadora,
a funcdo reparadora e a funcao qualificadora. A funcdo reparadora da EJA diz respeito
ao objetivo de reparar um direito que possivelmente fora negado; a funcdo qualificadora
refere-se a “tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida”
(CNE/CEB 11/2000, p.11) e este mesmo dispositivo afirma que esta funcdo compreende
0 proprio sentido da EJA, pois

Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares . Mais do que nunca, ela é um apelo para a
educacdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (CNE/CEB
11/2000, p.11).
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Esse item do Parecer em apreco, mostra que é importante para a sociedade atual
que o individuo esteja sempre qualificado e atualizado. Nesta pesquisa, no entanto,
destaco a funcdo equalizadora da EJA que, prevendo a possibilidade de segmento dos
estudos aqueles que, por motivos diversos, tiveram interrompidas suas vidas escolares,
garante educacdo ndo soO a trabalhadores, mas a “tantos outros segmentos sociais, como
donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados” (CNE/CEB 11/2000, p.9) (grifo
meu). Diante de um publico tdo heterogéneo e com a vida escolar irregular, portanto, ha
a necessidade de reinsercdo desses individuos na vida escolar a fim de que possam
preparar-se para o trabalho e demais experiéncias sociais:

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao
forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicBes adversas, deve ser
saudada como uma reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢cbes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais
de participacdo (CNE/CEB 11/2000, p.9).

iv) a Resolucdo n° 3 de marco de 2009 do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP), que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a
oferta de Educacao nos estabelecimentos penais, cujo artigo 2° estabelece que as acoes
de educacdo no contexto prisional devem pautar-se na legislacdo educacional vigente e
na LEP/84 e, conforme o item | do artigo 3° a educagdo no contexto prisional deve
atender aos eixos pactuados no Seminario Nacional pela Educacéo nas Prisdes em 2006,
quais sejam: a) gestdo, articulacdo e mobilizacdo; b) formacdo e valorizacdo dos

profissionais envolvidos na oferta de educagédo na prisdo; e c) aspectos pedagogicos.

v) a Resolucdo CNE/CEB N° 2/2010, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade
nos estabelecimentos penais. O artigo 2° dessa Resolucdo faz referéncia aos acordos
internacionais e as leis brasileiras como fundamentos para que a educacdo nas prisdes
aconteca, atendendo o que ha de especifico em cada nivel e em cada modalidade de

educacdo:

As acdes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de
Execucdo Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no
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ambito das politicas de direitos humanos e privacdo de liberdade,
devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades
de educagdo e ensino e sdo extensivas aos presos Provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem
medidas de seguranca. (Resolugdo CNE/CEB, n° 2/2010 , art. 2°)

Ainda sobre esse documento do CNE/CEB, importante instrumento para o
avanco do ensino em escolas em ambito prisional, algumas orientagcdes sdo dadas em
seu artigo 3° a fim de dar forma a educacdo em espaco prisional. Dessa maneira, 0
artigo em apreco ressalta que a oferta de educacdo ao preso € atribuicdo do 6rgdo
responsavel pela educacao nos Estados em articulagdo com os 6rgaos responsaveis pela
Administracdo Penitenciaria que, no caso do Rio de Janeiro, tratam-se, respectivamente,
da Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC) e da Secretaria de Estado de
Administragdo Penitenciaria (SEAP).

No item 111, estdo previstas, associadas ao oferecimento da educacéo nas prisoes,
acOes culturais, esportivas, acbes de inclusdo digital e de educagdo profissional, o
estimulo a leitura, a implementacdo, recuperacdo e manutencao de biblioteca. Tais acGes
sdo realidade no presidio em que se realizou esta pesquisa, pois, em articulagdo com o
Colégio Estadual Anacleto de Medeiros e em parceria com a UNIRIO, sdo realizadas
atividades teatrais com os presos, sdo realizados, também, campeonato de futebol,
incentivo & leitura através de acdo promovida pela biblioteca da escola®, festival de
musica, que neste ano realizou sua 172 edicdo, além de cursos profissionalizantes —

Turismo e Pizzaiolo — ofertados por meio de parceria com o SENAC.

Em consonancia com o item IV do artigo 3° no que se refere ao envolvimento
dos familiares dos presos, os familiares sdo convidados a estarem presentes nas
cerimbnias de formatura dos alunos do Ensino Médio e, além disso, participam de
eventos no péatio externo do presidio em datas comemorativas — Dia das Criancas, Dia

dos Pais, Dia das Maes entre outros.

O item VII do artigo em apreco contempla a oferta de ensino em todos os turnos,

no entanto isso ndo € realidade no Rio de Janeiro, onde as escolas nas prisdes

* Biblioteca Itinerante — vide item “i” da pagina 46, capitulo “Incentivo a leitura no espago

carcerario”.
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funcionam apenas em dois turnos — manh& e tarde — com quatro tempos de aula por

turno.

O item VIII do artigo 3° no qual se I1é que a oferta de educacdo para jovens e
adultos em privagdo de liberdade “serd organizada de modo a atender as peculiaridades
de tempo, espaco e rotatividade da populacdo carceréria levando em consideracdo a
flexibilidade prevista no art. 23 da Lei n® 9.394/96 (LDB)”, possibilitou a SEEDUC
iniciar, em 2015, nos presidios do Rio de Janeiro, um programa do Governo
denominado Nova EJA (NEJA), voltado para o ensino médio, mas adaptado nas escolas
em ambiente prisional também para o ensino fundamental. Tal programa consiste na
organizacdo da educacgdo basica, na modalidade de EJA, em periodos semestrais, isso
significa que houve reducdo no prazo para conclusao tanto do ensino fundamental como
do ensino médio para dois anos, o0 que, consequentemente, fez diminuir o contetdo a ser

lecionado, representando perda para os alunos.

Na realidade, esse programa frustra a sua propria perspectiva de “consolidar uma
escola de qualidade, (...), capacitada para preparar jovens e adultos para o0 mercado de
trabalho, estimular o desenvolvimento de suas habilidades” (GOVERNO DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO, 2013, p.4), visto que, reduzindo o tempo escolar do aluno torna
a tarefa do professor mais concisa e ligeira, permitindo que haja lacunas em relacdo ao
conteddo a ser lecionado, podendo comprometer, consequentemente, a qualidade do

ensino. A esse respeito, Julido (2009, p.197) lembra, também, que

a educacdo de jovens e adultos ndo pode ser compreendida como uma
segunda chance de educagdo, nem t&o pouco a Gltima oportunidade de
se fazer parte da comunidade de letrados (aqueles que estudaram e tém
conhecimento). Passamos a compreender entdo que ndo pode ser
considerada em momento algum como um prémio de consola¢do ou um
tipo de educacdo reduzida oferecida aqueles que por diversas razdes
(sociais, familiares ou politicas) ndo foram capazes de té-la durante a
infancia, ndo é uma educacdo pobre para pobres, mas sim um direito de
todos.

vi) 0 decreto 7.626 de 2011 institui o Plano Estratégico de Educacdo no Ambito
do Sistema Prisional (PEESP), o qual visa “ampliar e qualificar a oferta de educagao

nos estabelecimentos penais” (art. 1°), contemplando a educagdo bésica, na modalidade
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da EJA, a educacdo profissional e tecnoldgica e a educagdo superior, no entanto esta

Gltima ainda ndo é realidade no Rio de Janeiro.

Em ambito estatual, cito o Plano Estadual de Educacdo em Prisfes do Estado do
Rio de Janeiro, lancado em 2012, em atendimento as Diretrizes Nacionais de Educagéo

em Prisdes e em parceria com a SEAP, a SEEDUC.

A elaboracdo do PEEP/2012 tem por base a premissa de que 0 contexto da
educacdo em ambiente de privacdo de liberdade deva contemplar seu alunado com
atividades educacionais para jovens e adultos que se adequem as caracteristicas
especificas desta educacdo diferenciada, de maneira a integrar as praticas pedagogicas a
rotina das Unidades Prisionais, sempre em observacdo aos marcos legais mencionados

acima, principalmente os previstos na CF/88, na LDB/96 e na LEP/84.

Recentemente, foi instituida, no &mbito do Sistema Penitenciario do Estado do
Rio de Janeiro, a remicdo de leitura, através da resolucdo 621, de 1° de julho de 2016,
da SEAP do Rio de Janeiro. Instituto que da ao preso o direito de remir parte de sua
pena através da leitura, conforme condicdes que serdo vistas mais adiante, nesta

pesquisa, no item 1.4 deste capitulo.

De maneira geral, esses dispositivos legais tém a finalidade de garantir a oferta
de ensino de qualidade nas prisdes, inclusive a educacéo profissional e superior, garantir
a formacéo e a valorizacdo dos profissionais envolvidos com o ensino nas prisdes e
garantir a articulacdo e integracdo entre os 6rgaos de Execucdo Penal, Administracdo
Penitenciaria e os de Educacdo. Porém essas garantias ndo sdo, na realidade, plenas,
pois, além das criticas apontadas anteriormente, acrescentamos as seguintes

observacoes:

a) o material didatico oferecido pela SEEDUC, o livro Alcance EJA, publicado
pela Editora Positivo, é demasiadamente conciso e pautado mais em regras gramaticais
do que em um ensino mais voltado para a semantica e para o texto, 0 que contraria as

atuais tendéncias do ensino, que preveem a valorizacdo ndo do uso excessivo de regras e
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tradicOes, mas a abertura de possibilidades de questionar as regras e analisar

descritivamente as manifestacdes linguisticas;

b) o ensino superior nas prisdes ainda nao € realidade no Rio de Janeiro;

c) ndo ha real formacdo dos profissionais para atender o publico encarcerado, o
que ocorre sdo encontros de formacdo em que um instrutor indicado pela SEEDUC

ensina o professor a usar o material didatico;

d) a integracdo entre 0s agentes penitenciarios e os profissionais da educacédo
muitas vezes ndo ocorre de maneira satisfatéria, pois muitos deles parecem nao
acreditar no poder transformador da educagdo, voltando sua atencdo apenas para a
seguranga. Tudo isso associado a estrutura precaria e a cultura da violéncia “dificultam
a compreensdo e a implementacdo de processos educacionais mais conectados a uma
visdo emancipadora de educacdo; uma visdo de educacdo como direito humano”
(PEEP/2012, p.13).
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1.3. Perfil de escolaridade do preso

A tabela a seguir tem por base informacGes sobre o perfil educacional do preso
da unidade prisional onde funciona o Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, no qual
esta pesquisa estd ambientada, e mostra dados extraidos do Plano Estadual de Educagédo
nas Prisdes (PEEP, 2012, p.36) que, apesar de ser um levantamento do ano de 2012,
apresenta uma boa viséo geral do perfil educacional do preso.

Nivel Quantidade Percentual
Analfabetos 40 1,8%
Apenas sabem assinar 4 0,2%
Alfabetizagdo 127 6%
Ensino Fundamental 927 42%
Incompleto
Ensino Fundamental 293 13%
Completo
Ensino Médio Incompleto 80 4%
Ensino Médio Completo 127 6%
Ensino Superior Incompleto 21 1%
Ensino Superior Completo 13 0,6%
Acima de Superior Completo 0 0%
Né&o informado 508 23%
Sem informagao 74 3%

TOTAL 2.214 100%

Dados extraidos do PEEP de 2012.

Em dados mais atuais (do inicio de 2016), esse presidio tem um contingente
carcerario de aproximadamente 2.100 presos, 0 que praticamente ndo representa
diferenca para o ano de 2012. Dentre esse publico, cerca de 300 estdo matriculados na
escola, ou seja, pouco mais de 10% do publico carcerario, 0 que € um nimero muito
baixo. Para esse pouco numero de inscritos na escola ha duas provaveis justificativas:
falta de interesse do apenado em dar continuidade aos estudos ou inicia-los, visto que o
ensino nos presidios de adultos € opcional; falta de espaco fisico na escola em apreco, o
que gera fila de espera, que atualmente estd em cerca de 300 presos. Se todos esses
interessados estivessem matriculados na escola prisional, o percentual de inscritos
chegaria a mais ou menos 23%. Os que ficam em fila de espera, preenchem a vaga

desejada quando ha transferéncia do aluno para outra unidade prisional, progressdo do
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regime do apenado (de fechado para semiaberto, por exemplo) ou liberdade pelo

cumprimento total da pena.

A tabela que agora segue mostra o perfil educacional do preso do Estado do Rio
de Janeiro, dados, também extraidos do PEEP/12:

Escolaridade Quantidade Percentual
Analfabetos 689 2,2%
Alfabetizagdo 1459 4.6%
Ensino Fundamental 16.700 51%
Incompleto

Ensino Fundamental (Anos - -
Iniciais)

Ensino Fundamental (Anos - -
Finais)

Ensino Fundamental 3592 11%
Completo

Ensino Médio Incompleto 1305 4%
Ensino Médio Completo 1527 5%
Ensino Superior Incompleto | 186 0,6%
Ensino Superior Completo 156 0,5%
Acima de Ensino Superior 04 0,1%
Completo

Né&o informado 6.013 19%
Sem informagao 718 2%
TOTAL 31.656 100%

A tabela do PEEP/2012 mostra que o nivel de escolaridade do pablico carcerario
no presidio em que esta pesquisa se realizou é baixo e que 42%, ou seja, menos da
metade, ndo tem completo o ensino fundamental, o que significa que esse contingente
tem menos de 9 anos de estudo. Em comparacdo com a realidade estadual, nesse mesmo
nivel de escolaridade encontram-se 51% dos presos. A tabela mostra outros dados
preocupantes: o percentual dos presos com o ensino fundamental completo é de apenas
13%; os com ensino médio incompleto e completo representam, respectivamente, 0s
infimos percentuais de 4% e 6%. Essa realidade é confirmada com os dados estaduais,
em que apenas 11% do puablico carcerario tém o ensino fundamental completo; 4%, o

ensino médio incompleto; e 5%, o0 ensino médio completo.
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Dados anunciados pelo CNE®, apresentados em seminério sobre as condicdes de
escolaridade dos presos no pais, realizado no dia 23 de abril de 2012, em Brasilia,
revelam que “66% da populagdo presidiaria ndo concluiram o ensino fundamental,
menos de 8% tém o ensino médio e a mesma proporg¢do ¢ analfabeta.” Nessa ocasido, o
CNE também anunciou essa “falta de escolaridade afeta especialmente os homens em

idade produtiva (trés quartos tém de 18 a 34 anos)”.

O IBGE, em levantamento feito entre os anos de 2007 e 2014, através da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD® —, cujo objetivo da pesquisa em
educacdo é captar as caracteristicas sobre a escolarizacdo alcancada pela populagdo a
fim de acompanhar ao longo do tempo a situagdo do analfabetismo e da escolarizacdo
no pais, bem como do nivel de educacdo da populagéo, verifica que, nesse periodo,
houve declinio do analfabetismo e crescimento na taxa de escolarizacdo e do nivel de
educacdo da populacdo. Sendo que o grupo de pessoas com pelo menos 11 anos de
estudo (ensino médio completo), na populagéo brasileira de 25 anos ou mais de idade,
passou de 33,6% para 42,5% e que em 2014, no contingente de 25 anos ou mais de
idade, a parcela com pelo menos 11 anos de estudo representava 40,3%, para 0S

homenes.

A tabela abaixo confirma que ha elevacdo no nivel de escolaridade entre as
pessoas com 25 anos de idade ou mais, em comparacdo aos anos de 2007 e 2014,

divididos por anos de estudo.

® Todas as informacdes provenientes do CNE que figuram neste item foram obtidas

através da pagina http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/04/levantamento-mostra-

escolaridade-dos-presidiarios-no-pais, em consulta feita no dia 24/8/2016, as 14:35.
® Os dados do PNAD do |IBGE foram extraidos da pagina

http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao.html, em consulta feita em 23/8/2016, as 21:40.



http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/04/levantamento-mostra-escolaridade-dos-presidiarios-no-pais
http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/04/levantamento-mostra-escolaridade-dos-presidiarios-no-pais
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao.html
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Distribuigio das pessoas de 25 anos ou mais de idade, por grupos de anos de estudo - Brasil -
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios 2007/2014.

No entanto, apesar do notdrio crescimento, o nivel de escolaridade da populagéo
brasileira continua baixo, e, em comparagdo desses dados com o perfil educacional do
preso do PEEP/12 e dos dados apresentados pelo CNE, verifica-se a existéncia de
relacdo entre a baixa escolaridade e a criminalidade, o que sugere que, no Brasil, a falta
de investimento em educacdo e de incentivo a educacdo pode contribuir com os altos
indices de criminalidade. Mas ndo sO isso, nessa mesma ocasido do seminario, o CNE
expos que “os presos sem escola acabam perpetuando sua condi¢ao de pobreza”, e que o
publico carcerario compreende “a populagdo mais pobre e com mais baixa
escolaridade”, o que mostra a existéncia de correlacdo entre a situagdo de baixa

oportunidade e a situacao de violéncia.

O Levantamento Nacional de Informagbes Penitencidarias — INFOPEN -
divulgou em 23 de junho de 2015 o perfil educacional da pessoa em privacdo ou
restricdo de liberdade no Brasil. Segundo a pesquisa, € demasiadamente baixo o nivel de
escolaridade da populacdo prisional do Brasil — cerca de 53% dos internos possuem
apenas o ensino fundamental incompleto. Conforme a LEP/84, eles tém direito ao
acesso a essa etapa da educacdo basica. Desse publico, 56% encontra-se em idade entre

18 e 30 anos, sendo a maioria pobre e negro.
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Diante desse panorama, a educacao exerce papel fundamental como programa de
reinsercdo social para jovens e adultos privados de liberdade, fazendo com que o
individuo se redescubra e eleve sua autoestima, mas ndo a autoestima do criminoso
(“sou mau”, “cuidado comigo”, “sou forte”), que tenta intimidar pelas acdes criminosas
praticadas, mas sim a autoestima cidadd, que o faz parte integrante de uma sociedade,

consciente de seus direitos e deveres perante ela.

Cabe aqui também ressaltar que quando uma pessoa € presa, sobre ela recai a
pena criminal que € privativa ou restritiva de liberdade, os demais direitos ndo sdo
atingidos. 1sso quer dizer que o interno ndo perde seu direito & salde, a assisténcia
juridica, ao trabalho (ndo sujeito ao regime da CLT), a educacdo e outros que sdo

garantidos pelas leis brasileiras.

O perfil educacional dos alunos desta pesquisa condiz com o demonstrado nas
tabelas acima e com os dados do CNE e do INFOPEN, pois, na ocasido de suas prisoes,
1 (um) tinha o Ensino Médio incompleto, 4 (quatro) tinham o Ensino Fundamental 11
incompleto e 1 (um) tinha incompleto o Ensino Fundamental 1. Outros dados sociais,
porém, tambeém sdo relevantes: todos o0s alunos desta pesquisa tém histérico de pais com
baixa escolaridade e baixa renda familiar. Quanto a leitura, apenas dois mantinham
habito de leitura antes do carcere, os demais adquiriram o habito de leitura durante o
encarceramento, incentivados pela escola, através de projetos de leitura e producéo
textual e de atividades em sala de aula e/ou incentivados pela religido, atraves da leitura
da biblia.

Observa-se pelos dados colhidos que a baixa escolaridade dos pais é refletida
nos filhos, os quais também apresentam perfil de baixa escolaridade na ocasido de suas
prisdes. Além disso, ha que se considerar a importancia da educacao para a construcdo
de uma sociedade igualitaria, justa e consciente de seus direitos e deveres, pois o perfil
dos alunos desta pesquisa ndo s6 corrobora com os dados expressos na tabela do PNAD,
como também com a tabela do PEEP /2012 e com os dados do CNE no que se refere ao
baixo percentual no nivel de escolaridade tanto da populacdo brasileira, como da

populacdo carceraria.
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1.4. Incentivo a leitura no espaco carcerario

O incentivo a leitura é dever de todos. Apesar disso, no Brasil, parece recair
somente sobre a escola esse incentivo e, também, a formacdo de novos leitores, no
entanto, é inegdvel a importancia da escola como promotora da leitura e formadora de
novos leitores. Tratando-se de escola de atendimento a alunos em situagdo de privacao
de liberdade, a leitura assume um papel deveras importante e se torna um dos meios
para reintegracdo social do preso, e é assegurada pelo artigo 3°, I1l, da Resolugdo n°
2/2010 do CNE, em que se l€ que o “fomento a leitura” ¢ uma das orientacdes para a
oferta de educacéo a jovens e adultos nos estabelecimentos penais, a fim de que crescam
intelectualmente e que desenvolvam raciocinio critico sobre 0 mundo que os cerca. Esse
mesmo artigo prevé também a “recuperacdo e manutengdo de bibliotecas”, as quais

devem ser destinadas a atender o publico carcerario.

A leitura em espago prisional é assunto amplamente discutido e é vista como
uma maneira de favorecer a cultura, além de ter em si cunho ressocializador, por isso
discute-se a remicéo através da leitura. Em relacdo a esse assunto, a Lei 12.433/2011
alterou o art. 126 da Lei de Execucdo Penal (LEP) o qual passou a garantir a remicao
pelo estudo, ndo pela leitura. Entretanto, apos essa mudanga, 0 Conselho Nacional de
Justica (CNJ) e o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) do Ministério da
Justica criaram a Portaria Conjunta 276/2012 que Disciplina o Projeto de Remicéo pela
Leitura no Sistema Penitenciario Federal em aten¢éo ao disposto na LEP/84 no que se

refere a assisténcia educacional.

Além dessa conformidade com a LEP/84, a Portaria Conjunta em questdo, em
seu art. 2°, coloca a remicdo pela leitura matéria concomitante com a Sumula 341 do
STJ, que indica que a frequéncia em curso de ensino formal é causa de remicéo de parte
do tempo de execucdo de pena sob regime fechado ou semiaberto; com o art.3°, Il da
Resolucdo n° 2/2010 do CNE, que institui as diretrizes curriculares para o ensino
fundamental e valoriza os diferentes momentos e tipos de aprendizagem; e com o art. 3°,
IV da Resolucdo n° 3/2009 do CNPP, que associa a oferta de educacdo a acgdes

complementares de fomento a leitura.
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Em 2013, o CNJ, a pedido do Ministério da Justica e da Educacédo, a fim de
detalhar o que seriam as atividades complementares, edita a Recomendacgéo n° 44 que
dispde sobre atividades educacionais complementares para fins de remicéo de pena pelo
estudo e para admissédo pela leitura. Por ela, os tribunais sdo recomendados a

considerarem atividades complementares:

aquelas que ampliam as possibilidades de educagdo nas prisdes, tais
como as de natureza cultural, esportiva, de capacitagdo profissional, de
salde, entre outras, conquanto integradas ao projeto politico-
pedagdgico (PPP) da unidade ou do sistema prisional local e sejam
oferecidas por instituicdo devidamente autorizada ou conveniada com o

poder publico para esse fim. (CNJ, Recomendacao, n° 44/2013, art. 1°)
Nesse viés, o Superior Tribunal de Justica (STJ), através do Informativo
564/2015, admite a atividade de leitura para fins de remicdo de parte do tempo de
execucdo da pena. Neste mesmo dispositivo, 0 STJ lembra que a LEP/84 n&o prescreve
a leitura como maneira de remicdo de pena, mas dispde no seu art. 126 que “o
condenado que cumpre pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por
trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugdo da pena” (grifo meu). Sendo assim,
o STJ admite “possivel o uso da analogia in bonam partem’, que admita o beneficio em
questdo, em razdo de atividades que ndo estejam expressas no texto legal” (REsp

744.032-SP, Quinta Turma, DJe 5/6/2006) e continua:

O estudo esta estritamente ligado a leitura e a producdo de textos,
atividades que exigem dos individuos a participacdo efetiva enquanto
sujeitos ativos desse processo, levando-os a construcdo do
conhecimento. A leitura em si tem funcdo de propiciar a cultura e tem
carater ressocializador, até mesmo por contribuir na restauracdo da
autoestima. Além disso, a leitura diminui consideravelmente a
ociosidade dos presos e reduz a reincidéncia criminal. (STF,
Informativo 564/2015)

Nesse Informativo, o STJ entende ser a leitura uma atividade que diminui a

ociosidade dos presos, reduz a reincidéncia criminal, contribui para a restauracdo da

7 Utiliza-se a analogia apenas para beneficiar o acusado - in bonam partem. (...) é a
analise por semelhanca. E aplicar a alguma hipGtese ndo prevista em lei, lei relativa ao caso

semelhante - http://rodrigocastello.jusbrasil.com.br/artigos/121936756/analogia-em-direito-

penal.
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autoestima. E observa que a LEP/84, ao instituir a remicdo, estimula o bom

comportamento do apenado e a sua readaptacdo ao convivio em sociedade.

No estado do Parand, a remicdo de pena pela leitura é realidade desde 2012 a
partir da Lei Estadual, n® 17.329 de 8 de outubro de 2012, que Institui o Projeto
“Remigdo pela Leitura” no Ambito dos Estabelecimentos penais do Estado do Parana,
como meio de viabilizar a remicdo da pena pelo estudo, conforme prevista na Lei
Federal n°12.433/2011. Este disposto legal do Estado do Parana reconhece a
importancia da leitura no &mbito prisional, pois v€ nela a oportunidade de acesso “ao
conhecimento, a educagdo, a cultura e ao desenvolvimento da capacidade critica” (art.
29),

Seguindo esse mesmo entendimento acerca da importancia da leitura em espaco
prisional, SEAP-RJ assinou, no dia 1 de julho de 2016, a Resolugdo n°® 621, que “Institui
no ambito do Sistema Penitencidrio do Estado do Rio de Janeiro, a remicao de leitura”,
levando em consideracdo os seguintes dispositivos legais: o art. 126 da Lei n° 7.210, de
11 de julho de 1984, alterado pela Lei n® 12.433, de 29 de junho de 2011; a Simula 341
do STJ; e a Portaria Conjunta n° 276, de 20 de junho de 2012, do DEPEN. Além disso,
esta Resolucdo leva em consideracdo o pressuposto de que a leitura contribui para o
processo de reinsercdo social do preso e agrega valores éticos e morais e desenvolve a
capacidade critica do custodiado e que a garantia da dignidade da pessoa humana passa
pela educacdo formal, sendo esta a forma mais eficiente de integrar o individuo a

sociedade.

A Resolucdo em apreco segue, precipuamente, o disposto na LEP/84 em relagéo
a assisténcia educacional, cuja orientacdo € a remicdo de pena pelo estudo, reforcada
pela simula 341 do STJ, que também versa sobre a remicdo de pena pelo estudo e pela
Portaria Conjunta 276 do CNJ e do DEPEN.

Podem participar do projeto 0s presos que atendam alguns requisitos:
competéncias de leitura e escrita a fim de que possam executar as atividades e a
elaboragdo do trabalho final, o qual consiste em resenha da obra literaria, para presos

com escolaridade igual ou superior ao ensino fundamental completo, ou relatério de
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leitura, para quem n&do tem completo o ensino fundamental, conforme o Artigo 2° da
Resolucdo; a manifestagdo do interesse voluntario em participar do projeto feita
mediante preenchimento de ficha de inscricdo (anexo 2), conforme o parédgrafo 1°, do
Artigo 2% e o limite de 20 a 25 participantes do projeto por turma “e, também, o
equivalente em exemplares de quatro ou cinco titulos das obras literéarias relacionadas
pela Comissio” (RESOLUCAO SEAP N° 621/2016, Art. 2°, paragrafo 1°).

Uma Comissdo de Remicao de Pena pela Leitura devera ser criada e “presidida
pelo Diretor de Divisdo de Educacdo, Cultura e Esporte da SEAP e dois Auxiliares
designados pela Coordenacéo de Inser¢do Social” (Art. 6°) e “podera ser constituida por
estudantes de graduacao em Pedagogia, Letras ou Comunicacao Social” (Art. 7°). Esta
Comisséo orientara os participantes sobre todo o andamento do projeto, desde a leitura
até a execucdo do trabalho final. E também funcio da Comissdo escolher os titulos entre

obras literarias ou filosoficas, classicas ou contemporaneas, brasileiras ou estrangeiras.

Apos a leitura da obra, que devera ocorrer num prazo de 30 dias (Art. 4°), 0s
participantes deverdo elaborar individualmente, e na presenca de um membro da
Comissédo ou Servidor designado pela Coordenagdo de Insercdo Social (Art.15), um
relatorio de leitura ou uma resenha critica (Art. 4°). A Comissdo avaliara o trabalho e,
alcancados 0s objetivos, permitir-se-a a remicao de 4 dias da pena (Art.4°). No prazo de
12 meses, atraveés do Projeto de Remicéo pela Leitura, serd possivel remir o maximo de

48 dias da pena.

Interessante atentar-se a alguns aspectos que, durante a execucdo das tarefas de
leitura e de producdo do trabalho final, devem ser considerados. O primeiro é em
relacdo ao desenvolvimento das competéncias de cada participante, pois, se a prépria
Resolucdo prevé a participacdo de custodiados que tenham escolaridade igual ou
superior ao ensino fundamental completo para elaboracdo de resenha e que tenham o
ensino fundamental incompleto para elaboracédo de relatério de leitura, isso significa que
na sala do projeto havera alunos em niveis de escolaridade distintos, consequentemente
com competéncias distintas e que necessitardo de assisténcias distintas para o bom
desenvolvimento da atividade e para o melhor aproveitamento das potencialidades de

cada participante. Dessa maneira, para 0 bom andamento do projeto e para melhor
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aproveitamento das potencialidades dos participantes, deve-se considerar, como aponta
Vygotsky (1991), que cada individuo encontra-se em grau de desenvolvimento diferente
e que devem ser respeitados os limites e as dificuldades de cada um.

O segundo aspecto a se considerar refere-se ao fato de o trabalho final ser uma
atividade individual (Art. 15). N&o creio que a elaborac¢do individual de tarefas t&o
complexas — escrever resenha ou relatério — seja plenamente vantagem para 0sS
participantes. Mais enriquecedor seria se tais tarefas fossem executadas, no minimo, em
pares. Dessa forma o parceiro mais competente auxiliaria 0 outro menos competente,
conforme sera visto no item 2.3 o postulado por Wood et al (1976) em que 0 processo
de andaimagem (ou scaffolding), que é o apoio fornecido pelo individuo mais
competente ao parceiro que ainda ndo consegue sozinho executar uma determinada
tarefa, traz beneficios aos individuos envolvidos em atividades que propdem o
desenvolvimento cognitivo e critico. Portanto, se a producdo textual prevista nesse
projeto visar meramente a comprovacao de que o participante leu a obra indicada pela
comissdo, ndo propondo maior reflexdo sobre a obra e o conteudo lido, o projeto nédo
alcancard o que esta expresso no caput da Resolucdo 621/2016, que a leitura agrega

valores éticos e morais e desenvolve a capacidade critica do individuo.

Outra observacdo a ser feita sobre o projeto de remicédo pela leitura € a falta de
previsdo de envolvimento da escola e dos profissionais da educacdo. Muito
enriquecedora seria a associacdo da experiéncia didatico-pedagdgica de professores na
execucdo do projeto, alem da possibilidade de uso do espaco fisico da escola para a

realizacdo do projeto.

O ultimo aspecto a se considerar sobre a Resolugdo 621/2016 é a presenca da
retextualizacdo no trabalho final do projeto de remicéao pela leitura. Considerando que a
retextualizacdo € a “reescrita de um texto para outro, ou seja, trata-se de um processo de
transformagdo de uma modalidade textual em outra” (DELL’ISOLA, 2007, p.36), ler
uma obra literaria ou filos6fica para em seguida redigir uma resenha ou relatério sobre o
que fora lido é fazer retextualizacdo. Marcuschi (2001) aponta varios modos de
retextualizar textos, sendo um deles a resenha de um livro. A retextualizagdo é um

excelente recurso para produgdes textuais porque envolve a observagdo de diversos
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fatores, sejam eles linguisticos, cognitivos, sociais, historicos, interacionais entre outros,
0 que a torna, conforme defendido nesta pesquisa de mestrado, eximio procedimento de
producéo de texto a ser usado em salas de aula, pois ndo apenas orienta o individuo para

a escrita de um texto, mas também serve de estimulo a leitura.

Como se V&, existe uma demanda de politica publica para o ensino nas prisdes e
para o incentivo a leitura como meio de estimular o processo de reintegracdo social,
oferecendo ao preso oportunidade de ter acesso a educacdo e a cultura, importantes
veiculos para o fortalecimento da autoestima cidadd e para a formagdo de cidad&os
criticos, conscientes de que a vida em sociedade pressupde ndo s6 o0 gozo de direitos,
mas também a praticas de deveres, 0s quais concorrem para 0 convivio social mais

consciente e harmonioso.

Como maneira de incentivar a leitura, e também a producéao textual, o Colégio
Estadual Anacleto de Medeiros trabalha com projeto de leitura, como parte do seu PPP,

gue promove as seguintes atividades:

i) a “Biblioteca itinerante” — 0 agente de leitura leva uma selecdo de livros as
salas de aula para a escolha do aluno, que permanece com o livro por até uma semana,
tal iniciativa, além de incentivar a leitura, desburocratizou 0 acesso ao acervo
bibliotecario e aumentou a acesso a biblioteca, ou seja, apds a implementacdo da
biblioteca itinerante, houve aumento de visitas a biblioteca e, consequentemente,
aumento dos empréstimos de livros. Por enquanto a biblioteca itinerante s6 ocorre na
escola para os alunos, mas o objetivo € levar a biblioteca itinerante a todo contingente
carcerario como forma de incentivo a leitura e formacao de novos leitores, além, é claro,

de promover a reintegracdo através da leitura.

ii) o “Café Literario” — culminéncia das atividades de leitura realizadas em todas
as turmas do colégio, e todos os alunos sdo estimulados a participar. Nesse evento, 0s
alunos apresentam seus textos em diferentes géneros — poesia, narragdo, charge, tirinha,
mausica, video, teatro etc — de acordo com um tema Unico, escolhido por votacdo pela
comunidade escolar. Nesse projeto ha a participacdo de diversas disciplinas, ou seja,

ndo se trata de um projeto apenas para as disciplinas de lingua portuguesa e literatura,
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todas as demais disciplinas participam de acordo com o tema e de acordo com cada

disciplina.
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1.5. O Colégio Estadual Anacleto de Medeiros

O Colégio Estadual Anacleto de Medeiros foi criado no dia 29 de janeiro de
1988 pelo Decreto n® 10.949. No corrente ano, completou 28 anos de existéncia. Sua
clientela sdo jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade, com faixa etaria que
varia de 18 anos a mais de 60 anos e funciona em dois turnos, matutino e vespertino, e
atende os dois segmentos do ensino fundamental, denominados anos iniciais e anos
finais, e o ensino médio, todos na modalidade da EJA, em conformidade com as
Resolugbes N° 1/2000 e N° 2/2010 do CNE.

Atualmente, a escola conta com oito salas de aula; uma sala de informatica que
ndo esta sendo usada de maneira pedagdgica, pois 0s computadores necessitam de
manutencdo; um auditorio com capacidade para aproximadamente 150 pessoas, no qual
ha um palco, mas ndo h& cadeiras fixas, por isso, em ocasido de eventos no auditorio
(Café Literario, Festival de Musica, por exemplo) sdo levadas cadeiras das salas de aula
para o auditorio; uma biblioteca, cujo nome Biblioteca Terezinha Tosta Montez é uma
homenagem a referida professora por seus 25 anos de atividades no colégio, que conta
com um acervo de 4.467 livros, porém, devido ao seu pequeno espaco, ndo permite que
0 aluno estude ou faca leitura na biblioteca, mas sim realize 0 empréstimo do livro para
leitura na cela; uma secretaria onde € realizada toda a parte administrativa da escola e
que contém duas saletas que servem de almoxarifado; uma sala de professores com
armarios individuais e banheiro; cozinha; um pequeno refeitorio; e dois banheiros para

0s alunos, tudo isso dividido em dois pavimentos.

O colégio em apreco busca, através de diversas atividades pedagdgicas, uma
renovacdo a fim de melhorar a qualidade do ensino para favorecer ndo s6 o processo de
ensino e aprendizagem, mas auxiliar na insercdo social dos alunos. Além disso, busca,
conforme expresso no PPP, “investir numa gestdo democratica, capaz de identificar e
resolver seus problemas por meio da construgdo coletiva de solugdes”, promovendo o
incentivo ao dialogo amplo, que envolva direcdo, alunos, professores, funcionarios e
comunidade, por meio de reunifes pedagdgicas, Conselhos de Classe e de atividades

culturais e de lazer. Nesse sentido, o PPP (2000, p.18) tem o objetivo de:
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Desenvolver a cidadania de cada um dos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem para que se adquira uma consciéncia coletiva de
direitos e deveres para com o bem comum. Respeitando-se os valores
éticos, sociais, intelectuais, emocionais e socio-culturais que devem
pautar as relagfes das pessoas que interagem na busca constante de uma
cultura de harmonizacdo entre os seres humanos (...).

Em todo esse processo, e no decorrer dos seus 28 anos de atividade educacional,
0 Colégio Estadual Anacleto de Medeiros procura, conforme o PPP (2000, P.35)
“assegurar educacdo publica de qualidade, plural e democrética”, a fim de fazer valer a

sua missdo de educar para libertar.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1. Leitura

A leitura, conforme Koch e Elias (2014), sempre foi vista como importante para
a vida, o habito da leitura deve ser cultivado desde crianca e a escola deve empenhar-se
na formacao de leitores competentes, no entanto nao existe apenas uma Gnica concepgao

de leitura, dependendo do foco que lhe é atribuido.

A leitura, sobretudo a leitura de géneros textuais, tem ganhado destaque nas
discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, cuja tendéncia é de que o texto seja
seu objeto de estudo, uma vez que o aluno ha de aprender a interpretar textos e a
produzi-los, e um ensino de lingua que se volte para 0 uso excessivo de regras
gramaticais, pautados em frases descontextualizadas, nada, ou pouco, relaciona-se com
a competéncia discursiva. O aluno deve, portanto, aprender a usar a lingua de maneira

consciente, relacionando-a a uma realidade de uso da lingua.

Acerca desse assunto, Santos et al (2013, p.102), asseveram que “nos
comunicamos por meio de algum género. Dai a importancia que a nocdo de género

textual assume no trato sociointerativo da producéo linguistica.”

Outro processo importante relacionado a leitura € a compreensdo. Para
compreender um texto, ha que considerar algumas concepcdes de leitura, as quais tém
relacdo com o autor, como representacdo do pensamento; com o préprio texto, segundo
a qual a lingua é compreendida como estrutura; e na relagdo com o leitor, sob uma visdo

interacional da lingua.

A concepcao de leitura com foco no autor do texto, leva a consideracdo de que a
lingua é uma “representagdo do pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas
acoes e de seu dizer” (KOCH, 2014, p.9), é considera-la “produto do pensamento do
autor, nada mais cabendo ao leitor sendo captar (grifo da autora) essa representacdo

mental” (KOCH, 2014, p.10) e se comportar de maneira passiva diante do texto,
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consequentemente, sem levar em consideracdo as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor, pois, segundo esta concepc¢do, o foco da leitura é o autor do texto e seus

pensamentos.

A concepcao de leitura com foco no texto, leva ao entendimento de lingua como
estrutura. Nesse aspecto, Koch (2014, p.10) afirma que a lingua, como estrutura, é
apenas um instrumento de comunicacao, em que o texto é produto da codificacdo feita
pelo emissor e que deve ser decodificado pelo receptor com base em seus
conhecimentos sobre o cddigo utilizado, e assim cabe ao leitor meramente reconhecer
os sentidos das palavras em sua linearidade e a estrutura dos textos. Esse tipo de leitura
que visa reconhecer as informag6es que se encontram na superficie do texto é, segundo
Gerhardt et al (2015, p.183) “uma agdo cognitiva importante no processamento geral da
leitura”, pois, a partir dela, o aluno pode desenvolver leituras mais aprofundadas, o que,

consequentemente, favorece a compreensao.

Por fim, a concepcdo de lingua com foco no leitor, propde um dialogo, uma
interacdo entre autor, texto e leitor, em que este ndo atua passivamente diante do texto
como nas concepgdes mencionadas anteriormente, mas atua ativamente, construindo o
sentido do texto a partir ndo s6 dos elementos presentes na composicao textual, mas “de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.” (KOCH, 2014,
p.11). Essa concepcdo € reforcada por essa mesma autora ao afirmar que o texto é o
local onde ha interacdo e didlogo entre os sujeitos sociais, em que sdo construidos 0s
discursos e os sentidos, provenientes das escolhas de organizacdo do texto e das

escolhas lexicais:

Texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, 0s quais, dialogicamente,
nele se constituem e sdo construidos; e que, por meio de acgdes
linguisticas e sociocognitivas, constroem objetos de discurso e
propostas de sentido, ao operarem escolhas significativas entre as
maltiplas formas de organizacéo textual e as diversas possibilidades de
selecdo lexical que a lingua oferece. (KOCH, 2014, p.200)

Portanto, conforme essa concepc¢do, para Koch (2014), leitura constitui-se de
uma atividade interativa e complexa de producdo de sentido, a qual € realizada ndo sé

baseando-se nos elementos que se encontram na superficie do texto e em sua maneira de
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organizacdo, mas também é realizada pela ativacdo de saberes no interior do texto, por
isso ha que levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, que sdo mais

do que o mero conhecimento do cddigo linguistico usado no texto.

A leitura de textos ndo € apenas um processo individual que parte do autor para
o leitor, é preciso que este, como ente social, interaja com o texto, ndo apenas
decodificando-o, mas sim, a partir dele, realizando inferéncias, fazendo assimilagdes e

levantando hipdteses. Nesse sentido, em Santos et al (2013, p.41) Ié-se:

Aprender a ler, muito mais do que decodificar o cédigo linguistico, é
trazer a experiéncia de mundo para o texto lido, fazendo com que as
palavras tenham um significado que vai além do que esta sendo
falado/escrito, por passarem a fazer parte, também, da experiéncia do
leitor.

Essa visdo de leitor como construtor do sentido do texto também é amparada por
Marcuschi (2008, p.230), para quem “Compreender exige habilidade, interacdo e

trabalho”. Esse autor ainda afirma que

Compreender ndo é uma acdo apenas linguistica e cognitiva. E muito
mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na rela¢do com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.
(MARCUSCHI, 2008, p. 230)

Compreender ndo € uma atitude estanque do meio e da sociedade, € uma
maneira de agir sobre o0 mundo e de se inserir nele, ndo como mero espectador, mas

como agente. Além disso, Koch e Elias (2014, p.13) afirmam que

Essa concepcdo de leitura, que pbde em foco o leitor e seus
conhecimentos em interacdo com o autor e o texto para a construcéo de
sentido, vem merecendo a atencdo de estudiosos do texto e alimentando
muitas pesquisas e discussfes sobre a sua importancia para o ensino da
leitura.

Sendo assim, o leitor competente ndo € aquele que apenas extrai tudo que esta
explicitamente no texto, apesar de essa atividade ser também importante, mas aquele
que relaciona suas experiéncias aos textos, faz inferéncias e associagdes, integra aos

textos seu conhecimento prévio. Quando o leitor interage com o texto, lembra Koch e
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Elias (2014), ele estabelece relagdes entre seus conhecimentos previamente construidos
e as informac0es presentes no texto, fazem inferéncias e comparacdes, tudo isso a fim
de atribuir sentido ao texto com o qual tem contato. A esse respeito assevera Applegate
et al (2002, p.174) “Bons leitores relacionam experiéncias prévias ao texto,
interpretando, avaliando ¢ considerando respostas alternativas e interpretagdes”. Esse
mesmo autor critica, e com razdo, a didatica que avalia a compreensdo do aluno com
base nos detalhes memorizados daquilo que foi lido, e que exige, demasiadamente, do
aluno identificacdo e transcricdo do que esta explicitamente no texto. Para Applegate et
al (2002), a avaliacdo da leitura nas escolas deve ocorrer, considerando 0s seguintes

niveis de leitura, descritos por Moraes (2015, p.35-36):

(i) linear, que exige que o leitor apenas recorde o que leu, estando a
resposta clara e literalmente no texto.

(ii) baixo nivel inferencial, para o qual as respostas ndo estdo 6bvias no
texto, mas podem ser facilmente detectadas, exigindo uma minima
conclusdo ou inferéncia do leitor com base inclusive em informacdes do
proprio texto. Este nivel pode ser detectado a partir de quatro situacdes:
(a) parafrase (o leitor apenas “traduz” o texto); (b) estabelecimento de
relacBes lbégicas (o leitor faz uma pequena conexdo identificando
relacbes ldgicas e bésicas que existem entre ideias do texto); (c)
deteccdo de informacgdes (o leitor lida com detalhes em grande parte
irrelevantes para a mensagem central do texto); ou (d) especulacéo (o
leitor informa um conhecimento ou especula sobre acBes dos
personagens, sem, no entanto, transformar tais especulagdes em
previsdo ldgica, com base em informag@es do texto).

(iii) alto nivel inferencial, no qual o leitor faz inferéncias vinculando
conhecimentos prévios com as ideias do texto e oferecendo uma
conclusdo ldgica como resposta. Neste nivel, o aluno: (a) concebe uma
solucdo alternativa para um problema especifico descrito no texto; e/ou
(b) descreve uma motivacdo plausivel que explica as agbes dos
personagens; e/ou (c) fornece uma explicacdo plausivel para uma
situacdo, problema ou agéo; e/ou (d) prevé um passado ou acdo futura
com base em caracteristicas ou qualidades desenvolvidas no texto; e/ou
(e) descreve um personagem ou uma agao baseado em acontecimentos
de uma histdria.

(iv) inferencial reflexiva global, no qual o leitor faz reflexfes sobre o
texto como um todo, expressando e defendendo uma ideia relacionada
com as agOes dos personagens ou com o resultado dos eventos. Em tal
nivel, as respostas sdo geralmente voltadas para ideias mais amplas ou
temas subjacentes que se relacionam com o significado do trecho a ser
respondido, exigindo que o leitor discuta e reaja ao significado
subjacente das situacbes como um todo. Neste nivel, o aluno: (a)
descreve a licdo que um personagem pode ter apreendido com a
experiéncia; e/ou (b) julga a eficcia da acdo ou das decisbes de carater



54

e defende o julgamento; e/ou (c) elabora e defende solucGes alternativas
para um problema complexo descrito em uma historia; e/ou (d)
responde concordando ou discordando de um personagem, baseado em
uma avaliacdo l6gica das agdes ou tragos do personagem da historia.

Moraes (2015) ainda observa que dentre esses niveis, apenas o primeiro, nivel
linear, ndo exige que o leitor faca qualquer inferéncia, somente reproduza o que esta
diretamente expresso no texto, ao passo que nos demais niveis, de maneira gradual, o

leitor tem a possibilidade de realizar inferéncias sobre o texto.

O trabalno com textos em sala de aula deve, portanto, promover o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno, de modo que ele identifique os
elementos estruturais do texto, os elementos responsaveis pela coesdo referencial e
sequencial, as relagcBes semanticas entre os termos, que faca inferéncias logicas a partir
do que estd no texto e que faca reflexdes associando as informacgdes do texto ao seu
conhecimento prévio, ao seu conhecimento de mundo, estabelecendo a interagéo entre o
texto e o leitor. Dessa maneira, a escola estara contribuindo para a formagéo de leitores

competentes.

Na interacdo entre o leitor e o texto, hd que se considerar o conhecimento do
leitor, pois € 0 seu conhecimento que estabelecerd maior ou menor interacdo do leitor
com o texto, ou seja, quanto maior o seu conhecimento, maior sera sua capacidade de

fazer inferéncias, comparacdes, relacées intertextuais, criticar, avaliar informacdes.

No que se relaciona a leitura e a compreensdo, € importante relatar que, apesar
de, geralmente, serem estudiosos, valorizarem muito os professores e a escola e nao
apresentarem problemas de indisciplina, € comum alunos em situacdo de carcere
apresentarem grande dificuldade em ler e compreender textos, seja qual for o género,
literdrios ou ndo. Muitas vezes percebem apenas aquilo que esta expressamente exposto
no texto, sem fazer inferéncias ou associacdes. Por isso, opto por fazer uma leitura oral
em voz alta para toda a turma, a fim de que, posteriormente, em suas leituras individuais
e silenciosas, eles facam uma leitura mais adequada e possam compreender melhor as
mensagens contidas nos textos. Outrossim, Marcuschi (2010, p.47) expde a importancia

da compreensdo para o processo de retextualizagéo ao afirmar:
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Ha nestas atividades de retextualizagdo um aspecto geralmente
ignorado e de uma importancia imensa. Pois para dizer de outro modo,
em outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por
alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém
disse ou quis dizer. Portanto, antes de qualquer atividade de
transformagéo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreenséo.

No entanto, a compreensdo varia conforme diversos fatores, quais sejam: a
circunstancia da leitura, a intencdo da leitura, o conhecimento sobre o género textual e
sua intencionalidade, o perfil dos interlocutores, o uso dos elementos linguisticos, a
circunstancia de producdo do texto, entre outros, ou seja, a compreensdo de um texto
requer associacdo de fatores que dizem respeito ao autor, ao texto e ao leitor, e dizem
respeito aos conhecimentos de que o leitor necessita para compreender o texto, o
conhecimento que o autor tem sobre o assunto do proprio texto e a maneira de sua
exposic¢éo, a intencdo do autor, a escolha do género textual, a escolha lexical, enfim, ha
uma conjugacgdo de fatores que devem auxiliar o leitor a produzir sentido ao texto e

compreendé-lo. A esse respeito, Koch e Elias (2014, p.27) sustentam que

se, do lado do autor, foi mobilizado um conjunto de conhecimentos para
a producdo do texto, espera-se, da parte do leitor, que considere esses
conhecimentos (de lingua, de género textual e de mundo) no processo
de leitura e construcgdo de sentido.

Dessa maneira, dependendo de como o texto foi produzido, exigird do leitor
maior ou menor conhecimento prévio para a producdo de sentido do texto e a

consequente compreensao de sua leitura.

Além dessas ponderacOes acerca do processo de leitura, Koch e Elias (2014,
p.28) lembram que ha aspectos materiais que devem ser igualmente considerados nesse
processo — “o tamanho e a clareza das letras, a cor ¢ a textura do papel, o comprimento
das linhas, a fonte empregada, a variedade tipografica, a constituicdo de paragrafos
muito longos” —, e também ha aspectos linguisticos, tais como: o Iéxico, as estruturas
sintaticas mais longas e complexas, auséncia ou uso inadequado dos sinais de

pontuacéo.
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Veremos mais adiante como o processo de retextualizagdo auxilia o leitor nesse
sentido, uma vez que escrever um texto orientado pela leitura de outro, por si so, j& dara
ao aluno ndo apenas conhecimento de mundo, mas outros, como conhecimento lexical,

que serdo usados na producgdo do novo texto.

Ler e escrever, apesar de serem tarefas amplamente estimuladas nas escolas, ndo

séo tarefas apenas escolares, mas que fazem parte do cotidiano de todos, pois séo

ferramentas para comunicar, ampliar o conhecimento, instrumentos para
criar identidade, perfil pessoal e profissional, uma vez que somos seres
construidos pela linguagem e, pelo melhor ou pior desempenho na
comunicacao oral e escrita, adquirimos ou ndo status e poder dentro da
comunidade a que pertencemos. (SANTOS et al, 2013, p. 97)

Isso € o que provavelmente justifique o fato de as Diretrizes Curriculares,
documentos aprovados por Resolugbes do CNE/CEB, orientarem escolas e professores
a promoverem um ensino voltado para o desenvolvimento da capacidade e da
competéncia de comunicacao pela leitura e pela escrita, levando em consideracdo, ndo
somente as regras gramaticais, mas o texto, com a finalidade de mostrar ao aluno “como
a fala se organiza” (SANTOS et al, 2013, p.97). Essas autoras lembram, ainda, que
houve uma mudanca no “paradigma tradicional” (grifo meu) do ensino escolar para um
modelo que passou a valorizar a interacdo entre alunos e professores, em que este nao é
0 Unico detentor de todo o saber, e aquele, a partir do seu conhecimento prévio,

contribui para o processo ensino e aprendizagem.
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2.2. Retextualizacéo

O conceito de retextualizacdo é bastante amplo, mas, em todas as definicGes, o
entendimento dessa modalidade de producdo textual redunda como a criagdo de um
texto com as informagdes de outro texto. Marcuschi (2010) afirma que a retextualizagdo
pode ocorrer da fala para a escrita, da fala para a fala, da escrita para a fala e da escrita
para escrita. Para Travaglia (2003), a traducdo é um processo de retextualizagcdo de um

texto em uma lingua diferente da original, pois nesse processo

todos os elementos que conferem textualidade a um texto e que foram
anteriormente acionados pelo produtor do texto original, com a
diferenca de que, manejando uma outra lingua, o tradutor estara de certa
forma manejando outros elementos, ou até os mesmos elementos em
perspectivas diferentes (TRAVAGLIA, 2003, p.63).

No artigo “A retextualizacdo como estratégia de leitura e produgdo textual no
ensino fundamental”, Venturim e Lins (2013) mostram que outra proposi¢cdo sobre a
retextualizagcdo surgiu em um trabalho realizado pela PUC/SP em 1982, cuja proposta
era reescrever o conto O Peru de Natal, de Mario de Andrade, sob as diferentes visoes
de seus personagens. A partir dai, pode-se observar que a reescritura de um texto escrito

sem alterar o género textual original também é retextualizagéo.

Existem, portanto, varios processos de producdo textual, os quais podem ser
denominados retextualizacdo: a resenha de um livro, 0 resumo de um texto, um
esquema em topicos para posterior exposicdo oral, a tradugdo simultdnea em uma

conferéncia, uma noticia de jornal que é contada a alguma pessoa, entre outras.

Neste trabalho, a operacdo de retextualizacdo foi considerada, conforme
Dell’Isola (2007, p.38), como a passagem “de um género textual para outro género

textual”.

A preferéncia pelo uso dos géneros textuais ocorre em consonancia com as
atuais tendéncias do ensino de Lingua Portuguesa, 0s quais convergem para um ensino
pautado no texto e, consequentemente, nos géneros textuais, que, atualmente, sdo muito

utilizados nos livros didaticos e por serem muito presentes na sociedade.
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Essa importancia se dd, como aponta Dell’Isola (2007, p.38), porque “os géneros
textuais servem as necessidades e aos propésitos comunicativos dos falantes que os
utilizam.” Os géneros textuais sdo formas como os individuos se expressam em suas
interagOes sociais, produzindo ou tendo contato com textos verbais e/ou ndo verbais, 0S
quais, conforme seus dominios discursivos e suas intengdes, mantém relativa
estabilidade, ou seja, mantém caracteristicas comuns aos textos que pertencem a um
mesmo género textual. Essa concepcdo sobre género textual que prevalece entre os
tedricos tem origem em Bakhtin (1977), que ja versava sobre a relativa estabilidade dos
enunciados conforme as suas utilizagdes ¢ intengdes em um meio social, assim “cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que chamamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1977, p.292) (grifo do

autor).

A esse respeito, Marcuschi (2010, p.150) diz que “cada género textual tem um
proposito bastante claro que o determina e lhe d4 uma esfera de circulacdo”. Nesse
sentido, 0s géneros textuais ndo devem ser concebidos como modelos que se afastam da
realidade comunicativa de uma sociedade, nem que suas formas devam ser rigidas, visto
que suas estabilidades ndo sdo plenamente estaveis, e apesar de terem forma e funcéo

que os individualiza, suas determinacdes ocorre pela sua funcéo, nao pela forma.

Nessa mesma concepgao, Dell’Isola (2007) aponta que a no¢ao de género textual
diz respeito “a forma, ao conteddo, aos propdsitos comunicativos e ao Seu percurso
social” (DELL’ISOLA, 2007, p.19), assim 0s géneros textuais sdo resultado de
enunciados produzidos em sociedade e que seguem algumas caracteristicas. Além disso,
essa mesma autora lembra que construir um texto com base em outro é um processo que
garante a propria existéncia do texto nas praticas sociais, ou seja, ndo é raro, e é até

salutar, um texto fazer referéncia a outro:

Se 0 texto ndo é uma unidade autossuficiente e autdbnoma em si
mesma, ha sempre a interdependéncia de um determinado texto em
relagdo a outros j& produzidos ou em processo de construgdo, sejam
eles orais ou escritos. Esse processo de retomada constitui um dos
principios essenciais da prépria sobrevivéncia textual enquanto pratica
necessaria a existéncia das relagdes humanas. (DELL’ISOLA, 2007,
p.38)
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No cotidiano, ndo apenas na vida escolar, € comum um mesmo tema ou assunto
ser apresentado em diferentes géneros textuais sem perderem os elementos/informacoes
de textos precedentes. A esse respeito, Dell’Isola (2007, p.37) assevera que a
“retextualizacdo ndo deve ser vista como tarefa artificial que ocorre apenas em
exercicios escolares, ao contrario, é fato comum na vida diaria.”, e cita como exemplo
uma reunido de condominio, em que se discutem Varios assuntos que posteriormente
viram um regulamento que serd fixado no mural do imével. Marcuschi (2010, p.48),
sobre esse aspecto da retextualizacéo, afirma:

Atividades de retextualizacdo sdo rotinas usuais [...], j& que lidamos
com ela o tempo todo nas sucessivas reformulagbes dos mesmos
textos numa intricada variacdo de registros, géneros textuais, niveis
linguisticos e estilos.

Isso faz concluir que o uso diério da lingua € repleto de reformulagdes, como na
interdiscursividade e intertextualidade, pois, se constantemente faz-se uso de um texto

para criar outro, esta-se diante dessas ocorréncias de produgéo textual.

Este estudo mostrard como a retextualizacdo pode ser uma pratica eficiente e
produtiva em sala de aula, mas também um procedimento valido para a interpretacéo,
compreensdo e producdo de texto, levando o aluno a construir um bom e complexo
conhecimento linguistico. Koch e Elias (2014, p.19) afirmam, acerca da concepcdo de

leitura como atividade alicercada na interagdo autor-texto-leitor, que

Se, por um lado, nesse processo, necessario se faz considerar a
materialidade linguistica do texto, elemento sobre o qual e a partir do
qual se constitui a interagdo, por outro lado, é preciso também levar em
conta os conhecimentos do leitor, condicdo fundamental para o
estabelecimento da interacdo, com maior ou menor intensidade,
durabilidade, qualidade.

Desse modo, o processo de retextualizacdo torna-se excelente elemento para
ativacdo do conhecimento ou apreensdo de novos conhecimentos por parte do aluno, o
qual o levara ndo s6 para atividade de retextualizacdo proposta, mas para toda sua vida.
Para isso, Dell’Isola (2007, p.41) sugere algumas tarefas para realizagdo do processo de

retextualizagdo no universo escolar. Das sugestdes apontadas pela autora, selecionei
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aquelas que mais se adequam a realidade do alunado pesquisado neste trabalho, qual

seja, 0 aluno adulto em situacdo de privagéo de liberdade:

1) Leitura de textos previamente selecionados.

2) Compreensdo textual, observacdo e levantamento das caracteristicas de
textualizagéo do texto lido.

3) Identificagdo do género, com base na leitura, compreenséo e observagdes feitas.

4) Retextualizacdo do género, escrita de um texto, orientada pela transformagéo de
um género em outro género.

5) Conferéncia: verificagdo do atendimento as condicdes de producdo: o género
textual escrito, a partir do original, deve manter, ainda que em parte, o contetdo
do texto lido.

6) ldentificacdo, no novo texto, das caracteristicas do género-produto da
retextualizag&o.

7) Reescrita, apos a verificagdo do atendimento as condicfes de producéo (trata-se
da escrita da versdo final do texto, feitos os ajustes necessarios).

Esse passo a passo é relevante para o processo de retextualizagéo, pois, alem de
orientar o professor na conducdo da atividade, auxilia o aluno nas diversas operacdes e
decisdes que serdo tomadas por ele na atividade de escrita, as quais “variam de acordo
com as intengdes, propdsitos comunicativos, interlocutores, dentre outros fatores”
(DELL’ISOLA, 2007, p.43). A relevancia em se cumprir etapas que orientem a uma
producdo final de um texto é também apontada por Santos et al (2013, p.103) como uma
atividade importante ao afirmarem que “quando uma escrita é vista como um processo,
ha varias etapas até a producéo final do texto.” E essas autoras completam esclarecendo
que é relevante que propostas de producdo textual sejam pautadas em um tema ja

bastante debatido pela turma.

O processo de retextualizacdo é melhor desenvolvido quando se compreende a
lingua em sua visao interacional, que, conforme aponta Koch e Elias (2014), isso quer
dizer que o sentido de um texto subordina-se a quem esté participando da situacdo de
interacdo, ou seja, 0 conhecimento que os interlocutores possuem e trazem para a
interlocucdo é importante para a construcdo do sentido de um texto. Essa concepcao
interacional da lingua ¢ refor¢ada por Dell’Isola (2007, p.36) ao afirmar que a “reescrita
de um texto para outro”, transformando uma modalidade textual em outra, requer agoes

em conformidade com o funcionamento da linguagem, considerando ndo somente o
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género textual, mas a situacdo de comunicacéo, os interlocutores da agdo comunicativa,
0 suporte utilizado, visto que os géneros textuais sao modalidades comuns no cotidiano

de nossa sociedade.

As atividades de retextualizacdo devem ser, pois, orientadas sob as relagdes no
plano da forma (a lingua, o sistema gramatical) e as relagcGes no plano do discurso, que
tém a ver com o processo de producdo do texto, uma vez que nao se pode desconsiderar
que o codigo linguistico abrange aspectos fonéticos, fonoldgicos, gramaticais e
sintaticos e que estes contém regras, e, também, ndo ha que se negar que no plano do
discurso € essencial que se pondere que este diz respeito ao sentido, mas também as
caracteristicas da modalidade textual.

Cabe aqui ressaltar também que, apesar dessas consideracdes acerca da
reformulacdo de um género textual em outro, ndo se pode julgar que o processo de
retextualizacao € algo mecanico e técnico, pois, como ja apontado por Dell’Isola (2007)
a tarefa de retextualizar um texto ndo € meramente mecanica nem é apenas uma
atividade escolar, pelo contrario, é ela uma atividade comum no cotidiano, e, conforme
Marcuschi (2010), a retextualizacdo pode se dar de variadas formas, pois fazem parte da
rotina social uma vez que sdo comuns nas interacGes verbais as reformulacdes de um

mesmo texto em variados registros e géneros textuais.

A circulacdo social dos textos € ampla, por esse motivo faz-se necessario que
haja, nas escolas, incentivo para producdes textuais em diferentes géneros. Segundo
Dell’Isola (2007, p.39), é preciso ‘romper com a pratica de um estudo do texto que
enfatiza apenas a “tipologia classica” (narragdo, descrigdo, dissertagdo)’ (grifos da
autora), ou seja, ha que valorizar o ensino de lingua com base no género textual. Nesse

aspecto, Dell’Isola (2007, p.40) completa:

Se, em seu cotidiano, os alunos entram, constantemente, em contato
com grande variedade de texto, é papel da escola promover situagdes
que favorecam aos alunos o reconhecimento de géneros textuais, de
modo que aprendam a produzi-los e consequentemente saibam utiliza-
los no seu dia a dia, em contextos especificos.
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Nesse sentido, muito mais que a gramatica e suas regras, 0S géneros textuais
devem estar a servico para esclarecer a utilizagdo da linguagem como mecanismo de
interacdo comunicativa. A retextualizagdo, portanto, torna-se um procedimento
pedagOgico capaz de nortear o aluno a compreensdo do papel do género textual na
sociedade, fazendo-o, inclusive, refletir criticamente sobre o seu uso social, despertando

no aluno ndo apenas competéncia em relacéo a leitura e a escrita.
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2.3.  Aprendizagem colaborativa em Vygotsky

Segundo pressupostos construtivistas de Vygotsky, o professor &€ um facilitador
do aprendizado; ao passo que o aluno, construtor do préprio aprendizado, o qual ocorre
por meio de assimilagfes de informagdes, por meio de suas experiéncias, em conversas
com colegas e professores. Vygotsky sustenta que o individuo ndo deve ser estudado
separadamente do seu meio social ¢ que o “aprendizado das criangas comega muito
antes delas frequentarem a escola” (VYGOTSKY, 1991, p.94), pois o uso de
ferramentas intelectuais, como a linguagem, por meio de interagdes sociais, € um
processo de aprendizagem que favorece o desenvolvimento. A esse respeito, Fino
(2001, p.277) assevera que “a essa luz, a interagdo social mais efetiva é aquela na qual
ocorre a resolucdo de um problema em conjunto, sob a orientacdo do participante mais

apto a utilizar ferramentas intelectuais adequadas”.

Para Vygotsky (1991, p.95), “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados”, no entanto ele desenvolve esse assunto trazendo a tona um nOVO
conceito, a zona de desenvolvimento proximal, doravante ZDP. Tal proposicdo parte da
premissa de que o aprendizado combina-se com o nivel de desenvolvimento, portanto é
preciso compreender a existéncia de relacGes reais entre 0 processo de desenvolvimento
e a capacidade de aprendizado. Para isso, cabe esclarecer que Vygotsky (1991)
apresenta dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o nivel

desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento real é “determinado através da solucgdo
independente de problemas” (VYGOTSKY, 1991, p.97) e o nivel de desenvolvimento
potencial ¢ “determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1991,
p.97), sendo a ZDP a distancia entre esses dois niveis. Assim, a ZDP “define aquelas
funcbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo,
fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embriondrio”
(VYGOTSKY, 1991, p.97). Nesse sentido, o professor cobre-se de um importante
papel, o de fornecer um adequado ambiente de aprendizagem, para que o aprendiz se

desenvolva intelectualmente, capacitando-se a solucionar problemas de maneira
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planejada e organizada, interiorizando, dessa forma, conhecimentos e habilidades.
Quando essa interiorizagdo acontece, o professor transfere para o aluno a

responsabilidade e o controle do seu préprio conhecimento, do seu proprio aprendizado.

Sendo a ZDP a fase em que a pessoa mostra-se com aptiddo a aprender ou a
realizar alguma tarefa que ainda ndo consegue realizar de maneira independente, ela se
relaciona diretamente com o conceito de andaimagem, postulado por Wood et al (1976).
Andaimagem, ou scaffolding, é o apoio fornecido pelo individuo mais competente ao
parceiro que ainda ndo consegue sozinho executar uma determinada tarefa. Dessa
maneira, pode-se entender que na relacdo entre pares de individuos, para satisfazer uma
atividade, em que um esteja no nivel de desenvolvimento real para esta mesma
atividade, e o outro individuo esteja na ZDP também para esta mesma atividade, ocorra
ai 0 processo de andaimagem, pois um individuo auxiliara o outro na realizacdo da

tarefa.

Diante desse processo de desenvolvimento e aprendizagem, o observado,

conforme Fino (2001, p.281) é que:

a medida que se desenvolvem o0s conhecimentos e as habilidades do
aprendiz, o guia vai-lhe entregando, cada vez mais, o controle das
operacdes. O aprendiz, enguanto vai assumindo maior responsabilidade
cognitiva sobre a gestdo da atividade, vai gradualmente interiorizando
0s procedimentos e 0s conhecimentos envolvidos, enquanto vai se
tornando mais auto-regulado na tarefa ou na habilidade.

Dessa maneira, portanto, o aluno, conforme vai adquirindo conhecimento,
torna-se mais apto a auxiliar outros alunos que estejam em nivel de conhecimento
inferior, ou seja, além de o aprendiz agir na construcdo do proprio conhecimento, ele
também é capaz de agir para ajudar outros aprendizes em seus processos de

aprendizagem.
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2.4. Aprendizagem e desenvolvimento em Piaget

Antes de adentrar a questdo da aprendizagem e do desenvolvimento em Piaget,
cabe expor que para este autor a educacdo deve conduzir o aluno ao redescobrimento, a
reconstrucdo daquilo que se hd como verdade, ou seja, o discente, sob a orientacdo da
escola e do professor, deve comportar-se de maneira ativa perante a educacao a fim de
reconstruir o contetido que deve aprender, ndo simplesmente recebendo-o de maneira

pacifica, conforme Piaget (1949, p.39)

Ndo se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor
experimentar, ou dedicando-se a exercicios ja previamente organizados:
SO se aprende a experimentar, tateando, por si mesmo, trabalhando
ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo de todo o tempo
necessario.

Dessa maneira, fica evidente um posicionamento construtivista da aprendizagem
e do desenvolvimento, visto que o discente ha que partir de uma atividade assimiladora,
em que ocorre interacdo entre ele e 0 meio exterior na formacdo de sua inteligéncia, ou
seja, a assimilacédo fica evidente a partir do momento em que o aluno associa o0 que ja
carrega consigo a informacdo nova, dada pelo professor, reconstruindo o seu proprio
saber. E nesse aspecto que consiste a epistemologia genética defendia por Piaget,
segundo a qual, “o conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado
nas estruturas internas do individuo, pois estas resultam de uma construcdo efetiva e
continua” (MUNARI, 2010, p.130)

Jean Piaget, ao estudar a construcdo do conhecimento, baseou-se na concepcao
biolégica do conhecimento e estudou o desenvolvimento cognitivo da crianca. Para
Piaget a aprendizagem relaciona-se com o desenvolvimento cognitivo dos individuos e
que a aprendizagem ocorre em varias passagens da vida como fruto de suas
potencialidades genéticas. Além disso, os individuos sdo influenciados por agentes
externos, sejam estes de natureza fisica ou social, que agem de maneira a propiciar o
desenvolvimento mental e fisico e o desenvolvimento das competéncias desses

individuos.
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N&o pretendo nesta pesquisa descrever e analisar os estagios cognitivos das
criancas apresentados por Piaget (1975), no entanto é preciso mencioné-los brevemente
para a compreensdo geral do que fora postulado por Piaget. A crianga, portanto,
segundo Piaget (1975), desenvolve-se cognitivamente considerando quatro estados:

i) sensdrio-motor — criangas de zero a dois anos — em que 0 bebé assimila o0 meio

através de reflexos neuroldgicos basicos, tais como pegar um objeto ou ver um objeto;

ii) pré-operatdrio — criangas de 2 a 7/8 anos — em que a crianga interage com o
meio mostrando capacidade de substituir objetos ou acontecimentos por representacdes,

devido ao aparecimento da fungdo simbdlica, ou seja, o surgimento da linguagem;

iii) operatdrio-concreto — criangas de 8 a 11/12 anos — nesse estagio, a crianga ja
consegue executar raciocinios coerentes, estabelecer relagbes e identificar diferentes
pontos de vista. Além disso, 0 egocentrismo, tipico do estagio anterior, ndo é algo

recorrente;

iv) por fim, o estagio operatério-formal — 12 anos em diante — em que a crianca
consegue abstrair, formular hipoteses, raciocinar logicamente e buscar solucgdes, pois
suas estruturas cognitivas alcancaram o nivel mais elevado, ndo mais dependendo de

representacdes imediatas, nem de relagfes previamente existentes.

Dessa maneira, a partir do Gltimo estagio, a crianca atinge o nivel intelectual que
perdurara no decurso de sua vida adulta, porém as suas fung¢fes cognitivas ndo sofrerdo
uma paralizacdo, ndo ficardo estagnadas, pelo contrario, as fungdes cognitivas irdo se
desenvolver por toda a vida conforme ocorréncia da ampliacdo dos conhecimentos, o
que ndo existira, conforme a teoria piagetiana, é a aquisicdo de novas formas do

funcionamento mental, pois as fungdes cognitivas ja terdo atingido o apice.

Todo esse processo de aquisi¢do do conhecimento e de aprendizagem é resultado
da interacdo entre o objeto do conhecimento e o sujeito epistémico, ou seja, 0 sujeito do
conhecimento, em que a inteligéncia € construida por meio de esquemas mentais, que

fazem o sujeito se adaptar ao mundo. Nesse sentido, Piaget (1983, p.6) afirma que “o
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conhecimento resultaria de interagdes que se produzem a meio caminho entre os dois
(sujeito e objeto), dependendo, portanto, dos dois ao mesmo tempo”, ou seja, para
Piaget, o conhecimento tem origem na interacdo entre o sujeito e o objeto, o que permite
ao sujeito compreender melhor o mundo que o cerca. Logo, a escola deve considerar
que a aprendizagem de um novo dado implica na interacdo com o que o individuo ja

traz aprendido consigo.

As nocgoes sobre assimilacdo e acomodacdo também sdo aspectos importantes na
teoria de Piaget, os quais, de certo modo, explicam como ocorre o desenvolvimento
humano. No entanto, antes disso, cabe ainda introduzir a no¢do de esquemas. Na teoria
piagetiana, esquemas sdo estruturas intelectuais, ou cognitivas, que representam um
padrdo de pensamentos, responsaveis por organizar as novas informacdes percebidas
pelo individuo. Os esquemas, porem, ndo séo imutaveis, quer dizer, eles, com o passar
do tempo e com a vivéncia de novas experiéncias, vdo se ampliando conforme os
estimulos a que os individuos sdo expostos. Assim, uma crianga possui poucos
esquemas e a proporcdo gque se desenvolve seus esquemas também se desenvolvem e
ficam mais numerosos. Na fase adulta, consequentemente, o individuo, devido ao seu
maior numero de esquemas, consegue organizar e classificar melhor os estimulos

recebidos.

O postulado por Piaget (1979) acerca da assimilagdo e da acomodacéo resgata a
nocdo dos esquemas, uma vez que a assimilagdo consiste em incorporar o objeto de
conhecimento a estrutura cognitiva, ou seja, aos esquemas; e a acomodacdo é a
mudanca sofrida pela estrutura cognitiva a fim de incorporar um novo elemento a ela.

Esse processo € a maneira pela qual o individuo constrdi o conhecimento.

A assimilacdo e a acomodacdo sdo, portanto, os dois polos de uma
interacdo que se desenvolve entre o organismo (sujeito) e 0 meio
(objeto), a qual constitui condicdo indispensavel de todo
funcionamento bioldgico e intelectual; e essa interacdo supde,
desde o inicio, um equilibrio entre as duas tendéncias dos pdlos
opostos. (PIAGET, 1979, p.328)

Através do conceito de assimilagdo, é possivel perceber que a aprendizagem

ocorre a partir do momento em que o sujeito assimila mentalmente um novo estimulo,
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buscando classifica-lo conforme seus esquemas prévios, ao passo que na acomodagdo o
que ocorre é uma reorganiza¢do ou mudanga nos esquemas prévios, com o objetivo de
ajustar-se a novas demandas. Isso reforca a ideia de que a aprendizagem ocorre devido a
interacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

Esse pressuposto de Piaget mostra que o sujeito esta em constante interacdo com
0 meio ambiente e que essa interagdo € responsdvel por constantes mudangas e

reorganizag0es nas estruturas cognitivas.

Além disso, a teoria piagetiana assevera que 0 sujeito, interagindo com o meio,
estd em constante adaptacdo, e que a assimilacdo e a acomodacdo sdo as partes que
constituem a adaptacéo, que é, pois, o equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacéo, o

que leva a concluséo de que ndo ha como existir assimilagdo sem acomodacao.

Todo esquema de assimilacdo é obrigado a se acomodar aos elementos
que assimila, isto €, a se modificar em funcdo de suas particularidades,
mas, sem com isso, perder sua continuidade (portanto, seu fechamento
enquanto ciclo de processos interdependentes), nem seus poderes
anteriores de assimilacdo. (PIAGET, 1975, p.14)

Nesse sentido, os esquemas sofrem modificacdo por meio da adaptacdo, e a
aquisicdo do conhecimento e a aprendizagem decorrem da interacdo do sujeito com o

meio, mediante o processo de assimilacdo e acomodacao.
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2.5. A Pedagogia do Oprimido

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire trata de um assunto muito
pertinente para educagdo escolar, e que tem um valor muito significativo quando a
questdo volta-se para a educacdo escolar em ambiente prisional — a contradicéo entre
opressor e oprimido. Cabe, no entanto, antes de qualquer consideracdo acerca da obra,
esclarecer, no ambito escolar, a quem Freire faz referéncia quando diz “opressor” e
“oprimido”. Essa dicotomia freireana nos faz entender como opressor, nesse contexto, o
sistema escolar, o qual considera o aluno como depositario de saberes, que
mecanicamente memorizam os contetdos apresentados pelo educador, pois ‘Em lugar
de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem’ (FREIRE, 1987, p.32). 1sso
é 0 que Paulo Freire chama de Educacdo Bancaria, cuja funcdo do educando é a de

receber os depdsitos e arquiva-los.

Compreende-se, portanto, como opressor, o sistema escolar, proveniente de uma
educacdo tradicional, que conduz o aluno a essa condicdo passiva e de depositario. O
oprimido, por sua vez, € o aluno, que, em funcdo de sua baixa experiéncia, ndo tem
possibilidade de fazer a escolha do que deve aprender ou de como deve aprender,
ficando, dessa forma, sujeito a demanda do sistema escolar. Essa situacdo, no entanto,
ndo exclui a chance de que haja didlogo entre educador e educando ou entre o educando

e 0s responsaveis pelo sistema escolar.

Logo no primeiro capitulo do livro de Paulo Freire em apreco, ha a apresentacdo
e discussao de outra dicotomia — humanizacdo / desumanizacdo. Para o autor, 0 opressor
exerce tamanha forca sobre o oprimido, que este acaba se sentindo dependente do
opressor. Essa forma de impor-se sobre o outro € uma maneira de desumanizacéo. E a
partir dai, o oprimido deve tentar resgatar a sua humanidade. A esse respeito, Paulo
Freire (1987, p.14) afirma que:

Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas sao
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de vocagdo
dos homens. Vocacdo negada, mas também afirmada na propria
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negacdo. Vocagdo negada na injustica, na exploracdo, na opressdo, na
violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de
justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua humanidade
roubada.

Como pode ser percebido, a discussdo levantada por Freire apresenta uma
aparente contradicdo: o homem tem vocacdo para a humanizagdo, mas essa
humanizacdo é negada ao oprimido, que, mesmo assim, tenta se firmar naquilo que lhe
fora negado — a humanizacdo — a fim de conquista-la. No entanto, Freire amplia a
discusséo ao ponderar que 0 processo de desumanizagdo ndo recai apenas sobre os que
tiveram a humanidade roubada, mas também sobre os que roubam a humanidade, ou
seja, 0 opressor, mesmo que de forma diferente do oprimido, também passa pelo

processo de desumanizacdo ao negar a humanidade ao oprimido.

Nesse contexto, cabe ao homem ter a consciéncia de que a sua vocacgdo é a
humanizagdo, e que isso 0 mantera firme na luta “pela humanizagéo, pelo trabalho livre,
pela desalienagdo, pela firmagdo dos homens” (FREIRE, 1987, p.14) e que a
desumanizacdo é resultado de uma sociedade desigual e injusta, proveniente da falsa
generosidade dos opressores, e isso faz perdurar a relacdo entre opressor e oprimido, na
qual este se submete aquele. A acdo do oprimido, cuja finalidade € a de restaurar sua
humanidade, deve, contudo, eliminar a falsa generosidade dos opressores, conforme
afirma Freire (1987, p.15)

E se vdo fazendo, cada vez mais, mdos humanas, que trabalhem e
transformem o mundo. Este ensinamento e este aprendizado tém de
partir, porém, dos “condenados da terra”, dos oprimidos, dos
esfarrapados do mundo e dos que com eles realmente se solidarizem.
Lutando pela restauracdo de sua humanidade estardo, sejam homens ou
povos, tentando a restauragao da generosidade verdadeira.

Mesmo versando sobre a luta para recuperar a humanidade dos oprimidos, Freire
ndo nega que o opressor, ao roubar a humanidade do oprimido, também perde a sua
humanidade, e que o oprimido na luta pela sua humanidade ndo deve se tornar opressor
daqueles que praticam a opressdo, mas sim devem restaurar a humanidade que é a

vocacao de ambos:

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade, que ¢ uma forma de crid-la, ndo se sentem
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idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos (FREIRE,
1987, p.15).

A exemplo disso, em nossa historia recente, cito Nelson Mandela, lider da
resisténcia ndo-violenta da juventude, que era um movimento contra o regime de
segregacdo racial na Africa do Sul. Foi preso por 27 anos e, apés ser liberto da priséo,
tornou-se presidente do seu pais. Sua luta pela igualdade, pela liberdade e pelo fim do
apartheid rendeu-lhe também reconhecimento internacional e o prémio Nobel da Paz
em 1993.

Em sua trajet6ria, ocupou a posicdo de oprimido e lutou, sem violéncia, pela
restauracdo da humanidade sua e de seu povo e, conforme as licdes de Paulo Freire, sua
luta ndo-violenta representou inclusive a restauracdo da humanidade dos opressores. Ou
seja, Mandela ndo desejava ocupar a posicdo dos opressores a fim de agir como eles,
pelo contrario, sua luta era para o resgate da dignidade humana, seja do oprimido, seja
do opressor. A liberdade, portanto, deve ser uma conquista de todos e para todos,
opressores e oprimidos — a libertacdo do estado de opressor e a libertacdo do estado de
oprimido — pois para Freire (1987, p.15) “ai esta a grande tarefa humanista e historica

dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.”

Na reflexdo ainda sobre a acdo do oprimido e a pedagogia libertadora, Paulo
Freire também chama a atencdo para um aspecto referente a posicdo assumida pelo
oprimido na busca pela libertacdo, o qual tende a agir como 0 proprio opressor, pois 0
seu testemunho de humanidade é formado na realidade da existéncia de apenas o
opressor e 0 oprimido. Esse comportamento do oprimido, portanto, decorre de sua
experiéncia de vida, a qual Freire (1987, p.16) denomina ‘“aderéncia” ao opressor’
(grifo do autor), ndo pelo fato de o oprimido admirar o opressor, mas pelo fato de o
oprimido estar imerso na realidade opressora. Dai decorre a contradicdo existente na

dicotomia opressor / oprimido.

Diante dessa realidade, Freire afirma que a busca pela libertacdo, a qual procede
do oprimido, somente tera sentido se este agir na busca pela libertacdo ndo somente do

oprimido, mas também do opressor, como no exemplo de Nelson Mandela.
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A necessidade de superar a situacdo opressora pode, conforme Freire, esbarrar
na situac¢do do “medo da liberdade” (FREIRE, 1987, p.16), pois 0 oprimido comporta-se
segundo o que fora prescrito pelo opressor, ou seja, 0 oprimido age orientado por uma
pauta que ndo € sua, mas sim imposta pelo opressor. Deixar de viver sob essa sombra
implica em agir com autonomia e, consequentemente, com liberdade, e esta exige uma
busca constante e permanente. Dai se mostra a complexidade em superar a situacao
opressora: 0 oprimido pode passar a opressor, 0 que nao é o ideal; pode se manter na
condicdo de oprimido porque estdo imersos nas pautas prescritas pelos opressores,
imputando-lhe o medo da liberdade; ou, o que faz sentido a busca pela liberdade, a
busca pela humanizacéo, libertar-se da condicdo de oprimido sem tornar-se opressor e
libertar o opressor da sua condicdo opressora.

A néo liberdade traz consigo a desumanizacgédo do ser, a perda da autonomia e da
autenticidade como entes, como membros de uma comunidade e coloca o0 oprimido em
dualidades que o fazem, segundo Freire (1987), querer ser, mas temer sé-lo; agirem por
si proprios ou pelas prescricdes impostas; expulsarem ou ndo 0 opressor que existe
dentro de si; desalienarem-se ou manterem-se alienados; agirem ou serem coagidos;
atuarem de maneira contraria aos opressores sem se tornarem igualmente opressores;
terem a propria voz ou reproduzirem a voz dos outros. Por outro lado, a superacéo
dessas dualidades traz a0 mundo um homem renovado, que ndo seja opressor nem
oprimido, mas um homem em libertacdo, pois 0 homem consciente de sua condicéo de

oprimido e que busca sua libertagdo estara em “processo de permanente libertagdo”

(FREIRE, 1987, p.22).

A pedagogia do oprimido, com vista a uma pedagogia realmente libertadora, ¢é a
pedagogia dos homens que se esforcam em se libertar, sabendo-se oprimidos. Por essa
razdo, a pedagogia aqui apresentada por Freire ndo pode ser elaborada, tampouco
praticada pelos opressores, pois estes fazem dos oprimidos seus objetos, inaugurando o
desamor, o terror, a tirania, o 6dio, a forca por meio de uma falsa generosidade. Dessa
maneira, 0 opressor, que proibe o oprimido de ser, também ndo pode ser. Nas palavras
de Freire (1987, p.23):

Enquanto a violéncia dos opressores faz dos oprimidos homens
proibidos de ser, a resposta destes & violéncia daqueles se encontra
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infundida do anseio de busca do direito de ser. Os opressores,
violentando e proibindo que os outros sejam, ndo podem igualmente
ser; os oprimidos, lutando por ser, ao retirar-lhes o poder de oprimir e
de esmagar, Ihes restauram a humanidade que haviam perdido no uso da
opressao. Por isto é que, somente os oprimidos, libertando-se, podem
libertar os opressores. Estes, enquanto classe que oprime, nem libertam,
nem se libertam.

A luta do oprimido, para ter realmente sentido, deve ocorrer para superar a
contradicdo em que se encontram oprimidos e opressores, fazendo surgir um homem
ndo mais opressor e ndo mais oprimido, fazendo surgir, portanto, homens em processo

de libertacdo.

Retomando esse assunto sob o ponto de vista da educacgdo escolar, o professor
deve conscientizar-se de que a escola exerce papel de fundamental importancia na busca
pela liberdade, e que o seu labor tem igual valor nessa busca, pois “seria realmente
ingenuidade esperar das elites opressoras uma educacao de carater libertario” (FREIRE,
1987, p.79). A escola faz parte de um todo social, e o professor € parte integrante desse
todo. Portanto cabe ao professor servir-se de auxilio para que se construa uma sociedade
que saiba pensar criticamente sobre si propria; cabe ao professor, na préatica pedagdgica,
ndo atuar de maneira impositiva, valendo-se de sua posicao hierdrquica, pois, dessa
maneira, ele estaria vestindo-se do papel de opressor, 0 que ndo condiz com uma
educacdo mais humanizada e libertadora como propde Freire, uma educa¢do em que “0S
homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do
mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros” (FREIRE, 1987, p.70).

As experiéncias vividas pelos alunos devem ser valorizadas, pois elas sdo
reflexos da realidade social de cada um deles, e, com certeza, essa realidade influencia
na visao critica do mundo. Essas vivéncias devem estar presentes em sala de aula a fim
de ndo somente fortalecer a relacdo aluno/professor no processo de ensino e
aprendizagem, mas também para enriquecer debates e contetudos escolares. Por essa
perspectiva, observa-se que nao é o professor que detém plenamente todo o saber, ha
que se valorizar as experiéncias do aluno. Conforme Freire (1996), o professor
aprendera com o aluno enquanto o ensina, e 0 aluno ensinara ao professor engquanto

aprende.
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Um educador precisa sempre, a cada dia, renovar sua forma pedagdgica
para, da melhor maneira, atender a seus alunos, pois € por meio do
comprometimento ¢ da “paixdo” pela profissdo e pela educagdo que o
educador pode, verdadeiramente, assumir o seu papel e se interessar em
realmente aprender a ensinar. (FREIRE, 1996, p.31)

Dessa maneira, 0 aluno se sentird valorizado no processo de aprendizagem e se
vera igualmente parte integrante de todo esse processo. O professor, consequentemente,
precisa estar em constante atualizacdo e reciclagem de sua préatica pedagdgica, a fim de
se preparar e de saber lidar com esse novo ato de educar, promovendo maior interagdo

entre ele e o aluno.

Assim, o professor torna-se mediador do conhecimento a partir do momento em
que toma ciéncia de que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p.12). Essa
mediacdo do professor na construcdo do saber e na transformacdo do aluno é a misséo
do professor que, atualizado em sua disciplina, leva em conta, para o processo de ensino
e aprendizagem, ndo apenas a questdo conteudista da disciplina que leciona, mas
considera as experiéncias do aluno, estimulando-o no processo de aprendizagem. 1Sso
faz com que o professor encaminhe o educando na busca da sua libertacdo, ja que
aperfeicoando a formacdo critica do aluno, este tomara ciéncia da sua participacdo na
sociedade, ndo mais aceitando as imposicdes do opressor. Além disso, uma educacgédo

que seja realmente libertadora ndo transformara o oprimido em opressor.
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2.6. A Multimodalidade

Como o texto que da base a producdo textual dos alunos € uma Historia em
Quadrinhos (H.Q.), é relevante tratar da multimodalidade presente em textos desse

género.

Semioses diversas sempre existiram nas interagdes dos dia a dia. Isso revela que
a comunicacao é um processo que abrange variadas formas de linguagem materializadas
nos diferentes géneros textuais presentes na sociedade e que, apesar de haver maior foco
na producdo escrita, esta ndo é suficiente para abranger totalmente o uso da lingua.
Essas variadas formas de se expressar num ato comunicativo sdo denominadas de

multimodalidade.

Um texto, mesmo verbal, contém diversos modos de comunicagédo. Selvatici

(2007, p.1), a esse respeito, assevera que

Textos sdo, portanto, multimodais, ou seja, um conjunto de multiplas
formas de representacdo ou codigos semidticos que, através de meios
proprios e independentes, realizam sistemas de significados.

Dionisio (2005, p.177), ao afirmar que “quando usamos uma linguagem,
estamos realizando acGes individuais e sociais que sdo manifestacdes socioculturais,
materializadas em géneros textuais”, admite a existéncia de variadas formas de
linguagem. E completa dizendo que a multimodalidade dos textos pode ocorrer huma
conversa espontanea ou virtual, em textos manuscritos ou impressos e em textos

veiculados através de computadores.

Além disso, para Dionisio (2005), o texto multimodal acontece em géneros
textuais falados ou escritos, pois “quando falamos ou escrevemos um texto, usamos, no
minimo, dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonacdes,
palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e animagdes, etc”
(DIONISIO, 2005, p.178). Bakhtin (1997), a respeito dos géneros textuais, esclarece

que suas ocorréncias advém da diversidade das atividades humanas, e afirma:



76

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Essas diversas formas de linguagem as quais sdo ancoradas nas maneiras de se
comunicar e com as quais se tem contatos através dos diversos textos que circulam nas
sociedades letradas sdo as que se denominam multimodais, ou seja, hd que considerar

que texto ndo € constituido apenas de palavras, mas de linguagem ndo-verbal também.

Socialmente, as interacdes, sejam elas orais ou escritas, ocorrem a partir de um
género textual, visto que, conforme Bakhtin (1997), o falante manifesta sua vontade
discursiva através da escolha de um determinado género textual. E, desse modo, a
multimodalidade ocorre juntamente com os diversos géneros presentes no dia a dia, nas
atividades comunicativas, inclusive nas H.Q. — como no caso em estudo nesta pesquisa
— nas quais, de maneira geral, as imagens e as palavras se relacionam e atribuem sentido

as narrativas.

O uso de imagens € muito comum na leitura e na escrita. Os recursos visuais e

verbais devem ser considerados partes que integram os géneros textuais.

Assim, referimo-nos a multimodalidade discursiva como um traco
constitutivo a todos o0s géneros textuais escritos e orais.
Consequentemente, recursos visuais e verbais precisam ser vistos como
um todo, no processamento dos géneros textuais. (DIONISIO, 2005,
p.178)

A multimodalidade, portanto, ocorre a medida que o falante usa dos mais
variados recursos verbais e ndo-verbais de que dispde, segundo o seu conhecimento, a

fim de harmonizar as interacdes comunicativas.

Diversas sdo as formas, diversos codigos podem atribuir sentido a um texto.
Essas formas e codigos, segundo Tavares (2010) “podem ser gestos, imagens, letras
diferenciadas”, 0s quais representam o aspecto multimodal de um texto. Em H.Q.,
geralmente, trés modos de representacdo se integram para a constru¢do do sentido da

narrativa, sdo eles: o desenho, a palavra e a tipografia (DIONISIO, 2005, p.185).
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3. METODOLOGIA

3.1. A pesquisa, 0 contexto e os participantes

A pesquisa aqui apresentada desenvolveu-se no Colégio Anacleto de Medeiros,
que se situa em uma unidade prisional de regime fechado, cujos alunos, ora
participantes desta pesquisa, vivem em regime de privacdo de liberdade. S&o alunos
adultos que frequentam a série equivalente ao 8° ano do ensino fundamental na
modalidade da EJA.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu a partir de atividades de leitura e
retextualizacdo e teve como instrumento de partida um material de campanha de
combate ao mosquito Aedes Aegypti, que tem como objetivo conscientizar a populagéo
sobre a importancia da prevencdo da dengue e da chikungunya, produzido pela
Secretaria Estadual de Saude em parceria com a revista Coquetel. Esse material € uma

revista de Historia em Quadrinhos com os personagens da “Luluzinha teen e sua turma”.

A atividade proposta apresenta cinco etapas, detalhadas no item 4.1 desta
pesquisa, que consistem, resumidamente, em leitura e interpretacdo, retextualizacdo e

apresentacdo no evento Café Literario.

Como o intuito dessa pesquisa é analisar o processo de leitura e de producéao
textual, usando a retextualizagdo como estratégia de incentivo a leitura e, também, como
contribuicdo para a competéncia leitora do aluno, buscamos suporte tedrico-
metodologico: i) na pesquisa-acéo, devido a possibilidade da continua apreciacdo do
processo de pesquisa e continua observacdo do alcance dos objetivos; ii) na no¢do de
professor pesquisador que, conforme Bortoni-Ricardo (2008), é o docente que alia a
pesquisa a pratica pedagdgica; iii) no paradigma interpretativista, em que o pesquisador
“procura entender; interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-
Ricardo, 2008, p.34); iv) e na andlise de contetdo, por ser um método de investigacao
que permite realizar inferéncias acerca dos dados coletados em conformidade com o

contexto em que eles foram produzidos.
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3.2. O Paradigma Interpretativista e a Analise de Contetido

O paradigma interpretativista esta presente neste trabalho. Contrariando 0s
preceitos positivistas de Auguste Comte (1798-1857), para quem as ciéncias sociais e
humanas deveriam usar 0s mesmos métodos e principios epistemoldgicos que
norteavam as ciéncias exatas, surgem, no inicio do século XX, criticas a Comte e a seus
seguidores. A base argumentativa que sustentava essas criticas era, conforme diz
Bortoni-Ricardo (2008, p.31), que “a compreensdo nas ciéncias sociais nao poderia
negligenciar o contexto sdcio-historico”, ou seja, as praticas sociais ndo podem estar
estanques da observacdo do mundo. Sendo assim, tratando-se de pesquisa na area
educacional, € viavel que se empregue 0s preceitos da pesquisa qualitativa, que se

constroi em base interpretativista.

A pesquisa qualitativa ndo procura uma relacdo de causa e consequéncia para o
fendmeno pesquisado, ela “procura entender; interpretar fendmeno0s sociais inseridos em
um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.34). Além disso, segundo o paradigma
interpretativista, o pesquisador ndo € uma figura neutra no processo de pesquisa, mas
sim, interage com a comunidade pesquisada para ampliar seu entendimento sobre o fato

pesquisado, considerando a sua natureza social e temporal.

O interpretativismo, portanto, pressupde a interpretacdo dos atos sociais a fim de
entendé-los sob a perspectiva de um determinado contexto, sem a intencdo de
quantificar um fenémeno, mas sim descrevé-lo. Nesse sentido, voltando-se para o
processo de leitura e producéo textual, que sdo os temas investigados neste trabalho, a
pesquisa qualitativa torna-se o melhor método de observacdo dos fendmenos

pesquisados.

Nesse mesmo Viés, a analise das retextualiza¢bes produzidas pelos alunos desta
pesquisa ocorreu, também, considerando-se 0 método de investigacdo denominado
Anélise de Conteldo, que é defendida por Bardin (2011) como um método empirico,
em que as teorias cientificas baseiam-se na observacdo dos fatos, o que torna a Analise
de Contetudo um conjunto de instrumentos metodologicos em aperfeicoamento. A esse

respeito, Cavalcante et al (2014, p.13) afirmam:
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A Anélise de Conteudo se constitui de varias técnicas onde busca-se
descrever o conteudo emitido no processo de comunicacao, seja ele por
meio de falas ou de textos. Desta forma, a Andlise de Contetdo é
composta por procedimentos sistematicos que proporcionam 0
levantamento de indicadores (quantitativos ou ndo) permitindo a
realizacdo de inferéncia de conhecimentos.

O fato de este trabalho ser uma investigacdo na area educacional — voltada para
leitura e producdo textual — justifica a pesquisa qualitativa aqui realizada, a qual ndo
pode afastar-se da observacdo do mundo em seus eventos sociais, pois Bortoni-Ricardo
(2008, p.31) ja afirmara que “a compreensdo nas ciéncias sociais ndo poderia
negligenciar o contexto soOcio-historico”, buscando assim analisar e entender 0s
fendmenos sociais em um determinado contexto. Nesse aspecto, para Oliveira (2008), a

Anélise de Conteudo permite:

O acesso a diversos contetdos, explicitos ou ndo, presentes em um
texto, sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto analisado;
implicacdo do contexto politico nos discursos; exploracdo da
moralidade de dada época; analise das representagcdes sociais sobre
determinado objeto; inconsciente coletivo em determinado tema;
repertério semantico ou sintatico de determinado grupo social ou
profissional; analise da comunicacdo cotidiana seja ela verbal ou escrita,
entre outros (2008, p.570).

Dessa forma, a Analise de Conteudo, como método de investigacdo, permite a
realizacdo de inferéncias sobre os dados coletados em conformidade com o contexto em
que eles foram produzidos, permitindo, consequentemente, melhor apreciacdo dos
textos feitos pelos alunos e como tais producdes textuais podem influenciar na leitura

que os alunos haviam feito anteriormente.
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3.3. A Pesquisa-agao e o Professor-pesquisador

A fim de melhor acompanharmos o contexto pesquisado, a sala de aula com
alunos adultos em regime de privacdo de liberdade, optamos pela pesquisa-acdo, para
manter uma continua avaliacdo do processo e observar se 0s objetivos almejados sdo
alcangados, respeitando, no entanto, os atributos especificos de cada aluno, pois, como
se sabe, cada discente tem seu ritmo de aprendizagem. A escola, nesse aspecto, cobre-se
de eximio papel social na formacdo de cidaddos conscientes, criticos e responsaveis,
reconhecendo e respeitando os limites e as dificuldades de cada um e se colocando na
posicdo de promotora de discussdes, cujos participantes ndo sdo meros espectadores,
sdo os professores € os alunos, os quais sao pecas fundamentais “dentro de um sistema

chamado escola e sala de aula” (MANHAS, 2009, p.53).

A pesquisa-acdo, como metodologia de pesquisa, € 0 meio adequado a pesquisa
que se relaciona com uma prética, pois cria a possibilidade de um processo de agéo-
reflexdo-acdo, o que faz com que o professor reflita sobre sua pratica em sala de aula e
faca mudancas necessarias que favorecam o grupo pesquisado. Portanto, a reflexdo é
uma constante em todo 0 processo e uma vez gque a pesquisa-acdo prevé participacao
dos envolvidos nela — pesquisador e pesquisados — cabe ao professor atentar-se a
receptividade e a opinido dos alunos sobre a atividade proposta para avaliar se a

estratégia escolhida esta sendo bem encaminhada.

O termo pesquisa-acdo tem origem em trabalhos realizados por Kurt Lewin
(1890-1970), cujas atividades buscavam solugdes para problemas sociais. Nos idos do
pOs-segunda guerra, trabalhou para o governo norte-americano. Sua tarefa tinha como
objetivo promover a mudanca nos habitos alimentares da populacdo e mudanca de
atitudes dos americanos perante grupos minoritarios, ou seja, sua aplicacdo era voltada

para questdes sociais, cujos valores voltavam-se para:

a construcdo de relagbes democraticas; a participagdo dos sujeitos; o
reconhecimento de direitos individuais, culturais e étnicos das
minorias; a tolerdncia a opinides divergentes; e ainda a consideragdo
de que os sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por
decisdes grupais.” (FRANCO, 2005, p.485)



81

A pesquisa-acdo é um processo de investigacdo que segue um ciclo, atraves do
qual é possivel aprimorar a pratica no momento em que se age no campo da pratica e se
investiga a respeito dessa pratica. Tal processo inicia-se com a identificacdo do
problema, seguida de planejamento para a sua solucdo, aplicacdo de estratégia e
monitoramento das ag0es desenvolvidas e encerra com a avaliagdo dos resultados. Tripp

(2005, p.446) apresenta um quadro que ilustra esse ciclo:

ACAD
AGIR para implantar a
melhora planejada
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Nos dias de hoje, amplamente difundida no meio académico, a pesquisa-acao €
utilizada em varias areas, inclusive na area educacional, visando a melhoria da préatica
pedagdgica e docente. Portanto, por meio da pesquisa-acdo, o professor pode refletir
sobre sua prépria pratica e avaliar 0s aspectos positivos, para manté-los, e os aspectos
negativos, para modifica-los ou corrigi-los, 0 que torna a teoria e a pratica partes que
integram o exercicio docente. A esse respeito, Tripp (2005, p.447) define pesquisa-acao
como “uma forma de investigacdo-agdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas
para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica”, e completa,
afirmando que “a pesquisa-acdo requer acdo tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa”, ou seja, ela pressupde que se mantenham tanto caracteristicas da pratica

rotineira, quanto caracteristicas da pesquisa cientifica.

Sobre o termo pesquisa-a¢do, ha uma diversidade de conceitos, porém nenhum

deles traz divergéncia de opinides entre os tedricos, pois todos convergem para 0
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entendimento de que ha& que se refletir sobre a pratica com o objetivo de encontrar a

solugéo para um problema coletivo. Assim, Thiollen (1985, p.14) afirma:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que é concebida e
realizada em estreita associagdo com a acdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Engel (2000) conceitua a pesquisa-a¢do como um tipo de pesquisa que se opde a
pesquisa tradicional, porque propde um maior engajamento dos participantes da
pesquisa. Para esse autor, “a pesquisa-agao procura unir a pesquisa a acdo ou pratica,
isto €, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica” (ENGEL,
2000, p.182), ou seja, trata-se de uma maneira de pesquisar em que o pesquisador € uma

pessoa que deseja melhorar a compreensédo sobre a sua pratica.

No contexto educacional, a pesquisa-acdo, portanto, possibilita ao docente
observar e avaliar durante todo o processo como 0s alunos reagem as atividades
propostas e, caso seja necessario, repensar a estratégia utilizada a fim de favorecer o

processo ensino/aprendizagem.

O entendimento sobre teoria e pratica proposto pela pesquisa-a¢éo traz a tona a
presenca do professor pesquisador, definido por Bortoni-Ricardo (2008, p.32) como o
“docente que consegue associar o trabalho de pesquisa ao seu fazer pedagdgico” e

completa:

Tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica ou das
praticas pedagdgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se  profissionalmente, desenvolvendo uma melhor
compreensdo de suas a¢cbes como mediador de conhecimento e do seu
processo interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor
compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.32-33)

Dessa maneira, o professor pesquisador é aquele apto a unir as atividades
docentes com as atividades de pesquisa, é aquele profissional docente que ndo se coloca
em uma posicao passiva de mero usuério do conhecimento produzido por outrem, mas

gue se coloca a produzir conhecimentos partindo de sua realidade profissional, ou seja,
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0 professor pesquisador é um professor que tem comprometimento em refletir sobre sua
prépria prética, mantendo-se disposto a aderir novas ideias e novas estratégias,
conforme aponta Bortoni-Ricardo (2008, p.46):

O professor pesquisador ndo se Vvé& apenas como usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais,
de forma a melhorar a sua prética.

Além disso, como metodologia coletiva, a discussao e a producdo cooperativa de
conhecimentos especificos sobre a realidade vivida sempre fardo parte da pesquisa-
acdo. Desse modo, sdo caracteristicas da pesquisa-a¢do a inser¢do do pesquisador no
meio pesquisado, a participacdo da populacdo pesquisada na propria pesquisa e a
transformacé&o da realidade.
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4. APLICACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA E RETEXTUALIZACAO

4.1. Leitura e retextualizacio do texto “10 Minutos contra a dengue e

chikungunya”

A atividade foi realizada em sala de aula com uma turma de alunos adultos em
regime de carcere do 8° ano do ensino fundamental, do Colégio Estadual Anacleto de
Medeiros, e se deu em cinco fases, quais sejam: leitura, discussédo (oral), interpretacéo
de texto (escrita), producdo textual e apresentacdo dos textos no Café Literario.

A atividade partiu da leitura de uma campanha publicada no género Hist6ria em
Quadrinhos, intitulada “10 minutos contra a dengue e chikungunya” (anexo 1). Essa
campanha é da Secretaria de Estado de Saude do Rio de Janeiro e visa mostrar a
populacdo os riscos da dengue e da chikungunya, divulgando informagdes sobre a
transmiss@o, 0 mosquito Aedes Aegypti, a importancia do combate a0 mosquito, como
combaté-lo e como identificar os sinais e sintomas das doencas. Por meio de uma
parceria com a revista Coquetel, a campanha foi publicada no formato de H.Q., com o
mesmo titulo da campanha, que também circulou como panfleto, com os personagens

da Luluzinha Teen e sua turma.

A narrativa € sobre cinco jovens que percebem a presenca de mosquitos na
escola em que estudam, momento em que surge a davida sobre ser o mosquito
transmissor ou nao da dengue. Eles resolvem, entdo, juntar-se a um mutirdo de combate
ao mosquito da dengue, denominado 10 minutos contra a dengue. A partir dai o grupo

aprende tudo sobre 0 mosquito e sobre a dengue e a chikungunya.

A primeira fase — leitura — foi feita com observacdo as ilustracdes (cores e
expressdes fisicas) e onomatopeias, JA que se tratava de uma H.Q. A leitura foi
primeiramente feita em voz alta pelo professor. Os alunos mostraram-se atentos e

interessados. Depois, individualmente, cada aluno fez a sua leitura.

Na segunda fase da atividade, correspondente a discussao sobre o texto, abriu-se

espaco para discussdo sobre o tema e sobre a narrativa, momento em que se buscou
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identificar o nivel de conhecimento dos alunos sobre o assunto e se houve compreensao
sobre o que fora lido. Nessa fase da atividade, pude observar que, apesar da ampla
veiculacdo de informacGes sobre a dengue, muitas questdes, sobretudo em relagdo a
prevencdo, eram ainda obscuras. Além disso, e ainda na fase de discussdo, falou-se
sobre cidadania e a realidade da prisdo nesse contexto, ou seja, como contribuir na
prisdo para o combate ao mosquito da dengue. Eles lembraram que, devido ao escasso
acesso a dgua para higiene, muitos apenados armazenam agua em vasilhas e garrafas, as

quais nem sempre tém tampa e que ndo sdo incomuns casos de dengue no presidio.

A terceira etapa, correspondente a compreensdo, constou de atividade de
interpretacdo de texto, cujas questdes visavam avaliar o nivel de leitura dos alunos, com
perguntas em que as respostas estavam claramente expostas no texto e perguntas que

exigiam realizar inferéncias e ativar o conhecimento prévio do aluno:

1) Em que época se passa a narrativa?

2) Em se tratando de dengue, por que € importante saber a época do ano?

3) Um dos alunos ¢ picado por um mosquito. Em seguida , outro aluno sugere
gue se use um inseticida.

a) Para que serve um inseticida?

b) O inseticida resolveria o problema de mosquito na escola? Explique sua
resposta.

4) A turma decide participar de um mutirdo contra a dengue que ocorria no
mesmo bairro da escola. ApGs serem aceitos no mutirdo, um dos agentes
pergunta — “O que vocés sabem sobre a dengue?” -, no entanto eles soO
sabiam que ela era transmitida por um mosquito. Na sua opinido, eles
deveriam saber mais sobre a dengue? Por qué?

5) Explique a frase estampada na camisa do agente “10 minutos contra a
dengue”.

6) Vocé ja conhecia todos os sintomas da dengue apresentados pelo gibi.
Comente sua resposta.

7) O agente afirma que o mais importante € a prevencdo. Explique essa
afirmacéo.

8) Como é possivel executar as medidas de prevencdo da proliferacdo do
mosquito aedes aegypti no ambiente em que vocé vive?

9) Em que consiste o exercicio de cidadania presente na atitude dos 5 jovens?

Na quarta fase, a etapa de producgéo textual/retextualizacdo, os alunos foram

orientados a produzirem textos sobre a dengue, mostrando como ocorre a sua
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transmissdo, quais as formas de prevencao, seus sintomas, enfim, tudo o que é relevante
sobre o assunto “dengue” e que constavam na H.Q. “10 minutos contra a dengue e
chikungunya”, para serem apresentados no Café Literario. Essa atividade ocorreu sob
constante consulta dos alunos ao professor. A transformagdo de género ocorreu de
original H.Q. para poemas e um texto expositivo, ou seja, 0 processo de retextualizagéo,
que nesta pesquisa se configura pela transformagdo de um género textual escrito em
outro género textual escrito demandou mudancas linguisticas, sobretudo pelo fato de ser
a H.Q. um género que carrega consigo marcas da oralidade por ser eminentemente
escrito sob forma de dialogo, o que, geralmente, ndo ocorre em poemas e textos

expositivos.

A quinta fase, ocorrida na tarde do dia 24 de novembro de 2015, deu-se no
auditério do Colegio Estadual Anacleto de Medeiros, na presenga do corpo docente e
discente do colégio e de convidados — a assistente social do presidio e alunos dos cursos
de pedagogia e de direito da UERJ. Os alunos leram seus textos — um texto expositivo e
seis poemas, dentre os quais, um foi musicalizado em forma de baido e cantado com

acompanhamento de violdo.

Os textos foram produzidos em duas aulas. Cada aluno o fez individualmente
retomando ora a leitura da H.Q., ora as atividades de interpretacdo do texto feitas na
terceira fase da atividade de leitura e retextualizacdo. De maneira geral, os alunos
compreenderam bem a atividade e a realizaram com consciéncia e competéncia, pois a
assimilacdo da mensagem contida na campanha contra a dengue e a chikungunya foi

satisfatoria.

Durante a atividade, no entanto, ocorreu ndo sé consulta ao professor para sanar
duvidas referentes a ortografia e outras referentes ao género poema, mas tambem
consulta aos colegas de classe que tiveram mais facilidade para realizar a tarefa. Com
isso, pode-se observar preceitos construtivistas, apresentados por Vygotsky, em que o
professor € visto como um facilitador, e o aluno, construtor do seu aprendizado, o qual
aprende por meio de suas experiéncias, assimilando informacdes, aprendendo através de
conversas com 0s colegas e com os professores. Como 0s participantes desta pesquisa

sdo alunos adultos, com idades entre 25 e 38 anos, que apresentam desenvolvimento
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mental completo, porém com capacidades de aprendizado diferentes, as consideracfes
vigotskianas apresentadas foram feitas por analogia, visto que o estudo de Vygotsky

ampara-se no aprendizado da crianca conforme o seu desenvolvimento mental.

Durante a execucdo da tarefa das producgdes textuais, foi possivel observar o
processo de andaimagem que, segundo Wood et al (1976), é o apoio dado pelo par mais
competente ao parceiro que ainda ndo consegue sozinho executar uma determinada
tarefa, pois ao percorrer a sala a fim de verificar o desenvolvimento da atividade pelos
alunos, foi possivel notar algumas dificuldades, especialmente na divisdo em versos, no
entanto, a0 mesmo tempo, pudemos verificar o empenho dos alunos mais aptos nessa
tarefa orientando os alunos com dificuldades. Todavia, esse desafio em nada prejudicou
a criatividade dos alunos e suas atengdes as informacdes da H.Q. que deveriam constar

de seus textos.
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4.2. A Multimodalidade no texto “10 Minutos contra a dengue e chikungunya”

10 minutos contra a dengue e chikungunya, a revista em quadrinhos que serviu
de ponto de partida para a producgéo textual dos alunos desta pesquisa, utiliza recursos
de comunicacdo ndo verbais, conforme visto no item sobre multimodalidade e, de
acordo com o que Dionisio (2005) expds, “o desenho, a palavra e a tipografia” (2005,
p.185), presentes nessa H.Q., interagem para a construcdo do sentido da narrativa. Logo
na primeira pagina € possivel observar os aspectos multimodais do texto (figura 1), que
se dao por meio das imagens, do colorido, da letra diferenciada, dos diferentes tipos de
baldo, das expressdes das personagens. Todos esses recursos ndo-verbais concorrem

para atribuir sentido ao texto.

(figura 1)

Os balBes retangulares na parte superior da pagina representam a narragdo da

cena; os baldes de fala, que tém setas direcionadas para as personagens, representam
suas falas; as expressdes faciais representam preocupacdo e atencdo na primeira cena e
dor na segunda cena; a letra diferenciada para representar a onomatopeia. Tudo isso,
além de contribuir para a construcédo de sentido, chama a atencéo do leitor.
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Nas imagens a seguir, o leitor observa que 0 agente do mutirdo contra o aedes
aegypti, em varios momentos, fala e, a0 mesmo tempo, aponta o dedo para cima,
indicando ora orientacdo, ora adverténcia (figuras 2, 3 e 4). Tal gesto, muito comum nas
interacdes reais de comunicacéo, representa a multimodalidade presente nas linguagens

orais, as quais sao auxiliadas com expressdes faciais, timbres vocais etc.

MUITO BOM!

O QUE MAIS? ERR...
S0 1550.

(figura 2)

(figura 3)
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(figura 4)

Outro aspecto da multimodalidade como recurso que auxilia na construcdo do
sentido dos textos em apreco é observado nas imagens do inicio da narrativa (figura 5) e
do final da narrativa (figura 6):

NEO SEL.
£ SERA QUE 540 ESSES

WS SERA QUE 1550 Al QUE TRANSMITEM

2 5E ESTIVEREM DENGUE?
Jm‘“ﬁé POR A, VAL TER 7
SEMPRE MATS MOSQUITOS. &

1 EManET DE

(figura 5)
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Nessa cena, que compde a segunda pégina da H.Q., as personagens percebem a
presenca de mosquitos na escola e levantam a hipOtese de serem transmissores da
dengue, logo seus semblantes séo caracterizados com aspecto de preocupacéo. Depois
que aprendem tudo sobre a prevencdo ao mosquito aedes aegypti, as personagem sdo

caracterizadas com expressoes felizes e tranquilas.

(figura 6)

Além disso, e em conformidade com a multimodalidade dos quadrinhos,
aparecem as onomatopeias que, na H.Q. em andlise, representam o som de um tapa na
tentativa de matar o mosquito (figura 7) e o som de uma palma na tentativa de esmagar

com as maos o mosquito (figura 8).
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(figura 7)

A ESCOLA
ESTA CHEIA DELgg
HEIN?

g, &
e
o RS s e,

(figura 8)
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Como se pode perceber, portanto, as variadas linguagens articuladas na H.Q. séo
recursos multimodais que conduzem o leitor ao maior aproveitamento da leitura. Cabe
ao leitor, em contrapartida, observar que existe relevante quantidade de informagéo que
ndo é expressa por meio de palavras. Nesse género textual, é indispensavel o uso
multimodal da lingua para a contextualizagdo da narracdo, o que viabiliza a constitui¢éo
de um todo comunicativo, a fim de que o leitor construa o sentido do texto e, a partir

dai, interaja melhor com o texto.
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5. ANALISE DAS PRODUCOES TEXTUAIS

A anélise das retextualiza¢des dos alunos, em que houve a mudancga do género
textual H.Q. para poemas e um texto expositivo, revela que os alunos conseguiram
compreender bem a mensagem da H.Q. 10 minutos contra a dengue e chikungunya e
partiram de elementos do texto original, tanto da parte verbal como da parte ndo verbal,
para criarem 0s novos textos, inserindo nestes ndo sO aspectos relevantes apresentados
no texto original, mas também as suas impressdes sobre o mundo, influenciados por
suas experiéncias pessoais. 1sso demostra que houve, como apontado por Koch (2014),
interacdo entre o leitor e o texto, permitindo assim a inser¢do dos conhecimentos que 0s
alunos adquiriram pelas préticas sociais. Para Marcuschi (2008, p.230), essa ocorréncia
revela “um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e
uma sociedade”, pois os discentes relacionaram suas experiéncias prévias a narrativa da

H.Q. e aos seus textos.

A esse respeito, Koch (2014) afirma que a leitura, como atividade de interacéo,
deve ser realizada baseando-se nos elementos que se encontram na superficie do texto,
na sua maneira de organizacdo e nos saberes interiorizados no texto, por isso &
importante levar em consideracao as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor, os quais
vao muito além do que os meros conhecimentos acerca do codigo linguistico usado no
texto. Esse preceito remete ao postulado por essa mesma autora ao versar sobre a
concepcao de lingua com foco no leitor, que tem atuacéo ativa diante do texto e com
este ele interage a fim de construir o sentido do texto, pautando-se ndo s6 em elementos
presentes na composigdo textual, mas “de um vasto conjunto de saberes no interior do

evento comunicativo.” (KOCH, 2014, p.11).

Dessa forma, seguem as retextualizacdes e suas respectivas analises:
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Texto 1

A Dengue

Eu aprendi que a dengue é uma doenca que é transmitida pelo mosquito aedes
aegypti através de sua picada.

O mosquito ndo escolhe raga, cor, credo, religido e nem faz divisdo entre
criancas e idosos, ele pica quem tiver na frente, deixando a pessoa com o virus da
dengue.

Esse mosquito é originario da Africa, ele é preto e com manchas brancas no
corpo e nas patas, sendo assim, facil de identifica-lo.

Os sintomas da dengue sdo febre, dor de cabeca, dores no fundo dos olhos e nas
articulacGes, fraquezas, nauseas e manchas vermelhas na pele.

E também tem a dengue hemorragica que é muito pior do que a dengue simples,
pois a dengue hemorragica pode levar a pessoa a morte.

Esse mosquito também transmite para as pessoas a febre chikumgunya, que
também é muito perigosa.

E lembrando que a prevencdo dessas doengas € muito importante, pois ndo ha
vacina contra elas.

O modo de prevencdo da dengue é ndo deixar agua parada em recipientes como
vasos de planta, pneus, calhas e até mesmo em lixos. Se tiver plantas com pratinhos no
vaso, coloque areia neles até a borda para ndo acumular agua. Para prevenir que 0
mosquito se prolifere, é preciso apenas 10 minutos por semana.

Fim!!!

O aluno escreveu um texto expositivo e, de maneira geral, preocupou-se em
apresentar toda informacéo que obteve sobre a dengue que estava linearmente expressa
no quadrinho. No segundo paragrafo, escreve que “o mosquito ndo escolhe raga, cor,
credo... idosos”, partindo da propria observagao dele segundo o que leu na H.Q., apesar
de essa informacdo ndo constar explicitamente no texto original. Claramente o aluno
associou seu conhecimento ao que fora lido na H.Q., o que confirma o que diz
Applegate et al (2002, p.174) “Bons leitores relacionam experiéncias prévias ao texto”.
E se pode também observar a carga social nesse trecho, proveniente de uma sociedade
excludente, que faz inimeras distin¢gdes e marginaliza os menos favorecidos, realidade,

com certeza, vivida pelo aluno em sua vida antes do carcere.

Vygotsky (1991) defende que o individuo ndo seja estudado de maneira estanque
do seu meio social. Esse preceito pode ser observado no que se refere ao uso da
linguagem, que tem a ver com a influéncia do perfil social, como na frase “ele pica
quem tiver na frente” (grifo meu), expressdo muito comum usada por moradores de

comunidades ao se referirem as incursdes policiais que geram vitimas mesmo que estas
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ndo tenham envolvimento com o crime. Esse trecho do texto do aluno remete a
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, no sentido de que o opressor, o Estado
caracterizado pela forca policial, usa a forga a fim de mostrar-se dominante perante o

oprimido, o morador de comunidade carente.

Texto 2

A DENGUE CRESCE EM NOSSO MEIO

A dengue cresce em nosso meio

E muitos ndo sabem de onde veio.
Veio daqui, veio de la.

VVamos todos juntos correndo

E vasculhando nosso lar

Pegue o pneu, olhe a piscina
Achamos a dengue dentro da latinha.

Achamos ele crescendo

O local parece uma praia no verdo de dezembro
Larva fémea e larva macho todos parecem iguais
Mas néo € o que eu acho

Pensei que estavam se banhando

Mas estavam se multiplicando

N&o tinha cerveja, nem camarao

O que estava na moda

Era o plano para contaminar a populacéo.

Entdo coloquei o ouvido perto da latinha

E ouvi, todas elas diziam: o plano € um so,

Nos escondemos e procriamos

Pra sair num bando so

Entdo vamos la contaminar

Com dores de cabeca, hemorragia e muita fraqueza.

Na luz do dia, outros diziam “como vamos fazer,
picamos eles ou vamos morrer?”’

Sim, vamos picé-los 0 maximo possivel
Pegando o sangue

Como prova de mosquito.

Eu sou o primeiro, quem me segue?
Zuummmmm!!

Vamos pica-los!

O aluno criou um poema cujo tema central é a proliferacdo do mosquito

transmissor, aspecto preocupante abordado na H.Q. Ele interage com o texto original,
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pois ndo apenas decodificou o codigo linguistico, mas levou sua experiéncia de mundo,
conforme pondera Santos, Riche e Teixeira (2013) e Koch (2014) ao fazer referéncia ao
verdo, periodo de maior transmissdo da dengue, incluindo elementos como “praia”,
“cerveja”, “camardo”. Além disso, o aluno criou uma narrativa em versos e estrofes e,
na Ultima estrofe, ha a revelacdo de um mosquito-lider que incita os demais a picarem
0s humanos como forma de defender-se, ou seja, ele construiu um sentido aos ataques
do aedes aegypti que condiz com sua realidade social de ter que se defender, atacando.
Nesse trecho, ha presente o postulado por Freire (1987), posto que o oprimido tenta
impor-se sobre 0 opressor, Vvisto que a imagem proposta pelo aluno no poema ¢é analoga
as incitagbes publicas, as quais vemos amplamente na imprensa, com protestos em vias
publicas e danos ao patriménio publico ou particular, quando algum morador de
comunidade é vitimado pelo Estado.

Em atitudes assim, o oprimido age como 0 opressor, no entanto Freire (1987)
alerta que o oprimido na busca por sua liberdade, por sua humanidade, ndo deve se
tornar opressor daqueles que praticam a opressao, e que a luta do oprimido para resgatar
sua humanidade so tera sentido se este ndo se colocar, nem idealistamente, nem de fato,
na posicdo de opressor dos opressores, visto que, na verdade, o0 que cabe ao oprimido é
0 resgate de sua humanidade e também a humanidade do opressor, pois esta é a vocacao

de ambos.

Texto 3

RAP DA UNIAO TODOS CONTRA A DENGUE

Fala ae, minha galera, o inverno ja passou
N&o demorou muito e esse mosquito ja chegou.

Vamos todos trabalhar, vamos todos guerrear

Esse mosquito é do mal ele se acha 0 maioral

Oh meu amigo, minha amiga vamos todos nos unir,
vamos todos prevenir.

Oh seu borracheiro, cubra bem esses pneus

Pois esse mosquito ndo gosta de vocé

Nem muito menos do Irineu

Minha vizinha, fica ligada, vamos todos trabalhar
Dona Maria, fecha bem essa caixa ou ele pode te picar.

Todos trabalhando, todos guerreando
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VVamos trabalhar, vamos guerrear.

Entdo, minha galera, o recado ja ta dado

Conto com sua ajuda pra ndo ficarmos internados
Agradeco a sua ajuda, agradeco a sua atencéo
Pois o recado é para todos sem excecao.

O recado é para todos. Fica ligado!

Este poema (ou rap, como figura no titulo) traz consigo a mensagem de que
todos tém que colaborar para prevenir a dengue, assim como na H.Q. em que os alunos
participam de um mutirdo a fim de combater o mosquito transmissor da dengue. Essa
caracteristica é bastante para conferir ao novo texto o caréter de retextualizagdo, pois
houve a criacdo de um texto, o poema, com as informacgdes de outro texto, a H.Q. Alem
disso, orientacdes de como prevenir a dengue e a proliferacdo do mosquito aedes aegyti,
fornecidas pela H.Q. expressas de modo verbal e ndo verbal, estdo no texto produzido
pelo aluno: “Oh seu borracheiro, cubra bem esses pneus”; “Dona Maria, fecha bem essa

caixa ou ele pode te picar”.

Essas orientagGes que o aluno reproduziu em seu texto mostram que a sua leitura
foi, segundo Koch (2014), uma leitura de mera decodificacdo daquilo que fora feito pelo
emissor, que o receptor a faz com base em seus conhecimentos sobre o codigo utilizado,
cabendo ao leitor somente reconhecer os sentidos das palavras em sua linearidade, pois
esse tipo de leitura visa reconhecer as informac6es que se encontram na superficie do
texto. Applegate et al (2002) chama de linear esse tipo de leitura, pois o aluno manteve-
se nas informacbes que estdo na superficie do texto original. No entanto, segundo
Gerhardt et al (2015, p.183) a leitura linear ¢ “uma agdo cognitiva importante no
processamento geral da leitura”, pois, a partir dela, 0 aluno pode desenvolver leituras

mais aprofundadas, o que, consequentemente, favorece a compreensao.

Outro aspecto importante a ser considerado nesse texto tem relacdo com o uso
linguistico. A expressdo “fica ligado”, que significa ficar atento, prestar atencdo, é
originaria de comunidades carentes e € uma giria muito comum no presidio. Esse uso
linguistico mostra interacdo do leitor com o texto original. Outro aspecto linguistico

interessante ¢ a associagdo “trabalhar”/’guerrear” (1° verso da segunda estrofe),
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“trabalhando”/guerreando” (1° verso da quarta estrofe), verbos que imprimem sentidos

bem distintos, mas no texto do aluno, trabalhar é 0 mesmo que guerrear.

Essas escolhas linguisticas mostram que o aluno ndo se manteve apenas na
linearidade do texto, o que confirma a importancia da leitura superficial exposta por
Gerhardt et al (2015), e mostra também que o aluno, como ente social, interagiu com o
texto, ndo apenas decodificando-o, mas, a partir dele, realizou inferéncias e fez
assimilagbes. Nesse sentido, em Santos, Riche e Teixeira (2013, p.41) expdem que
“aprender a ler, (...), € trazer a experi€éncia de mundo para o texto lido, fazendo com que

as palavras tenham um significado que vai além do que esta sendo falado/escrito”.

Texto 4

O MOSQUITO DA DENGUE

O mosquito da dengue

E de origem africana
Quando alguém é picado
Fica de cama

O mosquito tem menos de um centimetro
De cor escura, com manchas brancas

Se nos deixarmos ele a vontade

Se torna um grande risco a sociedade

E muito interessante a sua forma de transmisséo
Vocé ndo pode perder a atencdo

O mosquito pica uma pessoa doente

E depois pica uma outra

E na mesma hora ela é contaminada.

Mas isso sO pode acontecer

Se sua caixa d’agua estiver destampada.

Eu aconselho vocés a fazerem uma reunido
Chamem seus amigos
E promovam um mutirdo.

O poema faz descricdo do mosquito aedes aegypti, informa a maneira como a
doenca € transmitida e como ocorre a proliferacdo do mosquito e propde, conforme a
H.Q., um mutirdo contra o0 mosquito da dengue. Para isso, o aluno fez um tipo de leitura
linear, superficial do texto que, conforme Applegate et al (2002) e Koch (2014), aponta

apenas informacdes explicitas do texto original. No entanto, o aluno interage com o
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texto fazendo inferéncia, pois ele chegou a uma conclusdo logica a partir da leitura da
H.Q, a de que “se deixarmos ele (o mosquito) a vontade/ se torna um grande risco a
sociedade”. Essa informagdo ndo figura explicitamente no texto original, mas isso nao

impede que o aluno faca deducdo diante dos dados apresentados.

Applegate et al (2002) denomina esse tipo de leitura como de “alto nivel
inferencial”, pois o aluno vincula conhecimentos prévios as ideias do texto e chega a
uma conclusdo logica. Segundo o que postula Piaget (1949), o discente had que se
comportar de maneira ativa perante a educagcdo com o objetivo de reconstruir o
contelldo ensinado, ndo simplesmente recebendo-o de maneira pacifica. E foi
exatamente isso que o aluno fez nessa retextualizacdo da H.Q., ele acrescentou
perfeitamente uma informacdo por meio de inferéncia, associando, inclusive, a leitura
do texto ao seu conhecimento de mundo. Essa perspectiva &€ também encontrada em
Koch (2014) para quem a leitura ndo deve apenas se basear nos elementos que se
encontram na superficie do texto, nem na sua maneira de organizagcdo, mas na ativacao
de saberes no interior do texto e na consideracdo a experiéncias e aos conhecimentos do
leitor. Essa percepcdo tambem encontra amparo em Marcuschi (2008) ao versar que

habilidade, interacéo e trabalho séo exigéncias do ato de compreender através da leitura.

Texto 5

COMBATE FATAL

Aedes Aegypti transmite a dengue
Ele é de origem africana

Que assombra todo mundo

Até mesmo os bacanas.

Seus sintomas sao diversos

Pode nos levar a morte

Se nds ndo nos prevenirmos
E tentar contar com a sorte.

O mosquito é transmissor
Dessa tal enfermidade
Que ataca em todo canto
Nas rogas e nas cidades.

A medida a ser tomada
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Para extirpar este mal
E evitar 4gua parada
E lixo pelo quintal.

Se 0 mosquito picar
Alguém ja infectado
E depois picar vocé
Vai estar contaminado.

Por isso pondera agora

O que vocé esté lendo
Contribua com a escola
Na luta contra 0 mosquito
Para dissipar o vilao
Chamado aedes aegypti.

O poema contém 6 estrofes assim distribuidas — 5 estrofes de 4 versos e 1 estrofe
de 6 versos. As estrofes de quatro versos apresentam rimas cruzadas, no esquema
ABCB; a estrofe de 6 versos apresenta dois versos com rima cruzada e 0s demais sao
versos brancos. As informacdes sobre 0 mosquito, a doenga, a transmissdo e prevencdo
foram bem aproveitadas. Observa-se a influéncia da vivéncia com diferencas sociais na
expressao “os bacanas” em relagdo a parte da sociedade mais provida de bens e também
no verso “é contar com a propria sorte”. Esse uso linguistico além de revelar o carater
de interacdo entre o texto e o leitor asseverado por Koch (2014), por Marcuschi (2008),
Applegate et al (2002) e Piaget (1949), reforca a teoria de Freire (1987) sobre a
existéncia do opressor e do oprimido, pois, se existem “os bacanas”, que sdo as pessoas
providas de recursos financeiros, existem também os “ndo bacanas”, os desfavorecidos
financeiramente; e “contar com a propria sorte” ¢ uma experi€éncia vivida diariamente

pela classe oprimida.

Quanto a parte linguistica, outro aspecto importante a ser observado é o uso de
vocabulos ndo muito usuais — “enfermidade”, “extirpar”, “dissipar” e “pondera” —, iSO
revela que o aluno em questdo ja mantém uma prética leitora e consegue aplicar um
vocabulario mais aprimorado ao seu texto. Isso € o que Piaget (1979) versa sobre
assimilacdo e acomodacdo, pois nesse caso fica evidente que o aluno associa o que ja
carrega consigo a nova informacdo e, consequentemente, reconstrdi o seu proprio saber,
0 que corrobora com a nog¢do piagetiana de que a aprendizagem acontece devido a

interacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento.
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Texto 6

A DENGUE PARODIANDO “TREM DAS 7”

Oi, oi a dengue

Vem surgindo de trds das montanhas (de agua)
Oi a dengue

Vé, é o sinal

Quem vai se tratar?
Quem vai se prevenir?
Quem vai ficar?
Quem vai partir?

O mosquito é preto e branco
Ele s6 vem no verdo

Eu ja matei o Gltimo que tinha...
Aqui no *Galpao, no Galpéo.

Quem vai se tratar?
Quem vai se prevenir?
Quem vai ficar?
Quem vai partir?

O mosquito é preto e branco
Ele s6 vem no verdo

Eu ja matei o ultimo que tinha...
Aqui no Galpéo, no Galpao.

*Galpéo — “Galpdo da Quinta”, alcunha do presidio onde esta pesquisa foi realizada.

O poema mantém um duplo didlogo: um com a H.Q., que resulta na
retextualizacdo com informacdes implicitas do texto original; outro com a can¢do Trem

das sete, de Raul Seixas, resultando numa relacéo intertextual.

Na retextualizacdo, o aluno se preocupou mais com a estética, proveniente da
relacdo intertextual, do que com as informacBes sobre o mosquito, mas consegue
transmitir, mesmo que implicitamente, aspectos importantes apresentados no texto
original, que € caracteristica da retextualizagdo. Assim, onde se 1€ “Quem vai se
tratar?/Quem vai se prevenir?”, percebe-se que ha referéncia a importancia da
prevencdo, item bem explorado na H.Q.; e em “Quem vai ficar?/Quem vai partir?”,

refere-se a gravidade da doenga que pode levar a morte, mostrando uma leitura em “alto
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nivel inferencial” (APPLEGATE, 2002), pois vincula conhecimentos prévios com as

ideias do texto, além de prever agdes futuras aquelas do texto.

Pode-se dizer, também, que aqui estd presente o postulado piagetiano sobre
assimilacdo e acomodacéo, uma vez que o aluno mostra que interage o novo objeto — a
narracdo da H.Q. — com aquilo que j& carrega consigo — a cangdo “Trem das 7”, de Raul
Seixas — e reconstrdi o seu conhecimento — a retextualizagdo ‘Dengue parodiando

“Trem das 7.

Texto 7

CORDEL DA DENGUE

Muito cuidado com o0 mosquito
Ele é um bicho muito atrevido
Nao fique ai de “bobera”

Ele vai te dar uma “rastera”

Se ele te der uma picada

Vocé fica adoentado

E sua vida enrolada.

Adoentado vocé fica de cama
Sem poder levantar

Dai vocé vai faltar a escola
Nem vai poder jogar bola

As “articulag¢ao” fica doendo
Os “olho” ardendo

Até parece um veneno.

Muito cuidaaaaaado com 0 mosquito!

Esta € uma producdo coletiva, todos participaram citando um ou mais versos, ou
inserindo uma palavra, uma rima, tudo isso com base nas informacdes apreendidas na
H.Q., principalmente as que se referem aos sintomas da dengue, a fim de manter o

carater de retextualizacdo nessa producao textual.

Nessa tarefa, a producdo textual coletiva, fica evidente o postulado por Vygotski
(1991) acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem, em que o individuo em

nivel de desenvolvimento potencial busca solucionar “problemas sob a orientagdo de
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um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1991,
p.97), 0 que remete ao conceito de andaimagem (scaffolding), defendido por Wood et al
(1976), que consiste no apoio dado pelo individuo mais competente aquele que sozinho
ainda ndo consegue efetivar uma tarefa. Dessa forma, apds explicacdo do professor
sobre 0 género em que deveriam produzir o texto e com apresentacdo de exemplos, 0s
alunos que se sentiam menos capazes procuravam apoio em alunos mais capazes e com
0 professor, ndo em busca de respostas prontas, mas de direcionamentos para
contribuirem com a producdo final do texto, isso fez com que todos participassem dessa
producdo textual cada um dentro do seu nivel de desenvolvimento.

O titulo classifica o texto como cordel, devido a sua estrutura ser préxima da
literatura de cordel, um tipo de poema popular muito comum no nordeste brasileiro.
Este poema, entdo, é composto por estrofes de sete versos, estrutura comum nos
cordéis; na primeira estrofe, a rima é emparelhada® nos quatro versos iniciais e
interpolada® nos versos finais; a segunda estrofe inicia-se com dois versos brancos, ou
seja, sem rima, e, na sequéncia, 0s versos apresentam rimas emparelhadas. Assim como
0s cordelistas que recitam seus versos de maneira melodiosa e cadenciada, este texto foi
musicalizado na forma de repente e apresentado no Café Literario, cantado pelos alunos

e com acompanhamento de violdo.

Analisando, de maneira geral, as retextualizacdes e as comparando, nota-se forte
influéncia social sobre a linguagem, caracterizada pela escolha vocabular que, em
maioria, remete a convivéncia em comunidades mais carentes, cujo linguajar é
caracteristico de individuos com baixa escolaridade, com excecdo, neste caso, do texto

5, em que o aluno mostrou-se mais articulado na escolha lexical.

Os textos mostraram que os alunos mesclaram o uso de estruturas oracionais
simples e compostas, predominantemente em ordem direta, desenvolveram seus textos
de forma coesa e coerente, concatenando as situacdes e os fatos expostos, apesar de o

género poema permitir maior abstracdo, e mostraram bom nivel de informatividade.

® Rima emparelhada apresenta o esquema aabb.

° Rima interpolada apresenta o esquema aba.
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E possivel notar, também, que os alunos além de captarem as informacdes
contidas na superficie do texto original, a H.Q., conseguiram realizar inferéncias e fazer
relacdo com as suas experiéncias de vida, o que favorece a melhoria na leitura e,
consequentemente, a melhoria nas producfes textuais e a promocdo do incentivo a
leitura, uma vez que aluno ndo mais se colocando numa posic¢ao passiva perante o texto,

sente-se estimulado a praticar mais leituras.

Outro aspecto que merece destaque é a importancia da sequéncia didatica para a
execucdo da atividade de retextualizacdo apresentada na secdo 4.1 desta pesquisa —
leitura, discussdo, interpretacdo/compreensdo e producdo textual/retextualizacdo —,
pois, se 0 objetivo é fazer com que o aluno faga leitura adequada de um texto e a partir
deste produza outro texto em outro género textual com informagdes do texto original, a
fim de que o aluno, percebendo-se participante ativo na construcdo do sentido do texto,
estimule-se a praticar mais leituras, é preciso que haja uma orientacdo didatica que

auxilie o aluno e reforce a ideia de leitor como construtor do sentido do texto.

Os aspectos linguisticos analisados nas producdes textuais dos alunos
comprovam a viabilidade do trabalho com retextualizacdo em sala de aula de escola em
ambiente carcerario a fim de incentivar a leitura e promover o aperfeicoamento dos
textos produzidos pelos alunos, o que satisfaz ndo s6 aspectos teoricos relativos a leitura
e producdo textual, mas também aos aspectos legais que envolvem a leitura em

ambiente prisional.

Retomando o posicionamento do STJ, que é favoravel ao incentivo da leitura e
da producéo textual no @mbito prisional, a leitura € atividade capaz de diminuir o tempo
ocioso do preso, pois ocupara a mente deste ndo com coisas vas; € capaz de reduzir a
reincidéncia em crimes, pois 0 acesso a cultura promovido pela leitura torna o individuo
mais sensivel e mais consciente de sua funcdo no mundo; e capaz de restaurar a
autoestima cidadd do preso, uma vez que a leitura e a producdo textual compreendem
atividades que exigem do individuo efetiva participacdo, o que contribui para o
desenvolvimento, a aquisicdo de conhecimento, conforme o Informativo 564/2015 do
STJ.
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Promover a leitura em ambiente carcerario e incentiva-la estd em consonancia
com artigo 3°, III, da Resolucao n® 2/2010 do CNE, que prevé o “fomento a leitura”
como uma das orientagfes para a oferta de educacdo a jovens e adultos nos
estabelecimentos penais, cujo objetivo € o crescimento intelectual e o desenvolvimento
do raciocinio critico sobre o mundo. No texto 1, por exemplo, o aluno inicia sua
producdo textual com o trecho “Eu aprendi que...”. Essa expressdo confirma toda
expectativa acerca dos beneficios da leitura, pois mostra que o discente assimilou um
conhecimento, de tal maneira que o leva a afirmar que ele aprendeu. Fato esse que se
confirma no decorrer do seu texto, em que o aluno expde de forma objetiva as principais
informacdes do texto original e associa a essas informacfes 0 seu conhecimento prévio

e faz inferéncias sobre a leitura.

A leitura é atividade reconhecidamente importante na sociedade e se cobre de
grande relevancia para o processo de reintegracdo social do preso, tanto que existem
discussdes sobre a criacdo de projeto de remicdo de pena pela leitura. A Lei
12.433/2011 alterou o art. 126 da LEP/84 e garantiu a remicdo pelo estudo, porém o
CNJ e o DEPEN do Ministério da Justica, ap0s essa alteracdo, estenderam o
entendimento de remicdo de pena sobre o estudo e criaram a Portaria Conjunta
276/2012 a fim de Disciplinar o Projeto de Remicdo pela Leitura no Sistema

Penitenciario Federal.

Nesse mesmo sentido, o STJ, por meio do Informativo 564/2015, admite a
atividade de leitura para fins de remicdo de parte do tempo de execucdo da pena,
entendendo que, por analogia ao disposto no artigo 126 da LEP/84 - “o condenado que
cumpre pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por
estudo, parte do tempo de execuc¢do da pena” —, € possivel admitir esse beneficio uma
vez que o estudo estd estritamente ligado a leitura, como demonstra a atividade
pedagdgica aplicada nesta pesquisa e 0s textos produzidos a partir dessa atividade, em
que uma tarefa escolar serve, ao mesmo tempo, de incentivo a leitura, de promocéo de
leitura mais competente e de estimulo a producdo textual. Isso confirma o pressuposto
pelo STJ que conclui que a leitura é atividade que diminui a ociosidade dos presos,
contribui para a restauragdo da autoestima e estimula o bom comportamento do apenado

e a sua readaptacdo ao convivio em sociedade.
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No Estado do Rio de Janeiro, o0 amparo legal que regulamenta a remicdo de pena
através da leitura & muito recente, criada em julho de 2016, através da Resolucdo SEAP
n® 621, no entanto, independente dessa resolucdo, a atividade com leitura na escola em
que esta pesquisa se realizou € praticada com vistas a formacgdo de novos leitores e a
desenvolver ndo s6 a competéncia leitora dos alunos, mas também estimular a produgéo
textual, e oferecer ao preso oportunidade de ter acesso a educacao e a cultura, elementos
importantes para consolidar a autoestima cidada e para a formar cidad&os criticos,
sabedores de que viver em sociedade prevé ndo apenas 0 gozo de direitos, mas também
praticar deveres para o convivio social mais consciente e harmonioso. Isso é possivel,
pois o individuo percebe que ao interagir com o texto, seja por meio de inferéncia, seja
por meio de inser¢do de seus conhecimentos prévios, ele sai da condi¢do de excluséo e
se sente parte atuante da sociedade, com a qual ele deve interagir de maneira

harmoniosa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizagdo deste trabalho, a pesquisa-acdo demonstrou-se bastante
adequada, pois possibilitou um melhor acompanhamento do contexto pesquisado e
facilitou a continua avaliacdo do processo de pesquisa, uma vez que prevé participagdo
dos envolvidos, quais sejam: pesquisador e pesquisados. Além disso, a pesquisa-acao,
baseando-se no entendimento sobre teoria e pratica, revela a importancia da figura do
professor pesquisador, definido por Bortoni-Ricardo (2008, p.32) como o “docente que
consegue associar o trabalho de pesquisa ao seu fazer pedagogico”, 0 que possibilita ao
professor aperfeicoar-se profissionalmente, pois, dessa maneira, 0 professor
compreendera melhor o processo de ensino e de aprendizagem e o seu papel de

mediador do conhecimento.

Sendo assim, através desta pesquisa, pudemos demonstrar a utilizacdo da
retextualizacdao, definida por Dell’Isola (2007, p.38) como a passagem “de um género
textual para outro género textual”, como estratégia de incentivo a leitura e como agente
viavel para a formacgéo de leitores competentes. A esse respeito, a analise dos textos
elaborados pelos alunos mostra que, mesmos que uns alunos tenham feito uma
abordagem mais aprofundada do tema que outros, o processo de retextualizacdo fé-los
realizar leitura mais atenta e interessada do texto original, 0 que desperta o interesse
pela leitura, pois o aluno, dessa forma, ndo se vé numa posicao distante do texto, mas
sim percebe que suas experiéncias de vida e seus conhecimentos de mundo podem fazer

parte do texto.

Esse despertar do interesse pela leitura faz o aluno praticar mais leitura,
desenvolvendo a competéncia leitora e habilidade para produzir textos, além de formar
um individuo que consiga observar e compreender 0 mundo em que vive e, levando em
consideracdo que os individuos desta pesquisa sdo alunos em privacdo de liberdade, a
leitura leva ao desenvolvimento de uma consciéncia cidadd, capaz de promover a sua
reintegracdo plena a sociedade, visto que as prisdes, apesar de serem eleitas como locais
de correcdo a quem estad em conflito com a lei, ndo eliminam o sentimento de exclusdo

social, de marginalizagéo.
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Cabe ressaltar que todas as atividades de leitura e de producdo textual foram
realizadas em sala de aula, o que reforca a atuagdo do professor como mediador do
conhecimento e a importancia da participagdo do aluno no processo de ensino-

aprendizagem.

A utilizacdo dos preceitos da Analise de Contetdo foi um excelente suporte na
apreciacdo das retextualizagdes produzidas pelos alunos e permitiu, também, observar
como a leitura do texto base — 10 minutos contra dengue e chikungunya — foi realizada
de maneira atenta. A Anélise de Contetdo propiciou a realizacdo de inferéncias sobre 0s
dados coletados segundo o contexto no qual ocorreram as producdes textuais, o que
permitiu, consequentemente, melhor apreciacdo dos textos feitos pelos alunos e como
tais producdes textuais foram influenciadas pela leitura que os alunos haviam feito

anteriormente.

Outro aspecto relevante deste trabalho refere-se as leis, pois, como se pode
observar, a educacdo, prevista pelo legislador constituinte e pela LDB/96, recebe
amparo no ambito prisional a partir de varios dispositivos legais, como, dentre outros, a
LEP/84, a fim de que contribua para reintegracdo social do preso. Este, que vive em
situacdo de privacdo de sua liberdade, ndo perde o seu direito a educacdo, sendo esta
promovida com vistas ao desenvolvimento do apenado para que possa exercer

harmonioso convivio social, a consciéncia de cidadania e o trabalho.

No entanto, observa-se que o mesmo Estado que d& garantias, nega ou
negligencia essas mesmas garantias. 1sso, conforme a teoria freireana sobre o oprimido,
com certeza, € uma forma de opressdo, porque mantém o individuo, o mais fragilizado
da relacdo, em condicdo de vulnerabilidade, o que o torna oprimido, por ter que se
sujeitar as imposices do outro, o opressor. Além disso, essa demanda afasta-se da
libertacdo proposta por Paulo Freire, visto que o individuo vivendo sob limitacGes
impostas por outrem tem impedido, ou dificultado, o resgate de sua humanidade,

consequentemente, sua libertacdo também serd comprometida.

O opressor, negando a humanizacdo ao oprimido, também se encerra em

processo de desumanizagdo. Essa situacdo da base a Freire (1987) ao afirmar que uma
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pedagogia verdadeiramente libertadora “ndo pode ser elaborada nem praticada pelos
opressores” (FREIRE, 1987, p.21), pois isso seria uma contradi¢do, frente aos seus
interesses egoistas, por vezes disfargados em falsas generosidades, tornando-se proprios

instrumentos de desumanizacao.

Levando o postulado por Freire (1987) a realidade do contexto prisional, é
possivel perceber que a l6gica opressora de manter o oprimido em tal condigdo apenas
cria mais revolta no interno do sistema penitenciario, no caso, o oprimido, que, em
consequéncia, ou querera ocupar a posicao do opressor para agir como ele, o que frustra
a pedagogia freireana, uma vez que ao oprimido cabe o papel de “libertar-se a si e aos
opressores” (FREIRE, 1987, p.15), humanizar-se e humanizar 0s opressores, pois
conforme Freire (1987) a luta dos oprimidos so tera sentido a partir do momento em que
os oprimidos ndo se sintam “idealisticamente opressores, nem se tornam, de fato,
opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade de ambos” (FREIRE,
1987, p.15); ou o oprimido se sentira dependente do opressor, correndo 0 risco de
perpetuar a sua condicdo de oprimido, ou seja, ndo liberto, afastado de sua
humanizagdo, posto que sua libertagcdo e humaniza¢do sao negadas “na injusti¢a, na

exploragdo, na opressdo, na violéncia dos opressores” (FREIRE, 1987, p.14).

Os ideais freirianos aqui apresentados condizem com a realidade dos alunos em
situacdo de carcere, bem como dos profissionais que trabalham com educacdo em
ambiente prisional. No caso daqueles, a opressédo parte, como fora visto, de um sistema
autoritario que, imbuido da funcéo de ressocializar, oprime aqueles que estao sujeitos as

suas ordens e imposicdes.

E importante destacar acerca do publico carcerario brasileiro que o levantamento
feito pelo INFOPEN demonstra que a condi¢do de oprimido ocorre em tempo pretérito a
situacdo de carcere, visto que o perfil educacional da pessoa em privacao ou restricao de
liberdade no Brasil, apresentado em junho de 2015, revela que cerca de 53% desse
publico possui apenas o ensino fundamental incompleto e que desse percentual cerca de
56% sdo pobres, negros e em idade entre 18 e trinta anos, ou seja, mais da metade da
populacdo carceréria estd em idade economicamente ativa, porém vive em condi¢cdo de

opressdo que os fazem viver de forma marginalizada — baixa escolaridade, populagédo
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desfavorecida e desamparada pelo Governo. No entanto muito se discute ndo sobre a
implementacdo de programas sociais que deem a essa parcela da populacdo maior
dignidade, para que saiam da marginalidade e tenham perspectiva de um futuro melhor
para si e seus descendentes, pelo contrario discute-se a reducdo da maioridade penal e
legalizacio da pena de morte. Essas duas medidas seriam o tiro de misericérdia'® no

oprimido, negando todo o potencial preventivo e remediador da educacéo.

Os dados apresentados nesta pesquisa, no item 1.3 — Perfil de escolaridade do
preso —, sdo um sinal de que ndo sé a opinido publica sobre o publico penitenciario deve
mudar, mas também devem existir politicas publicas em favor do investimento em
educacédo a fim de que haja reducdo dos indices de criminalidade e como recurso para
reintegrar o preso a sociedade, muito mais do que discutir sobre a criacdo da pena de
morte ou sobre a reducdo da maioridade penal, pois 0 crime ndo se encerra na pessoa
que pratica o crime, este é apenas, como se diz popularmente, “a ponta de um iceberg”
de um problema que vai muito mais além do que se possa imaginar. 1sso ndo quer dizer
que quem pratica um delito ndo tenha que pagar pelo ato delituoso praticado, pelo
contrario, ele tem que ser punido conforme a lei. No entanto, ha que se compreender
que o crime € o efeito e ndo a causa. A causa deve ser combatida com investimento em
educacdo, mas também em lazer, em esporte, em incentivo a cultura, na prestacdo de
servicos publicos de qualidade, para que o cidaddo se sinta, de fato, cidaddo,

participante e atuante dentro da sociedade.

' Tiro de misericordia — (Fig.) Qualquer coisa que desencadeia o fim de algo.

(http://www.aulete.com.br/tiro).
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ANEXO 1

MINUTOS
CONTRA A

55

T
K

| BOM PRA
“ CABEGA

PASSATEMPOS

CACA-PALAVRA o CRIPTOGRAMA o DIRETA  DOMINOX



ERA UMA BELA
TARDE DE VERAQ...

DEPOIS DAS AULAS, A TURMA
ESTUDA PARA LIMA PROYA.

ENTENDEL
AGORA COMO E
QUE FAZ ESSE

EXERCICIO?




IFes, Agsth, Nio vRécish | NAOE 3550,
, A HOSQUTTO M

W45 SERA QUE 1950
RESOLVE? S ESTIVEREN
BOTANDO OVO5 POR A| VAL TER
SEMPRE MATS MOSQUITOS,

NAO 5L
£ SERA GUE 540 £S5
Al GUE TRANSHTTEN
PENGUE?

0 QUe VOCEs
SABEN S0BRE A
VENGLE?

BASTANTE 508

DORNGA

REA
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WL& § A FEBRE CHIKUNGUNYA SA0 TRANSIITIDAS PELO AEDES AEGYPTL.

5005 DA CUPAHA
10 MENATOS CONTRA
ATENGUE.
090 HUNDO CONHELE O MOSQUITO VEIO D4
£59% HOSQUITO. ¢ /. AERTCA, IS S5 ESPALHOU
FSCURO, COM MANCHAS RAPIOMENTE PELO BRAST.,
BRANCAS PELO CORPO & £ HOTE B5TANO PAS
PELAS PATHS, ; INTEIRO.
/ §
{
PRINEIRO, A DRNGUE ¢ 3 05 SINTOWMS 540
VAOS FALUR POR  LMA DOENGA SERTA, FEBRE, DOR VB CABECA, e,
QUEESTANOS  QUE 5% TOROU il PORES NO FLADO 905 0105 ATRAVGHTSSA0 DA DOENGA ACONTECE
EPIDENIAN BRASTL. & NAS ARTICULACCES, PRAQUEA AS5TI: O HOSQUITO PICA LA PESSOA QY
' NAIGEA E NANCRAS VERIELIAS DORATE £ 54454 0 S5 SINGLE. g

MAPELE.

ASSTM, O VIRUS DA DENGUE 5% REFRODLZ
VENTRO 90 CORPO DO MOSQUETO, E A PARTIR
DA, GUANTO ELE PICA UMA PESSOA
SAUDAVEL, POTE PASSAR A DOENCA PARA ELA.
VHA PESSOANAO PASSA DENGLIE PARA OUTRA,
540 MOSQUITO 742 1590.

ALgM 11550, RECENTEMENTE - o £ NAO EXISTE

JE A DOPAGA PODE PUOLUIR | SVRGTA OMTRA TOAGH TRAVSHITION Y oo ot |
F%F:NAFEB%HWWW PELO MESNO MOSQUIT: A FEBRE | voRvGA IO NS |
M QUE 5% CORRE ATERIsCo e CHIKUNGIAWA BLATEM SINTOMAS | perromios o |

HORTE AESSOAToM SAGRANEATO,  PARECIVOS, WG POVE SF TORVR | el

POREN, O MATS GRAVE €

y  owwoms
L7 CFILTENTE D% THoE

QUE A DENGUE SF ESPALHE
£ CONBATENDO
042085,

: CRONICA PROVOCATO FORTES
gei%mﬁ”ﬁém%ﬁ | VORES FOR AT Ul AND, QEATE

TMPEDEM A PESSOA D
CEREBRO % BM OUTROS S IER




g 1550 ¢ N0 DEDKANDO smn REVEATR A DOENGA
O HOSQUITO BOTAR. ApEN 10 MINLTOS POR SEMAL I

% 5 TR LIXETRA
 ATEAKA B PeCHAOA,
NACA J0516 LKO B

| TERREAOS BA0105!

SE TIVER PLANTAS COM
PRATINHOS S0B 0 VASO,

TOWAR CLIDAPO COM W oy OQUE ARETA NELE:
VARI0S LUGARES: VG0 Asg]ﬁz R4 Mg &

VB PLANTAS, PAELS, 1A
CALHAS, & ATE il
OLIXO.

£ 5% TIVER VAG0S
DE PLANTAS AQUATICAS,
£ PRECISO TROCAR A AGUA &
LAVAR 0 VIAS0 FOR DENTRO
COM ESCOVA LA VEL  J
POR SEMANA.

CATXAS-D'AGUA,

POGO5, LATCES, TANBORES...
QUALQUER LOCAL V% ARMAZENAMENTO
D AGUA PRECISA FILAR SEMPRE
COM A5 TAMPAS BEM FECHATAS.
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GUARDE PAELS £
LOCAL COBERTO, LONGE
DA CHIVA, & MANTEAHA
45 GARRAFAS & BALDES
SENPRE DE BOCA
PARA BAIXO.

NA CALHA, PRECISMNOS
REMOVER FOLAS, GALHOS,
£TUDO WATS GUE THPECA A

AGUATE CORRER.

QUE O MOSQUITO E B2
PEQUEND, DO TANANAO D Ul
GRAO DE ARROL. BLE POVE
PAGSAR POR QUA.GUER
FRESTA PARA BOTHR
5645 NS,




NOS RALOS EXTERNOS

£:K05 DENTRO D5 C4SH POWED

UTILIZAP05 JOGUE DESINFETANTE,
K GUE A AGUA PARIDA DEATRO
DELES PODE SERVIR V%
(RIAGOURO.

£ PRETS0 CUIDAR

PRAGUE A AGUANIO
% ACUNLE N4 BAVE4
005 oigeinos vt
RLOVIEIOWO..

 PRECIGMA ESTAR COM A
| AGUA SEHPRE TRATDA. LONS
0% COBERTURA DRVEM FICAR
FSTILADAS PARANAD

%0 NROTVER

(4205 0 VIR0, PENFAOS

COLOCAR IMA554 Ol ARETA
PR TIPEDIR GLIE A AGLA
S5 AUINAE,
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Abueh
QUER FAZER
PERGUNTAS?

PORGLE, COMO CHOVE HATS ]
NS5 E70%4, APIRELEN NATS LOGATS s 4 poph 674
COM AGUA PIRIT, VD O KOSQUITOPOVE 40 o TR0, & FRECISAIOS
COLOCAR SEUS OVOS £ 58 WALTIPLICAR. £6TAR SEMPRE ATENTOS!
AN 71550, 0 CALOR ACELER4 0 G0 _
% REPROVUGA0 PO HOSQUITO.

/" OUTRO DETALHE
THPORTANTE £ QU TOA

A CONLNIDATE PRECTSABSTAR §

FAVOLVIOA NA PREVENCAO

VOCE CUIDAR DA SUA CASA
PARA EVITAR 05 NOSQUITOS,
5% 05 56415 VITZINHOS NAD
FADEN A NZ5WMA COTA

AFENEATO AE0ES N
AEGYPT POE VIAIAR POR
VARG GUADRAS PROCLIRNDO
U LUGAR PARA COLOGAR
05 0G5,

POR 1550, TAMBell &
THPORTANTE PAZER A LINPEIA
U CORREG05 & TERRENOS BALTTOS, | .
£ V% ESTUBELECTHENTOS CONERCTATS
COMO BORRACHARTAS £ OFILTNAS
MECANICAS, Gulp TeM MATTOS
LUGARES ONDE: POVE 5%
ACHMLAR AGUA PARADA,
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ANEXO 2

“REMICAO DE PENA PELA LEITURA”
FICHA DE INSCRICAO

UNIDADE PENAL.:

INFORMACOES PESSOAIS

NOME:

RG: DATA DE NASC:

NACIONALIDADE: UF:

GENERO:

ETNIA: ( ) BRANCA ( YNEGRA () PARDA( ) AMARELA
( ) SEM DECLARACAO

DIA DE VISITA: HORARIO:

ESCOLARIDADE: ENSINO FUNDAMENTAL ( )MEDIO( ) SUPERIOR ( )
COMPLETO ( ) INCOMPLETO( )

TEM ESCOLA NA UNIDADE PRISIONAL: ( )SIM(  )NAO

MATRICULADO: () SIM () NAO HORARIO DE ESTUDO:
TRABANDO: ( ) SIM ( ) NAO_
ONDE: FUNCAO:

OBRA LITERARIA / TITULO DA OBRA:

EMPRESTADO EM PERFEITAS CONDICOES: ( )SIM ( )NAO
RASGADO () FALTANDO PAGINA( ) MANCHADO ( )
AMASSADO ( )

DATA DE EMPRESTIMO: DEVERA DEVOLVER EM:
DATA DE DEVOLUCAQO:

DEVOLVIDO EM PERFEITAS CONDIGOES: ( )SIM(  )NAO
RASGADO () FALTANDO PAGINA( ) MANCHADO ( )
AMASSADO ( )

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

RIO DE JANEIRO, de de 2016




