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RESUMO

CHAGAS, Danieli Silva. Concordancia verbal de terceira pessoa: descrigdo
sociolinguistica e proposta pedagogica em turmas do ensino fundamental. Rio de
Janeiro, 2016. Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, da Faculdade de Letras da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 2016.

O presente trabalho objetiva (i) descrever e analisar os padrdes de concordancia
verbal de terceira pessoa praticados por alunos de turmas do oitavo ano do ensino
fundamental de um colégio estadual da cidade de Nova lguacu, na Baixada Fluminense,
localizando-0s no “continuum” de concordancia proposto por Lucchesi (2009) para
caracterizar as variedades brasileiras; e (ii) elaborar uma proposta pedagdgica visando a
promover maior consciéncia linguistica dos alunos acerca do fenémeno, a fim de
ampliar seu repertério, para que sejam capazes de realizar usos populares ou cultos,
mais ou menos monitorados, em acordo com a situacdo de interacdo em que estejam
inseridos. A proposta pedagogica é idealizada a partir dos trés eixos para o0 ensino de
gramatica (VIEIRA, no prelo), a saber, (i) 0 ensino de gramatica como atividade
reflexiva (FRANCHI, 2006; BASSO e OLIVEIRA, 2012; FOLTRAN 2013), (ii) o
ensino de gramatica vinculado a producdo de sentidos (NEVES, 2013; PAULIUKONIS,
2014; ORLANDI, 2006; SIGNORINI, 2006; SIGNORINI, 2008) e (iii) o ensino de
gramatica relacionado ao plano da variacdo e normas (VIEIRA, 2013; GORSKI;
FREITAG, 2013; MARTINS, VIEIRA, TAVARES, 2014). Para concretiza-lo, foi
realizada, inicialmente, uma experiéncia-piloto, que possibilitou a analise das crencas e
atitudes dos alunos, atraveés de (i) formulario de pesquisa sobre as crengas com relacdo a
variacdo linguistica e ao ensino de lingua portuguesa e (ii) exercicios que analisam a
atitude dos alunos face a variacdo em concordancia verbal. Além disso, foi realizada
uma pesquisa de base sociolinguistica, atraves dos dados obtidos por meio de redac6es
de alunos do oitavo ano, nas quais se objetivou verificar que contextos funcionam como
gatilhos para a ndo concordancia padrdo. Dentre os padrdes de concordancia utilizados
pelos alunos, foi possivel constatar que os principais fatores condicionadores da nao
concordancia sdo a posicdo do sujeito e a saliéncia fonica. Verificamos, também, que os
alunos ndo ocupam as posi¢cBes mais baixas no mapa da concordancia verbal no Brasil,
tendo apresentado, em termos gerais, padrdo de concordancia em indices semelhantes
aos observados em bairros cariocas cuja populacdo tenha nivel de escolaridade mediano.
A proposta pedagdgica objetiva, com base nas reflexdes travadas ao longo do trabalho,
oferecer alternativas para o ensino da concordancia verbal que ndo estejam ligadas a
mera memorizacdo de um padréo geral, de modo que os alunos, além de serem capazes
de utilizar usos mais ou menos monitorados, consigam analisar o nivel de estigma
inerente a cada um desses usos e também perceber o carater subjetivo destes, por seu
valor indexical, baseando-se na concepc¢éo de letramentos multiplos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa, Concordancia Verbal, Variacéo,
Consciéncia Linguistica, Letramentos multiplos.



ABSTRACT

CHAGAS, Danieli Silva. verbal agreement third person: sociolinguistic description
and pedagogical proposal in elementary school classes. Rio de Janeiro, 2016.
Master's thesis submitted to the Professional Master's Program in Literature -
PROFLETRAS, Faculty of Arts of the Federal University of Rio de Janeiro - UFRJ,
2016.

This work aims to (i) describe and analyze the verbal agreement patterns third person
committed by students of classes of the eighth grade of elementary school of a state
school in the city of Nova Iguacu, in the Baixada Fluminense, locating them in the
"continuum™ proposed agreement by Lucchesi (2009) to characterize the Brazilian
varieties; and (ii) to prepare an educational proposal to promote greater linguistic
awareness of the students about the phenomenon in order to broaden their repertoire, to
be able to perform popular uses or services, more or less monitored in accordance with
the interaction situation to which they belong. The pedagogical proposal is conceived
from the three axes for grammar school (VIEIRA, 2015), namely (i) the grammar
school as reflexive activity (FRANCHI, 2006; BASSO and OLIVEIRA (2012);
FOLTRAN (2013) (ii) the grammar school linked to the production of meaning
(NEVES, 2013; PAULIUKONIS, 2014; ORLANDI, 2006; SIGNORINI, 2006;
SIGNORINI, 2008) and (iii) the grammar teaching related to the change plan and
standards (VIEIRA, 2013; Gorski, FREITAG, 2013; MARTINS, VIEIRA, TAVARES,
2014) to achieve it, was carried out initially a pilot project, which allowed the analysis
of the beliefs and attitudes of students, through (i) search form on the beliefs regarding
the linguistic variation and the Portuguese language teaching and (ii) exercises that
analyze the attitude of the students from the change in verb agreement. in addition, a
sociolinguistic research base was carried through the data through essays of students in
the eighth grade, in which it aimed to verify what contexts act as triggers for non-
standard agreement. Among the compliance standards used by the students, it was
found that the main conditioning factors of non-compliance are the position of the
subject and the phonic boss. We also verified that the students do not occupy the lowest
positions on the map of verb agreement in Brazil and presented in general terms
agreement standard rates similar to those observed in Rio de Janeiro neighborhoods
whose population has a higher educational level. The objective pedagogical proposal,
based on the reflections fought over work, offer alternatives to the teaching of verbal
agreement that are not connected to the mere memorization of a general pattern, so that
in addition to being able to use more or less monitored uses, students are able to analyze
the level of stigma inherent in each of these uses and also realize the subjective
character of these, in indexical value, based on multiple literacies design.

KEYWORDS: Portuguese Language Teaching, Verbal Agreement, Variation, Language
Awareness, Multiple Literacies.
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1. INTRODUCAO

O histérico de construcdo e consolidacdo das graméticas normativas de Lingua
Portuguesa no Brasil revela que, nos fins do século XI1X, acabou sendo estabelecido um
ideal linguistico comparavel ao estabelecido no contexto europeu, conforme afirma
Pagotto (1998). No afd de, a0 mesmo tempo, buscar lancar as bases para a
independéncia politica e econémica em relagdo a Portugal, e estabelecer como modelar
um padrdo linguistico distinto do padrdo popularmente utilizado no Brasil, é idealizado
um padrdo gramatical normativo consoante a norma culta do Portugués Europeu
(doravante PE), que destoa dos usos particulares ja presentes na norma culta do
Portugués do Brasil (doravante PB) do seculo XIX.

Esse conflito, que acaba sendo consolidado no século XX pelas concepcdes de
Langue e Parole como representagdo cientifica do que seria, respectivamente, a
gramatica ou o sistema de funcionamento de uma lingua e os usos linguisticos, gera
discordancias entre o prescrito e o praticado na esfera de varios fendmenos linguisticos,
dentre os quais se inclui a concordancia verbal, que atravessam o seculo XXI. Nessa
perspectiva, 0 ensino de concordancia ainda hoje se limita ao ensino de um padréo geral
que nem sempre reflete a realidade dos usos brasileiros, reforcando o estigma da
auséncia da marca de plural, sobretudo nas variedades populares, por mais que
determinados usos ndo marcados possam ser verificados mesmo em variedades cultas
do PB.

Diante de tal realidade, este trabalho considera importante identificar o
paradigma verbal de 3% pessoa plural de que dispdem os alunos de duas turmas do 8°
ano do ensino fundamental, as quais integram os quadros de um colégio estadual da
cidade de Nova Iguacu, na Baixada Fluminense, de forma a desenvolver estratégias que
permitam (i) conscientiza-los de seus usos, para que os reconhecam diante da realidade
sociolinguistica brasileira e, mais precisamente, fluminense, e (ii) ampliar seu
repertorio, para que sejam capazes de realizar usos populares ou cultos, mais ou menos
monitorados, em acordo com a situacdo de interacdo em que estejam envolvidos. Tal
projeto possui como tema, entdo, a concordancia verbal de 3?2 pessoa plural €, em uma
primeira etapa, busca descrever 0s usos das marcas verbais, na producdo das turmas
citadas, e as crengas/atitudes dos alunos em relagdo a usos linguisticos ndo pertencentes
a norma culta nem a norma padrdo (cf. FARACO, 2008). Com base em tal analise,

pretende-se, em uma segunda etapa, intervir na aprendizagem do tema, de modo que se
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promova a ampliacdo da consciéncia linguistica dos alunos e possivelmente do
repertério de construcdes usadas.

Nessa perspectiva, serdo observadas especificamente algumas hipoteses
referentes ao comportamento linguistico dos alunos, como as que apontam a existéncia
de contextos que funcionem como gatilhos para a ndo concordancia padréo. Vieira
(1995; 2014), em seu estudo sobre a concordancia verbal na fala de comunidades do
Norte do Estado do Rio de Janeiro, controla alguns possiveis condicionadores da
variagdo na concordancia verbal. Desses condicionadores, sdo analisados, neste

trabalho, a principio, os seguintes:

a) a posicdo do sujeito em relacdo ao verbo: sujeitos pospostos
favoreceriam a ndo concordancia (Chegou os menino(s));

b) a distancia entre o ndcleo do sintagma nominal sujeito e o verbo:
qguanto maior a distdncia entre esses dois constituintes, maior seria o
cancelamento da regra de concordancia verbal (Os livros, sobre a viagem
dos navegantes do século XVI, ja menciona o fato narrado);(...)

f) a saliéncia fonica (além da relacdo entre tonicidade e o niUmero de
silabas das formas singular e plural): no que se refere a diferenca
material fonica entre as formas singular e plural, as formas verbais mais
perceptiveis, mais salientes (como, por exemplo, cantou/cantaram ou
é/sdo0), seriam mais marcadas no plural do que as menos perceptiveis,
menos salientes (como come/comem);(...) (VIEIRA, 2014, p. 88, grifo da
autora)

Além dos fatores acima citados, que foram controlados por meio de
quantificacdo manual na primeira etapa da investigacdo, em que se procedeu a
verificacdo inicial do perfil geral de utilizacdo ou ndo da morfologia plural nas turmas
citadas, o presente trabalho procedeu, em uma segunda etapa da investigacdo, a analise
variacionista dos dados, valendo-se do pacote de programas computacional Goldvarb-X.
Nessa etapa, além dos condicionadores ja citados, foram também controlados os

seguintes, com base em Vieira (1995; 2014).

c- o paralelismo no nivel oracional: 0 menor nimero de marcas
explicitas de plural no sujeito levaria & auséncia de marcas de
plural no verbo (os peixe nada velozmente);

d- aanimacidade do sujeito: sujeitos de referéncia animada (peixe,

homem), que funcionam em geral como agentes da oracao,
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favoreceriam a realizacdo da marca de plural no verbo, enquanto
o0s de natureza inanimada (barco) ndo a favoreceriam;

e- 0 paralelismo no nivel discursivo: no caso de verbos em série
discursiva, a auséncia da marca de plural em um verbo levaria a
auséncia da marca de plural no verbo seguinte (os peixe pula,
corre, nada sem parar.);

g- o tempo verbal e o tipo de estrutura morfossintatica: testa-se,
ainda, a hipotese de que os indices de concordancia poderiam ser
diferenciados a depender do tempo verbal e da construcdo

sintatica.

Na presente pesquisa, as referidas variadveis foram observadas de forma que se
pudessem identificar quais delas efetivamente afetam o comportamento linguistico das
turmas investigadas, a fim de servirem essas informacgdes como base para elaboracéo da
proposta pedagogica. Visando a desejavel ampliagdo do repertorio linguistico dos
alunos, essa proposta — através do desenvolvimento de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, conforme proposto por Franchi (2006) — devera trazer
como consequéncia a conscientizacdo linguistica acerca do fenbmeno e a consequente
minimizacdo da ocorréncia de plural ndo marcado em contextos de interagdo mais
monitorados, visto ser a ndo concordancia padrdo, quando reconhecida, um traco
altamente desprestigioso ao menos nas comunidades urbanas brasileiras. Além disso,
tais atividades destinam-se a sensibilizacdo dos alunos com relacdo ao preconceito
linguistico e a violéncia simbolica ligados ao fendbmeno, bem como a promoc¢do da
percepcao da pluralidade de significados inerentes a ndo marcacao do plural, em funcéo
do género textual e da situacdo de interacdo que perpassam o contexto no qual esse uso

esteja inserido, deslegitimando ainda mais o citado preconceito linguistico.

Cumpre ressaltar o que temos chamado aqui de norma culta e o que temos
chamado de norma padrdo. Ao empregarmos a palavra norma, levamos em conta a
polissemia do termo, ja apontada por Faraco (2008), cujas concepcBes embasam a
proposta de trabalho que vise ao ensino do que ele chama de norma
culta/comum/standard, “variedade que os letrados usam mais correntemente em suas
praticas mais monitoradas de fala e escrita” (2008, p. 73), mas que leve em
consideracdo a norma padrdo, aquela vista por ele como idealiza¢do da lingua, “uma

codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
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referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a projetos politicos de
uniformizac&o linguistica” (2008, p. 73).

Desse modo, Faraco (2008) destaca, no primeiro caso, o sentido do termo norma
como aquilo que é normal, comum, o que observamos principalmente na abordagem das
variedades cultas e populares. Na segunda concepcéo, a do plano idealizado, o autor
desenvolve o sentido do termo norma como aquilo que é concebido como desejavel,
uniformizante e recomendado, configurando o ideario de norma padrdo, ideario que é
assumido socialmente como modelo normativo, prescrito para determinadas préticas
sociais. A norma apresentada em dicionarios e gramaticas elaborados por renomados
filologos e estudiosos da lingua como um dos modelos de padrdo, consoante a tradi¢do
gramatical, também € mencionada pelo autor, que a identifica mais especificamente
como “norma gramatical”. A partir dessas concep¢des, Faraco avalia 0os modelos de
normas socialmente idealizadas e sua distancia ou proximidade em relagdo a norma
culta/comum/standard. Chega a criticar os modelos que se afastam sobremaneira do que
seria razoavel em termos de uniformizacao, supondo haver um ideario de “norma curta”
em nossa sociedade, aquele que abrange um “conjunto de preceitos dogmaticos que nao
encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que
sustentam uma nociva cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa
norma culta/comum/standard” (FARACO, 2008, p. 92).

Em termos pedagdgicos, entendemos que a abordagem da norma padrdo deve
ser considerada principalmente pela pressdo social que esta exerce em todas as
sociedades naturalmente heterogéneas; entretanto, ndo se deve admitir uma cultura de
exclusdo, que ignore a norma culta em uso espontaneo e as demais variedades que
compdem o Portugués do Brasil, dentre as quais figura a norma empregada pelos
alunos. O que se defende, entdo, é o ensino que alie as normas praticadas aos modelos
de normas prescritas, de forma critica e ponderada, considerando a lingua em uso nos
diversos géneros textuais da fala e da escrita. Serd levada em conta, entdo, além da
norma padrdo, a existéncia de uma norma culta em oposicdo aos usos praticados no que
se convencionou chamar norma popular, oposicdo que seria caracteristica da
polarizacdo sociolinguistica do Brasil segundo interpretacdo de Lucchesi (2008, 2015,
dentre outras referéncias).

Cumpre destacar, também, que o presente trabalho ndo parte da gramatica de
uma lingua como desvinculada dos usos praticados pelas comunidades de fala, por

limitar a concepcdo do que venha a significar a palavra gramética, que abarca
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concepcOes muito mais abrangentes. Franchi (2006), por exemplo, descreve pelo menos
trés concepgdes de gramatica com que se possa trabalhar, aqui organizadas em dois
planos: (i) o da gramatica como conhecimento implicito, a gramatica internalizada; e (ii)
0 da graméatica como explicitacdo desse conhecimento, que pode ser de natureza
normativa ou descritiva. No primeiro plano, compreende-se 0 “saber linguistico que o
falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria
dotacdo genética humana, em condi¢des apropriadas de natureza social e antropoldgica”
(FRANCHI, 2006, p. 25), que se entende como gramatica internalizada. No plano da
explicitacdo desse saber natural, a gramatica normativa seria “o conjunto sistematico de
normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da
lingua consagrado pelos bons escritores” (FRANCHI, 2006, p. 16). Esse conjunto
representa a idealizacdo de uma gramatica distante do que seria a norma culta brasileira,
baseada no historico de sua criagdo no século XIX, e contempla o sentido
tradicionalmente almejado quando alguém se refere ao termo no senso comum. Ja a
abordagem descritiva da lingua é entendida por Franchi (2006, p. 22) como “um sistema
de noc¢des mediante as quais se descrevem os fatos de lingua, permitindo associar a cada
expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas regras de uso, de
modo a separar 0 que é gramatical do que ndo é gramatical”. Essa visdo descritiva
entende o que é gramatical ou ndo é gramatical atraves dos usos linguisticos possiveis
em recortes sincronicos de evolugéo da lingua e ndo em conformidade com um modelo
prescrito. Assim, é gramatical aquilo que € passivel de ser praticado linguisticamente
em determinado recorte temporal e social da lingua, que esta sempre em evolugéo.

Enxergando a gramética sob um viés descritivo, 0s usos de uma lingua
constituiriam a propria lingua, vista em sua heterogeneidade, na qual se inserem aqueles
socialmente vistos como prestigiosos. E com essa visdo que pretendemos trabalhar
prioritariamente.

Os objetivos deste trabalho, como ja resumidamente apresentados e baseando-se
nas concep¢des ora desenvolvidas, podem ser formulados da seguinte forma: (i)
descrever e analisar, com base na revisdo da literatura, os padrdes de concordancia
verbal de 32 pessoa praticados e prescritos no Portugués do Brasil; (ii) identificar os
padrdes de concordancia de 3 pessoa empregados pelos alunos de duas turmas do 8°
ano do ensino fundamental de um colégio estadual de Nova Iguacu, Baixada
Fluminense, localizando-0s no continuum de concordancia proposto por Lucchesi

(2009) para a caracterizagdo das variedades do Portugués do Brasil e, mais
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precisamente, do Estado do Rio de Janeiro; (iii) conscientizar os alunos de seus usos, de
forma que os identifiquem diante da realidade sociolinguistica brasileira, reconhecendo,
inclusive, o estigma em relacdo a usos populares; e (iv) ampliar o repertdério dos alunos,
para que sejam capazes de realizar usos populares ou cultos, mais ou menos
monitorados, em acordo com a situacdo de interagdo em que estejam inseridos.

Sobre o objetivo (iii), é importante ressaltar que entendemos, como Lucchesi
(2015), que os estudos linguisticos tém de chegar a todos os estudantes, incluindo
alunos do ensino basico, de forma que se torne cada vez mais claro para todos que as
linguas s6 existem dentro das relacdes humanas e, portanto, sdo por essas relacbes
influenciadas, o que torna o acesso aos mais variados recursos linguisticos uma questao
de cidadania. Sobre o objetivo (iv), vale destacar a preocupagdo com 0S USOS
linguisticos em funcdo da situacdo de interagcdo em que os alunos estejam inseridos. 1sso
porque esta pesquisa reconhece a lingua em sua dimensdo interacional. Nessa
perspectiva, corroborada, sobretudo, pelos estudos da Linguistica do Texto e da
Sociolinguistica, a lingua passa a ser concebida dentro de uma atividade social, em
funcéo da qual se organiza. Com base nessa concepcdo de lingua, o aluno deixa, entéo,
a postura passiva que Ihe é tradicionalmente atribuida para assumir a posicédo de sujeito
que age sobre a linguagem, em acordo com o0s variados contextos que envolvam a
situacdo de comunicacdo na qual esteja inserido. Assim, sdo considerados “o contexto
situacional e/ou social na organizacdo da lingua, com destaque para o papel dos
interlocutores nesse processo” (LIMA, 2014, p. 180).

Como resultado dessa concepcéo de lingua e da visdo de ensino que dela resulta,
temos os parametros curriculares nacionais para o ensino de lingua portuguesa — PCN
(1998), documento oficial em que predomina a visdo da linguagem como interacéo,
oriundo principalmente da visdo de ensino calcada nas praticas sociais e tendo como
foco o texto, onde tais praticas se materializam. Ndo queremos dizer com isso que este
trabalho exclui as analises no nivel da sentenca, nivel em que se concebe a realizagédo
das marcas de concordancia, mas que, para que o ensino de Lingua Portuguesa alcance
seus objetivos mais gerais, € importante que se contextualize o fenbmeno em termos
textuais e interacionais.

Considerando-se a proposta dos PCN, entendemos como produtiva a atividade
de analise linguistica integrada ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
producéao textual, sempre que possivel. Nesse sentido, consideramos viavel a proposta

de ensino de Lingua Portuguesa concebida em Vieira (no prelo), baseada nos, por ela
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sistematizados, trés eixos para 0 ensino de gramaética, a saber, o ensino de gramaética
como atividade reflexiva, o ensino de gramética vinculado a producéo de sentidos e o
ensino de gramatica relacionado ao plano da variagdo e normas.

Com base em tais perspectivas, o presente trabalho se estrutura como descrito a
sequir.

Inicialmente, ser4 apresentada uma revisdo da literatura sobre o tema
concordancia verbal, de forma que seja possivel mapear a abordagem dos principais
compéndios gramaticais tradicionais, descritivos e pedagdgicos sobre o assunto. Essa
revisdo também contemplard um breve levantamento das contribuicBes trazidas pela
Linguistica, apresentando as principais reflexdes dispostas no campo cientifico, e um
mapeamento do uso da concordancia verbal no Brasil, sobretudo no Rio de Janeiro,
como forma de lancar as bases para o diagnostico das turmas estudadas. Tambem é
apresentado, nessa sec¢do, um breve levantamento de trabalhos voltados para o ensino da
concordancia verbal; a fim de lancar as bases para a elaboracéo da proposta pedagogica.

Seguindo-se a revisdo da literatura, sera apresentada a fundamentacao tedrica
deste trabalho, que embasara as observacdes dispostas no relato da experiéncia-piloto
realizada para servir de base para a estruturacdo da presente pesquisa. Assim,
apresentaremos 0s dados obtidos através de (i) formulario de pesquisa sobre as crencas
dos alunos com relagdo a variagdo linguistica e ao ensino de lingua portuguesa, (ii)
exercicios que analisam a atitude dos alunos face a variagdo em concordéncia verbal e
(iii) redacdes aplicadas antes e depois da abordagem do tema, como forma de mensurar
uma possivel modificacdo do comportamento dos alunos no que diz respeito ao uso das
marcas de plural. Os dados obtidos por meio dos referidos instrumentos serdo
analisados com o fim de verificar a confirmacéo ou ndo das hipoteses apresentadas.

Analisados os dados, sera apresentada a metodologia para o desenvolvimento da
segunda etapa do trabalho, configurada apds as observacGes oriundas da experiéncia-
piloto. Em seguida, sdo descritos e discutidos os resultados da analise sociolinguistica
dos dados produzidos pelos alunos, segundo os quais se busca caracterizar, mais
detalhadamente, os padrdes de concordancia utilizados, ao que segue a proposta
pedagdgica.

O assunto abordado possui extrema relevancia para o ensino de Lingua
Portuguesa. Através desta pesquisa, almejamos possibilitar ao aluno a capacidade de
transitar nos mais variados registros presentes nos continua de monitoracdo estilistica

ou mesmo de oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005),
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considerado o contexto escolar urbano. Também objetivamos, em Ultima instancia,
tornar os alunos conscientes da natureza politico-social da violéncia simbdlica que
sofrem ao empregarem usos nao prestigiosos e da fungdo sécio-interacional que tais
usos podem possuir em funcdo do género textual e da situacdo de comunicagdo em que
estejam inseridos, dando-lhes acesso aos usos cultos considerados padréo que ainda néo
dominem e a consciéncia linguistica que lhes permita perceber em que situagdes tais
usos possam ser preteridos, de forma que reconhegam e possam lancar mdo da

linguagem como instrumento de prética e afirmacéo social.
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2. ACONCORDANCIA VERBAL: BREVE REVISAO DA LITERATURA

Dada a relevancia atribuida ao ensino da concordancia verbal, sobretudo pelo ja
citado estigma que envolve o emprego de constru¢cbes com o plural ndo marcado,
muitos sdo os trabalhos que se dedicam a estudar o assunto. Neste capitulo, revisamos
0s que julgamos principais para o contexto do ensino de Lingua Portuguesa, de forma a

fundamentar teoricamente a presente pesquisa.

2.1. Tratamento do tema em gramaticas

A concordancia verbal, assim como outros fenémenos linguisticos, pode ser
enxergada e descrita sob varias perspectivas. Tais perspectivas podem ndo embasar a
pratica em sala de aula, em acordo com os objetivos tracados e com a concepgédo de
ensino de lingua que permeie tal pratica, mas precisam ao menos ser conhecidas para
que se pense criticamente o fenbmeno ora abordado. Passamos, entdo, a
contextualizacdo do tema nas perspectivas de importantes gramaticas tradicionais,
descritivas e pedagdgicas, que servirdo de base conceitual e didatica para a

contextualizacao deste trabalho.

2.1.1. Abordagem tradicional
As graméticas de cunho tradicional, mais conhecidas e utilizadas, inclusive por
professores, atribui-se carater normativo, segundo o qual padrbes de comportamento
linguistico, ora descritos, ora prescritos, sdo propagados. Dada a relevancia de tais
instrumentos normativos, faz-se necessario observar o que dizem a respeito de nosso
objeto de estudo. Vejamos, entdo, seus principais postulados sobre a concordancia
verbal.
A respeito do fenbmeno, de maneira geral, propde Bechara (2009):
Diz-se concordancia verbal a que se verifica em nimero e pessoa
entre o sujeito (e as vezes o predicativo) e o verbo da oragao:
“Os outros néo sabendo o que era, falavam, olhavam, gesticulavam, ao
tempo que ela olhava so, ora fixa ora movel, levando a astlcia ao
ponto de olhar as vezes para dentro de si, porque deixava cair as
palpebras” [MA. 1,183]

“Chegando a rua, arrependi-me de ter saido” [MA. 1]
“Eram 2 de novembro de 1952” [AH.2,124]. (p. 543, grifos do autor)

Para Cunha & Cintra (2009 [1985]),
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1. A solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no
tempo, exterioriza-se na CONCORDANCIA, isto €, na
variabilidade do verbo para conformar-se ao ndmero e a pessoa
do sujeito.

2. A CONCORDANCIA evita a repeticio do sujeito, que pode ser
indicada pela flex&o verbal a ele ajustada:

Eu acabei por adormecer no regago de minha tia. Quando
acordei, ja era tarde, ndo vi meu pai.
(A. Ribeiro, CRG, 257.)
_ Tu tens razdo. Agora, tudo se clareou para mim. N&o precisas
voltar aqui. N&o quero que te exponhas.
(J. Montello, DP, 296.)
A chuva caia violenta no quintal, ensopava a areia vermelha dos
caminhos e invadia mesmo a cela, colando-lhe a roupa no corpo
dorido.
(Luandino Vieira, VVDX, 72.) (p. 496 -
497, grifos do autor)

Lima (2014), também sobre a concordancia verbal, diz que

Reduzem-se a duas as regras gerais de concordancia verbal:
1) Havendo um s6 nicleo (sujeito simples), com ele concorda o
verbo em pessoa e namero: (...)

“Melhor negdcio que Judas i
fazes tu, Joaquim Silvério!”’(CECILIA MEIRELES)

“Um dia um cisne morreré, por certo...” (JULIO SALUSSE)

“Naquela grande rua sossegada
nos fizemos, um dia, o nosso ninho:” (GUILHERME DE
ALMEIDA) (...)

2) Havendo mais de um nucleo (sujeito composto), o verbo vai
para o plural e para a pessoa que tiver primazia, na seguinte escala:

a) A 12 pessoa prefere todas as outras.

b) Nao figurando a 12 pessoa, a precedéncia cabe a 22,

c) Na auséncia de uma e outra, o verbo assume a forma da
3% pessoa. (p. 472 - 473)

Lima (2014, p. 473) ressalta que, “Quanto ao caso b) deve notar-se que nao é

facil documentar a sintaxe canénica (isto é: tu + ele ou eles = v0s) na linguagem

contemporanea do Brasil”’, 0 que demonstra a preocupacdo de alguns desses

compéndios gramaticais normativos em localizar temporalmente o uso dos fendmenos

linguisticos tratados, por mais que nao seja esse 0 seu principal objetivo.

Apresentada a regra geral de concordancia verbal, aparentemente pouco

complexa quando se refere a adequacao formal do verbo em solidariedade com o sujeito

simples e com o sujeito composto anteposto, todas as gramaticas tradicionais aqui

citadas passam a descricdo dos padrdes mais complexos de adequacéo formal do verbo
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ao sujeito composto posposto e mesmo ao sujeito simples, quando remetem a casos
especiais.

Bechara (2009), por exemplo, apresenta os padrdes de concordancia de “palavra
para palavra, de palavra para sentido e outros casos de concordancia verbal”. Ao falar
da concordancia de palavra para palavra, o autor descreve o padrdo de concordancia
candnico, ja citado, segundo o qual o verbo se adequa ao nimero e a pessoa do sujeito.
Quando fala em concordancia de palavra para sentido, Bechara diz que

Se houver, entretanto, distancia suficiente entre o sujeito e o verbo e
se quiser acentuar a ideia de plural do coletivo, ndo repugnam a
sensibilidade do escritor exemplos como os seguintes:

“Comegou entdo o povo a alborotar-se, e pegando do desgracado
cético o arrastaram até o meio do rossio e ali 0 assassinaram, e
gueimaram, com incrivel presteza” [AH.2,83]

“Faga como eu: lamente as misérias dos homens, e viva com eles, sem
participar-Ihes dos defeitos; porque, meu nobre amigo, se a gente vai a
rejeitar as relagbes das familias, justa ou injustamente abocanhadas
pela maledicéncia, a poucos passos ndo temos quem nos receba”
[CBr.1, 64]. (2009, p. 555)

Em “outros casos de concordancia verbal”, Bechara apresenta os padrdes “com
sujeito constituido por pronomes pessoais, sujeito ligado por ou, concordancia do verbo
ser, a concordancia com mais de um, a concordancia com o0s verbos impessoais, a
concordancia com dar (e sindbnimos) aplicado a horas, a concordancia com o verbo na
passiva pronominal, a concordancia na locucao verbal”, entre outros. Em quase todos os
casos particulares apresentados, observa-se a simultanea possibilidade de apresentagéo
do verbo com ou sem a morfologia de plural e, inclusive, a possibilidade de nao
concordancia com o sujeito, como acontece com o verbo “ser”. Tal simultaneidade de
possibilidades ja constitui um indicativo da profunda variacdo envolvida no fenbmeno
analisado, como ja pontuado por Vieira (1995).

Cunha & Cintra (2009) apresentam o0s padrdes de concordancia verbal
priorizando as descricdes com foco no fato de ser o sujeito simples ou composto.
Assim, apresentam as regras gerais de concordancia verbal com um sé sujeito e as
regras gerais de concordancia verbal com mais de um sujeito, para depois descrever 0s
casos particulares de concordancia verbal com um s sujeito e os casos particulares de
concordancia verbal com mais de um sujeito.

Lima (2014), como ja referido, parte também da apresentacdo dos casos gerais
que envolvem o sujeito simples e o sujeito composto. Dedica, entretanto, um espaco

para a abordagem da concordancia facultativa com o sujeito mais préximo e dos casos
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que envolvem a voz passiva com a particula “se” para, entdo, passar a apresentacdo dos
casos particulares. Lima também destaca a concordancia feita pelo sentido, que ele
chama de ideologica. Esta figura, em sua gramética, no espaco destinado a tratar de
irregularidades de concordancia. Nessas irregularidades, sdo também tratados os
infinitivos flexionado e ndo flexionado ou com dupla flex&o, mais uma vez remetendo a
variacao.

Nota-se, entdo, que, mesmo na abordagem tradicional, a variacdo no ambito do
fendmeno da concordancia, embora ndo seja seu foco central, é perceptivel. Da
descricdo detalhada dos casos listados nos compéndios tradicionais, percebe-se, como
formulado por Vieira (2014), “a inconsisténcia do tratamento tradicional que, pouco
criteriosamente, privilegia ora aspectos sintaticos ou morfol6gicos, ora semanticos, e

chega a admitir que o verbo concorde com outros termos da oracdo que ndo o sujeito”
(p. 87).

2.1.2. Abordagem descritiva

Além da perspectiva com orienta¢cGes normativas, os fatos de lingua podem ser
apresentados, como temos visto, numa perspectiva em que nao se objetive postular
recomendacgdes quanto a adequacao ou inadequacgdo, correcdo ou incorrecdo dos usos
linguisticos. Nesta perspectiva, busca-se investigar o que € gramatical ou nao
gramatical, realizavel ou ndo realizavel, e o que efetivamente se emprega nas variedades
linguisticas. Nesta subsecdo, observamos o tratamento do fenémeno da concordancia
verbal em gramaticas que assumem uma perspectiva descritiva, sob o olhar de Perini
(2007) e de Castilho (2014).

Perini (2007) critica a abordagem do fendmeno feita pelas gramaticas
tradicionais, que falam principalmente na concordancia verbal como harmonizacao
entre o sujeito e 0 verbo, e apresenta a concordancia como “uma espécie de exigéncia de
harmonizacdo de flexGes entre os diversos constituintes de uma construgao. ” (p.180).

Afirma também que

(...) h&d a exigéncia de que certos tracos (em geral expressos
morfologicamente) sejam idénticos em varios constituintes. Assim, em
uma frase como

(66) Minhas sobrinhas ganharam um cavalo.

0s tragos de “terceira pessoa” e “plural”, considerados como presentes
no SN minhas sobrinhas, de certa forma se reproduzem no verbo que
preenche o NdP: ganharam, e ndo, por exemplo, ganhou. (2007, p.
180-181)
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O exemplo acima é utilizado por Perini para tipificar o fendmeno da
concordancia verbal, cuja definicdo tradicional se resume, como afirmado por ele, a
relagdo entre o sujeito e o NdP (Nucleo do Predicado). Perini afirma, ainda, que a
maioria dos SNs (Sintagmas Nominais) com 0s quais 0 verbo se harmoniza sdo de
terceira pessoa ou ndo marcados para pessoa, 0 que justifica nosso interesse ao
recortarmos 0 objeto de pesquisa deste trabalho, ainda que reconhegcamos a grande
variacdo presente também na concordancia verbal em primeira pessoa.

A despeito da descricdo das gramaticas tradicionais, vemos que, na abordagem
descritiva que ora apresentamos, também é considerada importante a descricdo da
hierarquia de pessoa em caso de sujeitos compostos, priorizando respectivamente a
primeira, a segunda e a terceira pessoa, embora se destaque que “Os itens de segunda
pessoa raramente se usam no portugués padréo brasileiro de hoje (...)” (2007, p. 181). E
considerada bastante problematica, entretanto, a abordagem que as gramaticas

tradicionais fazem dos casos particulares. Nessa perspectiva, Perini afirma que

As gramaticas consignam certo nimero de casos particulares em que
0s principios gerais ndo sdo seguidos. Alguns desses casos refletem
UsOs arcaicos ou extremamente raros, mas outros merecem mengao,
por serem relativamente frequentes. (p. 184)

Isso posto, 0 autor apresenta como merecendo mengdo 0s casos particulares de
concordancia verbal com SNs representados por relativos, SNs compostos por
coordenacao e com sujeito composto posposto (sujeito depois do NdP).

Para ele, “ndo existe propriamente o fendbmeno da violacdo da concordancia
verbal; isso significa que a inaceitabilidade da frase (89) *Minhas sobrinhas ganhei um
cavalo. deverd ser explicada por outros meios”. (2007, p.187). Nessa perspectiva,
defende a concepcdo de concordancia verbal com base nas relacGes operadas entre

certos sintagmas rotulados por determinados procedimentos. De maneira sistematizada,

(@) Um SN que estiver em relagdo de concordancia com o ndcleo do predicado é
sujeito;
(b) um SN (marcado [+Q] que néo é sujeito é objeto direto (OD);
(c) quanto ao objeto direto:
(c.a) se é um clitico, € um OD clitico;
(c.b) se ndo é clitico, entdo
(c.b.1.) se vem depois do NdP, é um OD ndo topicalizado;
(c.b.2.) se vem antes do NdP, e contém um elemento Q, é um OD-Q;
e, se vem antes do NdP, e ndo conttm um elemento Q, OD
topicalizado. (2007, p. 188)
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Esse sistema vai de encontro a certos esquemas tradicionais e pretende explicar
os “erros de concordancia”, baseado na premissa de que, a rigor, ndo existem ‘“‘erros de
concordancia”, “mas a violacdo de certos filtros e restricbes independentes do
mecanismo da concordancia.” (p. 189). Essas restricdes consistem na “Restricdo da
transitividade (RT)”, ndo respeitada quando sdo construidas oragdes com dois ODs
(Objetos Diretos); por exemplo, para Perini, em “(89)*Minhas sobrinhas ganhei um
cavalo, minhas sobrinhas consiste em um OD topicalizado e um cavalo consiste em um
OD néo-topicalizado”. O problema estaria, entdo, na, afirmada por ele,
“impossibilidade de construir ora¢cdes com mais de um objeto direto — o OD é uma das
funcBes ndo-iteraveis da oracdo.” (p. 189), 0 que seria o real motivo de (89) ser
considerada uma mé construcdo. Tambem € apresentada a “Restri¢do de caso (RC)”,
segundo a qual o problema existente na constru¢do “(97) * José mataram os frangos”
se daria pela impossibilidade de sujeito posposto com o verbo “matar” e a
impossibilidade de ser “os frangos” um OD, visto que esta em relacdo de concordancia
com “mataram”. Assim, haveria um problema de ma formacdo, e ndo de concordancia,
nessa oracao.

Como se pode observar, Perini (2007) preocupa-se sobretudo em prover
conhecimento acerca do mecanismo sintatico da concordancia, o que independe, a
principio, da marcacao formal ou ndo de plural.

Para Castilho (2014),

A concordancia é a conformidade morfolégica entre uma classe (neste
caso, 0 verbo) e seu escopo (neste caso, o sujeito). Essa conformidade
implica, portanto, na redundancia de formas, ou seja, se houver
marcacdo de plural no sujeito haverd marcagdo de plural no verbo,

€omo se vé em
(54) As portas da cidade cairam ante o impeto das tropas invasoras.

(p. 411, grifos do autor).

Em sua visdo, € ressaltado o carater redundante das marcas de plural presentes
no sujeito e no verbo, ao passo que é destacado o carater assimétrico do PB padrao,
visto que “o verbo concorda em pessoa e nUmero com Sseu sujeito, e ndo concorda com

0S argumentos internos nem com os adjuntos.” (p. 412).
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Castilho destaca que essa assimetria nem sempre é observada no PB ndo padréo
e chama a atencdo para a sujeicdo das regras de concordancia a determinadas regras

varigveis por ele enumeradas.

1. Saliéncia morfolégica
(58) Concordancia e saliéncia morfoldgica
a) Esses meninos sdo muito desobedientes.
b) Eles fala que eles faz o que eles quer. (p. 412, grifos do autor)

A saliéncia morfoldgica, também vista em outros autores como saliéncia fénica,
diz respeito a distancia entre as formas singular e plural dos verbos. Quanto maior a
saliéncia, ou quanto maior a distancia entre as formas singular e plural dos verbos,

maior é a probabilidade de realizacdo da concordancia, como visto no exemplo acima.

2. Proximidade/distancia entre o verbo e o sujeito
(59) Concordéancia e proximidade do verbo em relacdo ao sujeito
a) As contas pesaram muito na minha decisdo de fazer mais
economia.
b) As contas desse ano, sobretudo depois que eu tive um pequeno
aumento salarial, pesou na minha decisdo de fazer mais
economia. (p. 412-413, grifos do autor)

A concordancia ocorre com maior frequéncia quando o verbo esta proximo do
sujeito, variando com mais frequéncia quando o verbo se distancia atraves de oracoes

intercaladas, apostos, entre outras construcdes.

3. Posicdo do sujeito na sentenca
(60) Concordancia e colocagdo do sujeito
a) As roupas que vocé encomendou ja chegaram, depois de muita
espera.
b) Chegou, depois de muita espera, as roupas que Vocé
encomendou. (p. 413, grifos do autor)

O verbo concorda em menos casos quando o sujeito se encontra a ele posposto.

4. Paralelismo linguistico

(61) Marcas conduzem a marcas

a) Eles ficavam l4 os dois, mas nunca se falaru assim.

b) Entdo essas pessoas me conhecem, também acham que eu sou
uma catdlica.

(62) Zeros conduzem a zeros

a) A — Entdo vocé acha que as pessoas do Rio, S&o Paulo, fala

diferente de vocé?

B — Fala, fala muito diferente.

c) Tem outros que fala demais e ndo diz nada que se aproveite. (p.
413, grifos do autor)
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O uso da marca de plural é favorecido quando ja hd marca precedente de plural,
ao passo que ¢ desfavorecido quando ndo h& marca.

Castilho apresenta como variavel possivel, ainda, o nivel sociocultural dos
falantes, mas destaca, a esse respeito, que “as regras de concordancia sao variaveis tanto
entre os brasileiros cultos quanto entre os brasileiros ndo escolarizados ” (2014, p. 413).

Como se pode observar, a gramatica descritiva de Castilho apresenta um perfil
bastante diferente da proposta por Perini. Castilho (2014) prioriza a descricao,
sobretudo, dos contextos favorecedores da realizagdo da marca de plural, apoiando-se
na ampla bibliografia variacionista sobre o tema.

2.1.3. Abordagem pedagogica

As gramaticas pedagdgicas, conforme Neves (2014), podem ser entendidas
como “uma gramatica ligada aos objetivos do ensino escolar de Lingua Portuguesa” (p.
161).

Ensinar ou ndo ensinar gramatica enseja, ainda hoje, produtivo debate. A critica,
legitima, inclusive, que se faz ao ensino de lingua que desconsidere os avangos dos
estudos linguisticos, divide professores de lingua portuguesa, geralmente, em dois polos
majoritarios. Esses polos se constituem, grosso modo, ora pelos que passam a entender
0s estudos gramaticais como desnecessarios ou pouco importantes, devido a um recorte
que fazem do claro foco dado as praticas discursivo-textuais nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa (PCN), ora pelos que,
desconsiderando tais concepcles, criticam os PCN (1998) quase que em sua
integralidade e seguem no ensino de gramatica em acordo com as visdes de lingua como
expressdo do pensamento ou instrumento de comunicacdo, desconsiderando a
importancia atribuida também pelos PCN a variacdo linguistica. Tais concepc¢des
extremas se devem, por vezes, a incompreensdo do lugar da gramatica na perspectiva de
ensino de lingua como interacdo, ainda que o0s proprios parametros curriculares
destaquem a importancia de tal estudo. As graméticas pedagogicas, entdo, restaria como
objetivo mediar esse conflito, se houver mesmo uma preocupacao pratica com a sala de

aula de Lingua Portuguesa. Conforme Neves (2014),

ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — é, acima
de tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da
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linguagem, e de uma maneira, afinal, 6bvia: indo pelo uso linguistico,
para chegar aos resultados de sentido. (p. 128)

Assim, essas gramaticas forneceriam uma descri¢do dos fatos de lingua levando
em conta os padrdes de uso no PB contemporaneo, como forma de fornecer subsidios a
professores e alunos para o estudo da lingua portuguesa nos mais variados géneros
textuais, inseridos nos mais variados registros. Nessa perspectiva, analisaremos as obras
de Bechara (2010) e Bagno (2012), que tém, ambas, foco na prética escolar, guardadas
as proporcdes e as diferencas existentes entre elas.

Bechara (2010) apresenta em sua gramatica escolar, ao falar da concordancia
verbal, concepcBes muito similares as presentes em sua Moderna Gramatica
Portuguesa (Bechara, 2009), dividindo novamente os padrdes de concordéncia de
palavra para palavra, de palavra para sentido e outros casos de concordancia verbal.
Cumpre destacar, entretanto, que, aléem dos vinte e dois casos particulares demonstrados
em Bechara (2009), Bechara (2010) apresenta os padrdes de concordancia, ainda, com
vivam os campedes!; ou seja, cComo seja; com a Nao ser; nas expressdes perto de, cerca
de e equivalentes, com a expressao que é de e com a expressao que dira, reproduzindo,
nesses ultimos casos, alguns padrdes variaveis, como o0 demonstrado com a expressao

que dira. Em sua gramatica escolar, afirma que

Neste caso, fica invariavel o verbo em nlimero e pessoa:
Se vocé errou, que dira eu.
Se vocé errou, que dira nés. (Bechara, 2010, p. 447, grifos do autor)

Percebe-se, no exemplo citado, a aceitacdo da auséncia de marca de plural no
verbo com o suposto sujeito posposto eu/nés. A postura prescritiva, entretanto, ndo é
abandonada, conforme se Vvé na apresentacdo das regras de concordancia eivadas de
casos particulares, sempre com recomendacades.

Bagno (2012) assume postura mais critica em relacdo aos padrdes de
concordancia. Para ele, “A concordancia verbal € decerto o fenémeno linguistico que
mais tem se prestado — junto com a concordancia nominal — a servir de instrumento
sociocultural de separagdo entre os que falam “certo” e os que falam “errado”.” (p.
641, grifos do autor). Desmistificando a ideia de que so existe “erro de concordancia”
na variedade popular, Bagno declara que “ndo existe ninguém que realize a
concordancia em todas as circunstancias previstas pela gramatica normativa, nem

mesmo em textos escritos mais monitorados.” (p. 641). Embora possa haver textos mais
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monitorados que realizem a concordancia padrdo, essa citagdo deixa claro que ha
variagdes de concordancia estigmatizadas e que ha variagdes de concordancia nao
estigmatizadas — aquelas presentes na ja citada norma culta. Bagno também demonstra a
naturalidade dos processos de variagdo em concordancia operados no PB ao compara-lo
com outras linguas e questiona o carater “geral” da regra de concordancia apresentada
na perspectiva tradicional, visto que o autor considera que é o sujeito que concorda com
0 verbo e ndo o verbo que concorda com o sujeito.

Assim, Bagno apresenta, em uma perspectiva descritiva, a “concordancia dos
verbos apresentacionais” (p. 626), reflexdes sobre os “verbos inacusativos” (p. 634), as
relagbes de “concordancia e gramaticalizacdo ” (p. 645) e, ainda, “A concordancia como
processamento cognitivo” (p. 648). O autor chega a elaborar, conforme feito com os
verbos inacusativos, uma regra geral, segundo a qual “Na ordem VS o elemento S deixa
de ser analisado como sujeito e, por ocupar o lugar sintatico do objeto, ndo concorda

com o verbo” (p. 555). Como forma de concluséo, Bagno defende que

0 ensino de concordancia deve se fixar nos casos que provocam maior
rejeicdo por parte dos falantes das VUP [variedades urbanas de
prestigio], ou seja, a contiguidade ou proximidade de sujeito e verbo
— eles ainda ndo chegaram, todas as meninas gostaram do filme,
nds tinhamos viajado juntos. Os demais, tdo frequentes até mesmo
nos GTM [géneros textuais mais monitorados], podem ser examinados
e discutidos em sala de aula como demonstracdes da riqueza de
possibilidades que os falantes de uma lingua criamos para nos
mesmos. (2012, p. 657)
A proposta parece ousada, mas assume uma postura franca diante do ensino do
fendmeno face as questdes sociais envolvidas em seu uso. De um lado, o autor ndo nega
0 estatuto social de prestigio da concordancia, mas tenta contemplar as normas de uso

vigentes nas chamadas variedades urbanas de prestigio.

2.2. Tratamento do tema em outros trabalhos académicos
Apos revisar a abordagem do tema em compéndios gramaticais do PB, cumpre,
nesta secdo, analisar importantes contribuicdes de diversos estudos cientificos sobre o

assunto, dissertac6es de mestrado, teses de doutorado ou artigos cientificos.

2.2.1. Perspectiva da Sociolinguistica Variacionista

Na proposta de Weinreich, Labov e Herzog (2006), é clara a
concepgdo de lingua como sistema heterogéneo e ordenado, condicdo
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sine qua non para o estudo da mudanca linguistica. Atribui-se a
variagdo um carater sistémico e controlado, e cabe ao pesquisador
entender, descrever e explicar essa sistematicidade, depreendendo 0s
padrdes que a governam. (Rubio, 2012 ,p. 79-80).

Com base nas premissas em epigrafe, ha muitos estudos que abordam a
concordancia verbal levando em conta a variacdo linguistica, partindo do pressuposto de
que a heterogeneidade ¢ inerente a toda e qualquer lingua e se manifesta por meio de
regras varidveis sistematicamente funcionais.

Vieira e Bazenga (2013, 2015), em estudo de variedades urbanas com individuos
com ensino fundamental, médio e superior, constata que “o PE (e o PB falado por
pessoas altamente escolarizadas) ndo partilha o mesmo perfil quantitativo nem
qualitativo do PB vernacular” (p. 74). Em linhas geralis, o estudo propde que a variedade
europeia dispde de uma regra semicategorica! (conforme Labov, 2003) de marcagio de
plural, sendo os dados ndo marcados raros e de natureza restrita. Em pesquisa realizada,
por exemplo, com dados das regides de Oeiras e Cacém, na Regido Metropolitana de
Lisboa, e de Funchal, na Ilha da Madeira, Vieira e Bazenga (2013, 2015) verificam a
presenca da marca de plural praticamente na totalidade dos dados analisados. Em
Funchal, a marca de nimero é empregada em 94,7% dos casos, passando a 99,1% e
99,2%, respectivamente, em Oeiras e Cacém. Destaque-se, sobre 0s contextos em que
ocorrem 0s rarissimos casos de cancelamento da marca de concordancia, a importancia
da posicdo do sujeito em relagdo ao verbo, sobretudo em Funchal, onde se observa a
realizacdo da concordancia em 96% dos casos de sujeito anteposto enquanto se observa
a realizacdo da concordancia em apenas 47,2% dos casos de sujeito posposto (muitos
deles com o verbo existir).

Em pesquisa recente?, Monte (2012) também realiza um estudo comparativo
entre as variedades brasileira e europeia do Portugués, incluindo individuos com baixa
escolaridade. Em seu trabalho, observa, por exemplo, a tendéncia a alta realizacdo da
concordancia padrdo no PE, com indices de 93,1% observados na cidade de Evora, em

Portugal, em relacdo a baixa realizacdo no PB, com indice geral de 51,8% de uso da

! Conforme Labov (2003), é considerada uma regra categdrica aquela que opera em 100% dos casos,
sem qualquer violagdo na fala natural. Como regra semicategodrica, entende-se a regra que opere entre
95% e 99% dos casos, com violagdes raras, ao passo que é considerada varidvel a regra que opere entre
5 e 95% dos casos, em que ndo ha violagdes por defini¢do.

2 H4 poucos estudos variacionistas com dados europeus. Vamos nos ater neste trabalho aos de Monte
(2012), Vieira & Bazenga (2013, 2015), Rubio (2012) e Varejdo (2006) porque lidam com amostras
contemporaneas e com dados produzidos por falantes de escolaridade variada.
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marca formal de plural na cidade de S&o Carlos, localizada no interior do estado de S&o
Paulo. Percebe-se, em sua analise, a alta influéncia da saliéncia fénica no PB (33,7% de
marca em contextos de baixa saliéncia, chegando a 73,4% em contextos de saliéncia
mais alta) em detrimento de sua influéncia no PE (91,5% de marca em contextos de
baixa saliéncia, chegando a 92,5% em contextos de saliéncia mais alta) (2012, p.147).
Com relacdo a posicdo do sujeito, Monte (2012) encontra, no PB, 52,7% de marca em
contextos de sujeito anteposto contra 26,9% de marca em contextos de sujeito posposto
e; no PE, 95,1% de marca em contextos de sujeito anteposto contra 77,4% de marca em
contextos de sujeito posposto (2012, p. 150). Monte destaca que o fator escolaridade
ndo é relevante para a variagdo na concordancia no PE como é no PB, o que podemos
entender com base nas particularidades do processo de formacéo deste.

Monguilhott (2009), em investigacdo sobre a variagdo na concordéncia verbal de
terceira pessoa, analisa amostras sincrénicas e diacronicas do PE, levando em
consideragdo, respectivamente, entrevistas gravadas em Lisboa, com falantes da Zona
Rural e da Zona urbana, entre 15 e 76 anos, considerando falantes com ensino
fundamental e com ensino superior; e pecas de teatro do seculo XIX e do século XX
escritas por autores portugueses. Em perspectiva sincrénica, sua pesquisa mostra a
realizacdo da concordancia padrdo em 91,95% dos casos. A autora encontra resultado
similar ao encontrado por Vieira e Bazenga (2013) no que diz respeito a marca de
concordancia padrdo com relacdo a posicdo do sujeito. Os resultados demonstram
concordancia muito maior quando o sujeito esta anteposto (92%) em relacdo a
concordancia realizada em casos de sujeito posposto (59%). Segundo a autora, 0S
resultados demonstram que “o sujeito quando posposto ao verbo passa a ser encarado
como objeto pelo falante que ndo aplica a regra de concordancia, ja que ndo o considera
sujeito da sentenga” (p. 146), 0 que acontece também no PB. Em Monguilhot (2012), a
autora reitera, ainda, que acredita que “a posposi¢ao do sujeito ¢ um dos principais
contextos sintaticos de restricdo a marcacdo de concordancia verbal de terceira pessoa
do plural” (p. 308).

No PB, a realizacdo da concordancia nao se realiza de maneira semicategorica
quanto no PE. Ha um continuum de realizacdo da concordancia no PB, em que 0s niveis
de uso da marca de plural variam consideravelmente em funcdo da escolaridade, do
espaco — rural ou urbano —, podendo se observar a menor incidéncia de marcas quanto
mais rural seja esse espaco e quanto menos escolarizado seja o publico pesquisado. No

que diz respeito ao continuum da concordancia verbal no Brasil, que demonstramos no

36



Quadro 1, ja é bem conhecida a pesquisa feita por Lucchesi (2008), em que se observa
apenas 16% de emprego da marca de plural na terceira pessoa, em comunidades rurais
afro-brasileiras isoladas no interior do estado da Bahia, contra 84% de ndo marca. O
autor chama a atencdo, entretanto, para 0 aumento expressivo da apresentacdo de marca
entre 0s mais jovens, atestando a apresentacdo de 10% de marca de concordancia na
terceira pessoa do plural com relagéo a adultos de 61 anos em diante e 22% de marca de
plural com relac&o a adultos entre 20 e 40 anos, o que seria indicio da reintroducdo da
morfologia verbal face a influéncia dos meios de comunicag&o, dentre outros fatores.

Como temos visto, a reducdo do paradigma flexional opera com maior
frequéncia nas variedades populares. Entre outros fatores, essa realidade é influenciada
pela auséncia de acesso a escolaridade ou acesso insuficiente, segundo o qual ha
liberdade para a manutencdo dos fenémenos vistos como responsaveis pela variacdo na
formacdo histdrica do PB.

Naro (1981) ja apontava a importancia da posposicao do verbo ao sujeito como
condicionadora da ndo concordancia padrdo na variedade culta do PB, assim como dos

altos indices de variacdo em contextos de baixa escolaridade. Segundo ele,

Como mencionado no inicio, a relacdo sujeito / verbo é quase
categdrica nas classes escolarizadas. As Unicas circunstancias em que
a variacdo em larga escala ocorre nesse grupo aparecem quando o
sujeito esta posposto ao verbo. Assim, decidiu-se limitar o estudo a
pessoas de niveis socioecondmicos mais baixos, onde a variagdo €
enorme®. (p. 66)

Nessa mesma pesquisa, Naro retoma a importancia da variavel saliéncia fonica,
lancada por ele e Miriam Lemle em 1977. Segundo demonstra, a apresentacdo da marca
de plural pode variar de 14,6%, em contextos de baixa saliéncia fonica, até 83,6%, em
contextos de saliéncia mais alta em pesquisa realizada com grupos do antigo MOBRAL,
em que adultos eram alfabetizados. (p.76).

Em termos gerais, poderiamos propor a apresentacdo de um continuum da
concordancia verbal em algumas regifes de Portugal e no Brasil, nos moldes de Vieira e

Bazenga (2013), da seguinte forma.

3 As mentioned at the outset, subject/verb concord is nearly categorical in the educated classes. The
only circumstances under which large-scale variation occurs in this group is when the subject is
postposed to the verb. Thus it was decided to limit the study to people of lower socio-economic levels,
where variation is massive.
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Variedade Localidade Marcacéo de plural
Oeiras
99,1%
Vieira e Bazenga (2013)
Cacém
- 99,2%
Vieira e Bazenga (2013)
= Funchal
S - 94,7%
_ 5 Vieira e Bazenga (2013)
[5+]
= Evora
S 93,1%
o Monte (2012)
Lisboa
) 91,95%
Monguilhott (2009)
Varejdo (2006) 91%
=
& . 93,9%
Rubio (2012)
Mabral- Rio de Janeiro
48%
Naro (1981)
Feira de Santana - Bahia
Usos cultos
- U | 93,9%
s0s populares
s o 24,5%
= Araujo (2014)
= Copacabana - 2010
3 - 88,1%
o Vieira e Bazenga (2013)
Nova Iguacu - 2010
- 78,2%
Vieira e Bazenga (2013)
Corpus APERJ - Rio de Janeiro - 1980
o 38%
—= Vieira (1995)
X Helvécia- Bahia
) 16%
Lucchesi (2008)

Quadro 1. Continuum da concordancia verbal
Percebe-se que os usos populares observados em Lucchesi (2008), Vieira (1995)
e Naro (1981) apresentam mais baixos indices de emprego da marca de concordancia
padrdo (de 16% a 48%), ao passo que 0s usos cultos observados em Vieira e Bazenga
(2013) (de 78,2% a 93,9%) chegam bem préximo dos usos do PE. Percebe-se, também,

que, no PE, a regra é, como ja dito, semicategdrica®, enquanto o continuo se estabelece

4 0 estudo de Vieira; Bazenga (2013) demonstra que os indices de marca de plural abaixo de 95% em
alguns estudos do PE estdo relacionados, sobretudo, aos critérios de coleta de dados adotados; assim,
alguns trabalhos incluem ocorréncias que sdo descartadas em outros, por ndo constituirem casos
inequivocos de sujeito de 32 pessoa plural.
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de maneira muito mais plural no PB, por varios motivos relacionados sobretudo aos
aspectos historicos e culturais de sua formagéo.

Vieira e Bazenga (2013) apresentam os dados que retratam a realidade
linguistica de Nova Iguagu-RJ de maneira mais detalhada. Sobre a escolaridade, cumpre
destacar que o uso da marca de plural chega a 89,9% no que diz respeito a falantes com
nivel superior, 0o que indica que na Baixada Fluminense, quando se trata de falantes
mais escolarizados, a norma observada se assemelha a observada no PE. Com relagdo as
variaveis observadas nesta pesquisa, cumpre destacar que a marca de plural é
empregada em 82,8% dos casos quando o sujeito é anteposto e 46,2% dos casos quando
0 sujeito é posposto, reforcando a influéncia dessa variavel. A reproducdo da marca
aumenta & medida que aumenta o grau de saliéncia fonica: grau 1 (72,9%), grau 2
(78,8%), grau 3 (92,3%), apresentando leve queda no grau 4 (90,8%), ainda assim com
diferenca importante com relacdo ao grau 1, o que tambem confirma a importancia
dessa variavel.

Tais dados sdo de suma importancia para a localizacdo dos usos dos alunos
pesquisados neste trabalho no continuum fluminense e para confirmacdo ou ndo da
adequacdo do publico pesquisado a realidade iguacuana previamente descrita.

Para entender o carater variavel dos fenémenos linguisticos no PB, sobretudo o
carater variavel da concordancia verbal observado, cumpre pensar na constituicdo
historica deste que chamamos Portugués Brasileiro. A respeito desse tema, Rubio
(2012) sintetiza as quatro teses basicas para a origem do PB, a saber, a crioulizacédo, a
deriva linguistica, a confluéncia de motivacdes e a transmissao linguistica irregular.

Segundo Rubio,

De acordo com a tese da crioulizagdo, o portugués brasileiro teria
surgido do contato do portugués europeu, sobretudo com linguas
africanas no Brasil, por causa da intensa presenca de escravos negros
no pais a partir do século XVI (...)

Em um primeiro momento, teria havido a perda da concordancia e, em
momento posterior, recuperou-se a regra de concordancia, sob certas
circunstancias. Além disso, os fendmenos de concordancia nominal e
verbal varidveis presentes no portugués brasileiro sdo encontrados
também nas linguas africanas bantu, ioruba e ibo, as quais apresentam
a marcacdo do plural por meio de prefixos ou cliticos, localizados no
inicio da expresséo. (2012, p. 54-55, grifos do autor)

Rubio apresenta. como principais defensores da teoria da crioulizacdo na
formacdo do PB, “Coelho, 1880; Silva Neto, 1951; Guy, 1981” (2012, p. 54-55).

Sobre a tese da deriva linguistica, o autor afirma:
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proposta pela primeira vez por Cémara Janior (1975), busca a
explicagdo  para as caracteristicas evidenciadas no portugués
brasileiro em tendéncias que ja se apresentavam no portugués arcaico
europeu. Para os linguistas que defendem a tese da deriva linguistica,
as linguas naturais estdo em constante mudanga e obedecem a linhas
de forca desenhadas por sua propria estrutura (derivas). (p. 55)

H& também a proposta segundo a qual uma confluéncia de motivos teria

fornecido as condicGes para que chegassemos ao PB. Assim,

Naro e Scherre (2007, p.17) observam que algumas caracteristicas
morfossintaticas e fonoldgicas do portugués brasileiro, que hoje sdo
cercadas de preconceito por parte da sociedade, advém do portugués
arcaico e nao de alterac@es influenciadas pelas linguas africanas no
Brasil, ou das linguas dos povos indigenas, que ja se encontravam em
territério brasileiro em periodo anterior a colonizacdo portuguesa. (p.
56)

Essas caracteristicas morfossintaticas e fonoldgicas, entdo, se uniriam a outros
motivos, como o contato linguistico em um processo de transmissdo ndo tradicional da
lingua, resultando na variedade brasileira do Portugués. Assim, os referidos autores,
embora utilizem a tese da deriva como ponto de partida, admitem outras razdes para as
feicOes proprias do Portugués Brasileiro.

Além dessas teses, a literatura também apresenta a teoria da transmissao
linguistica irregular como motivacdo para as feicdes brasileiras do Portugués. Essa
proposta, amplamente defendida por Lucchesi (em varias obras), tem base na aquisicdo
do Portugués como lingua materna através do acesso ao portugués defectivo de segunda
lingua, das geracdes anteriores, influenciado ja pelas linguas africanas. Rubio destaca a
defesa de Galves (2008, p. 160-161) em favor da tese da transmissdo linguistica

irregular, conforme se reproduz a seguir:

A convergéncia dos fendmenos encontrados nesse conjunto de textos
com 0s que caracterizam o portugués africano moderno reforca a
hipdtese de que essas sdo devidas a uma transmissdo irregular em
contextos de aquisicdo de segunda lingua, bem distinta de um
processo de crioulizacdo. (p. 61-62)

Tais concepcOes sobre a origem do PB influenciam diretamente as concepces a
respeito da concordancia verbal como fendmeno variavel. Lemle (2013), cujos estudos,
em parceria com Naro, sobre a variacdo da concordancia verbal de terceira pessoa sdo
pioneiros (cf. LEMLE; NARO, 1977), destaca que a redug¢do ou “empobrecimento do
paradigma verbal” ou ainda o “enfraquecimento da concordancia” ndo constituem

novidade nos estudos sociolinguisticos. Assim, ressalta que os paradigmas verbais
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apresentados tradicionalmente ndo levam em conta a “neutralizacdo ou subespecificacdo
das formas verbais que leva a paradigmas como: eu canto, vocé canta, ele canta, nos
cantamos, vocés cantam, eles cantam”. (2013, p. 101, grifos da autora). Esse paradigma,
presente nos padrBes cultos por conta da ja atestada inclusdo de vocé no quadro
pronominal do PB, parece ndo gerar tanto estranhamento ou estigma, como gera o
paradigma “eu canto, océ canta, ele canta, ndis canta, océis canta, eles canta”. (2013, p.
102, grifos da autora), onde, guardadas as proporc¢oes, verifica-se 0 mesmo fendémeno.
A simplificacdo do paradigma verbal ndo € uma exclusividade do PB, nem
mesmo das variedades populares do PB, como se supde. Para além da presenca do
fenbmeno em variedades cultas, conforme visto a titulo de exemplo na reproducdo do
paradigma do verbo cantar, em que as formas de segunda e terceira pessoa se
neutralizam, a simplificacdo morfologica dos verbos é observada também em outras
linguas. Nesses casos, como se observa, a marca especifica existente no paradigma
verbal esta na primeira pessoa do presente do singular. As outras podem ser preenchidas
por um elemento que Lemle identifica como default, que vai preencher as exigéncias do

chamado nd sintatico. Nas palavras de Lemle,

Essa ndo é uma exclusividade do portugués, como néo é exclusividade
nossa a mudanca histérica que leva um paradigma com um maior
numero de pecas fonoldgicas a outro com menor nimero de pecas
subespecificadas e por isso mesmo compativeis com diferentes
especificacfes de tracos dos nos sintaticos. A andlise dos paradigmas
do inglés em (14) abaixo mostra que algo muito similar aconteceu
também na histéria dessa lingua (lado a lado estdo os paradigmas do
inglés medieval (tardio) — extraido da obra de Robinson (1961) — e do
inglés moderno para podermos compara-los (...):

(14)inglés Inglés moderno
medieval(tardio) I sing

I singe You sing

Thou singest He sings

He singeth We sing

We singe(n) You sing

Ye singe(n) They sing

They singe(n)
(2013, p.104, grifos da autora)

Essa proposta explica a simplificacdo morfoldgica do paradigma verbal do PB
como fenbmeno natural e inerente a outras linguas.
Devemos destacar, ainda, correntes segundo as quais a erosdao da morfologia

flexional do verbo é ocasionada por conta do contato entre linguas, caracteristico da
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formacdo da sociedade brasileira. De acordo com essa proposta, casos de néo
concordancia estdo inseridos em um grupo de fenémenos caracteristicos de processos de
transmissdo linguistica irregular mais leve do que os presentes na formagdo de linguas
crioulas e que, por isso, levaram ndo a formagdo de uma nova lingua, “mas a uma nova
variedade de uma lingua hist6rica, como € o caso do portugués popular do Brasil.”
(LUCCHESI, 2008, p. 368). Quando da transmissao linguistica irregular, elementos
gramaticais perdidos por uma aquisicdo precéria da lingua alvo como segunda lingua
levariam, ja na passagem dessa segunda lingua a lingua materna, a recomposicdo desses
elementos gramaticais ou pela “gramaticalizacdo de itens referenciais da lingua alvo
orientada pelos dispositivos da gramatica universal ou pela transferéncia dos
mecanismos gramaticais da(s) lingua(s) do substrato ”. (LUCCHESI, 2008, p. 368)
Independentemente das diferentes formas possiveis de reconstituicdo desses
elementos gramaticais, defendidas por diferentes tedricos, a preferéncia pelo parametro
ndo marcado tem sido apontada como explicacdo, por exemplo, para a auséncia de
marca de plural observada, sobretudo, mas ndo exclusivamente, nas variedades

populares do PB, visto que, nas variedades cultas,

Por gozar de maior prestigio, as variantes gramaticais da lingua do
grupo dominante acabam por prevalecer sobre as estruturas das
linguas do substrato que eventualmente poderiam estar sendo
transferidas para a variedade linguistica em formacdo na situacdo de
contato. (LUCCHESI, 2008, p. 371)

Lucchesi (2008, p.376, grifos do autor) apresenta como predominante na norma
culta brasileira um paradigma verbal semelhante ao apresentado por Lemle (2013).
Segundo ele, ¢ comum a reproducao no PB culto de “eu falo, vocé fala, ele/ela fala, nos
falamos, vocés falam, eles falam”. Ainda que encontre padrao semelhante ao de Lemle,
constituido por trés morfemas flexionais, Lucchesi (2008) questiona a teoria da deriva
linguistica, de certa forma defendida por ela na argumentacdo sobre a perda de
morfemas flexionais no inglés moderno em relacdo ao inglés medieval (tardio). Para ele,
existe uma tendéncia — comprovada por dados que apresenta com relacdo a realizacédo
de marcas de plural na terceira pessoa em comunidades rurais afro-brasileiras — a
implementacdo das regras de concordancia em acordo com a variavel faixa etaria. Os
jovens dessa comunidade estariam utilizando mais a marca de plural, o que para ele é
uma negacdo da tendéncia exposta nas teses sobre a deriva da lingua. Nessa mesma

perspectiva, sua proposta vai de encontro a tese de Naro e Scherre, visto que
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Diferente do que sugerem Naro e Scherre (2000, 2007), o portugués
europeu (PE) diferencia-se do PB por manter quase intacta a flexdo
verbal de pessoa e nimero. Tal vitalidade da morfologia flexional do
verbo conserva o PE como uma lingua de sujeito nulo tipica,
contrastando com o alto grau de realizagcdo fonética do pronome
sujeito que se observa no Brasil®. E, diferentemente do que um
brasileiro desavisado poderia supor, essa manutencdo do paradigma
flexional do verbo no PE ndo esta relacionada a escolarizacdo, pois,
nas aldeias e vilas do noroeste de Portugal, conservam os falantes
mais velhos de pouca ou nenhuma escolaridade até o morfema da 22
pessoa do plural, com todos os seus alomorfes. (LUCCHESI, 2008, p.
371)

O autor apresenta, ainda, o paradigma flexional do verbo falar em lingua crioula
do Cabo Verde, extremamente semelhante ao portugués brasileiro observado em
comunidades afro-brasileiras na Bahia, como forma de advogar a respeito da
importancia da teoria da transmissdo irregular na formagcdo do PB. Falaremos mais
sobre os dados encontrados em tais comunidades na se¢do em que abordamos 0 mapa
linguistico da concordancia no Brasil.

Cardoso e Cobucci (2014) também falam da reducéo do paradigma verbal do PB
e explicam a auséncia de marcacédo de plural em determinadas constru¢des com base na
concordancia regida por tragos. Citam como exemplo 0s casos comuns em que sujeitos
formados por nucleo mais adjunto preposicionado apresentam o verbo em concordancia
com os tracos presentes no adjunto e ndo no sujeito. Sdo exemplos tipicos as

construgdes a seguir:

(14) O filho de duas amigas fugiram (Cardoso, 2005)

(15) O peso dos trajes representam...(Scherre, 2005)

(16) As mudangas do momento politico pode provocar um
aumento...(Scherre, 2005). (CARDOSO & COBUCCI, 2014, p. 84,
grifo das autoras)

As autoras destacam que “As pesquisas sociolinguisticas tém demonstrado que
0s aspectos linguisticos mais importantes para que ocorra a variacdo da concordancia
sdo a saliéncia fonica e a posicao dos elementos no sintagma”. (2014, p. 82).

Embora as teses relacionadas a origem do PB adotadas pelos estudos
variacionistas da concordancia ndo constituam objeto especifico do presente trabalho,
ha que se ressaltar o conhecimento provido pelo debate instaurado por essas pesquisas,
ndo SO por seu carater socio-historico, mas também pela descricdo dos

condicionamentos da variagdo, em termos extralinguisticos e linguisticos.
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2.3. Tratamento do tema em trabalhos voltados para o ensino de Lingua
Portuguesa

Como este trabalho — que trata da concordancia verbal em terceira pessoa
consoante a andlise sociolinguistica de redac6es produzidas por alunos de uma escola da
rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro, localizada no municipio de Nova Iguagu —
possui, acima de tudo, carater pedagogico, cumpre apresentar também os trabalhos que
tém se dedicado ao ensino da concordancia verbal em terceira pessoa. Nesta secdo,
entdo, sdo apresentadas, resumidamente, as sugestdes apresentadas em trabalhos de
importantes linguistas que abordaram o ensino do tema, as dissertacdes desenvolvidas
sobre o assunto, até entdo, por alunos do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS e a abordagem no material didatico disponibilizado pela Secretaria de
estado de Educacéo para o trabalho nas turmas referidas.

2.3.1 Estudos sociolinguisticos e 0 ensino

Embora os estudos linguisticos muito tenham se desenvolvido a partir do inicio
do século XX, com a ampla divulgacdo dos principios expostos no famoso Curso de
Linguistica Geral, de Ferdinand Saussure (2014 [1916]), ainda ha muito a se fazer no
campo do aproveitamento dos resultados cientificos para o contexto pedagdgico. Sem
duvida, é flagrante a ampliacdo dos estudos linguisticos em perspectiva sincronica,
abrangendo os mais diversos fendmenos linguisticos, e dada a crise paradigmatica em
que se encontra o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil do final do século XX para o
inicio do século XXI, cumpre pensar de que forma tais estudos podem contribuir para o
ensino. Muito se tem debatido e pesquisado sobre os fen6menos linguisticos, mas pouco
desse debate e dessa pesquisa tem chegado as salas de aula, para contribuir com o
ensino de lingua materna.

Alguns estudos, entretanto, sobretudo nesse periodo que abrange o fim do século
XX e o principio do século XXI, tém se apresentado como alternativas para um ensino
critico e reflexivo de Lingua Portuguesa, que ndo despreze a profunda variacdo
observada em nossa lingua, dado seu carater naturalmente heterogéneo. Destacam-se
desses estudos, voltados para a concordancia verbal em terceira pessoa, as reflexdes
propostas para o ensino nos desenvolvidos por Lemle e Naro (1977), Vieira (1995;
2014) e Mollica (2003).

Lemle e Naro (1977), em seus estudos pioneiros, apontam como fatores ligados

ao uso ndo padrdo da concordancia verbal a presenca dos chamados contextos
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desfavorecedores da marcacdo de plural. Nesse estudo pioneiro, as propriedades do
sujeito e a saliéncia fonica, em especial a animacidade do sujeito e a alta saliéncia
fonica, apresentam-se como importantes fatores condicionadores da concordancia
padrdo. Além das reflexdes linguisticas, o trabalho de Lemle e Naro (1977) também
apresenta importantes contribui¢cGes voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa e,
mais precisamente, para 0 ensino da concordancia verbal. Sendo assim, apresentam
como proposta de ensino o até hoje defendido investimento pedagdgico nos contextos
desfavorecedores da marcacao de pluralidade.

Ainda nessa linha, estudos mais recentes de Vieira (1995; 2014), como dito,
reafirmam a importancia desses contextos e de outros como condicionadores da
concordancia ndao padrdo. Tais estudos, sobretudo os divulgados nos Gltimos anos, tém
assumido uma legitima preocupacdo com o uso pedagogico dos resultados de tais
pesquisas. Nesse sentido, Vieira (2014) ressalta:

Em sua pesquisa, Lemle & Naro (1977:50) propdem que 0 ensino
deve enfatizar os aspectos em que a variedade do aluno mais difere do
padrdo que se pretende ensinar. Assim, sugerem, segundo 0s
resultados obtidos com o controle da variavel saliéncia fonica, que os
exercicios focalizem os verbos regulares no presente e no perfeito do
indicativo, visto que nesses tempos ha menor diferenciacdo fonica
entre as formas singular e plural e, portanto, menor tendéncia a
concordancia. No que diz respeito a distancia do sujeito em relacdo ao
verbo, propdem que os exercicios privilegiem as estruturas de sujeitos
pospostos e distantes do verbo, que propiciam maior tendéncia ao
cancelamento da marca de numero do verbo.

Os autores recomendam, ainda, o “principio didatico” de que as
explicagBes e 0s primeiros exercicios devem priorizar 0s contextos em
que o estudante ja concretiza a estrutura em questdo. Posteriormente,
as atividades de fixacdo de contetudo deveriam focalizar os pontos em
que se verifica maior discrepancia entre a norma dominada pelo aluno
e a norma que se pretende ensinar. (p. 98-99)

Dessa forma, é possivel um ensino de concordancia que fuja ao modelo de
memorizacdo de regras, algumas que, como afirmado por Perini (2007), e ja aqui
apresentado, refletem usos arcaicos, que nem mesmo sejam considerados pela norma
culta. Assume-se, também, assim, uma preocupacao com um ensino que parta dos usos
dos alunos e ndo, simplesmente, da imposicdo de um padrdo gramatical
tradicionalmente estabelecido.

Também nesse sentido, Mollica (2003) reafirma a importancia de enfatizar
“aspectos relativos ao acordo entre o sujeito e o predicado que, de modo geral,
envolvem estigmas sociolinguisticos, no caso do emprego das variantes ndo padrio.

(p. 86). Ressalta, ainda, que
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Ha uma hipdtese forte de que a ordem candnica SV no portugués
estaria em processo de mudanga para VS, paralelamente a tendéncia
da gramatica de marcar flexdo a esquerda. Assim, os falantes tendem a
interpretar na fala o sujeito posposto ao verbo e/ou distante dele como
um SN objeto, resultando em menor indice de concordancia
(MOLLICA, 2003, p. 86)

Assim, na perseguicdo do referido objetivo de enfatizar os aspectos que
envolvam usos ndo padrdo estigmatizados, “Pedagogicamente, trabalhar
prioritariamente esses contextos é extremamente aconselhdvel, uma vez que as chances
de processamento das variantes com auséncia de concordancia sdo bem altas na fala. ”
(p-86)

Mollica (2003) afirma a necessidade de trabalhar-se com o tema
pedagogicamente dentro dessa perspectiva ndo sé com base nos estudos de Lemle e
Naro (1977), mas também com base na pesquisa por ela realizada em uma escola
estadual da Zona Sul do Rio de Janeiro, em que utiliza os testes dispostos no Anexo |
para confirmar a influéncia dos contextos desfavorecedores no uso ndo padrdo da
concordancia.

A autora ressalta, ainda, a importancia de considerar a fala, por sua influéncia na
escrita, e, como exemplo de como o trabalho em conformidade com sua proposta pode
ser realizado, apresenta importantes contribuicfes, a exemplo dos exercicios dispostos

no Anexo IlI.

2.3.2. Trabalhos desenvolvidos no ambito do PROFLETRAS

Como se sabe, a preocupacdo pedagdgica constitui o cerne das pesquisas
desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
oferecido em parceria pela Universidade Aberta do Brasil — UAB e diversas
universidades federais e estaduais em todo o territorio nacional desde 2013. Em trés
anos de existéncia, o programa ja contribuiu com a producdo de inimeros trabalhos,
distribuidos em diferentes areas e linhas de pesquisa, com foco no ensino de Lingua
Portuguesa. Desses trabalhos, alguns, além deste que ora se apresenta, tiveram, cada um
com suas especificidades e todos finalizados no ano de 2015, foco na concordancia
verbal. Um deles, Cardoso (2015) desenvolvido no ambito da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro-UFRRJ, versa sobre a concordancia verbal em primeira pessoa,
analisando o fendmeno com base em recorte diferente do aqui abordado. Além deste

trabalho, entretanto, cumpre destacar Alves (2015), desenvolvido no ambito da
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Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, e Damésio (2015), desenvolvido no
ambito da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN.

Alves (2015) apresenta uma proposta de ensino da concordancia verbal com
base em ferramentas disponiveis em meio digital, como o Facebook e o Wikispaces.
Tem importante papel nessa proposta o desenvolvimento de atividade pedagdgica,
mediada pelo professor, com auxilio das chamadas Tecnologias Digitais da Informacéo
e da Comunicacdo — TDIC.O trabalho citado também apresenta preocupagdo com 0s
multiplos letramentos, desenvolvendo-se com foco no letramento digital. Nesse sentido,
Alves (2015) afirma:

Para Xavier (2005), ser letrado digital “pressupde assumir mudangas
nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais, como imagens
e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no
livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a tela,
também digital” (p. 02). Assim, antes da inser¢do propriamente dita
das tecnologias no ensino, é necessario que o profissional do ensino
entre em contato com tais ferramentas, conhega seus recursos basicos,
de forma que se torne capaz de manused-las, mesmo rudemente. SO
assim o professor tera condicGes de refletir sobre o potencial
pedagogico que elas oferecem. (p. 24)

Percebe-se que esta pesquisa, acima de tudo, discute a postura do professor, que,
diferente do que possa imaginar 0 senso comum, possui importante papel no ensino
mediado pelas TDIC.

O preconceito linguistico também é discutido no trabalho em questdo. Alves
(2015) destaca a importancia do ensino focado na variacdo e chega a desenvolver
atividades voltadas para a compreensdo da heterogeneidade observada na Lingua

Portuguesa, com as quais obteve produtivos resultados, como ela propria relata.

Em momentos diversos das aulas, os alunos, ao ouvirem um colega se
expressando por escrito ou oralmente sem fazer uso da marcacdo
canénica da concordancia, diziam: “Th, professora, o (nome do aluno)
ndo estd usando a concordancial. 1sso ja é uma diferenca, pois, antes
do desenvolvimento dessas atividades, 0 mais normal seria ouvir algo

como “o (nome do aluno) falou errado” ou “o (nome do aluno) ndo
sabe falar”. (p. 57)

Além da preocupacdo com o letramento digital, bem expresso por meio da
apresentacdo da proposta pedagdgica com uso do Facebook e do Wikispaces como
ferramenta, e da preocupac¢do com o preconceito linguistico, essa pesquisa visa ao
ensino, como dito, do fenémeno linguistico também aqui trabalhado, a concordancia

verbal. A pesquisa ndo se limita a abordagem da concordancia verbal de terceira pessoa,
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mas reflete sobre a concordancia em nivel mais abrangente até chegar a consideracdes
sobre a concordancia em P4, desenvolvendo atividades que objetivam ao ensino critico
e reflexivo do fendmeno.

Damasio (2015), cujo trabalho também versa sobre a concordancia verbal,
destaca as importantes contribuigdes dos estudos sociolinguisticos para o ensino de
Lingua Portuguesa e, antes da proposta de ensino, apresenta uma analise de usos de
concordancia verbal em P6, feita com alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma
escola municipal de Natal. Como se V&, a concordancia verbal em terceira pessoa é fator
importante, cujo uso observado nas produgdes orais e escritas de alunos do ensino
fundamental constitui importante ferramenta para a tomada de decisdes no ensino de

Lingua Portuguesa. Nas palavras da autora:

Ja é fato que a CV é uma regra variavel, apresentando variante
explicita e variante zero de plural, ambas regidas sistematicamente por
fatores linguisticos e sociais (cf. Scherre e Naro, 1998). Também é
consenso entre os linguistas que o uso da variante zero em verbos
pospostos e proximos ao sujeito, como em “Eles come muito!” e “Eles
j& pode ir embora?”, muito comum na fala popular, é um fator de
estigmatizacdo dos falantes pela sociedade letrada, principalmente em
construcdes com P6. (p. 43)

Assim, a autora propde uma atividade de producdo textual baseada no Exame
Nacional do Ensino Médio-ENEM, de 2013, conforme proposta disposta no anexo 111 e,
dos trinta textos resultantes da proposta, analisa 0 uso da concordancia verbal em P6 de
seus alunos como base para a elaboracdo de proposta pedagdgica. A analise dos textos
rendeu 256 (duzentos e cinguenta e seis) ocorréncias de sujeito em terceira pessoa
plural, cujo percentual de realizacdo da concordancia padréo é de 92,5%, demonstrando
que os alunos, de maneira geral, dominam os recursos basicos necessarios a utilizacdo
da concordancia canbnica em terceira pessoa, reforcando, inclusive, a influéncia
decisiva da escola, onde foram produzidos os textos, e da escrita, como importantes
motivadores de um maior nivel de monitoracdo estilistica e, portanto, maior realizacdo

de usos padrao.

2.3.3. Material didatico da rede estadual de ensino para turmas do 8° ano do ensino
fundamental

Como esta pesquisa se centra no fenbmeno da concordancia verbal e analisa o
fendmeno referido em textos de alunos do 8° ano do ensino fundamental, cumpre

apresentar o material didatico utilizado nas turmas em questdo. A escola em que se
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realiza a pesquisa integra o quadro de unidades escolares que fazem parte da rede
estadual de educagdo do Rio de Janeiro. Tal rede, desde 2012, conta com o chamado
Curriculo Minimo®, adotado, inclusive, para o ensino de Lingua Portuguesa, e cuja
utilizacdo é recomendada para o planejamento das atividades pedagdgicas nas turmas
analisadas. O Curriculo minimo, conforme disposto no Anexo IV, prevé o trabalho, no
8° ano, com o género textual resumo, um dos motivos pelos quais tal género foi
escolhido para realizacdo da experiéncia-piloto exposta no Capitulo 4 deste trabalho.
Além disso, esse documento prevé, também no 8° ano, o trabalho com o fenémeno da
concordancia verbal.

A rede estadual de educacdo do estado do Rio de Janeiro oferece, entdo, alguns
recursos para a abordagem dos elementos dispostos e recomendados pelo Curriculo
Minimo, como livro didatico e as chamadas atividades autorreguladas, cuja aplicagéo ao
ensino do tema é apresentada a seguir.

O livro de Lingua Portuguesa adotado na escola pesquisada, escolhido pela
equipe de Lingua Portuguesa da unidade escolar como uma das opcbes a serem
consideradas entre as opc¢Oes oferecidas para escolha pela rede estadual € o livro

“Vontade de saber Portugués”, da FTD, de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto.

Vontade
de Saber
PORTUGUES

Figura 1: Capa do livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeire Alves e Tatiane
Brugnerotto, adotado para o0 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada.

5 Guia de referéncia curricular adotado pela rede estadual de educac3o do Rio de Janeiro, que visa ao
estabelecimento de competéncias e habilidades minimas a serem desenvolvidas em cada ano de
escolaridade, no ambito de todas disciplinas que integrem a grade curricular de cada série.
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Este livro, entretanto, ndo aborda diretamente alguns dos temas que perpassam o
desenvolvimento das habilidades e competéncias estabelecidos, no Curriculo Minimo,
para o ensino de Lingua Portuguesa no 8° ano — conforme se pode observar em seu
sumario, reproduzido nas figuras a seguir.

Capitulo 1
Meu primeiro amor

etk

=
=
s
8
2
=
=
=
=
o
3
=
=
=

Capitulo 1
Historias para
a vida toda

Figura 2: Parte 1 do sumario do livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada.

Capitulo 2 Leitura 1 - Um apologo — Machado de ASSIS..........oweweeeeee
Minha terra tem Estudo do text:
histérias Producéo escrita

gay

* Apsioge

Leitura 2 - Cang30 d0 exilic — GONGAIVES DIAS ... cviceeenee
Estudo do texto.

Interagdo entre os textos

3882

e
= Intertextualidade: o didlogo entre os textos.
A lingua em estudo....
= Voz passiva analitica @ voz passiva sintética

Capitulo 1
A tecnologia no
cotidiano

“Tempos modernos” w

Capitulo 2 Leitura 1 - /o
0 universo digital Estudo do texts
Leitura 2 - Avatar & s6 0 comego — Alexandre Versignassi... 118
Estudo do text 120

Luciana Sgardi .....

A lingua em estudo. 129
= Aposto g
- Palavras & expressoes que causam dividas.

Figura 3: Parte 2 do sumario do livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada.
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Capitulo 1
A poesia e seus
encantos

o
=
N

£
o

=
=
=4
<
=<

poesia

g Capitulo 1
= Atencao! Pare! Siga! > 172
174
s 176
P 177
= = Becutses ssados na argumentacdo
S Leitura 2 - Fot-fegenda — 0 Estado de S. Paulo........o.... 181
o= o 182
< B
S escrita t 185
o= « &g 3¢ opinido
Producio oral 188
« Mess-rsdonda

Figura 4: Parte 3 do sumario do livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada.

Al - 190
Capitulo 2 Leitura 1 - Padeste 6 tnsitc ~ José Benjamin de Lima..... 197
198
ansi texto.
Para um transito Estudo do : -
= i - carora - Linceln Paiva ... 200
melhor Leftura 2 - Comece 3 pedic 8 dar carona Z

Estudo do texto.
Produgdo escrita ...

« Antnclo em folheto
A lingua em estudo.
« Pericdo simples ¢ periada comgesto

Capitulo 1
Humor: da reflexao a
critica

L 215

A alegria do fazer rir m

Leitura 1 - Aningic publici:
Estudo do texto........
iando a 5

= Elementos do anincio pu
Produgdo escrita ...
= Anancio publicitario
Leitura 2 - 2 mefhiar de !
Estudo do texto.
Producéo oral ...

= Contar anedotas
Alingua em estudo.
= Canjuncio suburdinativa

Figura 5: Parte 4 do sumario do livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeire Alves e
Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada.

Percebe-se, observando detalhadamente o sumario, que realmente ndo ha um

espaco destinado ao género textual resumo, nem a abordagem direta e especifica para o
trabalho com a concordancia verbal.
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Considerando as descrigdes gramaticais no livro, pode-se perceber que as bases
para o tratamento do tema s&o langadas com a apresentacdo, no Bloco 1, de elementos
importantes para a compreensdo da estrutura argumental dos verbos e, assim,

indiretamente, da relacdo sujeito-verbo.

[ A lingua em estudo

Predicativo do objeto e predicado verbo-nominal
Predicativo do objeto

I Refletindo e conceituando

Leia o poema a seguir, em que o eu lirico expde como uma adolescente se vé ao olhar
para um espelho.

Quando a gente se olha
no espelho

e se vé mejo fada,

meio rainha ou bailarina

e com cara de dona da festa,
tudo que é bom acontece.

O astral vai além das nuvens
e a gente brilha e brilha.

Se alguém falar de amor,

nao faz mais do que obrigagao.
Quando a gente se olha

no espelho

e se vé um lixo,

meio bruxa ou fantasma,
pode Deus ordenar,

podem todos os olhos pedir,
podem todos os anjos ajudar,
pois 0 navio afunda, afunda
nio vem mesmo a tona.

Se alguém falar de amor,

a gente acha que ¢ gozaco!

. E=|EW Em que fase da vida o eu liri
e ‘ evidenciar sua resposta? o

ﬂ O poema é composto de du
: se ver ao olhar para o espelho. Exphque cada uma delas

|EEE Em sua opini

|
|EE Releia a orag

| Eu me vejo meio fada.
|

26

Figura 6: Estrutura argumental do verbo no livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosin_leire
Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada
(Parte 1.

alavras desse oragdo referem-se ao eu lINco? Fu, me

a fungdo sintatica desses termos?Eu: sujwite m

objeto dirto

yerso, o eu lirico faia sobre uma agao. Quem pratica & quem recebe essa aglo?
tada fol empregada para sirloulr uma caracteriatioa a auem? Gue termo fol

do para se referlr a essa pess

o foi p

0 6 um

ol identificar cbum mm«m um dﬁlﬂa 6 um verbo significative
stantivo (fada),

v

substantivo fada desempenha a fungl

:a dp predicativo do objeto, o qual tom &
fungdio de atribuir qualidade ou estado, mod|

0 obleto dirsto e/ou Indireto a que se refars.

a0 de predicativo do objeto pode ser exercida tanto pelo substantive quanto
adjetivo. Veja.

Cor ;.ignrp vocs uma irma.
vio 0D Prodicativ da
jata ditoto

(Nicleo: aubstantivo irm)
Acho ele multo prestative

viD 00 P

bleto oirelo
(Nicloo: adfetivo prestativo)

Predicado verbo-nominal

Observe estas oragoes

I3 Joao encontrou sou raléglo quebrado
[ Jodo, desesperado, procurou seu reléglo pela casa

Na oragdo A, o predicado apresenta dois nuclec
Quebrado (predicativo do objeto, (‘nﬂnlll\ﬂ(lu por um a

ncontrou (verbo significativa) e
jetivo),

Ne oragéo B, também ha dols nucleos: desesperado (predicativo do sujelto, constitul
46 por um adjetivo) @ procurou (verbo significative)

Quando, 6m uma oragfo, ha um verbo significativo @ um predicativo (do sujeito ou do objeto), o predicado |
¢ denominado predicado verbo-nominal

0 pradicado verbo-nominal & composta pala unido de um predicado verbal com um predicado nominal
Exomplos:

Joao encontrou seu relogio. O rolégio estava quebrado
Pradicado verbal Prodicado naminal

Joho encontrou seu r

gio quebrado.

Prodicada minal
(verba significallva: ancontrow + predicativo do ohslo: quebrada)

Figura 7: Estrutura argumental do verbo no livro “Vontade de Saber Portugués”, de Rosimeﬁe
Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada
(Parte I1).
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Também é destacado, ainda no Bloco 1, o uso da terceira pessoa plural na

construcdo da indeterminagdo do sujeito.

A lingua em estudo

Sujeito indeterminado € oracgdo sem Sujeito
Sujeito indeterminado

' Refletindo e conceituando

No tracho do conto a
deguatam um peixe, tam
Ernesto, sobre um

segulr, trés adolegcente,
Uma sUrpresa ao conye
rdo que encontraram en

Quico, Claudia e Marcela,
rerm com um poscador, ¢
Jma liha. Lela-o

enquanto
hamado seu

L)

Quico devorou um bom pedago do seu e

Xemplar, lambeu os
dedos e tentou retomar 0 assunto:

— Seu Ernesto,
Que estd abandon,
O homem encarou-o com o pedago de
boca ¢ hesitou um instante antes de falar;
— Bunio sei dizer, nfo, O

O casardo nio tem dono? D4

a impressio de
ado hii muito tempo,

Pelxe a caminho da

que eu sel é o que dizem
E o que é que dizem, seu Ernesto?
— Do fantasma,

~ Fantasma? — inte,

interessou-se Claudia,

FIOBARAM 40 mesmo tempo, surpresos
O fantasma do alemio,. Dizem que e mora na casa

Os Jovens entreolharam.se ressabiados Porque haviam notado a mud,
pescador. Ele niio estava brincando, Come us houvesse dito tudo, ele
crva 0 pedago de fllé, passava na furinha ¢ enfious na boca. O silénci,
Provocagio de Marcel; i

— Fantasmas ndo existem, seu Ernesto,

{57

“anga no semblante do
{Ornou ao seu peixe, Arran-
@ foi rompido com 4 quase

Ll i, U G ERION0. 44—
5 e 2, Bk P P10, 10005, 7 s ¢t

BN Nesse conto, um mistério Inquieta os adole,
fados conferem um sentimen

A honlta
Y0010 Ntew iy sauy

A hesltago de seu Ernesto

scentes. Copie quais elementos apresen-
‘(?‘ d? medo e um ar de m}?lérlo ao texto lid,

. © Quioo.; G oo dla forma sertiel St
antes de

Jonder & pergunta de Quico, o eambes A
tar alguém diretamente ‘

| 1 0 uso da forma verbal dizes o i
f
0 rosto do pescador,

m, sem oi

[® A mudanga de semblante

Bo 8 4 90 fAntwsmo
8llénolo entre o8 personagens apas S6u Emesto ter dito sobre a existanca fantasma

| ==& O fato de seu Ernesto ostar brincando
ER Seu Ermesto, ao ser interro,
3 9ado sobre a existéncia d
duas vezes a forma verbal dizen #Pessaasno casarko, eiraga
Da::’nl'xernnuvns e 20Ul cople a que indica por que seu E
| verbal, Poraus muitas pessay o hi

rnesto empregou essa forma
o ¢

Y0408 1 I oot
» aqueles que,

aue mua 8, Mg el n

a8 e

Figura 8: Indeterminagdo do sujeito no livro “Vontade _de Saber Portugués”, de IRos;;nzlirsz "
Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesq
(Parte 1.

i& sabo quem 580 as pessoas, mas nao quor revelar aos adoloscentes, Gom receio
3ue arrumenm confusao, e lambém porque quer evitar que elas sofram as consequan-
s negativas dessa descoberta.

rque muitas pessoas i lhe contaram essa histéria, mas ele néo conhece aauelas q
mente, viram o fantasma no casardo. Além disso, quer criar um clima ?E mis

o5 3.0) Nio, pais seu Emesto no faz nenhurma refern
A ipsslclosuagiion; ©u posterior a quem especificamente praticou essa ag:

: “Dizem que ele mora na casa...”.

ue,
o e

Feleia a oraga

#. Em que pessoa e nimero o varbo em destague a do plural,

= possivel idantificar o sujsito que pratica & agéo expressa por esse verbo? Expligus

vimos, podemos transmitir uma informagao sern necessariamente esclarscer
praticou a agéo. Isso pode ser feito em duas situacoes:
ando nao sabemos quem pratica a agéo;
néo queremos, intencionalmente, esciarecer quem a realiza.
casos, dizemos que o sujeito da oracdo ¢ indeterminado,
¢ possivel determinar quem praticou a agao
agao livesse sido pscrita assim: “Diz-se que ele mora na
também ndo seria possivel identificar quem pratica a
dizer. Essa & outra forma de construir o sujeito indeter-
Nesse caso, 0 pronome se ¢ denominado indi
rminacéo do sujeito.

i
g
H
b

|
|
N £ o S =
Tipos de sujeito
| Eimportante lembrarmos que hia quatro tipos de sujsito. ‘
= Sujeito simples: apresenta apenas um nicles. Exemplo:

Seu Ernesto oscutou muitas histdrias sobre o fantasma do casarao.
= Sujeito composto: aprosanta dois ou mais niicleos. Fxemplo:

Quico. Claudia ¢ Marcelo foram passar férias om uma iha cheia de

mistérias. |
* Sujeito oculto ou implicito; ndo ostd expresso na oracas, mas pode

ser facilmente identificado, Exemplo:

Saimos pelo mundo em busca de aventuras! g

} = Sujeito indeterminado: nao se pods, ou née se pratende identificar
quemn praticou a agac do verbo. Exemplos:

Acredita-se na oxisténcia do seres schranaturais. |
Roubaram o casaria na noite anterior & conversa.
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Figura 9: Indeterminagao do sujeito no livro “Vontade _de Saber Portugués”, de IRosel;nzlirSe‘:’:1 "
Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesq
(Parte I1).
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i i n&o constitua
Além disso, ha a apresentacdo dos verbos impessoais, que, embora

anci i ema por conta da
efetivamente tratamento da concordéncia, se relaciona a esse t p

abordagem da pessoalidade e da impessoalidade.

Sem sujeito

indo e conceituando

=42 a previsao do tempo a seguir.

Na quinta-feira, o Sof aparece  regides do Centro-Oeste, © tem
P2maior parte do dia no centro- po. fiea instivel, com muitas
-sul & no oeste de Mato Grosso  nuvens, aberturas de Sol ¢ chuva
do Sul ¢ 1o sudoeste de Mato 2 qualquer hora. Em alguns mu.
Grosso. Nestas 4reas, a nebulosi- hicipios pode chover forte,
dade aumenta no decorrer do

| dia e ocorrem pancadas de ci
Y23 partir da tarde. Nas demais

2

© texto acima & uma Previsao do tempo,
© objetivo de textos COMO esse? mformar a.

m um det

o
% escreva quais sdo os predicados de cada

4% come estart © tampa

uma delas.

=) [--] ocorrem pancadas de chuva a Parlir da tarde. o

) L] Em algans municipios pode chover forte. £m =

Com base nas frases da questaa anterior, responda:
Em qual delas & poss

tificar o sujeito? v .

E na outra oracao, ha sy

8 aMigos! (He = Existom)

= Havia, na biblioteca da es-
~Cola, uma secdo com os |1
“ros de poemas preferidos
dos jovens. (Havia ~ Existia)

~ Ha trés anos Carofina e .
liano namoram.
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Flguraé0. Vng‘t;;)%n:gg;sgg 1para 0 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada (|
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P worm 2ovile quaem ke
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No Bloco 2, hé a apresentacdo da voz passiva analitica e da voz passiva sintética

e, por ocasido da apresentagdo da voz passiva sintética, um “ box” ¢ utilizado para a

explicagédo de sua estrutura, com destaque para a realizacdo da concordéncia padrdo em

tais casos especificos.

A lingua em estudo

Voz passiva analitica e voz passiva sintética

l Refletindo e conceituando

BN Lela a seguir um trecho de uma noticia sobre a escola de samba Unifio da llha, do
Rio de Janelro, que teve como tema Dom Quixote, no Carnaval de 2010.

Carnayul 2010: unido da ilha homenageia

Dom Quixote
(o} uma loucura, somos apaixonados. E
© sambaenredo “Dom Quixore  vamos falar sobre isso, ¢ também so.

de Ls Mancha, o Cavaleiro dos So.  bre a poixio pela escola’ conta.
fveis® vol levar & Sapucai  Também serio lembrados no desfile

de Cervantes. “Digo que nos
50 enredo estd entre 08 doik ou trés
melhores do Rio de Janelro nesse
ano} gaba-ae Marcio Andié, O desfile
ficou  cargo da carnavalesca Rosa
“El ¢ talentosa, tem tudo

@ fol definida pela
popularidade do livro. “Nio tem en-
rﬁunudu' Justifica Mdrcio André.
De acordo com o diretor de Car
naval, cada um dos carros da cscola
terd uma surpresn. No desfile, o
Unito da Ilha val mostrar a perda da
Tucidez do personagem, sua paixio e
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Figura 12: Voz passiva no livro “Vontade de Saber Portugués”,
Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada (Parte I).
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Figura 13: Voz passiva no livro “Vontade de Saber Portugués”
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Brugnerotto, adotado para o 8° ano do ensino fundamental na escola pesquisada (Parte I1).
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Com o objetivo de subsidiar o trabalho com o Curriculo Minimo, a rede estadual
de educacéo oferece também — para consulta online e impressdo, em versdo para o

professor, com gabarito, e versdo para o aluno — as chamadas atividades autorreguladas.

Lingua Portuguesa

e Literatura

Caderno de Atividades
Pedagdgicas de
Aprendizagem
Autorregulada - 01

8° Ano do Ensino Fundamental

Disciplina Curso Bimestre Ano

Portugués Ensino Fundamental 1° 82

Habilidades Associadas

1. Identificar o tema, as ideias centrais e secundirias e asinformagBes implicitas do texto.

2. Diferenciar relatorio, fichamento e resumo.

3. i e empregar palavras em fungéo da finalidade e do nivel de formalidade
desejada.

4. R he e utilizar as regras d ancia nominal e verbal.

Figura 14: Capa do caderno de atividades autorreguladas do Estado do RJ para uso no 1°
bimestre em turmas do oitavo ano do ensino fundamental.

No Caderno de atividades pedagogicas de aprendizagem autorreguladas,
elaborado para atendimento das orientagdes do Curriculo Minimo a serem
desenvolvidas no 1° bimestre de aula no 8° ano do ensino fundamental, ndo s6 o género
textual resumo, como o fenémeno da concordancia verbal e da concordancia nominal
sdo apresentados.

Percebe-se, conforme Anexo V, que o tema € abordado limitando-se a
apresentagdo de um padrdo geral, que ndo reflete a realidade dos usos brasileiros e
acaba por reforcar o estigma da auséncia da marca de plural. A variacdo linguistica é
deixada de lado, assim como, na prescri¢do do uso de um padréo geral, sdo deixadas de
lado as possibilidades de uso ndo padrdo da concordancia que possam atender a

propositos comunicativos especificos em fungdo da situacdo de comunicacéo.
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O carater do material apresentado — pela auséncia do tratamento do tema ou por
sua simplicidade e limitacdo — refor¢a, conforme a visdo apresentada neste trabalho, a
importancia da criagcdo de estratégias que atendam ao ensino mais critico, reflexivo e

produtivo do fendmeno.

57



3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Sdo expostos, neste capitulo, os principais pressupostos tedricos que norteiam
esta pesquisa: de um lado, os que fundamentam a descricdo dos usos e das
crencas/atitudes dos alunos observadas, tanto na experiéncia-piloto quanto na analise de
dados variacionistas extraidos das redacfes; de outro, 0s que se referem as premissas

relativas ao ensino de lingua materna adotadas.

3.1. Pressupostos sociolinguisticos e a descri¢cdo do PB

Como temos visto, ao que tudo indica, 0 ensino de concordancia ainda hoje se
limita ao ensino de um padrdo geral que nem sempre reflete a realidade dos usos
brasileiros, reforcando o estigma da auséncia da marca de plural em certas estruturas,
sobretudo nas variedades populares, por mais que determinados usos ndao marcados
possam ser verificados mesmo em variedades cultas do PB. Essa perspectiva esta
baseada em uma visdo de lingua como sistema Unico, homogéneo e engessado. Neste
trabalho, entretanto, consideramos a lingua na perspectiva da Sociolinguistica
Variacionista. Isso significa dizer que concebemos a lingua como variavel e
heterogénea, visto que ha “formas distintas que, em principio, se equivalem
semanticamente no nivel do vocabulario, da sintaxe e morfossintaxe, do subsistema
fonético-fonoldgico e no dominio pragmatico-discursivo” (MOLLICA, 2007, p. 9). Tais
formas distintas e equivalentes adquirem valores distintos em acordo com realidades
diversas de natureza sociocultural, que impulsionam a diversidade caracteristica da
heterogeneidade linguistica, muito embora tal diversidade ou heterogeneidade ndo se dé
de maneira aleatoria ou desordenada.

A variacdo, inerente a todas as linguas, obedece a regras cuja investigacao
constitui um dos objetos na Sociolinguistica, linha cientifica que surge em meados do
século XX e que passa a considerar a comunidade de fala como objeto no ambito das
pesquisas linguisticas (Cf. BORTONI-RICARDO, 2014). Weinreich, Labov e Herzog
(1968) constituem o principal expoente na base dessa forma de pensar a linguagem e
argumentam “em favor da natureza motivada e ordenada da heterogeneidade
linguistica” (Cf. BORTONI-RICARDO, 2014, p. 52), segundo a qual o que se vé como
erros diante do que seria o sistema, ou a lingua, seria, na verdade, parte desse sistema,

previsivel, inclusive, se este for descrito em uma perspectiva realista. Nessa perspectiva,
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0s conceitos saussureanos de langue e parole, brevemente citados no inicio deste
trabalho, sdo criticados, passando a concepcdo de fala a ser considerada de maneira
imbricada & concepgao de lingua. Conforme Bortoni-Ricardo

O trabalho de William Labov e de seus colegas e seguidores
representa uma sintese entre a lingua e a fala, saussureanas, bem como
entre a competéncia e 0 desempenho da teoria de Noam Chomsky, a
medida que enfatiza a gramaticalidade dos enunciados até entdo
considerados préprios da provincia da fala ou da performance. (2014,
p. 53)

Isso posto, a lingua seria composta por regras variaveis condicionadas por
fatores linguisticos e extralinguisticos e as variantes resultantes desses
condicionamentos estariam expostas a avaliacdo subjetiva dentro de cada sociedade,
podendo ser considerada prestigiosa ou ndo prestigiosa segundo uma serie de
crencas/atitudes internalizadas dos sujeitos dessas sociedades.

Dentro dessa perspectiva, atuam, basicamente, os problemas da mudanca de
Weinreich, Labov e Herzog (1968): o problema das restricdes, segundo o qual haveria
condicBes que atuariam como forca centripeta ou como forca centrifuga diante da
mudanca, tornando-a possivel ou ndo; o problema do encaixamento, segundo o qual a
mudanca € observada em funcdo do sistema linguistico, em acordo com a estrutura
social; e o problema da avaliacdo, segundo o qual a avaliacdo subjetiva do falante diante
da variacdo pode favorecer ou ndo a mudanga.

Levamos em conta, nesta pesquisa, entdo, essa natureza variavel da linguagem e
as crencas/atitudes que movem subjetivamente a sua avaliagdo, de modo que
enxergaremos o fenbmeno que constitui o foco deste trabalho em sua perspectiva
varidvel, buscando entender o carater ordenado de sua heterogeneidade, segundo fatores
e objetivos ja definidos na introducéo do presente trabalho.

Cumpre destacar, também, que esta pesquisa tem como fundamento, ainda, os
resultados descritivos sobre o fendmeno da concordancia no PB, sobretudo o continuum

proposto por Lucchesi (2008, 2015 e outros), ja sintetizados no capitulo anterior.

3.2. Pressupostos relativos ao ensino de lingua materna

Temos visto que os fendmenos linguisticos e, mais especificamente, a
concordancia verbal, podem ser vistos e ensinados com base nas mais variadas
perspectivas. No que se refere a perspectiva aqui adotada, este trabalho considera a

proposta dos trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa (Vieira, 2015) e concebe a
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abordagem de lingua e gramética, em que se inclui o tratamento da concordancia verbal,
de forma reflexiva, seja no que tange aos padrdes privilegiados na abordagem
prescritiva, seja no que se refere ao conhecimento provido em uma perspectiva
descritiva. Com base em tais premissas, passamos a apresentacdo e delimitacéo tedrica
aqui considerada.

3.2.1. Os trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa
Os Parametros curriculares nacionais (PCN) sdo elaborados na década de 1990,
no auge da critica aos modelos tradicionais de ensino. Entre as principais criticas aos

modelos tradicionais figuram:

e a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de exce¢do, com 0 consequente preconceito quanto as formas
de oralidade e as variedades ndo-padréo;

e 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas;

e a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p . 18)

O ensino de gramatica desarticulado das préaticas de linguagem, sem ter como
fim o uso da lingua nas relagdes interpessoais, bem como o ensino por meio de
memorizacdo e estudo focado na terminologia figuram como base das principais criticas
ao ensino tradicional de Lingua Portuguesa. Critica-se, por exemplo, a atitude de
professores e gramaticos ditos puristas por continuarem a prescrever 0 Uso escrito e até
oral de expressées como O livro de que eu gosto ndo estava na biblioteca, embora ja se
observe e comprove cientificamente a preferéncia por O livro que eu gosto ndo estava
na biblioteca nos mais variados estratos sociais e registros de uso da lingua, conforme
apresentado pelos préprios PCN (1998).

Considerando a proposta do referido documento oficial, entendemos como
produtiva a atividade de analise linguistica integrada, sempre que possivel, ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo textual. Nesse sentido, vemos
como estratégia viavel para o atendimento das novas demandas do ensino de Lingua
Portuguesa a proposta concebida, no ambito da organizacdo da disciplina do
PROFLETRAS, por Vieira (2015), baseada nos, por ela sistematizados, trés eixos para

0 ensino de gramatica, a saber: o ensino de gramatica como atividade reflexiva (Eixo 1),
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considerando a produgdo de sentidos (Eixo 2) e relacionado ao plano da variagdo e
normas (Eixo 3).

De forma resumida, essa proposta tem como principais objetivos “focalizar
fendmenos linguisticos como: (i) elementos que permitem a abordagem reflexiva da
gramatica; (ii) recursos expressivos na construgdo do sentido do texto; e (iii) instancias
de manifestacdo de normas/variedades” (no prelo).

Sobre a abordagem de ensino de gramatica, focalizando fenbmenos linguisticos
como elementos que permitem a abordagem reflexiva da gramatica, Vieira toma por
fundamento, principalmente, a obra de Franchi (2006), segundo a qual se apresenta a
funcionalidade da realizacdo de atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas no contexto escolar. Nas atividades linguisticas, inserem-se aquelas
cujo objetivo seja “tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno ja teve acesso
fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns” (FRANCHI, 2006, p. 98).
Também nessa perspectiva, serdo realizadas atividades epilinguisticas, nas quais 0s
alunos sejam levados a “operar sobre a linguagem, rever e transformar seus textos,
perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais
diversas opgcbes” (FRANCHI, 2006, p. 63-64). Assim, as atividades metalinguisticas, ja
tdo exploradas na escola, na perspectiva de Franchi (2006), devem ser aqui realizadas
como resultado de um trabalho no qual os alunos sejam levados a refletir de maneira
inteligente e criativa sobre a sistematizacdo gramatical, em funcdo de suas operacOes
linguisticas e metalinguisticas, em vez de serem simplesmente levados a memorizagéo
de categorias.

Em suma, parte-se, respectivamente, da operacdo do aluno sobre 0s usos
linguisticos a partir de sua competéncia linguistica para a reflexdo sobre esses usos e,
finalmente, chega-se ao plano da sistematiza¢do, com apoio da categorizacdo necessaria
e dosada de acordo com o estdgio de tais conhecimentos em que se encontram 0S
alunos. Objetiva-se, dessa forma, que o aluno, mais do que decorar categorias € normas
de uso linguistico, opere criativamente sobre tais usos, refletindo sobre seus recursos e
sobre seu funcionamento e percebendo sua estrutura, de modo a alcancar, apenas ao
final das atividades, o que Franchi concebe como “um trabalho inteligente de
sistematizacdo gramatical”.

E importante destacar que essa viso valoriza a reflexdo gramatical, mas néo por
isso abomina as praticas em que o reconhecimento de categorias e até a memorizagao

esteja inserida. O que se critica é a restricdo do ensino de gramética & automatizacao,
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segundo a qual o aluno se apropria de conceitos e regras, mas ndo os utiliza como
instrumento de reflexdo linguistica. Basso e Oliveira (2012) e Foltran (2013)
apresentam uma lucida argumentagdo para a manutencdo do ensino gramatical baseado
principalmente no caréter cientifico envolvido no conhecimento estrutural da lingua que
se fala, tdo importante quanto o ensino dificilmente questionado do conhecimento
cientifico sobre o0 mundo no qual se vive ou sobre o funcionamento do corpo humano,
ainda que se levem em conta também aspectos ligados a nomenclatura largamente
utilizada em tais estudos.

Basso e Oliveira (2012) defendem que o ensino de Portugués ancorado nos
principios da Linguistica, como de qualquer outra ciéncia, tem relevancia em si mesmo,
e deve estar dissociado do conceito de “utilidade”. Segundo os referidos autores, “A
ciéncia serve para nos deslumbrarmos com a natureza” (p. 20). Apoiam a ideia de
Feynman, cientista que ocupa a base argumentativa de seu artigo, segundo quem “a
principal motivacdo para alguém saber algo — entender algo — é simplesmente porque é
“legal” entender as coisas, ¢ prazeroso entender como as coisas funcionam, suas razdes,
suas consequéncias” (p. 15). Mas a forma como acontece o ensino da metalinguagem,
por mais que seu estudo, por si so, seja algo interessante, deve ser repensada. Conforme

0s autores,

O ponto é: essa metalinguagem nao pode ser aprendida como uma
lista a ser decorada; ela precisa ser (re)inventada, o aluno precisa
construir, descontruir e montar de novo essa metalinguagem para
poder se apoderar dela. E esse é um exercicio que nunca é realizado: o
aluno construir graméticas. Alids, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, em boa medida, excluem a gramatica, que s6 deve ser
utilizada como instrumento para o texto escrito. Essa ndo é apenas
uma visdo instrumental da gramética, mas também serve para
reafirmar a gramatica normativa, porque vé a gramatica como pronta,
intocavel. Esse ndo é o espirito cientifico: o desafio é construir
gramaticas para se apoderar da metalinguagem, aprendé-la e sabé-la.
(BASSO E OLIVEIRA, 2012, p. 23)

Na mesma linha, Foltran (2013) destaca a importancia desse saber

metalinguistico, mas destaca também que

a reflexdo gramatical deve aparecer para criar uma consciéncia sobre

a lingua, para instrumentalizar com certos conhecimentos que
garantam a autonomia que caracteriza uma pessoa letrada: tanto a
consulta de dicionarios como a consulta de graméticas permitem
decisfes de uso que podem ser mais acertadas. (p.180)

E pautando-se nessa visdo, ancorada na proposta dos trés eixos, que se entende a

pratica de ensino de gramatica como atividade reflexiva, em que se resume o Eixo 1.
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Sobre a abordagem de ensino de gramatica e producdo de sentidos (Eixo 2),
focalizando fendmenos linguisticos como recursos expressivos na construcédo do sentido
do texto, consideramos aqui, principalmente, referéncias das areas do Funcionalismo, da
Anélise do Discurso, da Linguistica textual, dentre as quais destacamos Neves (2013) e
Pauliukonis (2014). Nesse eixo, buscamos relacionar gramatica ao sentido e ao texto,
recuperando a importancia dos fendémenos linguisticos em face de uma ou outra

inten¢do comunicativa. Conforme Vieira,

A sintese panoramica de duas propostas (NEVES, 2006,
PAULIUKONIS, 2011) que reconhecem os elementos gramaticais —
dos vocabulos formais, com sua constituicdo morfofonologica,
passando pela construcédo sintagmatica e oracional, até a construcéo e
inter-relagdo de periodos — como matérias produtoras de sentido
permite reafirmar a desejavel articulagdo entre o ensino de gramatica e
as atividades de leitura e producdo de textos. (2015)

Neves (2013), na perspectiva funcionalista, e Pauliukonis (2014), na perspectiva
da Analise do Discurso, buscam, assim, reconhecer nos expedientes gramaticais 0s
recursos expressivos que garantem a construgdo de sentidos, o que pretendemos adotar
em nossa proposta pedagodgica. Esse “sentido” pode ser mais local/microestrutural ou
mais geral, macroestrutural, ndo sendo, portanto, articulado da mesma forma com todos
os fenbmenos linguisticos, o que é mais bem definido e aprofundado, sobretudo no que
diz respeito, mais especificamente, a concordancia verbal, no item 3.2.3 deste trabalho.

Quanto a abordagem de ensino de gramatica, variacdo e normas (Eixo 3),
focalizando fendmenos linguisticos como instancias de manifestacdo de
normas/variedades, consideramos aqui, principalmente, Vieira (2013, 2014), Bortoni-
Ricardo (2005), Gorski; Freitag (2013), Duarte (2013), Martins; Vieira; Tavares (2014)
e Martins; Tavares (2013).

O trabalho com esse eixo garantird 0 acesso a regras variaveis, segundo 0s trés
continua de variacdo da Bortoni-Ricardo (2005), a saber, o rural-urbano, o de
oralidade-letramento e o de monitoracdo estilistica; mostrando que mesmo a norma
culta é variavel e que a escrita pode ser tratada de forma mais atualizada (DUARTE
2013).

Um dos fatores que atribuem profunda relevancia ao ensino de gramatica na
perspectiva do Eixo 3 é a presenca em nossa sociedade, como em qualquer sociedade
heterogénea, de fortes manifestacGes de preconceito linguistico, que constitui, conforme

Gorski e Freitag (2013, p.24, grifo das autoras), “na verdade um preconceito social”.
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Em meio a citada polarizacdo sociolinguistica do Brasil (DANTE, 2015), resultante das
também citadas peculiaridades inerentes a formacdo do PB, ndo se pode desconsiderar,
no ensino de Lingua Portuguesa, o valor social atribuido as formas variantes.

Conforme Gorski e Freitag (2013, p.24, grifo das autoras), “Interfere fortemente
no julgamento das formas e constituicdo dos esteredtipos, o status social dos individuos
que as utilizam e ndo as caracteristicas linguisticas em si”. Exemplo disso € a ja citada
“aceitacdo” da “neutralizacdo ou subespecificacdo” das formas verbais que leva a
paradigmas como: “eu canto, vocé canta, ele canta, nés cantamos, vocés cantam, eles
cantam” (LEMLE, 2013, p.101, grifos da autora) em face da estigmatizacdo de
paradigmas como “eu canto, océ canta, ele canta, nois canta, océis canta, eles canta”
(LEMLE, 2013, p.102, grifos da autora). A aceitagdo de “vocé€” no quadro pronominal
do PB segue os moldes da aceitacdo da neutralizacdo presente nas formas vocé canta,
ele canta, comuns no portugués culto, e opde-se a estigmatizacdo da neutralizacdo
presente nas formas océ canta, ele canta, nois canta, océis canta, eles canta, comuns
no portugués popular.

Negar aos alunos o conhecimento sobre o valor social, cultural dessa oposicédo
entre aceitacdo e estigmatizacdo de formas alternantes é, em nossa visdo, preocupante
principalmente por implicar tal postura, quase sempre, na defesa de que a condenacao
do paradigma estigmatizado se limita a uma busca pelo uso prescrito pela gramatica
tradicional.

Sabendo que “todas as formas linguisticas que sdo frequentemente usadas sdo
estruturalmente organizadas e atendem as necessidades de interacdo cotidiana, ou seja,
apresentam eficiéncia comunicativa” (GORSKI : FREITAG, 2013, p.28), defendemos
aqui que

E importante trabalhar explicitamente com essa realidade em sala de
aula, enfatizando a questdio da heterogeneidade linguistica,
comparando as variedades, contextualizando-as sécio-historicamente
(distinguindo  diversidade de desigualdade), e combatendo
preconceitos entre os proprios alunos, sempre na direcdo da inclusdo e
nado da exclusdo social. (Gorski e Freitag, 2013, p.47)

Esse terceiro eixo, que nos é muito caro, se relaciona de maneira especial com
nossos objetivos (iii) conscientizar os alunos de seus usos, de forma que os identifiguem
diante da realidade sociolinguistica brasileira e, mais precisamente, fluminense,
reconhecendo, inclusive, o estigma em relacdo a usos populares; e (iv) ampliar o

repertorio dos alunos, para que sejam capazes de realizar usos populares ou cultos, mais
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ou menos monitorados, em acordo com a situacdo de interagdo em que estejam

inseridos, embora os eixos 1 e 2 também se encontrem neles imbricados.

3.2.2. A concordancia verbal e os trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa

Apresentadas as bases dos trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa
(VIEIRA, 2015) em geral, cumpre pensar de que forma tais eixos se relacionam com a
pratica especifica do ensino de concordancia verbal, estruturando nossa proposta
pedagdgica para a abordagem do fendmeno. E importante salientar que tais eixos néo se
apresentam estanques, mas podem e devem funcionar em conjunto, de modo que, a um
s6 tempo, a reflexdo linguistica, a producdo de sentidos e o reconhecimento da
complexidade de normas sejam evocados nas atividades pedagogicas.

Assim, no que se refere ao Eixo 1, pretende-se levar em conta, no trabalho com a
concordancia, “a atividade do falante que ndo é neutra diante dos eventos que vai
descrever, mas que se serve dos diferentes recursos expressivos postos a sua disposicao
na lingua para instaurar seus proprios pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 2006, p.
60-61). Nesse sentido, cabe ao trabalho didatico proporcionar condigdes, por meio de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, para que o aluno, em um
processo de progressiva ativacao e inducdo de conclusdes, tenha consciéncia linguistica
sobre o fendmeno da concordéancia, o verbo e 0s sintagmas nele envolvidos e as
expressdes morfofonoldgicas para sua realizacao.

Buscando a integracdo entre o plano da reflexdo linguistica e a lingua em uso,
entende-se que o éxito do trabalho didatico s6 é possivel pensando a situagdo
comunicativa, 0 que se articula profundamente ao Eixo 2. Nesse sentido, a proposta de
vincular a gramatica ao plano textual e a producdo de sentidos pode se materializar,
primeiramente, na reflexdo sobre os padrdes de concordancia e 0s géneros textuais ou as
situacOes discursivas em que eles se efetivam. Assim, pode-se observar, por exemplo,
0s contextos em que se da a preferéncia pela estrutura “os menino canta” em detrimento
de “os meninos cantam”. A esse respeito, por exemplo, mesmo em se tratando de
falantes cultos, é possivel que néo se utilize a forma “os meninos” quando em situagdes
de comunicacdo menos monitoradas (em géneros textuais compativeis com essas
situacbes). Vé-se que nessa abordagem também se estaria considerando o eixo 3,
relativo a variacdo linguistica.

Esse exemplo simples se estabeleceria em um padrdo inicial, que se pretende

desenvolver ao nivel de reflexdo linguistica que cada turma demonstre poder e querer
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alcangar. A esse respeito, Bagno et alii (2002) apontam a impossibilidade de mapear
todos 0s usos ou variedades correntes em nossa lingua e, logo, a dificuldade da criagéo
de uma gramatica, mesmo que assim se intencionasse, que comportasse tais usos, Vvisto
que, dada a realidade linguistica brasileira, profundamente complexa, e a evolugdo
constante das linguas, rapidamente, essa gramatica tenderia a se tornar desatualizada.
Pretende-se, entdo, “criar condigdes para que os individuos possam produzir seu proprio
conhecimento linguistico, aprendendo a praticar a investigacao-teorizacao sobre os fatos
da lingua e da linguagem” (BAGNO et alii, 2002, p.61).

Dessa forma, quanto ao Eixo 3, almeja-se possibilitar ao aluno a capacidade de
transitar nos mais variados registros presentes nos continua de monitoracdo estilistica
ou mesmo de oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005), e permitir
que sejam capazes de localizar seus usos e mesmo outros analisados ao longo desses
continua, reconhecendo os condicionadores observados por Vieira (1995; 2014) que
figuram como foco nesta pesquisa, ainda que numa linguagem mais simples,
aumentando ou diminuindo sua monitoragdo com relagéo a eles em fungéo do registro.

Dado o recorte tedrico apresentado para este trabalho até entdo, parecem ja
bastante delimitados o0s objetivos a serem perseguidos na proposta pedagogica,
sobretudo no que diz respeito aos Eixos 1, que visa a abordagem reflexiva da gramatica,
e 3, que visa a abordagem da variacdo e normas. Pode parecer, entretanto, que o Eixo 2,
que visa a abordagem focada na construcdo dos sentidos do texto, reste tangencialmente
abordado ou preterido diante dos demais eixos. Tal percepcao traz a tona a necessidade
de refletir sobre a proporcéo em que se possa articular cada um dos trés eixos de ensino
em funcdo do fenébmeno linguistico abordado. Afinal, até que ponto os trés eixos
podem, realmente, ser abordados de maneira abrangente em fendmenos mais locais ou
microestruturais, como a Concordancia Verbal?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pdem as praticas de leitura e
producdo textual em destaque, contrapondo-as as praticas de carater mais propriamente
gramaticais, muito difundidas até entdo. A critica ndo é feita ao ensino das categorias
em si, como pode parecer em uma leitura apressada, mas ao ensino descontextualizado
da metalinguagem, sem articulacdo do fenbmeno linguistico ensinado a concepcao de

sua inser¢do em um texto, visto como pratica social. Nas palavras de Pauliukonis,

Talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentados
hoje pela escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo
conteddo se assenta em um consenso, com a necessidade de aprimorar
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a capacidade de ler e produzir textos que se mostrem coerentes com a
competéncia textual e discursiva do aluno, cada vez mais exigida pela
sociedade do conhecimento. Atualmente, busca-se definir qual o
conteido e a metodologia mais adequados para o ensino da leitura/
interpretacdo e da producéo textual. (2014, p.240)

Muitos sdo os trabalhos que pensam em relacionar fenGmenos gramaticais a
efeitos de sentido mais gerais no texto. A titulo de ilustracdo, podemos citar o amplo
trabalho com a referenciagdo nas atividades de producdo textual, através dos recursos de
sentido criados por meio das escolhas linguisticas envolvendo, por exemplo, a opcéao
por pronomes, adjetivos, substantivos e até mesmo oracdes, ou, em outro plano, os
mecanismos lexicais e gramaticais de retomadas anaféricas e cataforicas na rede de
relagbes que garantem a progressdo tematica de um texto. Os diferentes impactos
obtidos no nivel textual em funcdo do recurso linguistico empregado parece, em casos
como esses, articular de maneira bastante solida a abordagem dos Eixos 1 e 2 e mesmo
do Eixo 3, sobretudo se forem observados os profundos niveis de variacdo que se
manifestam no quadro pronominal brasileiro.

Além da referenciacdo e da coesdo, também se presta a uma abordagem
produtiva no eixo 2, por exemplo, o fenémeno linguistico da indeterminacao do sujeito,
como demonstrado por Souza (2015). Conforme demonstrado pela autora em sua
dissertacdo, também elaborada no ambito do PROFLETRAS, a indeterminagédo permite
trabalhar com a forma como o autor enuncia os fatos, afetando, inclusive, o plano da
modalizacdo discursiva. Também é muito produtiva, no trabalho com o eixo 2, a
producdo de sentidos baseada na predicacdo, conforme demonstrado por Neves (2013).

O ensino da Concordancia Verbal, no que diz respeito ao Eixo 2, entretanto, ndo
parece ser tdo produtivo como no exemplo citado, a0 menos ndao nos mesmos moldes.
Sendo assim, cumpre pensar 0s limites de abordagem do tema deste trabalho no que diz
respeito a construcdo de sentido e, por oportuno, repensar a abrangéncia do ensino
baseado na construcdo de sentidos por meio de recursos linguisticos, visto que ja se
pode entender que os variados fendmenos linguisticos ndo afloram em todos os eixos na
mesma proporcdo. Sem tal reflexdo, a abordagem até entdo defendida poderia fazer
pensar que 0 que se objetiva é apenas utilizar o “texto como pretexto” para uma
abordagem do fendbmeno estudado. Tal visdo ndo representa as bases dos objetivos
perseguidos por este trabalho. Mesmo importantes linguistas que trabalham arduamente
pelo estabelecimento de estratégias que visem a promocdo da ampliacdo do ensino de

leitura e producdo textual nas escolas reconhecem que “O ensino descritivo e o
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normativo, centrados no enunciado, também tém seu lugar — visto que cada estrutura
linguistica deve ser conscientemente denominada pelo aluno, por meio de um
encaminhamento critico e reflexivo” (PAULIUKONIS, 2014, p.245), o que faz da
preocupacdo com as estratégias empregadas no ensino da Concordancia Verbal uma
preocupacao legitima por si s6; mas 0 que se persegue, também nesta pesquisa, é a
articulacdo deste fendmeno em funcdo dos recursos que a escolha do uso marcado ou
ndo marcado, por exemplo, possa representar dentro de um determinado contexto de
interacdo, e tornar os alunos conscientes de tais implicagBes contextuais. Segundo

Pauliukonis,

E possivel ensinar o aluno a perceber que hé varias possibilidades de
significagdo, que se pode escolher uma delas e reconhecer as
estratégias que geram essa possibilidade. Para isso, é preciso colocar a
gramatica ou a lingua em pratica, em vez de se ensinar apenas sobre
ela, como faz, prioritaria e infelizmente, a escola chamada tradicional,
por meio da insisténcia na transmissdo de uma metalinguagem e uma
descricdo do fenébmeno linguistico, muitas vezes como um fim em si
mesmas. Se no trabalho com a gramatica da frase ou com a do texto se
ensina o aluno a reconhecer e a decodificar uma estratégia especifica
de producdo de sentido, quando a encontrar em outros textos ou
concretiza-la em seu préprio texto, terd possibilidade de ver que ela
produzird, por ser uma técnica, os mesmos efeitos de sentido,
ressalvadas as especificidades do contexto. (2014,p. 243)

Na verdade, usar 0 texto como pretexto implicaria o recurso ao material para
exclusivamente ilustrar e destacar temas gramaticais especificos. Uma vez que o
trabalho com o texto em seus diversos planos seja executado, tomar posse das estruturas
do texto para reflexdo de qualquer ordem configura a contextualizacao do trabalho com
qualquer fendmeno, o que obviamente € muito mais interessante do que o trabalho
isolado com estruturas artificialmente inventadas.

Neves (2013) afirma que a gramética “organiza as relacdes, constrdi significados
e define os efeitos pragmaticos que, afinal, fazem do texto uma peca em funcéo ” (p.
11). Parece justo gque os alunos sejam capazes de compreender tais relacdes e fazer uso

delas segundo seu interesse. Nesse sentido, considera-se, como Neves, que

A premissa central é que, numa visdo da lingua em uso, a avaliagdo
deve ser tentada no dominio discursivo, o que nada mais representa do
que levar adiante as propostas basicas de uma gramética funcional,
que prevé que a interacdo verbal é uma atividade estruturada ( com
regras, normas e convengBes), mas também ¢é uma atividade
cooperativa, e, desse modo, ativam-se, na linguagem (que é sempre
interacdo), dois sistemas de regras: as que regem a constituigdo das
expressdes linguisticas ( regras sintaticas, semanticas, morfoldgicas e
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pragmaticas) e as que regem o modelo de interagdo verbal no qual as
expressdes sao usadas (regras pragmaticas. (NEVES, 2013, p. 13)

Sendo assim, é possivel dizer que a concordancia/ garante sentido légico entre os
constituintes da sentenga, como bem exemplifica o exemplo de Perini (2007), conforme
visto no item 2.1.2 deste trabalho.

Além desse plano de sentido “local” ou microestrutural, é preciso ampliar a
reflexdo sobre sentidos que o fendmeno da concordéncia evoca em um plano que
ultrapassa o préprio texto como matéria ou produto, e atinge o nivel da percep¢do dos
envolvidos no circuito comunicativo instaurado no e pelo texto. Levando-se em conta o
ja citado estigma que acompanha o uso nao padrdo da concordancia verbal, é possivel
perceber, entdo, que a producdo de sentidos no nivel desse fendmeno ndo se processa
necessariamente no estabelecimento das relacGes intratextuais, mas expande a nogéo de
producdo de sentidos, prevista no Eixo 2, e permite que se possa entender, tambem
através do desenvolvimento do ensino de Lingua Portuguesa pautado nesse eixo, 0O
processo de significacdo que é estabelecido socialmente pelo reconhecimento do
individuo que faz uso padrdo ou ndo padrdo da concordancia nos mais variados
contextos. Trata-se, aqui, do significado identitario das variantes que compdem a regra
gramatical variavel ou, em outras palavras, do valor indexical da variacéo.

Esse processo faz todo o sentido quando se pensa que

Michael Halliday fixa-se particularmente na nog¢do de “fungdo”,
vendo-a como o papel que a linguagem desempenha na vida dos
individuos, servindo aos muitos e variados tipos universais de
demanda. Ele assenta a sua gramatica numa base sistémica (e
paradigmaética), na qual o enunciado ndo parte de uma estrutura
profunda abstrata, mas das escolhas que o falante faz quando o
compBe para um propoésito especifico, com elas produzindo
significado. (NEVES, 2013, p. 18)

Partindo dessa proposta, é possivel pensar que o uso ndo padréo da concordancia
verbal também possa exercer uma funcdo em determinados contextos, servindo a
producdo de sentidos em acordo com 0 género textual em questdo e a situacdo de
comunicacdo no qual tal género se encontra inserido. Exemplo dessa representacéo € a
cangdo “Inutil”, parte do repertdorio do grupo musical “Ultraje a rigor”, em que a
concordancia padréo é subvertida propositalmente, de maneira visivel, atendendo, entre
outros projetos de dizer possiveis, a construgdo de uma identidade sociocultural para um

determinado grupo social representado, como ja apontado por Vieira (2014).
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Tais usos e tais funcBes chamam a atencdo para a fungdo sociossimbdlica da
linguagem e para a sua implicacdo também no universo escolar dentro de uma
perspectiva de letramentos multiplos, que leva em conta o valor semi6tico imbricado no

uso de cada fendmeno linguistico, como se apresenta no tdpico a seguir.

3.2.3. A concordéancia verbal e o valor semiotico

Pensar a concordancia verbal na perspectiva do Eixo 2, como se V&, é mais do
que pensar sobre 0s impactos que a compreensdo ou ndo de um texto possa sofrer em
funcio de “erros de concordancia”. E pensar sobre a forma como a ndo concordancia
padrdo pode significar, inclusive, em fungdo do contexto interacional. Nesse sentido, €
importante pensar sobre a realizacdo ou néo realizacdo da concordancia padréo e na
criacdo da identidade de quem fala, em fungcdo de suas escolhas, bem como sobre a
relevancia da compreensdo sobre a formacgéo dessa identidade e o valor social atribuido
a ela, de forma que a escola seja, tambem, lugar de letramentos multiplos, através dos
quais o0s alunos percebam as implicagbes sociais em acordo com suas escolhas
linguisticas face ao contexto em que a interacdo se processe. Sendo assim, cumpre
pensar, especificamente, a importancia do valor indexical e dos letramentos multiplos

no que se refere a construcdo de sentidos.

3.2.3.1.A identidade como parte do Eixo 2: construcdo de sentidos e o valor
indexical

Em sua “Dramatica da Lingua Portuguesa”, Bagno (2000) apresenta o que
chama de trés atos que integram o ‘“drama da linguagem”. Esses atos seriam,
respectivamente, “ter o que dizer”, “querer dizer” e “poder dizer”. Uma das questdes
que fazem desse “poder dizer” um drama est4 no julgamento social inerente a variedade
empregada no momento em que se diz. O uso de uma variedade desprestigiosa, em
comunidades heterogéneas, pode ser mais mal visto do que “néo ter o que dizer”, parte
do drama presente no primeiro ato de Bagno. Isso acontece porque, conforme ja dito por
Signorini (2006), ha uma luta de cunho politico e ideoldgico, que envolve 0s usos
linguisticos e os reveste de uma natureza simbolica de conotacdo negativa ou positiva

em meio as praticas sociais ou, em outras palavras:

O foco na diferenca em relacdo a determinado padrdo tem sempre
como efeito a desqualificacdo do falante e de seu desempenho, tanto
em relagdo & identidade social que ostenta, ou lhe € atribuida — sem-
terra, vereador, dirigente sindical —, quanto em relacdo a funcéo que
pretende desempenhar — falar, agir, decidir, em nome de um grupo. E
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essa desqualificacdo se da através da (re)constituicdo , mesmo que em
negativo, de bordas e fronteiras que separam e diferenciam lugares e
fungBes na ordem sociopolitica estabelecida e que sdo mapeadas a
nivel simbdlico pela linguagem, ndo s6 mas sobretudo pela linguagem
verbal (SIGNORINI, 2006, p. 143)

Esse julgamento social possui profunda relagdo com o valor indexical ligado ao
uso de cada fenémeno linguistico. A concepcdo de valor indexical, tradicionalmente,
estd ligada aos termos linguisticos afetados pelo fendmeno da déixis, como os que
trazem a nog¢ao de pessoa, a exemplo de “eu” e “nos”; de lugar, a exemplo de aqui” e
“la”; ou tempo, a exemplo de “agora” e “ontem”. Tais termos sdo chamados déiticos, de
maneira geral, por terem seu valor determinado em fung&o de um contexto situacional e

interacional especifico. A palavra déixis é definida por Camara Junior (2002) como

faculdade que tem a linguagem de designar mostrando, em vez de
conceituar. A designacdo déitica, ou mostrativa, figura assim ao lado
da designacdo simbolica ou conceptual em qualquer sistema
linglistico. Podemos dizer que o SIGNO lingistico apresenta-se em
dois tipos — 0 SIMBOLO, em que um conjunto sénico representa ou
simboliza, e o SINAL, em que o conjunto sbnico indica ou mostra
(...). O pronome ¢ justamente o vocabulario que se refere aos seres por
déixis em vez de o fazer por simbolizacdo como 0s nomes. Essa déixis
se baseia no esquema linglistico das trés pessoas gramaticais que
norteia o discurso: a que fala, a que ouve e todos os mais situados fora
do eixo falante-ouvinte.(p. 90)

Segundo a Teoria da Enunciacdo, de Emile Benveniste, a déixis também pode
apresentar-se como fator indicador de subjetividade. Nesse sentido, o0 sujeito é inserido
na linguagem. Segundo Pires e Werner (2007, p.158), “Foi pensando no homem na
lingua que vimos aparecer, em Benveniste, um sujeito subjetivado na e pela linguagem,
deixando suas marcas no gue nos € mais cotidiano, ou seja, no dialogo .

Considerando tal perspectiva, segundo a qual o sujeito é subjetivado na e pela
linguagem, é possivel ampliar a nocdo de valor indexical para outros fendmenos

linguisticos. Segundo Bucholtz e Hall (2005)

O valor indexical ndo est4d somente em certas categorias linguisticas,
eleitas como termos déiticos (...) A indexicalidade constitui-se como
veiculos para préticas culturais e para associagdes entre linguagem e
identidade, baseadas em crencas e valores socialmente construidos
produzidos pelo individuo na/pela linguagem (Duranti, 1997, p.38). (
p. 64)

Com base em tal interpretacéo, é possivel supor que, por mais que este trabalho

contemple como objetivo a ampliacdo do repertorio dos alunos, no que diz respeito a
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concordancia verbal, de forma que o estudante seja, sim, capaz de utilizar a
concordancia padrdo em contextos mais monitorados de interacdo, sobretudo no que diz
respeito a interagdo através da escrita, ndo se pode deixar de considerar a promocao da
consciéncia linguistica desse aluno. Essa consciéncia linguistica, no ambito do ensino
de Lingua Portuguesa, calcado no Eixo 2 e agora, mais precisamente, dentro da
concepgdo do valor indexical como inerente a variados fendmenos linguisticos, permite
que o aluno, através das aulas de Lingua Portuguesa, seja capaz de compreender que
determinadas estruturas constituem estere6tipos sociais e, por isso sdo evitadas em
situacdes em que, por forca do valor social da norma padrdo, os individuos podem ser
desqualificados pelo que dizem.

O que se vem tentando mostrar é que tal construcdo pode ser produzida tanto em
funcdo da baixa saliéncia fonica observada entre as formas singular e plural do verbo
citado, como pelo desejo de inserir-se socialmente dentro de determinada comunidade
de fala, condicionada pela situacdo de interacdo segundo a qual a construcdo
“conheceram-se as pessoas” pareca desnecessaria, esnobe ou mesmo arrogante,
destacando o sujeito e prejudicando-o em seu objetivo de integrar-se ao grupo no qual
esté inserido no momento de fala. A escolha linguistica, neste caso, tem uma “razao de

ser” socialmente localizada. Isso porque, conforme Signorini (2008)

O descompasso em relacdo & norma é fator de indexicalizacdo de
posicdes e identidades, mas ndo é o Unico, pois integra um complexo
de outros fatores que projetam tanto um tipo ou nivel insuficiente de
escolarizacdo e uma posicdo sociocultural ndo hegemdnica quanto
uma condicéo de falante que age em conformidade com as normas que
regem préticas locais (em contraposicdo a universais) de sedugdo e
persuasdao de um interlocutor especifico, com vistas a interesses e
objetivos também especificos.(p.105)

Sabe-se que a subjetividade inerente a tal escolha pode ndo ser valorizada ou,
ainda, ser alvo de preconceito, dependendo do contexto. Assim, este trabalho enxerga
como importante a discussdo em sala de aula sobre valores sociais que levem a
violéncia simbolica ou a aceitacdo do uso ndo padrdo em funcdo de “quem fala”, “com
quem se fala”, “em que situacdo se fala”. Tais questdes estdo profundamente ligadas a
producdo de sentidos, e tais sentidos extrapolam o texto, mas ndo por isso deixam de
fazer parte do Eixo 2.

Isso se torna ainda mais evidente se pensarmos no valor indexical presente em
verbos sem a morfologia de plural em determinados géneros textuais, como na literatura

de cordel, por exemplo, em que a auséncia de marca pode servir tanto a representacéo
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identitaria associada ao género, como a necessidade de adequar o verso aos padrfes
métricos idealizados pelo cordelista; as cangbes de Adoniran Barbosa e mesmo 0s
memes difundidos na internet, em que a ndo concordancia padrdo, pode servir, entre
outros fatores, também a representacdo identitaria.

A abordagem de ensino, em tal perspectiva, engloba, entdo, ainda pensando a
construcdo de sentidos, a necessidade de considerar-se a no¢do de identidade e a nogédo

de letramentos multiplos no ensino de lingua materna, como se V€ a seguir.

3.2.3.2. Concordancia verbal, construcdo de sentidos e letramentos multiplos

J& é possivel pensar a abordagem da concordancia verbal, na proposta que se
seguird, como fator que se prende, no eixo da producdo de sentidos, ndo apenas ao texto
ou ao material linguistico a ser trabalhado em sala de aula, mas como fator que
extrapola as fronteiras do texto concebido como produto, para significar com base em
uma concepc¢édo de texto que é discursiva e remete a um contexto que €, acima de tudo,
social. Neste sentido, cumpre pensar a importancia dos “letramentos multiplos” para o
encaminhamento da proposta pedagogica defendida neste trabalho. Para tanto, é
importante, primeiramente, pensar a concepcdo de letramento, difundida no Brasil,
sobretudo, a partir da década de 1980. Rojo (2009) defende que

Como diz Kleiman (1995:15-16), “o conceito de letramento comegou
a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar oS
estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman, 1991) dos
estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na préatica da escrita.(p. 97)

Sendo assim, o ja amplamente difundido conceito de alfabetizacdo, visto de
maneira mais individual e mecéanico, ligado principalmente ao dominio da escrita como
técnica, deve ser visto como diferente do letramento, ligado a alfabetizagdo, mas
abrangendo praticas coletivas, socialmente inseridas, que exijam uso da linguagem de
alguma forma. Para exemplificar tal separacdo, Rojo afirma que “E possivel ser nio
escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de praticas de
letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira” (2009, p. 98). Como afirmado
também por Rojo (2009), ha uma visdo segundo a qual o letramento é, assim como a
alfabetizacdo, visto de maneira mais técnica, em um enfoque que ela chama de
“autonomo”, mas ha também o enfoque “ideologico”, que “vé as praticas de letramento

como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e
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reconhece as praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos
(Street, 1993:7)” (p. 99). Embora a prdpria autora destaque que as visdes sobre a
definigéo de letramento mudam bastante de tempos em tempos, essa viséo de letramento
em seu aspecto “ideologico” parece servir de maneira bastante pertinente ao que se vem
defendendo quanto ao ensino de concordancia verbal neste trabalho.

Vendo o letramento sob o “enfoque ideologico”, tal pratica estaria ligada a um
projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural (ROJO, 2009,
p. 100) cuja promoc&o é funcéo e responsabilidade da escola. Em tal visdo, “letramentos
sdo validos como forma de ‘inclusdo’, levando em consideracdo os valores culturais e
os habitos linguisticos dos grupos mais poderosos no contexto social em que séo
praticados” (p.101). Nessa perspectiva, embora seja funcdo da escola dar acesso as
praticas de letramento socialmente valorizadas, também cabe a ela promover a
valoriza¢dao das praticas de letramento variadas, os chamados “letramentos multiplos”,
mesmo 0s que ndo possuam prestigio social, como forma de resgatar a autoestima dos
atores sociais nela envolvidos, “através da potencializacdo de poderes
(empoderamento, empowerment) dos agentes sociais, em sua cultura local, na cultura
valorizada, na contra-hegemonia global” (Souza-Santos, 2005) (2009, p.100). Desse
modo, considera-se importante pensar tais questdes, principalmente no tratamento de

fendmenos tdo estigmatizados, como é o caso da concordancia nao padréo, visto que

Os sentidos ndo sdo algo que se da& independente do sujeito. Ao
significar, nos significamos. Sujeito e sentido se configuram ao
mesmo tempo e € nisto que consistem o0s processos de identificagéo.
Os mecanismos de producdo de sentidos sdo também os mecanismos
de producdo de sujeitos. Eles implicam , por sua vez, uma relacéo da
lingua (sistema capaz de equivoco) com a histdria, funcionando
ideologicamente (relagdo necessaria do simbolico com o imaginario).
Como tenho observado, na escola, quando o professor corrige o aluno,
ele intervém nos sentidos que o aluno estd produzindo e, no mesmo
gesto, estd interferindo na constituicdo de sua identidade. E isso ndo é
pouca coisa. (ORLANDI, 2006, p. 205)

Essa perspectiva de letramento — que, na visdo deste trabalho e como ja
defendido por Orlandi (2006), esta também profundamente ligada a constituicdo da
identidade do sujeito e producdo de sentidos — € aqui adotada, principalmente, por
enxergar que a escolha da ja citada expressdo “Eles ndo sabe fazer nada direito” ¢
localizada sociolinguisticamente, podendo ser explorada em sala de aula no ambito do
Eixo 1 e do 3, mas €, também, uma escolha calcada em uma prética de letramento,

valorizada socialmente ou néo, e, por isso, deve ter seu lugar respeitado na escola. O
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que se defende, entdo, ndo é que o ensino dos padrdes cultos de concordancia verbal ou
mesmo 0s padrdes gramaticais deixem de ser ensinados, mas, sobretudo, que o contexto
de uso de tais padrdes seja visto como apenas parte das possibilidades de letramento,
dentro da perspectiva dos “letramentos multiplos”. Sendo assim, objetiva-se, além de
ampliar o repertério do aluno, promover a valorizacdo do repertério que este ja possui,
valorizando-o culturalmente e socialmente dentro de determinados contextos culturais,
situacionais e interacionais em que a norma culta ou até mesmo a norma padrdo seja,
porque ndo, preterida, como acontece, ndo raro, com os memes difundidos na internet,
muitas vezes construidos com usos ndo padrdo, ainda que idealizados por falantes
cultos.

Entende-se que, adotando tal visdo, ndo se esteja adotando uma postura
paternalista ou condescendente com o “erro”, como se possa afirmar, mas possibilitando
a ja anunciada pretensdo de permitir ao aluno transitar, com proficiéncia, nos mais
variados contextos de comunicagdo. E permitido a esse aluno, assim, compreender, por
exemplo, as questdes culturais e sociais imbricadas na escolha do uso ndo padrdo da
concordancia verbal na ja citada cangao “Initil”, do grupo “Ultraje a rigor”, percebendo
nas escolhas linguisticas feitas ndo s6 o “projeto de dizer” da cangdo, mas também
como o carater simbolico de desprestigio das escolhas feitas colabora com esse “projeto

de dizer”. Isso porque

Conforme afirma Orlandi (1987), os conhecimentos ndo sdo
compartilhados homogeneamente; eles sdo distribuidos socialmente.
Assim, pode-se visualizar esse processo dentro de uma cadeia social
de distribuicdo de conhecimentos onde muitos grupos sociais, mesmo
vivendo em uma sociedade letrada, e possuindo, portanto, um certo
grau de letramento, sdo, no entanto, excluidos desse processo de
producdo e de acesso ao conhecimento, e acabam colocados nos elos
terminais dessa cadeia. (TFOUNI, 2008, p. 79)

Desse modo, no que diz respeito ao Eixo 2, é importante, além da perspectiva
segundo a qual buscamos associar gramatica ao texto, primeiramente do ponto de vista
do sentido local, no ambito da sentenca e das relacGes instauradas no plano da
predicacdo, e, em segundo lugar, com base ndo s6 na analise do discurso e na
perspectiva funcionalista, mas também nas perspectivas assumidas face aos processos
de subjetivacdo do sujeito com base em fatores identitarios e na existéncia de mualtiplos
letramentos dos quais esse sujeito participa ou ndo, 0 que motivara a proposta didatica

desenvolvida neste trabalho.
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4. A EXPERIENCIA-PILOTO

Como ja dito, fora realizada uma experiéncia-piloto em turmas de 8° ano a fim
de instrumentalizar esta pesquisa. Este capitulo se destina a relatar a referida
experiéncia e analisar seus resultados preliminares.

Apresentaremos 0s dados obtidos por meio de trés instrumentos (cf. Secéo 4.2)
utilizados: (i) formulario de pesquisa sobre as crencas dos alunos com relacdo a
variacdo linguistica e ao ensino de lingua portuguesa (Anexo VI); (ii) exercicios que
analisam a atitude dos alunos face a variacdo em concordancia verbal (Anexo VII); e
(iii) redacOes aplicadas antes e depois da abordagem do tema, como forma de mensurar
uma possivel modificacdo do comportamento dos alunos no que diz respeito ao uso das
marcas de plural.

Os dados obtidos por meio dos referidos instrumentos serdo analisados com o
fim de verificar a confirmacdo ou ndo das hipoteses apresentadas. Quanto aos dois
primeiros, serdo descritos os resultados a partir da quantificacdo das respostas
oferecidas pelos alunos. Nos textos produzidos pelos alunos, serdo descritos, na fase da
experiéncia-piloto, apenas os dados de ndo concordancia em funcdo da posicdo do
sujeito em relacdo ao verbo; da distancia entre o ndcleo do sintagma nominal sujeito e o

verbo e da saliéncia fénica, para a constituicdo de uma diagnose inicial.

4.1. Caracterizacdo da escola e dos alunos

Esta experiéncia-piloto foi realizada em uma escola da rede estadual do Rio de
Janeiro, localizada no municipio de Nova lguacu, Baixada Fluminense. A escola fica
em area urbana do municipio, que é considerado o maior da Baixada Fluminense e que
possui pouco mais que oitocentos mil habitantes (IBGE, 2015). O publico que frequenta
a escola, com relacdo a classe social, apresenta, predominantemente, alunos cujos
responsaveis estejam inseridos no mercado de trabalho (formal ou informal), sendo
comum a matricula de alunos oriundos das principais instituicdes de ensino privadas da
regiao.

A escola é pequena, possuindo nove salas, e funciona em dois turnos (manha e
tarde), oferecendo vagas para o ensino fundamental (6° ao 9° ano) e para o ensino medio
(1% a 32 série).

Os alunos do ensino fundamental, sobretudo os do 8° ano, publico desta pesquisa,

costumam ser assiduos, salvo alguns que faltam as aulas de maneira muito frequente.
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Esses alunos faltosos, geralmente repetentes, compdem um consideravel niumero de
alunos, das turmas pesquisadas, que apresentam distor¢do idade-série. Muitos deles,
incluindo os faltosos, apresentam interesse pelas aulas de Lingua Portuguesa, por mais
que sejam, por vezes, indisciplinados e desmotivados com relacdo aos estudos de
maneira geral. E visivel a preocupacio desses alunos com relagio ao que eles chamam
de “linguagem formal”. Nao s3o raras as ocasides em que uns corrigem aos outros
quando falam alguma palavra que julguem “errada” ou em que ha censura quanto ao uso
de girias e palavras de baixo caldo nas aulas de Lingua Portuguesa. E interessante notar
que, mesmo alunos que cometem 0s supostos erros de portugués corrigem outros alunos
e demonstram reconhecer o valor social de determinados usos linguisticos. Essas
considerac@es ja antecipam o fato de serem os chamados ato 2 (querer dizer) e ato 3
(poder dizer), do drama da Lingua Portuguesa apontado por Bagno (2000), uma tonica
bastante presente nas relacbes travadas entre os alunos das turmas pesquisadas,
principalmente ao se considerar as possibilidades de diferentes letramentos existentes
nas turmas, inclusive pelo ja citado fato de ser recorrente a chegada a escola de alunos
provenientes de escolas privadas da regido.

Como forma de descrever esse comportamento e entender melhor a visdo desses
alunos sobre a variacdo linguistica, manifesta no que muitos deles concebem como
“erro”, e de mapear, ainda que maneira superficial, a aceitacdo ou ndo de determinados
usos relacionados a concordancia verbal de 3* pessoa, foram eles submetidos ao
preenchimento de um formulario que objetiva analisar suas crencas gerais sobre a
lingua. Além do questionario, foram propostas atividades que revelem atitudes (com
base na correcdo de enunciados que fizeram) e usos da concordancia verbal de 32 pessoa
no ambito do interesse desta pesquisa, conforme se detalha na experiéncia descrita a

sequir.

4.2. Relato da experiéncia

Como ja visto, este projeto possui como tema a concordancia verbal de 3?2 pessoa
plural, com base nos usos das marcas verbais praticados por alunos e no
reconhecimento das crencas/atitudes dos alunos em relacdo a usos linguisticos nao
pertencentes a norma culta nem propostos na norma padréo (cf. FARACO, 2008).

Com base em tal analise, pretende-se, em uma segunda etapa, intervir na
aprendizagem do tema, visando a atingir os objetivos apresentados na introdugéo deste
trabalho.
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Nessa perspectiva, foi realizada uma pequena experiéncia como forma de colher
impressdes para 0 planejamento do trabalho a ser desenvolvido. A experiéncia foi
realizada no espago de aproximadamente um més, mais precisamente no més de
novembro de 2015, tendo sido destinadas apenas cinco aulas, com dois tempos de
cinquenta minutos cada, para as atividades, pelo que reconhecemos a possivel
superficialidade dos resultados obtidos, embora admitamos também que eles sejam de
extrema valia para a concretizagdo do futuro projeto oficial.

Na primeira aula dessa experiéncia, desenvolveram-se atividades linguisticas, de
leitura e producéo textuais. Foi realizada a leitura silenciosa e depois em voz alta do
fragmento do livro Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carrol (cf. Anexo VIII),
presente no livro didatico utilizado pelos alunos, a saber, Vontade de saber Portugués,
da FTD, de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto. ApOs conversa com os alunos sobre
suas impressdes a respeito do capitulo lido, foi solicitado a eles que escrevessem um
pequeno resumo que desse conta de retratar os principais acontecimentos do fragmento.
Esse fragmento, O campo de croquet da rainha, foi escolhido por apresentar tema de
interesse dos alunos e por abranger um nimero consideravel de personagens e de acoes,
permitindo a frui¢do dos alunos no que se refere as condigdes para a ocorréncia de casos
que exijam a marca de plural com a terceira pessoa. O género textual resumo foi
escolhido por ser um género do qual os alunos ja possuiam conhecimento, em funcéo de
terem sido realizadas muitas atividades, ao longo do ano letivo, envolvendo o género. O
trabalho com um género conhecido pelos alunos tornou possivel focar a atividade no
fendmeno linguistico, visto que o ano letivo ja caminhava para a finalizacdo, tornando
mais dificil o planejamento necessario para um trabalho articulado entre os trés eixos de
ensino, como se pretende na proposta oficial.

As aulas subsequentes contaram com o desenvolvimento de uma série de
atividades sobretudo epilinguisticas, mediante as quais a turma foi conduzida, de forma
indutiva, ndo sé a reconhecer o fenbmeno estudado, mas também a operar com a regra
varidvel em questdo e o valor social das variantes, com marca e sem marca explicita de
plural.

No inicio da segunda aula, os alunos foram submetidos ao formulario segundo o
qual pretendemos analisar suas crengas com relacdo a variacdo linguistica de maneira
geral e a auséncia de marca de plural em situagdes onde seu uso é prescrito. Esse
formulério (cf. Anexo VI) avalia a prética de correcdo dos habitos linguisticos dos

alunos pelos préprios alunos, por inspetores, pelos orientadores educacionais e
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pedagogicos, pelos professores de maneira geral e a visdo dos alunos sobre a corregédo
de seus usos quando essa parte do professor de Lingua Portuguesa.

Em seguida, os alunos copiaram do quadro atividade em que trés sentengas, com
auséncia da marca de plural em terceira pessoa, foram escritas; nessa atividade, foi
solicitado aos alunos que lessem tais sentencgas e as reescrevessem se encontrassem algo
que considerassem “errado” — partindo ainda de suas concepgdes sobre o fenémeno —,
efetuando as devidas correcbes. Apds a realizacdo da atividade, os resultados foram
verificados e mapeados ainda em aula, e, em seguida, foram discutidos com os alunos
de forma a leva-los a reflexdo sobre a concordancia sem nomear ainda o fendémeno.
Esses resultados, segundo os quais consideramos as atitudes dos alunos com relagdo a
auséncia de marca de plural, sdo mais bem descritos no item 4.3.2.

Na terceira aula, foram escritos no quadro fragmentos dos resumos escritos pelos
alunos — na primeira aula — em que a concordancia em terceira pessoa plural ndo fora
observada. Foi solicitado, entdo, aos alunos, que analisassem os fragmentos e
verificassem se estavam mal ou bem escritos. Imediatamente, a grande maioria dos
alunos identificou os classicos “erros de concordancia” e passou a criticar, chamando de
“burros” aos alunos que teriam produzido aqueles textos. Mesmo os alunos produtores
dos fragmentos escolhidos manifestaram essa atitude, visto que a autoria ndo fora
revelada a turma. Partindo da anélise deles, a turma foi convidada a refletir sobre a
frequéncia dos usos encontrados na comunidade em que vivem, pensando se 0s dados
observados sao “normais” ou nao. Todos responderam que ja ouviram ou viram alguém
falar ou escrever da forma observada.

Perguntando aos alunos sobre o porqué de considerarem mal construidos os
fragmentos expostos, obtivemos varias respostas. Muitos disseram que “estava faltando
alguma coisa”, “era para aquela palavra ter terminado com m”, “o certo era ter colocado
o plural” e, instigando-0s sobre o porqué de estar faltando um “m” no final ou de ser
necessario “colocar o plural”, obtivemos o “porque a palavra X esta no plural”.

Partindo dessas respostas, relembramos com os alunos o conceito de verbo,
primeiramente do ponto de vista semantico e morfoldgico, e atrelado, posteriormente,
ao conceito de predicacdo (cf. Duarte, 2014). Desse modo, e com uso dos proprios
exemplos dos textos, foi possivel associar ao verbo o papel de organizador principal da

cena, aquele que tecnicamente é responsavel pela selegdo argumental®. S6 a partir do

5 N3o foram empregadas as palavras predicador e argumentos, mas organizador da oracdo e termos
gue se submetem a ele.
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trabalno com a predicacdo, falamos sobre a solidariedade entre sujeito e verbo,
conforme a perspectiva tradicional (CUNHA & CINTRA, 2009), mas ndo nos
detivemos na abordagem dos casos particulares. Foi abordada a regra geral e foram
apresentados casos estigmatizados de ndo concordancia padréo, conforme proposto por
Bagno (2012). Também foram apresentados casos de ndo concordancia padrdo ndo
estigmatizados, comuns na norma culta.

Em seguida, foram expostos no quadro alguns possiveis paradigmas do verbo
“ser” no presente do indicativo segundo a norma gramatical tradicional, a norma culta e
a norma popular. Falamos sobre a equivaléncia dessas formas em fun¢do do contexto de
interag¢do e da presenga da nogdo de “erro” tanto nas formas estigmatizadas quanto nédo
estigmatizadas, chamando a atencdo dos alunos para o carater social que influencia a
maior ou menor aceitacdo da variagcdo no fenémeno.

Na quarta aula, reiteramos o abordado na terceira, levando outros exemplos de
usos estigmatizados e acrescentando reflexdes, discutidas com os alunos, sobre
contextos em que tais usos seriam mais ou menos criticados até chegarmos ao género
resumo e a reflexdo sobre a pertinéncia ou ndo dos usos em desacordo com o prescrito
no resumo escrito por eles. Os alunos foram convidados a procurar verbos sem marca de
plural no texto lido no livro e, ndo achando, foram levados a refletir sobre o porqué
disso. Todos os que se manifestaram demonstraram acreditar que, em um resumo
solicitado no &mbito escolar, seria esperado o uso da norma gramatical.

Assim, na quinta aula, foi repetida a experiéncia do resumo, referente a0 mesmo
texto de base, no qual os alunos deveriam procurar evitar fugir ao uso prescrito
tradicionalmente dado o género textual em questdo. Os dados obtidos sdo expostos no
item 4.3.3.

4.3. Resultados preliminares

A pesquisa, conforme descrita na secdo anterior, resultou nos dados relatados e
analisados nesta secdo. Analisamos primeiramente as crencas dos alunos relacionadas a
variacdo linguistica, as atitudes dos alunos em face de usos ndo marcados e, finalmente,
0s usos dos verbos de 3% pessoa plural nos resumos produzidos pelos alunos (na

primeira e na Gltima aula).
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4.3.1. Crencas dos alunos

Como anunciado anteriormente, este trabalho pretende, como base para a
proposta pedagdgica, realizar uma pesquisa de crengas que possam servir ao diagnostico
necessario que demonstre a visdo dos alunos sobre a funcdo do ensino de Lingua
Portuguesa e sobre a variagdo linguistica. Adotamos, aqui, a visdo de Cyranka e
Roncaratti (2008) segundo quem

O estudo de atitudes e crencas linguisticas &, pois, uma das questdes
fundadoras dos estudos variacionistas. Nessa perspectiva tedrica, 0s
trabalhos que discutem o grau de rejei¢do ou valorizacdo da escola em
relacdo ao dialeto do aluno e vice-versa devem ser tratados sob a dtica
do problema da avaliacdo linguistica. Todas as outras questdes — a
baixa auto-estima do aluno causada pelo desprestigio conferido a sua
variedade dialetal; o conflito sociocultural entre os dialetos e a prdpria
nocdo do preconceito linguistico — estdo, em larga medida, mas entre
outros fatores, associados ao valor social atribuido as variantes, ao
grau de consciéncia da variacdo dialetal e a crenca na superioridade da
escrita em relacdo a fala (p. 172).

As crencas dos alunos, nessa perspectiva, podem se apresentar como um
obstaculo ao trabalho com os trés eixos, segundo o0 que objetivamos. Dizemos
obstaculos, porque em nossa pratica de sala de aula percebemos as atitudes
discriminatorias, motivadas por crencas, dos alunos com relacdo aos seus pares quando
do uso de uma variedade desprestigiada, 0 que, em nossa Vvisao, precisa de mediagédo
para a realizacdo de um trabalho eficiente no eixo 3, concernente a variacdo e a
pluralidade de normas que configuram o Portugués do Brasil. Vemos, também, que
alunos que dominam pouco as variedades de prestigio, por conta também dessa
discriminacdo, se sentem inibidos para expressar seu ponto de vista ou falar
abertamente, de maneira geral, por medo de ver censurada a sua variedade, 0 que,
pensamos, prejudica o trabalho com o eixo 2, visto que pensamos aqui a lingua como
interacdo e acreditamos em um contato ativo dos alunos/leitores sobre o texto, de modo
a serem capazes, também, de externar sua visdo, através da fala ou da escrita, com
seguranca, mesmo durante o processo de letramento e de aquisicdo das variedades de
prestigio. Por isso, entendemos como parte importante dessa pesquisa a analise que
explicitamos a seguir.

As crencas dos alunos com relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa e com
relacdo a variacdo linguistica foram analisadas com base em um formulario com 11
questBes aplicado em ambas as turmas. Apos a aplicacdo, desconsideramos, entretanto,

as questbes 2, 4, 6, 7 e 8, por considerarmos seus enunciados repetitivos ou mal
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elaborados. Expomos a seguir, entdo, as impressoes possibilitadas pelas questdes 1, 3, 5
e9.

A titulo de explicacdo, destacamos que, no formulario de crencas, conforme
visto no anexo, é abordada a visdo dos alunos a respeito da variagdo no uso da
concordancia verbal, mas objetiva-se analisar a postura dos alunos, dos professores e
mesmo a Vvisdo dos alunos com relagdo a postura dos professores no que concerne a
variagdo. Destaque-se que foram inseridos alguns testes sobre a viséo dos alunos com
relacdo a determinados usos (questdes 10 e 11) que analisaremos no item 4.3.2, ao
falarmos das atitudes, pelo que tais questdes ndo constam analisadas aqui. Entendemos
que, em uma experiéncia futura, as questdes 10 e 11 ndo devam integrar esse
formulario, mas um formulario especifico destinado a verificacdo das atitudes dos
alunos, e que as questdes 2, 4, 6, 7 e 8 devam constar reformuladas.

Responderam aos testes 39 alunos, 18 meninas e 21 meninos, aqui distribuidos
em duas faixas etarias (24 alunos da faixa de 12 a 14 anos e 15 da faixa de 15 a 16
anos). Destes, 10 alunos declararam residir no centro de Nova lguagu e 27 declararam
residir em outros bairros e 2 ndo informaram. Pretendemos, em nova aplicacdo do
formulario, criar espago para a descrigdo desses “outros bairros”, a fim de checar a
presenca de alunos de bairros mais proximos ou distantes do centro da cidade.

Dos 39 estudantes que responderam ao formulario, vimos que o preconceito dos
professores com relacdo a forma de falar desses alunos ou de outros, na visdo deles, se

apresenta da seguinte forma:

1-Vocé percebe preconceito dos professores com relagdo a sua forma de falar ou em

relacdo a forma de falar de outros alunos?

Sexo Idade | Sempre % As vezes % Raramente % Néo %
Meninos | 12-14 1/12 8,3 5/12 41,7 1/12 8,3 | 5/12 | 41,7
15-16 1/9 11,1 719 77,8 1/9 11,1 | 0/9 0
Meninas | 12-14 1/12 8,3 4/12 33,3 2/12 16,7 | 5/12 | 41,7
15-16 0/6 0 3/6 50 1/6 16,7 | 2/6 | 33,3
Tabela 1: Percepgdo dos alunos sobre precorflc:eito dos professores com relacéo a sua forma de
alar.

A maioria dos alunos parece perceber esse preconceito com alguma frequéncia,

principalmente em se tratando dos meninos.
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3-VVocé costuma corrigir ou ver algum aluno corrigir a fala ou a escrita de outro aluno

na escola?
Sexo Idade | Sempre % As vezes % Raramente % Néo %
Meninos | 12-14 3/12 25 5/12 41,7 3/12 25 1/12 | 8,3
15-16 3/9 33,3 2/9 22,2 2/9 22,2 | 2/9 | 22,2
Meninas | 12-14 3/12 25 5/12 41,7 2/12 16,7 | 2/12 | 16,7
15-16 4/6 66,7 2/6 33,3 0/6 0 0/6 0

Tabela 2: Habito dos alunos de corrigir a fala e a escrita uns dos outros.

Também é grande a quantidade de alunos que tem o habito de corrigir a fala ou
escrita dos colegas. Tanto meninas como meninos apresentam tal pratica de maneira
razoavelmente equilibrada, embora se perceba que 0os meninos com maior idade, quase
sempre repetentes, apresentem uma diminui¢do nesse comportamento, visto que 66,7%
das meninas entre 15 e 16 anos corrigem “sempre” os colegas, ao passo que apenas
33,3% dos meninos entre 15 e 16 anos tém esse habito. Como se V&, é zero o nimero de
meninas nessa idade que ndo corrige ou que raramente corrige os colegas e € pequeno o
numero de meninas entre 12 e 14 anos que também ndo tenha o habito de corrigir. O
que demonstra que as crengas que levam a pratica da correcdo sdo maiores entre as

meninas do grupo pesquisado.

5-Vocé ja foi ou é corrigido por algum professor?

Sexo Idade | Sim % As vezes % Raramente % Néao %
Meninos | 12-14 | 5/12 | 41,7 3/12 25 4/12 33,3 | 0/12 0
15-16 | 6/9 | 66,7 219 22,2 0/9 0 1/9 | 111
Meninas | 12-14 | 3/12 25 2/12 16,7 3/12 25 4/12 | 33,3
15-16 216 | 33,3 1/6 16,7 3/6 50 0/6 0

Tabela 3: Habito dos alunos de serem corrigidos pelos professores

Expomos os resultados obtidos nessa questdo, mas acrescentamos que eles ndo
representam bem a realidade porque demos aos alunos a oportunidade de responder sim
ou ndo, para somente depois analisarmos a frequéncia da ocorréncia. Sendo assim,
consideramos que o numero de alunos que responde “ds vezes” ou “raramente” também
possa ser computado como “sim”, “sim” esse que pensamos terem os alunos entendido

como “’sempre”, com base nas questdes anteriores. Também € preciso considerar a
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possivel distancia existente entre o que o aluno pensa e o que ele declara que pensa na
analise de crengas, visto que, nem sempre, 0 praticado condiz com o afirmado. Ainda
assim, é possivel perceber que os meninos sdo corrigidos pelos professores com maior
frequéncia, o que interpretamos como um indicio de que 0s meninos reproduzam com
mais frequéncia usos variaveis estigmatizados, confirmando a proposta Laboviana de
que, embora mais inovadoras, as meninas evitariam certos usos quando percebem que
séo estigmatizados.

Consideramos o0 enunciado da questdo falho, o que pretendemos corrigir na
experiéncia oficial, visto que, se nos detivermos somente nos alunos que respondem
“sim”, concluiremos que 41% ja foram corrigidos pelos professores, ao passo que,
considerando as respostas “as vezes” e “raramente”, veremos que, €m maior ou menor
escala, a maioria dos alunos (87,17%) ja foi corrigida por algum professor. Isso, além
de nos fazer supor a reproducdo de usos variaveis estigmatizados por quase todos os
alunos em algum momento, parece nos fornecer indicios de que o corpo docente da
escola também carregue crencas que legitimem a correcéo, de forma prioritaria, como
estratégia pedagogica, seja pelos supostos usos estigmatizados por parte dos alunos ou
por crencas ligadas a visdo sobre o emprego de uma norma padréo artificial, que
desconsidere usos variaveis, ainda que cultos, priorizando a norma gramatical
tradicional.

Quanto a prética da correcao por parte dos professores, entretanto, vé-se que, em
se tratando de professores de Portugués, a correcdo € bem-vinda e vista, inclusive, como
necessaria por praticamente todos os alunos pesquisados (94,8%). Apenas 2 (8,3%)

alunos acham que ndo devem ser corrigidos.

9-Vocé acha que o professor de Portugués deve corrigir a fala dos alunos em sala de

aula?
Sexo Idade Sim % Nao %
Meninos 12-14 12/12 100 0/12 0
15-16 8/9 88,8 1/9 11,2
Meninas 12-14 11/12 91,7 1/12 8,3
15-16 6 100 0 0

Tabela 4: Crengas dos alunos sobre correcdes feitas pelo professor de Portugués

84



Tais indices demonstram que os alunos reconhecem o valor de uma norma-
padrdo a qual devem seguir, considerando, inclusive, que o professor de Portugués deva
corrigi-los quando se desviarem dessa norma. Os resultados dessa pesquisa apontam a
necessidade do trabalho com a variagdo e a importancia da conscientizacdo dos alunos
com relacdo as diversas normas possiveis e aceitaveis nos mais variados registros.
Perceba-se que ndo se fala em uma situacdo especifica em que esses alunos considerem
que devam ser corrigidos dentro da escola ou pelo professor, o que aponta para a
possibilidade dessa crenga manifestar-se nos mais variados contextos de atividade
escolar ou até ndo escolar, independentemente do perfil do fendmeno em questdo, o que
nos preocupa.

Esta pesquisa ndo conta ainda com as questdes que consideramos mal
formuladas, que poderiam confirmar nossas hipdteses, mas vemos em nosso dia a dia
que essa realidade afeta a autoestima dos alunos e traz, ndo raro, visdes equivocadas
sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula. Até mesmo pelos alunos que
afirmam ja terem sido corrigidos por professores ou terem sofrido preconceito por parte
deles, percebe-se que os professores também ndo apresentam consciéncia sobre a
heterogeneidade de normas. Isso também é motivo para preocupacdo, se considerarmos
que, conforme Cyranka e Roncaratti (2008), os professores ndo podem realizar um
trabalho em sala de aula desvinculado de suas crencas pessoais, 0 que excluiria a

variacao do processo de ensino.

4.3.2. Crencas/atitudes dos alunos com relacéo a concordancia verbal de 3?2 pessoa
Ja no formulario que objetivava avaliar as crencas dos alunos, foram dispostas,
como dissemos, duas questdes que pretendem demonstrar a sensibilidade destes com
relacdo a usos sem a marca de concordancia padrdo nos contextos que este trabalho
analisa: sujeito posposto, sujeito distante do verbo e verbos com alta saliéncia fonica.

As questdes referidas, 10 e 11, forneceram os seguintes dados.

10-Marque as oracOes que vocé considere problematicas, se houver.

Os alunos consideraram problematicas as sentencas abaixo na seguinte proporc¢éo:

Sentencga Rejeicdo %
Chegou 0s meninos. 24/39 61,5
Os meninos chegou. 25/39 64,1
Os livros, sobre a viagem dos navegantes do século XVI, j& menciona 11/39 28,2
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o fato narrado.

Os livros ja menciona o fato narrado. 20/39 51,3
Eles todos gosta de bolo. 23/39 58,9
Eles todos comeu bolo. 31/39 79,5

Tabela 5: Crencas/atitudes dos alunos sobre a concordancia verbal de 32 pessoa

Dada a pluralidade semantica do termo “problematicas”, empregado na questdo,
pensamos em substitui-lo futuramente por outro como “linguisticamente inadequadas”
ou “que ndo deveriam ser produzidas em situagdes de maior formalidade”. Também
consideramos utilizar dados de outros fenémenos linguisticos (estruturas distratoras),
junto dos objetivados dados de concordéncia, como forma de evitar que o aluno treine
seu olhar sobre o fendmeno na ocasido e acabe por responder de forma menos
espontanea.

Mesmo com as reformulagdes no comando a serem feitas, percebe-se que apenas
28,2% dos alunos identificaram como problematica a sentenga em que nao fora
empregada a marca de plural com o sujeito distante do verbo, enquanto 51,3% dos
alunos identificaram como problematica a sentenca em que ndo fora empregada a marca
de plural com o sujeito proximo do verbo. Percebe-se que a distancia entre o sujeito e 0
verbo, nesse teste, pode ter sido, das variaveis analisadas neste trabalho, aquela em que
os alunos menos sentem falta da morfologia de plural. Deve-se considerar também, com
relacdo a este resultado, a influéncia de questBes ligadas ao continuo oral/ escrito, que
pode ter feito os alunos atribuirem a terceira frase analisada o status de nao
problematica por conta de sua escrita muito proxima do dominio didatico (frase longa,
com tematica escolar na area de Histdria, entre outros fatores), provavelmente visto
pelos alunos como imune a “erros”.

Percebemos que ndo fez muita diferenca, nesse caso, a posi¢do do sujeito, talvez
por ter sido utilizado um verbo inacusativo, que faz com que o aluno ndo perceba a
auséncia de marca como um problema de concordancia. Quanto a saliéncia fonica,
vemos que 58,9 % dos alunos rejeitam a constru¢do sem marca quando o verbo possui
baixo grau de saliéncia, ao passo que, com o verbo mais saliente, a rejeicdo sobe para
79,5%.

Apreciando os resultados ora descritos, devemos destacar, criticamente, a
diferenca qualitativa entre as frases propostas na tarefa como fator que pode ter

influenciado nos resultados, visto que elas apresentam tanto estruturas mais elaboradas,
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mais proximas de situacdo de maior letramento, quanto constru¢des mais corriqueiras e

tipicas da fala.

11-O que vocé pensa sobre a frase “Todos os meninos gosta de brincar na escola.”?

Respostas Qtde.alunos %
E comum na fala e na escrita. 5 12,8
E comum na fala. 14 35,9
E comum na escrita. 2 5,1
Esta errada. 20 51,3

Tabela 6: Crengas/atitudes dos alunos sobre a concordancia verbal de 32 pessoa na
oralidade e escrita

Vé-se que 51,3% dos alunos consideram errada a sentenca em questdo, mesmo
ndo lhes tendo sido facultada a marcacdo de mais de uma opcdo. Destaque-se como
problema aqui o fato de ter sido solicitada uma resposta Unica, 0 que Vimos
posteriormente que limitou a pesquisa, visto que um aluno poderia considerar a sentenca
errada, mas comum na fala, por exemplo, como vimos na resposta de um dos alunos,
talvez por ndo ter ele ouvido essa orientacéo.

Nota-se, também, a sensibilidade dos alunos com relacdo a uma maior
naturalidade da sentenca na oralidade em detrimento da escrita, onde pouquissimos
alunos consideraram ser comum utilizar a sentenca analisada. Cremos que, permitindo a
marcacdo de mais de uma opcao, seria maior o indice tanto de alunos que considerem a
sentenca errada como de alunos que a considerem comum na fala.

Além das citadas questdes, presentes no formulédrio que visava a analise de
crencas, foi realizada em uma das aulas uma atividade que visava, também, a percepcao
e a andlise de atitudes. Os alunos copiaram do quadro atividade em que trés sentencas
(Cf. Anexo VII), com auséncia da marca de plural em terceira pessoa, foram escritas;
nessa atividade, foi solicitado aos alunos que lessem tais sentencas e as reescrevessem
se encontrassem algo que considerassem “errado” — partindo ainda de suas concepcdes
sobre o fenbmeno —, efetuando as devidas corre¢des. Apds a realizacdo da atividade,
fizemos uma contagem a fim de quantificar as respostas dos alunos. Considerando duas
turmas de 8° ano, uma com 20 e outra com 27 alunos, o resultado da atividade foi o

seguinte.
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C % NC’ % NR® % NC/NR %

SP 15/47 32 20/47 42,5 12/47 25,5 32/47 68

SDV<S 20/47 42,6 14/47 29,8 13/47 27,6 27147 57,4

SDV<S 16/47 34 20/47 42,5 11/47 23,4 31/47 66

Tabela 7: Crengas/atitudes dos alunos sobre a concordancia verbal de 32 pessoa com as
variaveis linguisticas analisadas®

Como se vé, foi expressivo 0 nimero de alunos que ndo corrigiram a
concordancia no caso em gue 0 sujeito se encontrava posposto (68%), o que demonstra
a possivel naturalidade da auséncia de marca de plural nesse contexto para esses alunos.
De todo modo, deve-se considerar, ainda, 0 uso de um verbo inacusativo e o fato de ser
a frase em questdo (Cf. Anexo VII) propria do dominio da fala, o que pode ter
colaborado para sua aceitagdo, ainda que o exercicio trabalhe com a escrita.

Também consideramos expressivo 0 numero de alunos que ndo corrigiram a
concordancia no caso em que 0 sujeito se encontrava distante do verbo, com alteragéo
entre o verbo de menor (57,4%) e o verbo de maior saliéncia fonica (66%). Nesse caso,
também convém considerar, como dito, que questdes ligadas ao continuo oral-escrito
podem ter feito os alunos atribuirem a frase analisada o status de ndo problematica por
conta de sua escrita muito proxima do dominio didatico (frase longa, com tematica
escolar na area de Historia, entre outros fatores), provavelmente visto pelos alunos
como imune a “erros”. De antemao, destacamos reconhecer que o0s resultados poderiam
ser mais expressivos se empregados verbos de saliéncia fonica ainda maior, como 0s
empregados no preteérito perfeito do indicativo. Pretendemos realizar essa alteracdo caso

essa atividade seja repetida.

7 Os que constam em “n3o corrigiram concordancia” fizeram outras correcdes (Acrescentaram
informacGes, removeram informacdes. Nada relacionado aos verbos observados.).
8 Os alunos que ndo responderam alegaram n3o haver nada que considerassem inadequado.

9 Legenda de respostas : C: corrigiram a concordancia, NC: ndo corrigiram a concordancia, NR: ndo responderam e
NCNR: alunos que ndo responderam somados aos alunos que nao corrigiram a concordancia.

Legenda de Varidveis : SP: Sujeito posposto, SDV<S: Sujeito distante do verbo com menor saliéncia fonica, SDV>S:
Sujeito distante do verbo com maior saliéncia fonica.
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4.3.3. Uso dos alunos com relacéo a concordancia verbal de 32 pessoa

Na primeira aula dessa experiéncia, como dito, desenvolveram-se atividades
linguisticas, de leitura e producdo textuais. Foi realizada a leitura silenciosa e depois em
voz alta do fragmento do livro Alice no pais das maravilhas, de Lewis Carrol, presente
no livro didatico utilizado pelos alunos, a saber, Vontade de saber Portugués, da FTD,
de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto. Apds conversa com o0s alunos sobre suas
impressdes a respeito do capitulo lido, foi solicitado a eles que escrevessem um
pequeno resumo que desse conta de retratar 0s principais acontecimentos do fragmento.
Esse fragmento, O campo de croquet da rainha, fora escolhido, como ja dito, por
apresentar tema de interesse dos alunos e por abranger um nimero consideravel de
personagens e de acdes, permitindo a fruicdo dos alunos no que se refere as condicoes
para a ocorréncia de casos que exijam a marca de plural com a terceira pessoa. Os

resultados dessa primeira experiéncia sdo apresentados nas tabelas a seguir.

Qtde. | % F % M % CE % OB %

CR | 36/48 | 75 | 15/36 41,7 21/36 58,3 | 21/36 | 58,3 | 15/36 | 41,7

CN | 12/48 | 25 7112 58,3 5/12 41,7 9/12 75 3/12 25

Tabela 8: PadrBes de concordancia verbal a partir dos usos observados na 12 redacdo por sexo e
bairro.'°

Qtde. | % | ldade: 12-14 % Idade: 15-16 %

CR | 36/48 | 75 22/36 61,2 14/36 38,8

CN | 12/48 | 25 6/12 50 6/12 50

Tabela 9: Padrdes de concordancia verbal a partir dos usos observados na 1?2 redacéo, por
idade.™

Como se V&, a presenca da marca de plural (75% dos casos) apresenta-se em

proporcao bem proxima da encontrada na fala observada na regido em 2010 (78,2%), no

10 Legenda de varidveis observadas: F: sexo feminino, M: sexo masculino, CE: centro de Nova Iguagu, OB: Outros
bairros, CR: concordancia padrdo realizada e CN: concordancia padrdo nao realizada.

1 Legenda de varidveis observadas: CR: concordancia padrao realizada e CN: concordancia padrdo ndo realizada.
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estudo de Vieira e Bazenga (2013), mesmo antes de serem realizadas atividades
experimentais visando a elaboracdo da proposta pedagogica.

Nessa perspectiva, sendo considerados os alunos pesquisados diante da realidade

sociolinguistica brasileira e portuguesa, teriamos o seguinte quadro.

Variedade Localidade Marcagdo de plural
Cacém
o 99,2%
Vieira e Bazenga (2013)
Oeiras
o 99,1%
Vieira e Bazenga (2013)
% Funchal
£ . 94,7%
) Vieira e Bazenga (2013)
8
= < Evora
g 93,1%
£ Monte (2012)
o
Lisboa
) 91,95%
Monguilhott (2009)
g Rubio (2012) 93,9%
x
8
= Varejio (2006) 91%
Copacabana - 2010
o 88,1%
Vieira e Bazenga (2013)
P Nova Iguacgu - 2010
g o O 78,2%
5 Vieira e Bazenga (2013)
(58]
(«5]
< Alunos pesquisados 75%
T(_g
= Mobral- Rio de Janeiro
48%
Naro (1981)
Corpus APERJ — Rio de Janeiro - 1980
o 38%
s Vieira (1995)
&
o Helvécia- Bahia
< . 16%
Lucchesi (2008)

Quadro 2. Localizacdo dos alunos pesquisados no Continuum da concordancia verbal.

90



A presenca da marca € maior entre os alunos mais jovens, os da faixa de 12 a 14
anos, o que confirma as dificuldades com relagdo ao uso da norma padrdo apresentadas
por alunos de maior idade, geralmente repetentes. Na contraméo dos principais estudos
sociolinguisticos, entretanto, vemos que 0s meninos realizam mais casos de
concordancia do que as meninas (58,3%) e que a maioria dos casos de ndo concordancia

padrdo (75%) é observada nos textos de alunos que moram no centro da cidade.

Posicéo do sujeito Valores absolutos | Percentual
Sujeito anteposto 32/36 83,3%
Sujeito posposto 6/36 16,7%

Tabela 10. Concordancia e posicdo do sujeito

Dos casos de concordancia realizada segundo o padrdo, apenas 16,7% ocorrem
com sujeito posposto, ao passo que, em 83,3% dos casos de concordancia realizada, o
sujeito se encontra anteposto, 0 que demonstra a influéncia dessa variavel nos casos de

nao concordancia.

Saliéncia fonica'? Valores absolutos Percentual
Menor saliéncia 22/36 61,2%
Maior saliéncia 14/36 38,8%

Tabela 11. Concordancia e saliéncia fénica

A menor saliéncia fénica ndo se apresenta, neste caso, como fator determinante
para auséncia de marca. Vé-se que a concordancia é realizada mesmo com verbos de
menor saliéncia. Esse resultado precisara ser revisto em funcdo do controle
sociolinguistico efetivo no trabalho futuro.

Quanto a distancia entre o sujeito e o verbo, obteve-se a seguinte distribuicao

dos dados pelos contextos:

12 Consideramos de menor saliéncia os verbos pertencentes ao grau 1 de diferenca e de maior saliéncia
os verbos pertencentes aos graus 2, 3 e 4. Para a pesquisa final, pretendemos considerar e quantificar os
diferentes graus citados.
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Distancia sujeito x verbo™ Valores absolutos Percentual

Sujeito junto do verbo 29/36 80,6%

Sujeito separado do verbo 7/36 19,4%
Tabela 12. Concordancia e distancia sujeito x verbo

Como se pode observar, 80,6% dos casos de concordancia padrdo ocorrem com
0 sujeito junto do verbo, o que sinaliza a confirmacéo do efeito da distancia.

Com a repeticdo da experiéncia do resumo*?, referente a0 mesmo texto de base,
no qual os alunos deveriam procurar evitar fugir ao uso padréo de concordancia, dado o

género textual em questdo, os resultados obtidos foram os seguintes.

Qtde. % F % M % CE % OB %

CR | 29/35 82,9 14/29 | 48,3 | 15/29 | 51,7 | 23/29 | 79,3 | 6/29 | 20,7

CN 6/35 17,1 4/6 66,7 216 33,3 4/6 66,7 | 2/6 | 33,3

Tabela 13: Padrdes de concordancia verbal a partir dos usos observados na 22 redacao por sexo
e bairro®

Qtde. % Idade:12-14 % Idade:15-16 %

CR | 29/35 | 82,9 14/29 48,3 15/29 51,7

CN 6/35 | 17,1 2/6 33,3 4/6 66,7

Tabela 14: PadrGes de concordancia verbal a partir dos usos observados na 22 redagéo por
idade'®

13 Foram considerados distantes do verbo mesmo sujeitos separados dele por uma Unica silaba, havendo
casos em que a separacao chega a atingir dez silabas ou mais. Ndo quantificamos essa diferenca por ter
sido a contagem inicial feita manualmente.

14 Cumpre ressaltar que foram avaliadas para esta qualificacdo as redacdes de dez alunos, cinco meninas
e cinco meninos, escolhidos aleatoriamente entre as duas turmas pesquisadas. Os mesmos alunos foram
considerados para a avaliacdo das redacGes iniciais e para a avaliagdo das redacbes feitas apds
atividades experimentais que visam a concepg¢do de proposta pedagogica.

15 Legenda de varidveis observadas: F: sexo feminino, M: sexo masculino, CE: centro de Nova Iguagu, OB: Outros
bairros, CR: concordancia padrdo realizada e CN: concordancia padrdo ndo realizada.

16 | egenda de variaveis observadas: CR: concordéncia padr3o realizada e CN: concordancia padréo n3o realizada
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Vé-se que, por mais que o tempo destinado as atividades experimentais que
visam a concepcdo de proposta pedagdgica na turma tenha sido curto, o indice de
realizagcdo da concordancia subiu, chegando a 82,9% de marca, tendo sido observado
aumento no uso da marca de concordancia padrdo mesmo em contextos

desfavorecedores da concordancia.

Posicéo do sujeito Valores absolutos | Percentual
Sujeito anteposto 35/35 100%

Sujeito posposto 0 0%

Tabela 15. Concordancia e posicdo do sujeito

Nota-se a auséncia de sujeito posposto nos casos de concordancia realizada,
todos com sujeito anteposto, o0 que talvez possa representar que os alunos tenham
evitado tal estrutura para diminuir a possibilidade de ndo marca, visto que esse foi
apresentado a eles como um condicionador da ndo concordancia padrdo, mesmo nas

variedades cultas.

Saliéncia fonica'’ Valores absolutos | Percentual
Menor saliéncia 6/6 100%
Maior saliéncia 0/0 0%

Tabela 16. Nao concordancia e saliéncia fonica

A auséncia de marca chega a ser zerada nos dados dessa amostra para 0s verbos
de maior saliéncia fénica. Ainda que todos os casos de ndo concordancia sejam
observados em verbos de baixa saliéncia, vale ressaltar que essa ndo concordancia

acontece em apenas 17,1% dos verbos analisados.

Distancia sujeito x verbo™ Valores absolutos Percentual
Sujeito junto do verbo 21/35 60%
Sujeito separado do verbo 14/35 40%

Tabela 17. Concordancia e distancia sujeito x verbo

17 Consideramos de menor saliéncia os verbos pertencentes ao grau 1 de diferenca e de maior saliéncia
os verbos pertencentes aos graus 2, 3 e 4. Para a pesquisa final, pretendemos considerar e quantificar os
diferentes graus citados.

18 Foram considerados distantes do verbo mesmo sujeitos separados dele por uma Unica silaba, havendo
casos em que a separacao chega a atingir dez silabas ou mais. Ndo quantificamos essa diferenca por ter
sido a contagem feita manualmente. Para a pesquisa final, pretendemos quantificar e considerar essa
distancia.
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A marca de concordancia padrdo ainda é empregada, na segunda redacdo,
principalmente quando o verbo estd proximo ao sujeito, mas observamos um
crescimento do uso da concordancia padrédo com sujeito distante do verbo de 19,4% (no
caso do primeiro resumo feito) para 40% dos casos.

4.4. Apreciacdo critica dos resultados da experiéncia

A experiéncia-piloto foi pensada como fonte de informagdes para a estruturagao
e tomada de decisbes com relacdo a presente pesquisa, mas, como visto, foi realizada
em um curto espago de tempo e j& no final do ano letivo de 2015. Foram observados,
entdo, alguns erros conceituais e metodologicos que aqui ja pontuamos. Vimos, por
exemplo, que os enunciados das questdes 2, 4, 6, 7 e 8 do formulério de crengas ndo
foram considerados, por se encontrarem repetitivos ou mal elaborados. Na Questédo 5,
pensamos que poderia ter sido dada aos alunos a oportunidade de responder sim ou nao,
para somente depois analisarem a frequéncia da ocorréncia, fornecendo-nos dados mais
proximos da realidade.

Na Questdo 10 do formulario de crencas, também consideramos utilizar, como
dito, dados de outros fenémenos linguisticos (estruturas distratoras), junto dos
objetivados dados de concordancia, como forma de evitar que o aluno treine seu olhar
sobre o fendmeno na ocasido e acabe respondendo de maneira pouco espontanea. Na
Questdo 11, consideramos permitir a possivel e legitima marcacdo de mais de uma
opGéo.

Em termos de resultados, quanto ao dominio da variante considerada padréo,
embora seja um experimento muito pontual, houve alteracdo no comportamento dos
alunos da primeira redacdo para a segunda. Também foi possivel perceber que os
resultados obtidos sugerem a diferenca de comportamento por variaveis sociais, o que é
importante para o reconhecimento da realidade com a qual trabalharemos e para o
planejamento de acdes. O controle de varidveis linguisticas também se mostrou
relevante, de modo que sera possivel elaborar atividades para investir nos contextos
desfavorecedores da marca, como forma de ampliar o repertério dos alunos no que diz
respeito a concordancia padrao.

A experiéncia também nos permitiu confirmar nossas intui¢des sobre as crencas
dos alunos, professores e demais funcionarios da escola, como inspetores e orientadores
educacionais e pedagogicos, com relacdo a variacdo, demonstrando a necessidade de

maior contextualizacdo das aulas com vistas a promo¢do de conhecimento critico e
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reflexivo acerca das variedades linguisticas empregadas pelos alunos e das variedades
linguisticas valorizadas no contexto escolar, pelo que confirmamos a importancia de
trazer os estudos de variacdo para as aulas de gramatica.

S840 muitos os ajustes que precisaram ser feitos para uma avaliacdo especifica e
sistematica de crencgas e atitudes, que ndo constitui o foco especifico do presente
trabalho. Do mesmo modo, a descricdo exclusiva dos dados de ndo marcacdo de
pluralidade também néo foi suficiente para postular com seguranga os grupos de fatores
condicionadores da ndo marcacdo de pluralidade. Ainda assim, a diagnose que a
experiéncia-piloto proporcionou, tanto no plano das crengas quanto no dos usos, foi de
fundamental importancia para o desenvolvimento da segunda etapa da pesquisa. Assim,
mesmo com as reformulagdes a serem feitas, consideramos que obtivemos resultados

importantes para nortear nossa pesquisa e melhorar os instrumentos de analise.
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5. ANALISE SOCIOLINGUISTICA

Em conformidade com o ja exposto, esta pesquisa possui dois objetivos basicos,
que incluem a promoc¢do da consciéncia linguistica do aluno e a ampliacdo de seu
repertério, partindo da analise de seus usos. Nesse processo, buscou-se, como ja se tem
adiantado, descrever os padrdes de concordancia verbal de 3?2 pessoa praticados pelos
alunos de duas turmas do 8° ano do ensino fundamental de um colégio estadual de Nova
Iguacu, Baixada Fluminense, localizando-os no continuum de concordéancia (cf.
Lucchesi, 2009) praticado no Brasil e, mais precisamente, no Estado do Rio de Janeiro.

Sendo assim, apds uma anélise inicial dos dados obtidos atraves das redacoes
dos alunos pesquisados, disposta no item 4.3 deste trabalho, passaremos a analise
sociolinguistica dos dados obtidos, nos moldes preconizados pela Teoria da Variacgdo e
Mudanca, conforme Weinreich, Labov e Herzog (1968).

Aliados aos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e considerando a
delimitacdo de nossos objetivos, os resultados que serdo discutidos a seguir servem
principalmente a busca pela resposta das seguintes questdes norteadoras desta pesquisa.
1- Que posicdo a escrita formal dos alunos pesquisados ocupa quanto a configuracao
das variedades brasileiras no que se refere ao uso da concordancia verbal?

2- Quais sdo o0s principais contextos em que se registra a auséncia de marca de
concordancia verbal padrdo em terceira pessoa nos textos desses alunos?
3- Qual é o conhecimento dos alunos sobre a variacdo linguistica e de que maneira isso

interfere na reflexao desses alunos sobre seus usos escritos?

5.1. Procedimentos metodologicos

A andlise sociolinguistica apresentada neste capitulo foi realizada com base na
descricdo dos dados de concordancia verbal de terceira pessoa obtidos através de
sessenta resumos produzidos por alunos do 8° ano do ensino fundamental. Desses
sessenta resumos, trinta foram produzidos na fase inicial da experiéncia-piloto descrita
no Capitulo 4 e os outros trinta foram produzidos pelos mesmos alunos apés a
abordagem dos temas concordancia verbal e variacdo linguistica, conforme

detalhamento da experiéncia feito no item 4.2.
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Isto posto, podemos dizer que esta pesquisa, por valer-se do proprio fazer para a
formulacéo das etapas investigativas, constitui, em certa medida, uma pesquisa-acdo®®,
na qual, segundo Thiollent (2002), “os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das
acoes desencadeadas em fungdo dos problemas.” (p. 15). Nesse sentido, a pesquisa
trabalha na identificacdo do problema, que temos definido ao longo desta dissertacao,
mas visa a também intervir sobre usos, atitudes e crencas dos alunos, através da
discussdo dos dados e da proposta pedagdgica elaborada. Sendo assim, até mesmo 0s
problemas encontrados e descritos na experiéncia-piloto servem a tomada de decisdes,
uma vez que “Da observagdo e da avaliacdo dessas acdes, e também pela evidenciagdao
dos obstaculos encontrados no caminho, ha um ganho de informacéo a ser captado e
restituido como elemento de conhecimento”. (THIOLLENT, 2002, p. 21-22)

Tal pesquisa, como se tem afirmado, considera também as questfes culturais e
identitarias que estao atreladas aos usos observados e prescritos para a concordancia em
terceira pessoa. Por isso, a pesquisa-acdo também assume natureza etnografica, partindo
do pressuposto de que etnografia “¢ a descricdo de um sistema de significados culturais

de um determinado grupo” (LUDKE: ANDRE, 1986, p. 14). A pesquisa etnografica

é frequentemente utilizada para tentar compreender varios
comportamentos e relagdes de/entre grupos de pessoas
(professores, alunos de uma sala de aula, pais, funcionarios e
administradores de uma escola, etc.) dentro de um contexto
social especifico (escola, comunidade, familia). (TELLES,
2002, p. 103).

Seguindo essa linha, embora ndo tenha sido possivel considerar, com observacéo
qualitativa detalhada, as situacdes diarias que configuram as comunidades de fala em
que se inserem os alunos, admitimos que o contexto cultural ocupa importante posicédo
na andlise e interpretacdo dos dados observados, assim como na tomada de decisdes que
envolvem a proposta pedagdgica, ndo s6 na leitura de comportamentos relacionados ao

fendmeno analisado face a um contexto social especifico, mas também na leitura da

19 E importante destacar, sobre a caracterizacdo desta pesquisa como pesquisa-acdo, que a aplicagdo da
presente proposta pedagdgica com vistas a sua efetiva avaliacdo e reelaboracdo, embora pensada
inicialmente para este trabalho, ndo foi possivel antes da conclusdo desta pesquisa, por motivos
relacionados ao tempo destinado ao Mestrado e ao planejamento das aulas, apds longo periodo de
greve. Em trabalhos futuros, a presente proposta pode e deve ser repensada em acordo com resultados
obtidos na experimentacdo das atividades.
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mudanca de comportamento de um mesmo individuo face & mudangca também do
contexto social.

Para a realizagdo da diagnose, os dados obtidos foram codificados em acordo
com as variaveis controladas neste trabalho e descritas no item 5.1.2 adiante. Foram
quantificados todos os dados de concordancia verbal em terceira pessoa plural, padréo
ou ndo padréo, encontrados nos sessenta resumos. N&o foram considerados 0s casos em
que os verbos em terceira pessoa plural constituiam estratégia de indeterminacdo do
sujeito, nem 0s casos que envolviam o uso de verbos impessoais, inclusive em se
tratando do verbo ter como sinbnimo de haver, conforme observado em expressoes
como “Tinha duas cartas no jardim”.

Os dados codificados foram submetidos ao tratamento do pacote de programas
Goldvarb-X, utilizado para o0 mapeamento e quantificacdo das ocorréncias de uso ou
ndo da morfologia plural em acordo com as variaveis controladas. Embora tenham sido
realizadas as diversas etapas, incluindo algumas rodadas multivariadas®®, que nos
serviram para a selecdo das variaveis efetivamente relevantes no condicionamento do
fendmeno, optou-se por expor na presente andlise apenas os valores absolutos e
percentuais, por duas razdes: (i) nosso objetivo maior era tdo-somente propor uma
diagnose dos contextos em que os alunos ndo realizam a marca de concordancia padréo;
(ii) em alguns contextos, ndo havia nimero de dados suficientes para propor maiores
generalizacOes quanto as tendéncias de variagdo e mudanca.

Esta etapa da investigacdo revelou-se muito importante para o0 cumprimento dos
objetivos pedagdgicos do trabalho. Foi através dos resultados fornecidos pelo Goldvarb-
X — relativos a primeira e a segunda redacéo produzidas pelos alunos, que puderam ser
comparados quando necessario — que esta analise permitiu, com base em informacdes
quantitativas, interpretar o comportamento linguistico dos alunos observado, para, por

fim, elaborar a proposta de atividades didaticas.

5.1.1 Descricéo do corpus
O corpus desta pesquisa, como dito, € composto por sessenta redaces,
produzidas por alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola da rede estadual

de ensino do Rio de Janeiro, situada na cidade de Nova Iguacu. Dessas sessenta

20 A fim de obter resultados mais precisos, ao submetermos os dados ao programa, foram feitas

outras rodadas agrupando as varidveis da forma descrita nos itens 5.1.2 € 5.2.2.

98



redacOes, trinta foram escritas na fase inicial da experiéncia-piloto e trinta foram
escritas apos a abordagem dos temas concordancia verbal e variacdo linguistica. Das
trinta redacdes analisadas em cada etapa, 18 sdo de meninas e 12 sdo de meninos. H4 7
redacOes de alunos de 13 anos, 10 redacgdes de alunos de 14 anos, 12 redacdes de alunos
de 15 anos e 1 redagédo de aluna com 16 anos. Desses alunos, apenas um declara viver
no centro da cidade de Nova Iguacu, ainda que outros trés escrevam apenas Nova
Iguacu (forma utilizada por muitos iguaguanos para se referir ao centro da cidade) no
espaco do formulério disposto destinado a informacdo sobre o bairro em que residem
(Cf. Anexo IX). Os outros 26 alunos declaram viver em outros bairros periféricos,
considerados, alguns, na quantificagdo manual apresentada na experiéncia-piloto, como
bairros centrais, por estarem a poucos quildmetros do centro da cidade, como é o caso
do bairro em que estd situada a escola em que se desenvolve a pesquisa. Apés a
verificacdo, sobretudo na primeira quantificacdo, de que a localidade ndo constitui fator
determinante no comportamento linguistico dos alunos para o fendmeno analisado,
deixamos de considerar essa variavel.

Conforme apontado, os alunos das turmas analisadas, sobretudo os repetentes,
ndo sdo muito assiduos. Foram consideradas para esta pesquisa, entdo, de forma que se
possa mensurar uma possivel modificagdo no comportamento dos alunos com relagéo a
marca plural, as redacdes daqueles que estavam presentes no momento da primeira
verificacdo, quando o fendmeno da concordancia verbal ndo havia ainda sido
apresentado, nem mesmo da forma tradicionalmente realizada, e no momento da
segunda verificacdo, apos ser o fendmeno apresentado sob a perspectiva dos estudos
sobre predicacdo, lancando as bases para a abordagem dos contextos desfavorecedores
da concordancia. Mais alunos estiveram presentes no momento da primeira ou da
segunda redacgdo, mas, pelos motivos ja expostos, seus textos ndo foram considerados.

S&o analisados nesta pesquisa textos do género textual resumo. Esse género foi
escolhido inicialmente por ja estarem os alunos habituados com sua leitura e producéo
ao longo do ano letivo nas disciplinas Lingua Portuguesa e Leitura e Producdo Textual,
ministradas por professores diferentes. O fato de estarem os alunos ja familiarizados ao
resumo tornou possivel focar a atividade na andlise do fen6meno linguistico,
diminuindo a necessidade de abordar mais profundamente os conhecimentos sobre o
género para um trabalho articulado entre os trés eixos de ensino, 0 que seria

praticamente impossivel em vista da iminéncia do fim do periodo letivo. Esse trabalho
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articulado ndo ocorreu da maneira desejada na experiéncia-piloto, dado o curto periodo
em que se desenvolveu, mas é objeto de nossa proposta oficial.

O primeiro texto foi escrito no inicio de novembro de 2015 apos a realizagdo da
leitura do capitulo O campo de croquet da rainha, do livro Alice no pais das
maravilhas, de Lewis Carrol, disposto no Anexo IV. Esse texto foi escolhido como base
para 0 resumo por apresentar tema de interesse dos alunos e por abranger um nimero
consideravel de personagens e de acdes, oferecendo, como dito, as condigdes para a
ocorréncia de casos que exijam a marca de plural com a terceira pessoa.

O segundo texto foi escrito no final de novembro de 2015, apds abordagem do

fenbmeno analisada nas aulas que se seguiram a producédo do primeiro texto.

5.1.2 Descricao das variaveis

Como ja apontado na fundamentacdo tedrica e, principalmente, na revisdo da
literatura sobre a concordéncia verbal apresentada neste trabalho, s&o muitos os estudos
que se dedicam a descricdo linguistica do fendmeno abordado. Tais pesquisas, que
lancam as bases para a investigacdo dos usos praticados e prescritos para a concordancia
em terceira pessoa, também apresentam hipdteses, como visto, para a realizacdo de
concordancia ndo padrdo, ancoradas, sobretudo, nos ja citados contextos
desfavorecedores da concordancia (VIEIRA, 1995; 2014). A analise sociolinguistica
aqui apresentada leva em consideracdo essas Vvaridveis linguisticas e outras
extralinguisticas, tradicionalmente observadas em fendmenos linguisticos além da
concordancia. Assim, as variaveis consideradas na interpretacdo dos dados observados
nas sessenta redacdes sdo descritas a seguir, a fim de contextualizar os fatores
propriamente analisados.

Considera-se, inicialmente, a realizacdo ou ndo da concordancia padrdo, de
forma a verificar a produtividade de cada variante na producdo dos alunos pesquisados.

Em seguida, sdo analisadas as seguintes variaveis:

5.1.2.1. Variaveis extralinguisticas
a- Faixa etaria

Os textos dos trinta alunos pesquisados sdo observados inicialmente conforme a
faixa etaria. Foram observados dois grupos gerais: 0 que compreende 0s alunos que tém
entre 13 e 14 anos de idade e o que compreende os alunos que tém entre 15 e 16 anos de

idade. S&o analisadas em cada etapa 17 redagdes de alunos incluidos no primeiro grupo
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e 13 redagdes de alunos incluidos no segundo grupo. Cumpre ressaltar que, das redagdes
selecionadas conforme os critérios descritos, apenas uma aluna possui 16 anos, pelo
que, no segundo grupo, séo contempladas, predominantemente, redagdes de alunos com
15 anos de idade. Essa variavel é considerada principalmente visando a confirmacgéo ou
ndo da hipOtese de que alunos repetentes estariam mais propensos ao uso da

concordancia ndo padrao.

b- Sexo

Essa variavel visa a observar a frequéncia de realizacdo ou ndo da concordancia
padrdo por alunos do sexo masculino e alunos do sexo feminino. Vérias pesquisas
sociolinguisticas tém obtido resultados importantes relacionados a essa variavel,
afirmando a maior realizacdo da concordancia padrdo por pessoas do sexo feminino,

pelo que a consideramos também neste trabalho.

5.1.2.2. Variaveis linguisticas
c- Posicdo do sujeito em relacdo ao verbo

A posicdo do sujeito em relacdo ao verbo — mais precisamente, 0s casos em que
ha sujeito posposto — tem se apresentado como fator condicionador da ndo concordancia
padrdo em muitas pesquisas sociolinguisticas. Sendo assim, este trabalho considera na
codificacdo da variavel as seguintes posicoes:
e Sujeito explicito anteposto

Exemplo: Os jardineiros pinta as flores
e Sujeito explicito posposto

Exemplo: depois chegou os dez soldados
e sujeito ndo-explicito

Exemplo: falava com os numeros que fazia algu no jardim

Cumpre ressaltar que, em muitos casos de sujeito ndo-explicito observados, a
referéncia era o sujeito da oracdo imediatamente anterior a analisada, como em:
- Eles estavam pintando as roseiras brancas de vermelho. Alice curiosa foi pergunta o
porque estavam pintando as rosas de vermelha.

O esperado € que os alunos usem mais 0 padrdo com sujeitos antepostos, como
acontece na maioria das pesquisas ja existentes sobre o tema. Além disso, nos casos de

sujeitos pospostos, espera-se maior produtividade da ndo marcacgéo de plural.
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Em uma das rodadas realizadas no Programa Goldvarb, foram excluidos os
dados de sujeito ndo explicito, conforme Tabela 22, a fim de verificarmos
especificamente a incidéncia ou ndo da concordancia padrdo em funcdo exclusivamente

da posicao do sujeito.

d- Distancia entre o nucleo do SN e o0 SV

Essa variavel considera a distancia entre o ndcleo do sintagma nominal e o
sintagma verbal conforme cinco escalas, abaixo descritas, além de prever o caso de
sujeito ndo-explicito, quando a distancia ndo € considerada.
e Osilaba
Exemplo: Eles estavam discutindo
e 1silaba

Exemplo: Todos se curvaram

e 2silabas
Exemplo: Elas também era cupadas
e 3-4silabas:
Exemplo: As cartas um dia plantaram flores brancas
e 5-6silabas
O corpus ndo apresentou dados desta natureza.
e Mais de 6 silabas
Exemplo: e os trés jardineiros em forma de carta se ajoelharam

Muitos trabalhos, como Bortoni-Ricardo (2005), apontam o menor uso da
concordancia padrdo quando o sujeito esta distante do verbo. Entre outros fatores, tal
fendmeno costuma ser atribuido a presenca de tragos que influenciam o verbo e que ndo
estdo, necessariamente, no sujeito, podendo, entdo, o individuo partir de adjuntos e
outros termos que estejam entre o0 sujeito e o verbo. Entretanto, o corpus analisado nédo
dispunha de dados suficientes para que tal variavel pudesse ser bem avaliada, visto que
a maioria dos dados produzidos pelos alunos ndo apresentou elementos intervenientes e,

quando apresentados, estes eram principalmente pronomes e advérbios curtos.
e- Presenca de elementos intervenientes — entre o sujeito e o verbo
De forma complementar a analise sobre a distancia entre sujeito e verbo, esta

pesquisa também verifica a natureza dos elementos que figuram entre sujeito e verbo.
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Espera-se verificar se algum termo em especial possui influéncia significativa na
auséncia da marca de plural no grupo pesquisado.
Dessa variavel, houve dados sem elementos intervenientes e outros em que

figuram os seguintes elementos entre o sujeito e o verbo:
e advérbio

Exemplo: elas sempre era cupadas.
e pronome

Exemplo: eles se joga no chao.
e  pronome + advérbio

Exemplo: Rosas que 14 floriam.

Como houve predominancia de dados sem elementos intervenientes no corpus e,

quando havia elementos intervenientes, estes eram principalmente pronomes e

advérbios curtos, esta variavel também néo apresentou resultados significativos.

f- Configuragdo morfossintatica do SN sujeito
Também analisamos a possivel influéncia da configuracdo morfossintatica do

sujeito na realizacdo da concordancia padrdo. Sendo assim, observamos as seguintes
possibilidades de estruturacdo do sujeito, para avaliar o impacto que pode haver da
morfologia e/ou da semantica de plural do sujeito sobre o verbo.
. pronome pessoal
Exemplo: E eles demonstram que temem a rainha.
o quantificador indefinido
Exemplo: Todos do reino tinham medo da rainha.
o quantificador numeral (precedido ou ndo de artigo)
Exemplo: ficou os trés olhando para ela.
o SN (nucleo do tipo nome)
Exemplo: quando os jardineiros comeca a pintar.
o SN com uma oracao relativa/adjetiva

Exemplo: Rosas que 14 floriam eram brancas.

o SNs coordenados (com ou sem oracao relativa)

Exemplo: e depois veio a rainha e o rei.
o Sujeito ndo expresso

Exemplo: e eles discutiam e olhavam a menina.
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J pronome relativo
Exemplo: falava com os nimeros que fazia algu no jardim.

A maioria dos dados obtidos apresentava pronome pessoal, SN ou pronome
relativo como sujeito, com grande nimero de oracBes com sujeito ndo expresso
também. Sendo assim, pelo pequeno nimero de dados com outras configuragdes, em
segunda rodada foram unidos os pronomes e 0s quantificadores indefinidos, e os SNs

com SNs com oracgao relativa.

g- Numero de constituintes do sujeito

Foi analisada também nesta pesquisa a possivel influéncia do numero de
constituintes do sujeito quanto aos padrdes de concordancia verificados nos dados. Este
é um grupo de fatores complementar ao anterior, com o objetivo de verificar se sujeitos
mais pesados em termos de tamanho desfavoreceriam a relagdo do sujeito com o verbo
e, assim, a concordancia. Foram definidos como padréo a ser observado 0s seguintes
nameros de constituintes possiveis.
. Um
Exemplo: E eles demonstram que temem a rainha.
o Dois
Exemplo: Os jardineiros plantaram rosas brancas.
o Trés

Exemplo: Vinheram varias cartas machando.

o guatro ou mais

Exemplo: e depois veio a rainha e o rei.

o sujeito ndo expresso

Exemplo: e eles discutiam e olhavam a menina.

h- Paralelismo no nivel clausal (Caracteristicas formais do sujeito da construcao)
Esperavamos, através da analise dos dados na perspectiva dessa variavel,
verificar a influéncia da realizacdo da concordancia ndo padrédo no SN sujeito (portanto
dentro da mesma oracdo) sobre o verbo. Como ndo houve, entretanto, dados com
morfema de plural zero no altimo elemento, ndo foi possivel realizar comparacdes de
forma que se pudesse observar de maneira consistente a influéncia desta variavel no

corpus analisado.
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Ainda assim, foram analisados, entéo, 0s contextos que apareceram no conjunto das
ocorrénciass. Alem dos casos de sujeito ndo expresso, tivemos quantidade significativa
de dados apenas para:

. vocébulo isolado no plural
Exemplo: E eles demonstram que temem a rainha.
o morfema de plural explicito (-s) no ultimo elemento ndo-inserido em um
sintagma preposicional
Exemplo: Os jardineiros plantaram rosas brancas.
Houve também a presenca de alguns dados como os observados em:
o numeral no Gltimo elemento ndo inserido em um sintagma preposicional

Exemplo: ficou os trés olhando para ela.

° nucleos coordenados

Exemplo: e depois veio a rainha e o rei.

i- Animacidade do sujeito

Essa variavel tem se mostrado bastante produtiva em muitos estudos sobre a
concordancia. A hipdtese mais observada é a de que quando o referente do sujeito for
animado, sobretudo quando humano, maior sera a probabilidade de ser realizada a
concordancia padrdo. Sendo assim, observam-se as seguintes possibilidades.
e [+ animado] [+ humano]?

Exemplo: Vinheram varias cartas machando.

e [- animado] [- humano] [+ concreto]

Exemplo: Rosas que la floriam eram brancas.

j- Saliéncia fonica

A chamada saliéncia fonica também constitui, desde o principio deste trabalho, um
dos fatores em que se espera obter maior condicionamento em relacdo aos dados
analisados, ainda que tais dados se originem de textos escritos. Essa expectativa é fruto,
primeiramente, dos resultados obtidos em pesquisas anteriores, e ainda da flagrante

influéncia da oralidade nos textos dos alunos pesquisados. Na realidade, a diferenciacéo

21 As cartas, que aparecem na obra utilizada como referéncia para o resumo, s3o, aqui, consideradas
como seres humanos por serem as vdrias formas em que aparecem, guardas, jardineiros e outras,
dotadas de acGes humanas ao longo da narrativa.
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entre as formas singular e plural constitui um fator que, por hipétese, seria acionado
cognitivamente como favorecedor da concordancia.

Sendo assim, esse grupo de fatores, que teve grande importancia em nossa analise,
foi constituido, inicialmente, dos seguintes graus de saliéncia, conforme os seguintes

pares opositivos estabelecidos por Lemle; Naro (1977).

NIVEL 1 (oposicio ndo-acentuada) - pares com o0s segmentos fonéticos que
estabelecem a oposicado ndo-acentuada
e la. ndo envolve a mudanca na qualidade da vogal na forma plural - acréscimo de
nasalidade
Exemplo: ordenou que seus soldados cortasse as cabecas. (cortasse/cortassem)
1b. envolve mudanga na qualidade da vogal na forma plural - acréscimo da
semivogal [w]
Exemplo: quando os jardineiros comeca a pintar as flores de vermelho.
(comeca/comegam)
o lc.

Exemplo: Ouviu as cartas conversarem. (conversar/conversarem)

NIVEL 2 (oposico acentuada)

o 2a. envolve apenas mudanca na qualidade da vogal na forma plural

Exemplo: e chega Alice e pergunta porque estéo discutindo. (esta/estéo)

o 2c. envolve acréscimo de segmentos sem mudancas vocalicas na forma plural,
queda da semivogal da forma singular

Exemplo: Entéo os dois respondeu (respondeu/responderam)

o 2d. envolve acréscimo de segmentos com mudanca vocélica na forma plural,
queda do ditongo.

Exemplo: as catas se a joelharo. (ajoelhou/ajoelharam)

o 2e. envolve acréscimo de segmentos — com ou sem mudancgas/acréscimos
vocalicas(os) — na forma plural, mudanca da tonicidade do vocabulo

Exemplo: Eles disseram que sem querer plantou rosas brancas. (disse/disseram)

o 2f. envolve acréscimo de segmentos com mudanca na raiz e na tonicidade do

vocabulo
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Exemplo: Tiveram que rapidamente pintar de rosa quando a dona chegou.

(teve/tiveram)

o 2g. Mudanga quase completa - caso Unico

Exemplo: Logo depos vinheram os cortesdos. (veio/vieram)

o 2h. Mudanga completa - caso unico

Exemplo: se a rainha descobre que sdo brancas ela corta as nossas cabecas. (é/sdo)
Apds a segunda submissdo dos dados ao Programa Goldvarb-X, as ocorréncias

foram agrupadas em trés fatores, segundo os quais foi possivel analisar melhor a

influéncia dessa variavel, como se podera observar na apresentacdo dos resultados.

K- Tempo verbal
O tempo verbal empregado em cada dado também foi observado como forma de
verificar a possivel influéncia da configuracdo morfossintatica do verbo na realizagédo da
concordancia padrdo. Sendo assim, verificamos 0s seguintes tempos verbais.
e presente do indicativo em forma simples
Exemplo: depois os jardineiros escutam uns passos.
e presente do indicativo em forma perifrastica
Exemplo: Alice chega e pergunta o que eles estdo fazendo.
e preteérito perfeito do indicativo
Exemplo: eles disseram por que se ndo a Rainha Corta nossas cabecas.
e pretérito imperfeito do indicativo em forma simples
Exemplo: eles estavam ocupadissimos.
e preterito imperfeito do indicativo em forma perifrastica

Exemplo: o que eles estavéo fazendo.

e pretérito mais que perfeito composto do indicativo

Exemplo: eles tinham plantado as flores erradas.
e futuro do pretérito do indicativo

Exemplo: como compraram errado ficariam sem suas cabecas.
e presente do subjuntivo

Exemplo: ela quer tudo do seu jeito e quer gue todos a temam.

e imperfeito do subjuntivo

Exemplo: a rainha ordeu os jardineiros que plantassem.

e infinitivo
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sete.

Exemplo: mandou os soldados cortarem as cabecas dos jardineiros.

Tipo de verbo — perspectiva sintatica

Por fim, os tipos de verbos, em sua perspectiva sintatica, quanto a transitividade,
foram também objeto de andlise. Costuma-se atribuir a verbos inacusativos, por
exemplo, papel determinante na realizacdo de concordancia ndo padrdo, o que
pode ser aferido como hipdtese. Sendo assim, verificamos as seguintes
possibilidades.

. inergativo = intransitivo

Exemplo: eles com muito medo de morrer correram

o inacusativo

Exemplo: e chegaram os soldados

o transitivo direto

Exemplo: E eles demonstram que temem a rainha.

o transitivo indireto

Exemplo: e os jardineiros responderam.

o transitivo relativo ou circunstancial

Exemplo: na mesma hora os jardineiros deitaram no chéo.
o transitivo direto e indireto

Exemplo: Logo eles explicaram que era por medo da rainha cortar a cabeca
deles.

o transitivo bi-relativo / circunstancial

Exemplo: e depois veio a rainha e o rei.

o transitivo direto e relativo

Exemplo: trés jardineiros que se chamavam pelos seguintes nomes conco, dois e

o copulativo (ser)

Exemplo: eles estavam ocupadissimos.

Tais varidveis sdo analisadas isoladamente, bem como considerando a

simultaneidade da atuacdo de fatores viabilizada pela andlise estatistica, sendo 0s

resultados principais obtidos apresentados a seguir.

108



5.2. Resultados
Com base nas ocorréncias extraidas das sessenta redagdes redigidas pelos
alunos, analisadas a luz das variaveis descritas, foram observados os seguintes

resultados.

5.2.1 Distribuicé&o geral dos dados
Apbs o tratamento dos dados obtidos na primeira redacdo, feito através do

programa Goldvarb-X, obtivemos a seguinte distribuicdo geral quanto a regra variavel

investigada.
Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padrao realizada
18/140 122/140
12.9% 87.1%

Tabela 18. Distribuicdo geral dos dados de concordancia na 12 redacéo

m Concordancia padrdo ndo realizada m Concordancia padrdo realizada

Gréfico 1. Distribuigdo geral dos dados de concordancia na 12 redagéo

Os resultados obtidos na primeira redacdo ja apontam para a urbanidade dos
alunos pesquisados em relacdo a realizacdo da concordancia verbal quanto ao quesito
rural x urbano, que se observa no continuum disposto no item 2.2.1. E possivel
perceber, também, que o padrdo de concordancia ora apresentado se distancia de

maneira consideravel dos resultados obtidos através da experiéncia-piloto, feita
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manualmente, quando a realizagdo da concordancia padréo ocorreu em 75% dos casos.
E preciso ressalvar o fato de termos trabalhado, para esta analise, com o género resumo.
O resumo, néo raro, recebe, sobretudo na producdo dos alunos, influéncia dos usos do
texto-base para a atividade. Tratando-se o texto resumido de uma obra classica, com
estruturas bem caracteristicas do eixo escrito, com menor nimero de marcas de
oralidade, poderia ele, de alguma forma, influenciar a producdo de usos padrdo da
concordancia verbal, colaborando para a verificacdo de indices tdo altos da morfologia
de plural. A este respeito, entretanto, deve-se destacar que pesquisas recentes, como € o
caso de Damasio (2015), também apresentam indices altos de realizacdo da
concordancia padrédo, mesmo em texto de outra tipologia, como o por ela utilizado.
Damasio (2015) propde a alunos no 9° ano do ensino fundamental a escrita de uma
redacdo conforme os padrdes do Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM e obtém
niveis altos de uso da morfologia plural. E possivel supor, entdo, que além do género
propriamente, influenciam os dados o fato de trabalharmos com a escrita escolar em
comunidades urbanas, 0 que pode garantir indices mais altos de uso padrdo ndo s6 da
concordancia como de outros fenémenos linguisticos tidos como cultos.

Por meio da observacdo desses resultados gerais, percebe-se que 0s alunos
pesquisados em 2015 estdo ainda mais proximos do padrdo observado em estudos
recentes tanto na escrita de estudantes, como em Damasio (2015), como na fala urbana,
como a registrada no bairro de Copacabana em 2010 (VIEIRA & BAZENGA, 2013),
que era de 88.1%, superando o padréo culto observado na cidade de Nova Iguacu na
mesma pesquisa, que era de 78.2%.

E importante, entretanto, destacar, que tais dados ndo sdo categoricos e podem
variar bastante entre os alunos da turma. Os alunos pesquisados apresentam perfis
diversificados, a comecar pela idade, que vai de 13 a 16 anos, além dos diferentes
padrdes sociais, visto que, como afirmado, a escola recebe, com muita frequéncia,
alunos oriundos de escolas privadas localizadas na regido. Um exemplo dessa
disparidade é a redacdo de uma das alunas pesquisadas, que possuia 16 anos de idade na
época da pesquisa e cursava ainda o 8° ano do ensino fundamental. Dos 7 dados de
concordancia verbal em terceira pessoa encontrados na redacdo da aluna, 3
apresentaram concordancia nao padrdo, mesmo em casos de verbo com alta saliéncia
fonica. 1sso significa que, no caso dessa estudante, a realizacdo da concordancia padréo

em situacdo de alta monitoragdo estilistica como a observada ocorreu em 57,1% dos
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casos, nimero bastante inferior & média da turma. Foram observados no texto da
referida aluna usos como:

(2) ficou os trés olhando para ela

(2) ela comegou a gritar e ordenar que seus soldados cortasse a cabeca

Percebe-se, entdo, que o trabalho de conscientizacdo em relacdo a norma padrdo
ainda se faz necessario ndo s6 por haver contextos em que a marcacdo ndo é sentida
como necessaria pelos alunos em geral, mas também se entendermos que a ampliacdo
do repertorio de cada aluno da turma deva ser considerada, tratadas as diferentes
proporc¢des, visto que convivem na turma estudantes que exibem variados niveis de
letramento.

Por mais que os resultados gerais obtidos na primeira redagdo ndo sejam a
representacdo da realidade de cada aluno, é certo que esses nos permitem perceber o
valor positivo atribuido a realizacdo da concordancia padrdo, expresso, inclusive, na
avaliagdo de crencas. Demonstram que os alunos entendem o valor social da realizagéo
da concordancia padréo, sobretudo em uma producdo escrita, redigida em ambiente
escolar. Ainda assim, o objetivo de ampliar o repertério dos alunos se mantém
pertinente, primeiramente porque o uso da morfologia plural ndo é categorico e, como
visto, também ndo constitui realidade em toda a turma.

Some-se a isso o fato de que, com base na avaliacdo de crencas e na descricao do
perfil das turmas no relato da experiéncia piloto, percebe-se que a busca pelo padrado
ndo €, para a maioria, algo que se apoia em um ou outro género textual, nem em uma ou
outra situacdo de comunicacdo ou contexto interacional. A realizacdo da concordancia
padrdo, independentemente do contexto, consiste no “uso correto” da concordancia para
muitos desses alunos. Sendo assim, o trabalho a ser realizado tem ainda 0 compromisso
de conscientizar a turma sobre a realizacdo do uso padréo na escrita em situacfes mais
monitoradas, como é o caso da producdo do resumo escolar, tornando-os capazes de
refletir sobre o0 uso do fenbmeno em diversas situagdes sociocomunicativas, em que a
ndo realizacdo da concordancia possa estar munida de variados sentidos e intencdes,
como visto na fundamentacédo tedrica ao refletirmos sobre a importancia do chamado
Eixo 2 (Cf. VIEIRA, no prelo) para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, 0s
variados niveis de letramento observados na turma impulsionam a reflexdo tanto sobre a
necessidade de aquisi¢éo do padrdo, por parte de alguns alunos, como a necessidade de

facilitar o entendimento de outros alunos sobre a possivel “inadequacdo” desse padrao
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em funcgéo da situacdo de comunicacao e do género textual, ampliando as possibilidades
de uso do fendmeno.

Por mais que o tempo entre a redacdo do primeiro e do segundo resumo tenha
sido curto, visto que ambas ocorreram no mesmo més, foi possivel observar discreto
aumento no uso das marcas de plural no comportamento linguistico dos alunos, como se

V& na tabela a seguir.

Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padrao realizada
10/123 113/123
8.1% 91.9 %

Tabela 19. Distribuicdo geral dos dados de concordancia na 22 redacao

m Concordéncia padrio ndo realizada m Concordéncia padrio realizada

Gréfico 2. Distribuigdo geral dos dados de concordancia na 22 redagéo

A realizacdo da concordancia padrdo passa a atingir 91.9% dos casos
observados, o que, dado o curto periodo de tempo entre uma redacdo e outra, pode
representar alguma alteracdo de comportamento, 0 que precisaria ser mais bem
observado em outras oportunidades em sala de aula em eventual continuidade da
pesquisa. Destaca-se que, nesse intervalo, foram apresentados aos alunos, por meio de
atividades epilinguisticas, alguns dos principais contextos desfavorecedores da
concordancia, como a distancia entre o sujeito e o verbo, a posicdo do sujeito em

relacdo ao verbo e a saliéncia fénica, embora ndo tenham sido utilizados tais termos
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especificamente. Além do trabalho realizado superficialmente, abordando a predicacé&o,
0s contextos desfavorecedores e o0 padrao geral de concordancia, cumpre ressaltar que,
no momento de realizagdo da primeira redacdo, o termo “concordancia verbal” nao
estava em voga, como estava na realizacdo do segundo teste, 0 que nos faz pensar que
os alunos estavam mais atentos a seus usos na segunda etapa de verificagdo. Também
foram observadas altera¢cbes no comportamento linguistico dos alunos em relagdo aos

contextos desfavorecedores, como veremos a segulir.

5.2.2. Variaveis relevantes

Ao submetermos os dados obtidos através das redacdes dos alunos ao Programa
Goldvarb-X, ja possuiamos algumas hipdteses a respeito dos contextos que
favoreceriam a ndo concordancia padrdo. Algumas dessas hipoteses foram confirmadas
por meio de resultados que se apresentaram de maneira bastante proxima do esperado.
Outras hipdteses ndo se confirmaram, o que aponta, em nossa concepgao, para a
mudanca de comportamento linguistico face a determinados grupos de fatores em
especial.

Nessa perspectiva, confirmaram-se como contextos motivadores da
concordancia na primeira redacao os grupos de fatores cujos resultados se descrevem a
sequir.

a- A variavel Idade

A variavel idade apresentou-se como fator extralinguistico importante na analise dos

dados observados, como se V€ na préxima tabela.

Idade Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padrao realizada
6/76 70/76
13 a 14 anos 7.9% 92.1%
12/64 52/64
15 a 16 anos 18.8% 81.2%

Tabela 20. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Varidvel Idade na 12 redacéo
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Gréfico 3. Frequéncia de uso da concordancia padrdo segundo a Variavel ldade na 12 redacdo

Como se observa, a ndo realizacdo da concordancia mais que dobra quando
passamos da analise dos dados produzidos por alunos mais jovens para a analise dos
dados produzidos por alunos mais velhos. Esses dados sdo aqui entendidos como
indicios de que os alunos chamados “repetentes”, aqueles que apresentam distor¢do
idade x série, geralmente por terem sido reprovados em alguma etapa de seu percurso
escolar, usam a norma padrdo com menor frequéncia — falando aqui, no minimo, do
fendmeno da concordancia —, mesmo possuindo mais anos de estudo, o que pode ser um
indicativo de que apenas repetir o mesmo procedimento ao longo dos anos ndo garante
0 desenvolvimento das habilidades e competéncias que o0s alunos repetentes deixaram
de alcancar nos anos anteriores.

Destaque-se, a respeito, que, dos 12 casos de ndo concordancia padrdo
observados, 3 sdo de uma Unica aluna de 16 anos, cujos usos ja foram aqui expostos. Se
considerarmos que, no grupo entre 15 e 16 anos, 0s 12 casos de ndo concordancia sao
obtidos das redacgdes de 13 alunos, 3 dados de ndo concordancia para uma unica aluna
constituem uma informacdo consideravel. Destaque-se, ainda, que as turmas analisadas
possuem mais alunos com 16 anos, cujas reda¢des ndo foram contempladas por ndo

possuirem equivalentes nos dois momentos de analise ou por seus textos nao
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apresentarem dados de terceira pessoa plural. Entretanto, tais alunos integram as turmas
pesquisadas, ndo podendo, ent&o, ser esquecidos.

Na segunda redacdo, ambos o0s grupos aumentam a frequéncia de uso da
concordancia padrdo; ainda assim, ha a perceptivel diferenca entre o uso dos dois

grupos.
Idade Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padréo realizada
4176 72176
13 a 14 anos 5.3% 94.7%
6/47 41/47
15 a 16 anos 12.8% 87.2%

Tabela 21. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Idade na 22 redacdo

100,00% 94,70%

90,00% 87,20%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% 12,80%
10,00% 5,30%

13a 14 anos 15a 16 anos
m Concordancia padrdo nao realizada m concordancia padrdo realizada

Gréfico 4. Frequéncia de uso da concordancia segundo Variavel ldade na 22 redacéo

Tal realidade pode suscitar as mais variadas interpretagdes, que podem ir desde a
analise pontual do fenbmeno ora estudado até o levantamento de hipdteses sobre a
eficacia do sistema de reprovacdo da forma como ocorre atualmente. Essa Ultima ndo é

o foco desta pesquisa e, portanto, ndo nos dedicaremos profundamente a questdo;

entendemos essa realidade como mais um fator que corrobora a intenc¢éo ja anunciada
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de trabalhar sob a perspectiva de letramentos mualtiplos, entendendo que as préticas de
letramento dominadas pelos alunos mais jovens, nas turmas observadas, s&o
visivelmente diversas das dominadas pelos alunos mais velhos. E importante salientar,
todavia, que o uso do padrdo aumenta em maior escala no que se refere aos alunos mais
velhos, o que traduz a importancia da realizacdo de tais atividades caso se almeje
realmente a “recuperagdo” ou o “nivelamento” desses alunos repetentes com relagdo aos

mais jovens.

b- A variavel Sexo

Como antecipado, algumas hipdteses sobre o comportamento linguistico dos

alunos ndo se confirmaram, como acontece na analise da variavel Sexo.

Sexo Concordancia padrdo néo realizada Concordancia padréo realizada
12/85 73/85
Mulher 14.1% 85.9%
6/55 49/55
Homem 10.9 % 89.1%

Tabela 22. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Sexo na 12 redacédo

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00% 14,10% 10,90%
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0,00%
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85,90% 89,10%

M Concordancia padrdo ndo realizada M Concordéncia padrao realizada

Gréfico 5. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Sexo na 12 redagdo
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A maior propor¢do de uso do padrdo pelos meninos pode apontar, como ja

proposto, a mudanca de comportamento linguistico desses alunos, sobretudo das alunas.

Percebe-se que as meninas ndo apresentam,

neste caso, a esperada postura

conservadora, que age como forca centripeta a mudanca diante da variacdo. Esse

comportamento, em nossa concepgao, pode ser reflexo de uma mudanca social que afeta

0 grupo estudado.

H& de se considerar, entretanto, que, apos as aulas de concordancia, com foco

nos contextos desfavorecedores, esse quadro se inverte. Isso demonstra que, por mais

que as alunas apresentem o comportamento ndo padrdo a principio, elas talvez tenham

estado mais atentas ao que Ihes fora apresentado sobre o tema.

Sexo Concordancia padrao néo realizada | Concordancia padrao realizada
6/90 84/90
Mulher 6.7% 93.3%
4/33 29/33
Homem 12.1 % 87.9%

Tabela 23. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Sexo na 22 redacédo

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
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B Concordancia padrdo ndo realizada
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12,10%
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Gréfico 6. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Sexo na 22 redagdo
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Essa é, sem duvida, uma questdo que exige mais pesquisa a fim de que se possa

afirmar algo com maior seguranca; de todo modo, constitui uma variavel que, com base

nos dados analisados, anuncia merecer mais atencdo face as mudancas em nossa

sociedade.

c- A posicdo do sujeito

Nos casos em que 0 sujeito se encontrava posposto ao verbo, foi visivelmente menor

a frequéncia de uso da concordancia padrdo, confirmando as hipoteses dos diversos

trabalhos anteriores, como o de Naro; Lemle (1977), Vieira (1995;2014) e Mollica

(2003).
Posicdo do sujeito Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padrdo realizada
Sujeito anteposto 10/100 90/100
10% 90%
Sujeito posposto 4/11 7/11
36.4% 63.6%

Tabela 24. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Posicao do sujeito na 12
redacédo

Sujeito posposto

Sujeito anteposto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

63,60%

90%

70% 80% 90% 100%

B Concorddncia padrdo realizada B Concordancia padrdo ndo realizada

Grafico 7. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Posigdo do sujeito na 12

redacao
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E importante destacar que sdo considerados para anélise desta variavel os casos
de sujeito explicito, pelo que sdo analisados 111 dos 140 dados totais obtidos das
redacdes dos alunos, visto que outros 29 casos de uso da terceira pessoa plural,
marcados ou ndo marcados, ocorreram com sujeito ndo explicito.

Percebe-se, por mais que apenas 11 casos de sujeito posposto tenham sido
empregados nas redacdes analisadas, que a frequéncia de uso da marca nesse contexto é
bem menor que a frequéncia observada em casos de sujeito anteposto. Vejamos os 4
exemplos de ndo concordancia padrédo com sujeito posposto observados.

(3) depois chegou os dez soldados
(4) e depois veio a rainha e o rei?
(5) comegou a chegar pessoas e as cartas esconderdo os rostos quando virdo a rainha

(6) ficou os trés olhando para ela

Observemos que, em dois dos quatro dados analisados, temos o verbo
inacusativo “chegar”, verbo com o qual a concordancia padrdo ¢ pouco realizada em
casos de sujeitos pospostos. A esse respeito, € importante salientar que, dos tipos de
verbos observados nos dados pesquisados, 0s verbos inacusativos sdo 0s que
apresentam menor percentual de realizacdo da concordancia padrdo, ao lado dos verbos
bi-relativos/circunstanciais. Cumpre destacar também a atuacdo de numerais no
sintagma nominal como possivel condicionador da ndo concordancia, observada no
exemplo 3 e no exemplo 5, possivelmente por ja serem esses numerais uma expressao

semantica de pluralidade. A esse respeito, Vieira (1995) destaca que, em sua pesquisa,

confirmou-se o comportamento semelhante dos SNs constituidos de
numerais e os constituidos de elementos com auséncia da marca de
plural - a tendéncia a ndo concordancia. Em estudo sobre a
concordancia nominal, BRANDAO (Cf. 1994) observa que a mesma
tendéncia se verifica no nivel do SN - a presenca de um determinante
numeral desfavorece a marca de plural do termo determinado. (p.86)

22 Embora tenhamos computado a estrutura com sujeito posposto coordenado junto aos demais dados,
reconhecemos que se admite, na prépria norma gramatical, a possibilidade de concordancia no singular
nesse caso.
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Concordancia padrdo ndo

Concordancia padrédo

Tipo de verbo realizada realizada
1/5 4/5
Transitivo relativo ou
circunstancial (precisa /morar) 20% 80%
1/12 11/12
Inergativo = intransitivo 8.3% 91.7%
9/74 65/74
Transitivo direto (ver) 12.2% 87.8%
1/11 10/11
transitivo direto e relativo
(colocar) 9.1% 90.9%
1/13 12/13
Copulativo (ser) 7.7% 92.3%
2/8 6/8
Inacusativo (chegar) 25% 75%
1/4 3/4
Transitivo bi-relativo /
circunstancial (ir) 25% 75%
2/11 9/11
Transitivo direto e indireto (dar) 18.2% 81.8%

Tabela 25. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Variavel Tipo de verbo —

Perspectiva Sintética na 12 redagéo

120




Transitivo direto e indireto (dar) T 81,80%

Transitivo bi-relativo / circunstancial (ir) - Iy Sy———— /5%
Inacusativo (chegar)  IE=yEy—— /%
Copulativo (ser] P 92,30%
transitivo direto e relativo (colocar) T — 90,90%
Transitivo direto (ver) T 87,807%
Inergativo = intransitivo W 91,70%
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Graéfico 8. Frequéncia de uso da concordancia segundo a Varidvel Tipo de verbo — Perspectiva

Sintatica na 12 redagao

Sabemos que, com a distribuicdo dos verbos por transitividade, sdo poucos 0s
dados que restam para analise em cada tipo observado; ainda assim, consideramos o
resultado importante, visto que ha percentuais maiores de realizacdo da concordancia
padrdo, mesmo com poucos dados, como € o caso dos verbos transitivos diretos e
relativos, transitivos relativos ou circunstanciais e transitivos diretos e indiretos.

Na segunda redacdo, apds as aulas sobre concordancia, predicacdo e contextos
desfavorecedores, verificamos que, embora 0 uso do sujeito posposto seja reduzido, a
concordancia padrdo foi utilizada em todos os casos em que tal uso foi observado.
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Também houve um leve aumento no uso da concordancia padrdo com sujeitos

antepostos.
Posicao do sujeito Concordancia padrdo ndo realizada Concordancia padréo realizada
9/93 84/93
Sujeito anteposto 9.7% 90.3%
0/6 6/6
Sujeito posposto 0% 100%
Tabela 26. Frequéncia de uso da concordancia padrao segundo a Variavel Posicdo do sujeito na
2% redacdo

0%

Sujeito posposto

90,30%

Sujeito anteposto
9,70%

0,00% 20,00%  40,00%  60,00%  80,00% 100,00% 120,00%

m Concordancia padrdo realizada m Concordancia padrdo ndo realizada

Gréfico 9. Frequéncia de uso da concordancia padrao segundo a Variavel Posic¢do do sujeito na
2% redacao

A concordancia padrdo com sujeito posposto foi realizada nos seguintes casos:

(7) vieram soldados machando

(8) e bem atras vieram o rei e a rainha®®
(9) as cabegas sumiram como a senhora pediu, disseram os soldados

(10) caiu em uma alucinacé@o onde existem seres ainda no planeta terra

23 Destaque-se, novamente, a possibilidade do uso também padrdo de “Veio o rei e a rainha” com o
sujeito posposto.
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(11) e depois a rainha perguntou quem eram aqueles que estavam deitado no chéo e
mandou eles levantarem
(12) e chegaram os soldados

Como se V&, entre os casos de realizagdo da concordéncia padréo, houve inclusive a
ocorréncia de concordancia com o verbo inacusativo “chegar”, o que reforca as
propostas de Lemle; Naro (1977), Vieira (1995), Mollica (2003), sobre a importancia do

investimento no trabalho com os contextos desfavorecedores.

d- A Saliéncia fonica

Outra variavel que se afirmou, conforme esperado, como contexto condicionador da
concordancia foi a Saliéncia fonica, ainda que saibamos, como temos afirmado, que tal
variavel foi idealizada para a analise de dados da oralidade. A importancia dessa
variavel, que vemos na tabela a seguir, sustenta a hipdtese de que os padrbes da
oralidade influenciam em alguma medida a escrita dos alunos pesquisados. Essa
influéncia, que pode ser observada nos textos analisados inclusive em outros fendmenos
linguisticos, consiste em um importante dado que nos mostra a importancia de trabalhar
também com esses alunos o continuum oralidade x letramento, como ja temos apontado.

Supde-se, dessa forma, que eles sejam capazes de lancar mdo dos usos de que
dispdem em acordo com a situagdo comunicativa em que estejam inseridos, servindo-se
de usos localizados nos mais variados pontos desse continuo a fim de produzirem textos
também dos mais variados géneros, capazes de veicular maltiplos sentidos permeados

pelo uso padrdo ou pelo uso ndo padrao.

Grau de saliéncia fonica Concordancia padrédo Concordancia padréo

ndo realizada realizada

Primeiro grupo: 9/57 48/57

-come/comem; sai/saem

-fala/falam 15.8% 84.2%

Segundo grupo: 2/8 6/8

-faz/fazem

-quer/querem;falar/falarem 25% 75%

Terceiro grupo:- vai/vao

- comeu/comeram; foi/foram; viu/viram - 7/69 62/69

falou/falaram

- disse/disseram, quis/quiseram
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- fez/fizeram; teve/tiveram 10.1% 89.9%

- veio/vieram - é/sdo

Tabela 27. Frequéncia de uso da concordancia padrdo segundo a Saliéncia Fénica na 12 redacao

Terceiro grupo W 89,90%
Segundo grupo Y ——— 5%

Primeiro grupo w 84,20%

000%  2000%  4000%  6000%  8000%  100,00%

B Concordancia padrdo realizada W Concordancia padrao ndo realizada

Grafico 10. Frequéncia de uso da concordancia padrdo segundo a Saliéncia Fonica na 12
redacéo

E possivel observar que, como descrito na metodologia, unimos os dados
observados e 0s agrupamos em trés niveis de saliéncia. O améalgama entre os fatores em
trés niveis possibilitou a observacdo do aumento dos indices de realizacdo da
concordancia padrdo entre 0s primeiros e o terceiro grupo.

Tais dados também confirmam as hipoteses iniciais deste trabalho, que se apoiam no
proposto por Lemle; Naro (1977) e utilizado por varios pesquisadores, como VIEIRA
(1995; 2014). E visivel a diferenca observada entre o primeiro grupo, em que estdo os
verbos de menor saliéncia, e o terceiro grupo, que abrange os verbos de maior saliéncia.
Algo curioso, entretanto, acontece entre 0 segundo e o terceiro grupo. O segundo grupo
possui porcentagem de realizacdo da concordancia padrdo consideravelmente menor
que o terceiro grupo, de maior saliéncia, mas esse indice é também inferior ao
observado no primeiro grupo, que abriga verbos de menor saliéncia ainda. Cremos que
esse dado seja a expressdo da dificuldade dos alunos para realizar a concordancia

padrdo diante do infinitivo pessoal, visto que os dois casos de ndo concordancia padrao
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observados no segundo grupo acontecem no ambito do nivel de oposicéo existente em

verbos do tipo “falar/falarem”, como no exemplo a seguir :

(13) eles estavam tomando muito cuidado para n&o esharrar um no outro?*

Hé& apenas 7 usos do infinitivo pessoal no grupo de dados analisados e, desses usos,
5 (71.4%) apresentam concordancia padrdo. Esse indice aponta também para a
necessidade de trabalhar, aléem da saliéncia fonica como contexto desfavorecedor, a
concordancia envolvendo verbos no infinitivo pessoal.

Na segunda redacdo, o nivel de realizacdo da concordancia padrdo sobe
consideravelmente, mesmo com verbos de baixa saliéncia, o que também confirma a
importancia do trabalho com o0s contextos desfavorecedores. A realizagdo da
concordancia chega a 100% nos grupos de verbos com alta saliéncia e mesmo em
grupos de baixa saliéncia como ‘“come/comem; sai/saem”. SO ndao se observa a

concordancia padrdo na totalidade dos casos com os fatores expostos na tabela a seguir.

Grau de saliéncia fonica Concordancia padrao ndo Concordancia padréo
realizada realizada
fala/falam 6/54 48/54
11.1% 88.9%
quer/querem;falar/falarem 4/13 9/13
30.8% 69.2%

Tabela 28. Frequéncia de uso da concordancia padrdo segundo a Saliéncia Fénica na 22 redacéo

69,20%
-quer/querem;falar/falarem
30,80%

89,90%
fala/falam

0,00%  20,00%  40,00%  60,00%  80,00%  100,00%

mConcordéncizpadrao realizada m Concordancia padrdo nao realizada

24 Destaque-se que esse dado foi considerado como uso n3o padrio da concordancia verbal, mas que se
considera também a interpretagdo “para um ndo esbarrar no outro”, que pode justificar a auséncia do
uso da morfologia de plural.
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Gréfico 11. Frequéncia de uso da concordancia padrdo segundo a Saliéncia Fonica na 22
redacgao

A concordancia padrdo ndo é realizada em sua totalidade no grupo de baixa
saliéncia fonica, mas ja ocorre em nivel sensivelmente maior que o observado na
primeira redagdo, quando o fator “fala/falam” apresenta, isoladamente observado,
realizacdo da concordancia padrdo em 86.8% dos casos. Novamente, entretanto, vemos
um indice mais baixo de uso da morfologia do plural no fator que abriga o infinitivo
pessoal, que agora possui um niimero maior de ocorréncias € uma porcentagem menor
de uso da concordancia padrédo. Tais dados reafirmam a necessidade de investimento
nesse contexto com relacdo as turmas pesquisadas.

N&o demonstraram a influéncia esperada sobre 0 uso dos alunos pesquisados as
variaveis Distancia entre o sujeito e o verbo e Elementos intervenientes entre o sujeito e
o0 verbo, possivelmente porque, como ja afirmado, o corpus analisado ndo dispunha de
dados suficientes para que tais variaveis pudessem ser bem avaliadas. Na realidade, a
maioria dos dados produzidos pelos alunos ndo apresentou elementos intervenientes e,
quando apresentados, estes eram principalmente pronomes e advérbios curtos.

O paralelismo também nao foi observado como esperado, visto que ndo houve
dados com morfema de plural zero no ultimo elemento, ndo sendo possivel, entéo,
realizar comparacbes de forma que se pudesse observar de maneira consistente a
influéncia dessa variavel no corpus analisado.

Os demais grupos de fatores ndo foram selecionados nas rodadas multivariadas,

motivo pelo qual ndo foram explorados nesta secao.

5.3. Apreciacdo critica da diagnose

A analise dos dados constituiu etapa relevante para o conhecimento dos padrées
de uso da concordancia relativos a producdo dos estudantes. A experiéncia pode revelar
que a descricdo cientifica pode ser forte aliada do professor para a delimitacdo do
trabalho a ser realizado em sala de aula.

Primeiramente, os resultados revelaram que, a despeito do que intuitivamente
muitos possam pensar, 0s alunos em questdo, provenientes de comunidades urbanas,
realizam produtivamente a marca de plural nos verbos de 3% pessoa, 0 que, embora
possa ter sido favorecido pelo género textual resumo, constitui tendéncia compativel

com resultados da fala urbana carioca, por exemplo, e da escrita escolar.
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N&o obstante essa tendéncia geral, a pesquisa confirmou como contexto
importante para a realizacdo ou ndo da concordancia padrdo, em termos da atuagdo de
variaveis extralinguisticas, a idade dos alunos, o que, como dito, demonstra a
importancia de pensarmos em um trabalho diferenciado voltado para o atendimento de
alunos repetentes. A varidvel Sexo merece maior observagdo, embora tenha sugerido
que as meninas sejam mais atentas a concretizagdo de variantes consideradas padré&o.

A andlise confirmou, também, a influéncia das variaveis saliéncia fonica e
posicao do sujeito, com destaque para a importancia dos verbos inacusativos, diante dos
indices de realizacdo da concordancia ndo padrao.

Algumas variaveis nao exerceram influéncia significativa especificamente no
corpus analisado, em alguns casos por falta de variedade dos contextos produzidos por
alunos. Ainda assim, como tém se afirmado como importantes contextos
desfavorecedores da concordancia padrdo em muitos trabalhos, merecem atencao
especial nas aulas de Lingua Portuguesa em que o tema da concordancia verbal seja
trabalhado, como € o caso da varidvel Distancia, fator condicionador da ndo
concordancia padrdo mesmo em textos mais monitorados produzidos por falantes

cultos.

Em linhas gerais, os resultados ora sintetizados permitiram propor a sequéncia
de atividades didaticas — que se passa a apresentar no proximo capitulo — com base, em

alguma medida, na realidade da propria producao textual dos alunos em questéo.
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6. A PROPOSTA PEDAGOGICA

A experiéncia-piloto apresentada, a descricdo dos usos observados e a anlise
variacionista dos dados extraidos das redacfes dos alunos, conforme esclarecimentos
anteriores, foram pensadas como fontes de informacgdes para tomada de decisbes e
estruturacdo de uma proposta pedagogica voltada para o ensino de concordancia verbal.
Em conformidade com os objetivos estabelecidos inicialmente para este trabalho e com
base nos resultados obtidos por meio das referidas experiéncias, entdo, é apresentada,
neste capitulo, uma proposta de atividades didaticas para o tratamento do fenémeno

linguistico com o qual vimos trabalhando.

6.1. A fundamentacéo teorico-metodoldgica da proposta pedagdgica

Os objetivos voltados para 0 ensino de concordancia verbal, estabelecidos no
principio desta pesquisa, passam, como dito, pelos trés eixos para o ensino de Lingua
Portuguesa, elaborados e sistematizados por Vieira (no prelo). Os trés eixos, por
apresentarem uma proposta clara e objetiva para o ensino de Lingua Portuguesa, serdo
considerados como base para todas as atividades pedagogicas aqui dispostas. Concebe-
se, assim, que a aplicacdo da proposta constitui ferramenta para alcancar os objetivos
gerais da area de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, dispostos nos PCN, como,
em destaque, os de possibilitar ao aluno

o utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender as multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propésitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condi¢Bes de produgdo do
discurso;(...)

e conhecer e \valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico;(...)

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de andlise
linguistica para expandir sua capacidade de monitoragdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de
analise critica. (BRASIL, 1998, p. 32-33)

Com base em tais objetivos, pretendemos promover o ensino da concordancia
verbal ndo como mera memorizacdo de padrbes prescritos pela gramatica tradicional,
que estabelecem padrdes idealizados e, por vezes, muito distantes dos praticados pelos
proprios falantes altamente escolarizados, em sua fala e até na escrita. Além de
considerarmos a pertinéncia da divulgacdo da chamada norma culta, nos termos de

Faraco (2006), compativel com determinados contextos sociais, nosso trabalho pretende
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promover 0 uso criativo da linguagem, incentivando a imaginagédo do aluno, munido do
conhecimento estrutural necessario para produzir e compreender os infinitos sentidos
possiveis a partir do uso reflexivo da linguagem e aqui, mais precisamente, da
concordancia verbal, pautada nos trés eixos de ensino.

No que se refere ao Eixo 1, pretende-se levar em conta, no trabalho com a
concordancia, “a atividade do falante que ndo ¢ neutra diante dos eventos que vai
descrever, mas que se serve dos diferentes recursos expressivos postos a sua disposi¢ao
na lingua para instaurar seus proprios pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 2006, p.
60-61). Nesse sentido, cabe ao trabalho didatico proporcionar condicGes, por meio de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, para que o aluno, em um
processo de progressiva ativacdo e indugdo de conclusdes, tenha consciéncia linguistica
sobre o fendmeno da concordancia, o verbo e os sintagmas nele envolvidos e as
expressdes morfofonologicas para sua realizacéo.

Buscando a integracdo entre o plano da reflexdo linguistica e a lingua em uso,
entende-se que o éxito do trabalho didatico s6 é possivel pensando a situacao
comunicativa, 0 que se articula profundamente ao Eixo 2. Nesse sentido, a proposta de
vincular a gramatica ao plano textual e a producdo de sentidos pode se materializar,
primeiramente, na reflexdo sobre os padrfes de concordancia e 0s géneros textuais ou as
situacOes discursivas em que eles se efetivam. Assim, podem-se observar, por exemplo,
os contextos em que se da a preferéncia pela estrutura “os menino canta” em detrimento
de “os meninos cantam”. A esse respeito, por exemplo, mesmo em se tratando de
falantes cultos, ¢ possivel que ndo se utilize a forma “os meninos” quando em situagdes
de comunicacdo menos monitoradas (em géneros textuais compativeis com essas
situacOes). Vé-se que nessa abordagem também se estaria considerando o Eixo 3,
relativo a variacao linguistica.

Esse exemplo simples se estabeleceria em um padrdo inicial, que se pretende
desenvolver no nivel de reflexdo linguistica que cada turma demonstre poder e querer
alcancar. A esse respeito, Bagno et alii (2002) apontam a impossibilidade de mapear
todos os usos ou variedades correntes em nossa lingua e, logo, a dificuldade da criacao
de uma gramatica, mesmo que assim se intencionasse, que comportasse tais usos, visto
que, dada a realidade linguistica brasileira, profundamente complexa, e a evolucao
constante das linguas, rapidamente essa gramatica tenderia a se tornar desatualizada.

Pretende-se, entdo, “criar condigdes para que os individuos possam produzir seu proprio
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conhecimento linguistico, aprendendo a praticar a investigacdo-teoriza¢éo sobre os fatos
da lingua e da linguagem” (BAGNO et alii, 2002, p.61).

Dessa forma, quanto ao Eixo 3, almeja-se possibilitar ao aluno a capacidade de
transitar nos mais variados registros presentes nos continua de monitoracdo estilistica
ou mesmo de oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005), e permitir
que sejam capazes de localizar seus usos e mesmo outros analisados ao longo desses
continua, reconhecendo os condicionadores observados por Vieira (1995; 2014) que
figuram como foco nesta pesquisa, ainda que numa linguagem mais simples,
aumentando ou diminuindo sua monitoragdo com relagéo a eles em fungéo do registro.

Assim, este trabalho, simultaneamente, pretende atender aos objetivos propostos
pelos PCN e formar cidaddos capazes de ndo so utilizar a linguagem de maneira
eficiente, como refletir sobre as questfes que perpassam essa eficiéncia.

Para lograr éxito nesse fim, apresentamos uma sequéncia de atividades, pautada
no ensino da concordancia verbal, articulada com base nos ja citados trés eixos, cujas
preocupacdes principais, consideradas na proposta, estabelecemos e explicitamos a

sequir.

6.1.1. A concordancia verbal e 0 Eixo 1: abordagem reflexiva do tema como
fenémeno linguistico

Norteiam também a concep¢do da presente proposta pedagodgica, no que diz
respeito ao Eixo 1, os conceitos postulados por Franchi (2006) para um ensino reflexivo
de gramatica, que utilize atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. E
considerado, entdo, o trabalho reflexivo, por meio das atividades de Franchi, de forma
indutiva. Cumpre reiterar que esse eixo é transversal aos outros dois, de forma que se
objetiva trabalhar as atividades de maneira reflexiva e indutiva a partir de textos,

considerando seu sentido, e a partir do trabalho com 0s usos variaveis.

Segundo o eixo em que se objetiva apresentar a concordancia verbal, de maneira
geral, como fendmeno linguistico, € considerado inicialmente o padrdo geral proposto

pelas gramaticas tradicionais, segundo o qual

Se o sujeito for simples e singular, o verbo ird para o singular, ainda
que seja um coletivo (...)

Se o sujeito for composto, o verbo ira, normalmente, para o plural,
qualquer que seja a sua posicdo em relacdo ao verbo (...)
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Se o sujeito for composto, o verbo ir4, normalmente, para o plural,
qualquer que seja a sua posicdo em relagcdo ao verbo.( BECHARA,
2009, p. 554)

Consideramos, sobretudo, a importancia do ensino do padrdo geral, visto que,
conforme a critica feita por Perini (2007), alguns casos particulares apresentados pelas
gramaticas tradicionais “refletem usos arcaicos ou extremamente raros” (p. 184), nio
constituindo o cerne dos usos estigmatizados da concordancia verbal. Dessa forma, o
desvio do padrdo, em tais casos particulares, ndo é estranho a norma culta brasileira e,
mais precisamente, fluminense. Tais desvios ndo constituem, portanto, um fator de
exclusdo ou discriminacdo sociocultural da qual os alunos possam ser vitimas. Isto
posto, consideramos a pertinéncia do ensino de concordancia, conforme propde Bagno
(2012), “fixado nos casos que provocam maior rejeigao por parte dos falantes das VUP
[variedades urbanas de prestigio], ou seja, a contiguidade ou proximidade de sujeito e
verbo — eles ainda ndo chegaram, todas as meninas gostaram do filme, nds tinhamos
viajado juntos.” (p. 657). Também consideramos que “Os demais, tdo frequentes até
mesmo nos GTM [géneros textuais mais monitorados], podem ser examinados e
discutidos em sala de aula como demonstracbes da riqueza de possibilidades que os
falantes de uma lingua criamos para nés mesmos”. (BAGNO, 2012, p. 657).

Cremos que, estabelecendo o foco no ensino do padrdo geral, atendemos ao
objetivo iii deste trabalho, no que diz respeito ao reconhecimento do estigma em relacao
aos usos populares, por mais que esse reconhecimento seja mais aprofundado e
discutido em etapa a ser apresentada em outro bloco que estruturamos para o ensino da
concordancia verbal. Também cremos que é possivel, assim, ampliar o repertério dos
alunos para que realizem usos cultos, inclusive mais monitorados. Isto é possivel
porque, por mais que haja foco no padrdo geral — ndo dominado, como visto na analise
sociolinguistica, pela totalidade dos alunos —, ha também a preocupacdo com a
apresentacdo e discussao das possibilidades observadas nos casos particulares.

O ensino desse padrdo geral devera considerar, conforme proposto por Vieira
(2014), os chamados contextos desfavorecedores que efetivamente atuam como
condicionadores da concordancia ndo padrdo. Serdo abordados, entdo, os fatores de
maior produtividade observados nos dados produzidos pelas turmas pesquisadas, como
0s que se referem a posicao do sujeito e a saliéncia fénica.

Além disso, consideramos, em nossa proposta, a importancia e eficiéncia do

ensino pautado nas nocdes de predicacdo, conforme Duarte (2014) e Neves (2013.
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Nessa perspectiva, por exemplo, pode ser eficaz, diante de um sujeito posposto, pensar a
estrutura argumental do verbo, de forma que o aluno ndo associe esse sujeito com o

objeto e, assim, seja capaz de realizar a concordancia padrao.

6.1.2. A concordancia verbal e 0 Eixo 2 — a construcéo de sentidos: os letramentos
multiplos e o valor indexical

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como visto, pdem as praticas de
leitura e producdo textual em destaque, contrapondo-as as praticas de carater mais
propriamente gramaticais, muito difundidas até entdo. A critica ndo é feita ao ensino das
categorias em si, como pode parecer em uma leitura apressada, mas ao ensino
descontextualizado da metalinguagem, sem articulacdo do fenémeno linguistico
ensinado a concepcdo de sua insercdo em um texto, visto como prética social.

O ensino da Concordancia Verbal, no que diz respeito ao Eixo 2, entretanto, ndo
parece ser tdo produtivo como nos exemplos citados, ao menos ndo nos mMesmos
moldes. Sendo assim, cumpre, como ja afirmado, pensar os limites de abordagem do
tema deste trabalho no que diz respeito a construcdo de sentido e, por oportuno,
repensar a abrangéncia do ensino baseado na construcdo de sentidos por meio de
recursos linguisticos, visto que ja se pode entender que os variados fenémenos
linguisticos ndo afloram em todos os eixos na mesma propor¢do. Sem tal reflexdo, a
abordagem até entdo defendida poderia fazer pensar que 0 que se objetiva é apenas
utilizar o “texto como pretexto” para uma abordagem do fendémeno estudado. Tal visdo
ndo representa as bases dos objetivos perseguidos por este trabalho.

Na verdade, o temor ao uso do texto como pretexto também merece avaliacéo
cuidadosa. Usar o texto como pretexto implicaria o recurso ao material para
exclusivamente ilustrar e destacar temas gramaticais especificos. Uma vez que o
trabalho com o texto em seus diversos planos seja executado, tomar posse das estruturas
nele presentes para reflexdo de qualquer ordem configura a contextualizacéo do trabalho
com qualquer fendmeno, o que obviamente é muito mais interessante do que o trabalho
isolado com estruturas artificialmente inventadas. Nesse sentido, considera-se, como

Neves, que

A premissa central é que, numa visdo da lingua em uso, a avaliagdo
deve ser tentada no dominio discursivo, 0 que nada mais representa do
que levar adiante as propostas basicas de uma gramética funcional,
que prevé que a interagdo verbal é uma atividade estruturada ( com
regras, normas e convengdes), mas também ¢é uma atividade
cooperativa, e, desse modo, ativam-se, na linguagem (que é sempre
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interacdo), dois sistemas de regras: as que regem a constituicdo das
expressoes linguisticas ( regras sintaticas, semanticas, morfoldgicas e
pragmaticas) e as que regem o modelo de interagdo verbal no qual as
expressdes sao usadas (regras pragmaticas. (NEVES, 2013, p.13)

Como visto, é possivel pensar que 0 uso ndo padrdo da concordancia verbal
também possa exercer uma fungdo em determinados contextos, servindo a producéo de
sentidos em acordo com o0 género textual em questéo e a situacdo de comunicagdo no
qual tal género se encontra inserido. Tais usos e tais fun¢cbes chamam a atengdo para a
funcdo sociossimbdlica da linguagem e para a sua implicacdo também no universo
escolar dentro de uma perspectiva de letramentos maltiplos, que leva em conta o valor
semidtico imbricado no uso de cada fendmeno linguistico.

Cumpre ressaltar que a concordancia também apresenta no Eixo 2, mais
especificamente, importancia na construcao do sentido gramatical, relacionando a forma
verbal e 0 sujeito na organizacdo da sentenca. Assim a concordancia atua na construcdo
do sentido local, no plano da sentenca. 1sso ocorre porque a concordancia na frase as
vezes € 0 expediente que permite localizar o sujeito, que atua na manutencdo da coesdo

oracional, de forma a colaborar com sua construcao.

Por mais que objetivemos trabalhar com os trés eixos ao longo de toda a
proposta pedagogica, consideramos importante, como temos defendido neste trabalho,
compreender que, em funcdo do fenbmeno linguistico tratado, um ou outro eixo pode
aflorar com mais facilidade ou possuir menores ou diferentes possibilidades de
tratamento. Vimos que a concordancia verbal, diferentemente de outros fendmenos,
possui algumas limitacdes no que diz respeito ao trabalho com o Eixo 2, se forem
considerados prioritariamente processos de construcdo de sentido no plano global ou
macroestrutural do texto.

Os PCN’s, porém, estabelecem como um dos objetivos gerais de Lingua

Portuguesa para o ensino fundamental

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos:
* contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;
*inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;
*identificando referéncias intertextuais presentes no texto;
*percebendo o0s processos de convencimento utilizados para atuar
sobre o interlocutor/leitor;
*identificando e repensando juizos de valor tanto socioideoldgicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histérico-culturais (inclusive
estéticos) associados a linguagem e a lingua;
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* reafirmando sua identidade pessoal e social; (BRASIL, 1998, p.33)

Esse objetivo, que, na verdade, condensa multiplas finalidades que envolvem o
uso proficiente da linguagem, relaciona-se de maneira muito particular com o que
propomos, ainda na fundamentacdo tedrica deste trabalho, para a abordagem da
concordancia verbal dentro do Eixo 2 para o ensino de Lingua Portuguesa em Vieira (no
prelo). Como vimos no Capitulo 3, principalmente no item 3.2.3., além de minimizar o
preconceito linguistico, melhor trabalhado na préxima etapa, face a compreensdo das
multiplas experiéncias de letramento a que estamos submetidos em sociedade, a
perseguicao do objetivo acima transcrito constitui também uma forma de perseguicéo da
valorizacdo dos multiplos letramentos, do reconhecimento do fator indexical da
linguagem e da ampliacdo das possibilidades de leitura e significacdo, que um usuario
proficiente da lingua deve possuir.

No ambito de variados fenémenos linguisticos, inclusive no da concordancia
verbal, a ampliacdo das possibilidades de leitura e significacdo constitui, no contexto
dos multiplos letramentos, fator indispensavel, por exemplo, para o letramento digital
dos alunos. Diante dessa perspectiva, mesmo usos ndo padrdo, sobretudo da
concordancia verbal, podem constituir fator de significacdo, e isso € muito comum nos
géneros digitais, propagados nas midias sociais como Facebook, Twitter, Instagram,
Snapchat e outras ja tdo comuns atualmente na vida da maioria das pessoas. Esse
letramento € importante, sobretudo, para que os alunos entendam a importancia do uso
padrdo, mas ndo se tornem fanaticos por esse padrdo, tornando-se também incapazes,
por seu fanatismo, de compreender, por exemplo, efeitos de humor gerados pelo uso
ndo padrdo em tais midias sociais. Esse fanatismo empobrece as possibilidades de o
aluno, conforme objetivos preconizados pelos PCN, inferir as possiveis intencdes do
autor marcadas no texto; identificar referéncias intertextuais presentes no texto e
identificar e repensar juizos de valor tanto socioideoldgicos (preconceituosos ou nao)
quanto historico-culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua.

Vejamos, por exemplo, um caso em que o uso ndo padrdo da concordancia em
primeira e em segunda pessoa ¢ utilizado para produzir humor em um “tweet”, género

textual digital muito utilizado modernamente na midia social “Twitter”.
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N 2+ Follow
" I

nois de humanas quebra no maximo uns
paradigma vcs de exatas quebra barragem
ciclovia viaduto isso quando nao tao
quebrando a economia

1937 1718 R

O tweet? em questdo utiliza a concordancia nio padrdo da primeira pessoa, em
“nois de humanas quebra no maximo uns paradigma”, e da segunda pessoa, em “vcs de
exatas quebra barragem ciclovia viaduto isso quando ndo tdo quebrando a economia”,
com o visivel objetivo de provocar humor através do contraste, apontado
frequentemente por internautas, existente entre estudantes de ciéncias humanas e
ciéncias exatas. Além da concordancia verbal, outros fendmenos como concordancia
nominal, pontuacéo e ortografia sdo utilizados fora do padréo prescrito.

Tais publicagcdes sdo extremamente comuns nas midias sociais sobre as quais
vimos falando, havendo até mesmo paginas em tais midias dedicadas exclusivamente a
esse tipo de publicacdo com finalidade humoristica. Ndo s@o poucas as pessoas,
contudo, que, apegadas a um padrdo gramatical que, em sua concepcdo, deva ser
empregado independentemente do contexto interacional, ndo s6 desprezam 0S USOS
utilizados fora do padrdo como ignoram seu carater proposital e seu papel na producéo
de sentidos, como os observados no “tweet” em questdo. Esse possivel ndo letramento

digital leva, no caso do “tweet” acima, a comentérios como os abaixo dispostos.

25 As tarjas pretas foram utilizadas para preservar a identidade do autor do tweet e dos internautas que
curtem, compartilham e comentam a publicagdo.
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e —
BN SN Cuchram a gramatica também,hein? O cara deve ser mais um
enfermeiro q acha q & da area de"humanas"portrabalhar com"numanos"il

[
iDemais iss0 que vc ta criticando no tweet ndo & gramatica, é

ortografia, ta? ndo sabe como funciona o comportamento aqui nem comenta

View other replies

Neeklemes Sabia g € a gramatica g indica como devemos falar e escrever
corretamente e estabelece as regras que devem ser seguidas?MNEo, "né"?

Relégio Feminine Analégico Champion Dourado, Caixa... - Cod.: 662398 |

\J

(mpiidideitennsin ics de dizer uma besteira dessas, faz um intensivio de
linguistica. Sou professora de portugués, alias.

]
S . U tmbmill Rs

TN o ra entao ve € formado pela universidade da vida né

porgue tu gue vc disse vai contra o que & estudado num curso de letras

A discussdo observada nos comentarios se da entre a pessoa que escreve 0
“tweet” e um usuario da rede que se mostra indignado com a publica¢io. E possivel
perceber que ambos 0s USUArios, 0 que escreve € 0 que comenta, se apresentam como
professores de Portugués e levam a discussdo para o campo linguistico.

Continuando a discussdo, 0s primeiros usuarios sdo interpelados por outros dois:
um, criticando mais especificamente a piada feita com estudantes de ciéncias exatas e
outro, por fim, criticando a postura conservadora face a desvios propositais do padrédo

gramatical em midias como o “Twitter”.
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|
(N vc sabe g ndolll Vo Sabe qual a diferenca entre erros
gramaticais e erros ortograficos???

e _FI
—10racado g 0 iPhone q vc usa e a rede social g vc postou isso
néo foram criados por alguém de humanas...

I
- © ccrebro que vc usa pra tweetar isso com certeza nio teve
intervencdo de um professor de portugués que foque na SEMANTICA

.
I - inicrpretei muito bem seu tweet, claramente tentando
desmerecer as pessoas que fazem a real diferenca para a sociedade

m claramente tentando desmerecer” AMIGO, VOCE SABE O
QUE E SEMANTICA? POR FAVOR, VA ATRAS DISSO ANTES QUE A
SOCIEDADE PISE EM VC

L]
(O U nem acredito g em 2016 ainda tem gnt criticando erros
ortograficos e gramaticos claramente propositais NO TWITTER td besta

'1
']

Nesses comentarios, ha a intervencdo de uma terceira pessoa claramente
inconformada com a piada, que, segundo essa pessoa, “desmerece as pessoas que fazem
a real diferenga para a sociedade” e, por fim, a interven¢do de uma quarta pessoa que
“nao acredita que, em 2016, ainda tem gente criticando erros ortograficos e gramaticais
claramente propositais no Twitter”.

O conflito pode parecer apenas mais uma das constantes e frequentes discussoes,
até mais agressivas, que sdo presenciadas diariamente nas redes sociais, pelos mais
diferentes motivos; mas é um claro e importante exemplo dos problemas que o apego ao
uso do padrdo, independente do contexto, pode gerar. Vé-se que a primeira pessoa que
comenta se apresenta como professora de Portugués, mas despreza os efeitos de sentido
provocados pelo uso ndo padrdo da lingua; e que a segunda pessoa que comenta parece
ofendida com uma critica que é mais uma piada do que uma ofensa. Por fim, o
comentario da terceira pessoa, sobre 0s “erros propositais” parece bastante proximo do
que consideramos ser importante desenvolver em um ensino de Lingua Portuguesa

voltado para o0s trés eixos, visto que, em nossa concepc¢do, ndo ser capaz de usar ou
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compreender o efeito de sentido do uso ndo padrdo em um género digital parece téo
grave quanto ndo ser capaz de usar ou compreender a necessidade do uso padrdo em
géneros mais monitorados, como um resumo escolar, por exemplo.

Partimos do pressuposto de que “Exercemos a nossa cidadania por meio da
lingua. A lingua faz parte de um conjunto de praticas sociais e culturais”. (GORSKI;
FREITAG, 2007, p.94). Nesse sentido, entendemos que a abordagem voltada para o
eixo 2 também visa a ampliar o repertdrio dos alunos, para que sejam capazes de
realizar usos populares ou cultos, mais ou menos monitorados. No caso exemplificado
nesta secdo, mais precisamente, para que sejam capazes de realizar usos populares e
menos monitorados com propositos especificos.

Em nossa perspectiva, portanto, a relagdo do Eixo 2 com o tema da concordancia
ocorre em planos diversos, que vao desde o sentido relativo a clareza na construcéo das
funcdes oracionais — na relacdo sujeito-verbo — até os efeitos de sentido relacionados ao

valor indexical de usar a concordancia padrdo ou ndo padrao.

6.1.3. A concordancia verbal e o Eixo 3: condicionamentos para a marcacao de
plural e o preconceito linguistico

Os trés blocos que estruturam as trés etapas para o0 ensino de concordancia
verbal aqui proposto, como ja afirmado, encontram-se profundamente interligados. O
ndo letramento digital, por exemplo, ¢, ndo raro, fator gerador de preconceito linguistico
nas midias sociais. E fato que muitas pessoas criticam o uso ndo padrdo da ortografia,
da pontuacdo, da concordancia e de outros fendmenos, ainda que tal uso seja proposital
e possua objetivos bem delimitados. Em alguns casos, tais objetivos ndo sdo sequer
percebidos.

Sendo tais objetivos percebidos ou ndo, alguns comentarios nas midias sociais
refletem o preconceito linguistico existente em nossa sociedade, dada a heterogeneidade
observada no PB. Basta observar novamente o primeiro comentario criticando o “tweet”

disposto na secdo anterior para perceber tal realidade.

e
B SN Cucbram a gramatica também,hein? O cara deve ser mais um
enfermeiro q acha q € da area de"humanas"por trabalhar com"humanos"ll

-

Conforme Gorski; Freitag (2013),
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Interfere fortemente no julgamento das formas e constituigdo dos
esteredtipos, o “status” social dos individuos que as utilizam e ndo as
caracteristicas linguisticas em si. Esse tipo de julgamento revela
“preconceito linguistico” (que na verdade & “preconceito social),
normalmente por parte daqueles que dominam a variedade padrédo da
lingua e que, coincidentemente, se situam nos pontos mais altos da
pirdmide social. (p.24)

A afirmacdo de GoOrski; Freitag demonstra que, ao falarmos de preconceito
linguistico, precisamos ter em mente, antes de tudo, que falamos, na verdade, de
preconceito social. Esse preconceito social parece bastante claro no comentario que
inicia a discussdo sobre a qual vimos falando. Ao afirmar ‘“quebram a gramatica
também, hein? ”, provavelmente em uma referéncia a gramatica tradicional normativa, o
internauta relaciona esse uso “quebrado” a possivel autoria de um “enfermeiro”, alguém
“que acha que ¢ da area de humanas por trabalhar com humanos!!!”. Essa afirmacao
deixa claro um possivel desmerecimento da profissdo enfermeiro por parte do autor do
comentario, bem como uma ofensa a capacidade intelectual do tal enfermeiro, que teria
uma visao equivocada sobre o que € ser da area de “humanas”.

O comentéario apresenta claramente uma visdo estereotipada do uso da lingua,
muito comum em nossa sociedade. Sabendo que “os esteredtipos resultam da seleg¢do de
algumas formas — as mais frequentes, as mais salientes, as mais privativas — que,
simbdlica ou efetivamente, funcionam como indices de pertencimento social, regional,
sexual, etario, etc” (LABOV, 2008 [1972], p.314), pretende-se demonstrar aos alunos os
usos da concordancia verbal, sobretudo em terceira pessoa, mais estigmatizados, de
forma que eles se tornem conscientes desse estigma, mas, ainda assim, sejam capazes de
refletir sobre 0 uso mesmo da variante estigmatizada, quando integrante de um projeto
de dizer especifico.

A apresentacdo do combate ao preconceito linguistico nos PCN como um dos
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, por si sO, constitui
motivo suficiente para o trabalho do tema nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso,
entretanto, outros fatores podem ser apresentados como motivadores para tal
abordagem.

O tratamento do preconceito linguistico se liga profundamente ao objetivo iii,
estabelecido neste trabalho, segundo o qual destacamos a importancia do
reconhecimento do estigma que existe em relagdo a usos populares. A esse respeito,

adotamos a visdo de Lucchesi (2015), segundo quem os estudos linguisticos devem
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chegar a todos os estudantes, incluindo alunos do ensino béasico, de forma que se torne
cada vez mais claro para todos que as linguas sé existem dentro das relagdes humanas e,
portanto, sdo por essas relacGes influenciadas. Essa posi¢do torna 0 acesso aos mais
variados recursos linguisticos uma questdo de cidadania e, por isso, algo que, em nossa
concepcao, ndo deve ser negado aos alunos.

No que diz respeito ao acesso a cidadania, é importante também lembrar dos trés
atos que integram o “drama da linguagem” (BAGNO, 2000). Entre esses atos, figura o
“poder dizer”. Consideramos pouca coisa tao grave, no ambito da linguagem, como “ter
o que dizer” e “querer dizer”, mas ndo poder por medo do preconceito ou, em outras
palavras, perder o direito a fala por conta de uma busca exagerada pela correcdo que
sequer encontra embasamento cientifico que a legitime. Essa realidade, como descrito
na experiéncia-piloto, estd presente em muitas escolas, inclusive nas turmas
pesquisadas. E, em nossa visdo, dever do professor de Lingua Portuguesa desfazer esse
drama, tanto pela promocdo do acesso a norma padrdo, como pelo combate ao
preconceito linguistico.

Para isso, nas atividades relacionadas com os pressupostos defendidos nessa
secdo, objetiva-se apresentar, inclusive, atividades que demonstrem a influéncia dos
condicionadores da concordancia ndao padrdo sobretudo na producdo dos estudantes

envolvidos na investigacéo.

6.2. As atividades propostas

Em termos de resultados, quanto ao dominio da variante considerada padrao,
embora seja um experimento muito pontual, foi possivel perceber que os dados obtidos
sugerem a diferenca de comportamento por variaveis sociais, 0 que € importante para o
reconhecimento da realidade com a qual trabalharemos e para o planejamento de aces.
O controle de variaveis linguisticas também se mostrou relevante, de modo que sera
possivel elaborar atividades para investir nos contextos desfavorecedores da marca,
como forma de ampliar o repertério dos alunos no que diz respeito a concordancia
padrdo. E importante sinalizar, entretanto, como se vem abordando, sobretudo na
delimitacdo do Eixo 2 para o ensino de lingua portuguesa, que o objetivo deste trabalho
ndo se limita a aquisicdo de um padrdo aceito socialmente, mas também a formacao de
um leitor e produtor critico que seja capaz de enxergar, mesmo em usos ndo padrdo, a

possibilidade de produzir sentidos em contextos variados.
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Sé&o utilizados na proposta textos de variados géneros, de forma a possibilitar o
trabalho critico e reflexivo com o Eixo 3, com énfase no género textual noticia, por
representar um género em que a norma culta, ndo raro, como no texto utilizado, da
espaco a varias vozes, permitindo ressaltar os aspectos linguisticos envolvidos nesse
processo. Além disso, o género noticia é comumente trabalhado nas préticas escolares e
integra o Curriculo Minimo para o ensino de Lingua Portuguesa, da Rede Estadual de
Ensino do Rio de Janeiro, para o 7° ano do ensino fundamental, pelo que se espera que
seja ja conhecido pelos alunos.

Nesse sentido, considera-se produtiva a seguinte sequéncia, aliada a préatica de
reflexdo linguistica por meio da mediacdo das atividades, para promover a ampliacdo do
repertorio dos alunos e ambienta-los nos contextos desfavorecedores do uso da marca
em acordo com a norma padréo, bem como a ampliacdo de sua consciéncia linguistica

diante de usos néo padréo.

Leia a noticia a seguir:

EDUCACAO

7/2011 17h58 - Atualizado em 01/07/2011 18h41

Processo contra livro do MEC com
erros de concordanma e arquwado

Procuradc

.
d
wawlosone:v

Do G1, em Séo Paulo

O Ministério Publico Federal (MPF) da
Procuradona da Republica do Distrito
Federal arquivou o inquérito civil instalado
confra o Ministério da Educacao por causa
do livro "Por uma Vida Mehor", que contém
erros de concordancia. Na cbra, os autores
afirmam que o uso da lingua popular - ainda
que com seus erros gramaticais - € valido,
permitindo frases como "nos pega o peixe"
ou "os menino pega o peixe".

v':LOS.

O MEC distribuiu o livro pelo Programa
Nacional do Livro Didatico para a Educacéo
de Jovens e Adultos. Na publicacdo, os autores dizem que o uso da linqguagem popular € valida
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ainda que com erros de concordancia. O MEC distribuiu o livro pelo Programa Macional do Livro
Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos a 484 195 alunos de 4 236 escolas do pais.

COMO O MEC ESCOLHE OS5 LIVRO S DIDATICO S

Inscrigio das editoras

O edital que estabelece as regras para a inscricdo do
livre didatico € publicade no Diarie Oficial da Unido e
disponibilizado no sitio do FNDE na Internet. O edital
também determina o prazo para a apresentacdo das
obras pelas empresas detentoras de direitos autorais.

Triagem

Para analisar se as obras apresentadas se engquadram
nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, € realizada
uma triagem pelo Instituto de Pesgquisas Tecnologicas do
Estado de Sdo Paule (IPT).

Avaliagdo

Os livres selecionados sdo encaminhados a Secretaria
de Educacio Basica do MEC, responsavel pela

avaliag @0 pedagogica. & secretaria escolhe os
especialistas para analisar as obras, conforme critérios
divulgados no edital. Os especialistas elaboram as
resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o
guia de livros didaticos.

Guia de livros

0 MEC disponibiiza o guia do livro didatico no site do
Funde Macienal de Desenvelvimente da Educacie
(FNDE) e envia o mesmo material impresso as escolas
cadastradas no Censo Escolar.

Escolha

Diretores e professores das escolas analisam e
escolhem as obras que serdo utiizadas. A escola faz o
pedide des livros ac FNDE que, por sua vez, encemenda
a compra as editoras.

Distribuigio

A distribuicdo dos livres & feita diretamente pelas
editoras as escolas, por meio de um contrato entre o
FMDE e o5 Correios. Os livros chegam as escolas entre
outubro e o inicio do ano letive.

saiba mais

Haddad chama de 'injustiga crassa’
criticas a livro didatico do MEC

MEC nao vai recolher livro com erros de
concordancia, diz Haddad

Opinido: Enquanto escrita exige rigor,
linguagem oral é mais solta

Mo documento publicado no dlimo dia 22, que
determinou o arquivamento do processo, o
procurador Peterson de Paula Pereira afirma:
"Transmifiu-se a ideia de que o indigitado livro
pudesse ensinar a lingua portuguesa de modo
errado acs esfudantes, quando, na verdade, o
Ministério da Educacao propds a sociedade a
introducdo e reflexdo acerca da linguistica, que,
conforme ensina o dicionario Houaiss da lingua
porfuguesa, consiste em ciéncia que tem por
objeto a analise da linguagem humana em seus
aspectos fonético, morfoldgico, sintatico,
semantico, social e até mesmo psicologico; e a
analise da origem, do desenvolvimenio e da
evolucdo das linguas".

Ele acrescenta: "Ma verdade o livro propds o
inicio de reflexdes, ja no ensino fundamental e
meédio, da linguistica, que apresentase como
ciéncia que se preocupa com o conhecimento
da realidade da lingua, a reconhecer as
diferencas da lingua falada como parte
integrante de uma sociedade fratema, pluralista
e sem preconceitos, fundada na hamonia
social, como preceifua o preambulo da

Constituicdo Federal".

Polémica

A polémica gerada pelo livro levou o ministro
da Educacdo, Fernando Haddad, a comparecer
em audiéncia em uma comissdo do Senado para
prestar esclarecimentos. O ministro classificou
de ‘injustica crassa’ as criticas realizadas por
diferentes sefores da sociedade a um livro
didatico distribuido pelo governo nas escolas que
permitiria erros de concordancia.

Na audiéncia, Haddad disse ainda que nao ira
recolher os livros. Para ele, o livro “ndo faz o que
05 criicos dizem que ele faz [acolhe erros de

concordancia]”. *O livro parte de uma realidade comum aos adulios que voltam a escola e traz o
adulto para a norma culta por meio de exercicios que pede ao estudante que faga a radugdo da

linguagem popular para a norma cufta”
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A Academia Brasieira de Letras (ABL)
discorda do teor da obra. Em nota, a ABL
afirmou que “todas as feictes sociais do nosso
idioma consfituem chjeto de disciplinas
cientificas, mas bem diferente & atarefa do
professor de lingua porfuguesa, que espera
encontrar no livro didatico o respaldo dos usos
da lingua padrac que ministra a seus
discipulos, variedade que eles deverdo

e;nﬂf-ﬁ 4 conhecer e praticar no exercicio da efetiva
__.-‘ ascensao social que a escola hes
Arte mostra trechos do livro (Foto: GloboMews/ proporciona.”
Reproducio)

Os autores da Colecdo Viver, Aprender da

Editora Global, afirmaram em nota publicada no
site da editora que o capifulo "Escrever & diferente de falar”, chama a atencdo para algumas
caracteristicas da inguagem escrita e para a norma culta, também conhecida como norma de
prestigio. "Pretende defender que cabe a escola ensinar as convencdes orfogréficas e as
caracteristicas da variedade linguistica de prestigio justamente porque isso é valorizado no mundo
do trabalho, da producdo cientifica e da producdo cultural. E ainda que o dominio da norma de
prestigio ndo se da de um dia para o oufro, mas de modo gradual, constante e pela intensa prética
e reflexdo sobre seus usos "

Fonte:http://gl.globo.com/educacao/noticia/2011/07/processo-contra-livro-do-mec-com-erros-
de-concordancia-e-arquivado.html(acessado em 04 de novembro de 2016)

Questado 1

Justificativa: Essa € uma atividade de natureza linguistica, visto que envolve a atividade
de leitura e a producdo escrita do aluno em funcdo do tema abordado na noticia e sua
relevancia social. A questdo € proposta a fim de trazer questfes ligadas a interpretacédo
do texto lido e a variacdo linguistica com vistas a contextualizar a abordagem das
demais questbes desta sequéncia. Nesta questdo, 0s trés eixos de ensino propostos sdo
articulados com vistas a reflexdo do aluno, com foco nos Eixos 2 e 3. Espera-se que 0
aluno identifique o tema e seja capaz de perceber que o texto fala da polémica gerada
pela divulgagdo de um material didatico que traria “erros de portugués”. Assim, ¢é
possivel que os alunos acabem expressando suas crencas sobre a variacdo, o que faz
dela também um importante instrumento para verificacdo de tais concepcBes por parte

da turma.

O uso da Lingua Portuguesa é uma questdo que sempre chama a atengdo das pessoas.

Que aspectos ligados a esse uso constituem o tema do texto que vocé leu?
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Questdo 2

Justificativa: Essa € uma atividade de natureza linguistica, visto que entra em cena a
leitura do aluno em funcdo do género abordado e de suas carateristicas, e a producao
escrita do mesmo sobre o assunto; e epilinguistica, visto que intenciona criar condicdes
para que o aluno analise linguisticamente questfes ligadas a usos socialmente
considerados como integrantes do género textual trabalhado. E necessario que os alunos
ja conhecam as caracteristicas basicas do género textual noticia. A questdo € proposta a
fim de trazer a tona caracteristicas do género com vistas a contextualizacdo da
abordagem das demais questdes desta sequéncia. A questdo articula-se principalmente
ao Eixo 2, por tratar de questdes do plano da organizacao textual, buscando promover a
reflexdo dos alunos em torno do género trabalhado, pelo que se espera que os alunos se
refiram, ao responder, a elementos como titulo, lide, corpo, data e suporte em que é

veiculado, entre outros elementos.

O texto lido € uma noticia. Que elementos podem colaborar com a identificacdo desse

género textual no referido texto?

Questao 3

Justificativa: Essa € uma atividade de natureza linguistica, uma vez que a leitura e a
producdo escrita dos alunos sdo acionadas; e epilinguistica, porque os alunos, através
dessa leitura, comparam e analisam linguisticamente os fendmenos gramaticais
apresentados. Objetiva-se que os alunos percebam diferencas com relacdo a norma
empregada no proprio texto da noticia e a norma empregada nos exemplos que
constituem a polémica em torno do material didatico que € alvo da noticia. Essa questdo
articula os trés eixos de ensino. O Eixo 1 entra em cena a partir da reflexdo do aluno em
relacdo a aspectos formais presentes nos usos observados na noticia e nos exemplos do
material didatico. E também uma questdo ligada ao Eixo 2, visto que o aluno
desenvolvera atividades de leitura, comparando informacdes. A questdo chama a
atencdo, em particular, para questdes centradas no Eixo 3, visto que o aluno ira

comparar usos padréo a usos nao padréo.

Compare a linguagem utilizada na noticia ora analisada a linguagem utilizada nas frases
“nos pega o peixe” ou “os menino pega o peixe”, presente no material didatico que gera

a polémica anunciada na noticia. Elas sdo semelhantes ou diferentes? Por qué?
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Questéo 4

Justificativa: Essa € uma atividade de natureza linguistica, voltada para a producédo
textual, em que se objetiva que os alunos testem sua familiaridade com o género,
compondo parte importante a ele ligada. Essa questéo articula os trés eixos de ensino,
visto que o aluno tera de selecionar as estruturas linguisticas que compordo a noticia,
com base na reflexdo linguistica sobre a constituicdo de tais estruturas, em funcéo,
inclusive, de sua adequacdo ao género que sera composto, exercitando conhecimentos
também ligados a variagcdo. Por mais que na Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro
esteja previsto o trabalho com o género noticia no 7° ano do ensino fundamental, é
importante que o professor verifique, em cada turma, a necessidade de trabalhar
novamente 0 género antes desta sequéncia, visto que os alunos podem ter ainda duvidas
sobre ele, ou mesmo ter vindo de outras redes em que o0 género nao tenha ocupado lugar

importante nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com base na leitura do texto lido, proponha, como se vocé fosse jornalista, uma nova

alternativa de titulo para a noticia.

Questdo 5

Justificativa: Essa € uma atividade de natureza linguistica, que envolve a leitura e a
producdo textual; e epilinguistica, em que o aluno deverd refletir sobre os usos
empregados em seu titulo, comparando-os aos observados na noticia e nos exemplos do
material didatico que é tema dela. E importante que se privilegie a discussao oral dessa
questdo e de outras, visto que as respostas podem sempre variar muito, levando a
reflexdes que estdo além do foco desta sequéncia. A mediacdo, nesse sentido, se faz
profundamente necessaria, para que os alunos percebam, entre outros usos, os ligados a
aspectos formais expressos no ambito da concordancia verbal. Essa questdo privilegia
os Eixos 1 e 3, levando o aluno a reflexdo linguistica pautada na variacdo linguistica a
partir de seus préprios usos, que podem, também, ser discutidos em grupos, em que 0S

alunos comentem conjuntamente a linguagem utilizada pelos colegas.

O titulo que vocé produziu apresenta linguagem mais proxima da linguagem empregada
no género lido ou na linguagem empregada nos exemplos do material didatico nele

polemizado? Exemplifique e justifique.
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Questdo 6

Justificativa: Essa questdo € a adaptacdo de uma outra que parte do formulario de
crengas utilizado na experiéncia-piloto apresentada neste trabalho. Sua aplicacdo aqui,
desta vez facultando ao aluno a marcacéo de mais de uma opcéo, objetiva, por tratar-se
de uma questdo de natureza epilinguistica, promover a reflexdo do aluno sobre a
naturalidade e a frequéncia de usos da concordancia ndo padrdo em terceira pessoa,
privilegiando, entdo, os Eixos 1 e 3. A questdo também objetiva aproximar os alunos do
tema, de forma a possibilitar a discussdo, com base nas respostas, sobre a concordancia
em contextos de fala e escrita, também articulando os referidos eixos , sem

preocupacgdes com a nomeacéo, ainda, do fenémeno trabalhado.
O que vocé pensa sobre a frase “Os menino pega o peixe”, presente no material didatico
que ¢é tema da noticia lida? Marque quantas opg¢des forem necessarias para expressar sua

opini&o.

E comum na fala e na escrita ()

QD
[

b

Ecomumnafala( )
E comum na escrita ()

Estaerrada ()

o o
1 1

Questao 7

Justificativa: Essa questdo, de natureza epilinguistica, visa a promover a reflexdo do
aluno sobre a naturalidade e a frequéncia de usos da concordancia ndo padrdo em
terceira pessoa e sobre o julgamento social que esses usos recebem. A questdo, que
também ¢é linguistica, envolvendo leitura e producdo textual, objetiva aproximar os
alunos do tema, de forma a possibilitar a discussdo, com base nas respostas, sobre a
concordancia em diferentes géneros textuais e sobre o julgamento que a presenca de
usos ndo padrdo em livros didaticos recebe, sem nomear, ainda, o fenémeno trabalhado,
embora o aluno ja possa, aqui, comecar a fazer considerac6es sobre a concordancia, em
reflexdes ja de natureza metalinguistica. A atividade esta ligada ao Eixo 1, visto que o
aluno, para responder, levara em consideracdo a presenca de aspectos ndo formais
ligados ao uso ndo padréo da concordancia. Ha ligagdo com o Eixo 2 também, visto que

0 aluno precisa acionar seu conhecimento de mundo para envolver questdes como
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preconceito linguistico ou a pressdo existente sobre a corre¢do em uma sociedade
heterogénea e profundamente grafocéntrica na sua resposta. Tais questfes, mesmo que
ndo de maneira consciente ou teorizada, ja fazem parte da realidade social de alunos do
8° ano do ensino fundamental e sdo consideradas nessa questdo, que, por tratar da

avaliacdo social de usos linguisticos, também possui articulagcdo com o Eixo 3.

Por que vocé acha que a presenca da frase “Os menino pega o peixe”, no material
didatico tema da noticia lida, é criticada por alguns grupos presentes em nossa
sociedade?

Questdo 8

Justificativa: Essa questdo visa a promover a reflexdo do aluno sobre o fendmeno da
concordancia verbal em si. A questdo € linguistica, envolvendo a leitura e a escrita em
todas as perguntas; epilinguistica, criando condigfes para a analise e comparagdo de
usos linguisticos presentes, sobretudo, nos itens “a”, “c” e “d”; e metalinguistica, visto
que visa a promover as condigcdes para que os alunos operem a sistematizacdo da regra
geral de concordéncia empregada na norma culta monitorada. Objetiva-se que o aluno,
com base na leitura do texto e na observacdo das oracGes apresentadas, chegue a suas
proprias consideracdes sobre qual seria a regra geral de concordancia verbal
estabelecida pela gramatica tradicional e observada nos usos cultos, trabalhando, assim,
0 Eixo 1. O aluno também deverd comparar tais usos cultos, presentes no texto do
jornalista, aos usos populares presentes no exemplo do livro didatico, trabalhando,
entdo, com o Eixo 3. No item “d” dessa questdo, o Eixo 2, sobretudo, também ¢
articulado, visto que o aluno devera relacionar as informacdes presentes na noticia a seu
conhecimento de mundo para responder, analisando, ainda, a frase em questdo em
funcdo da regra por ele sistematizada, o que também articula os Eixos 1 e 3. As
respostas dos alunos, nesta questdo, podem remeter ao fenbmeno da concordancia
nominal, o que pode ser aproveitado pelo professor para demonstrar a relacdo existente
entre a concordancia verbal e a concordancia nominal, assim como sistematizar a regral

geral de ambos os fendmenos.

Observe a frase “Os autores dizem que a linguagem popular ¢ véalida”, produzida pelo

autor da noticia lida, e a frase “Os menino pega o peixe”, presente no material didatico
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tema da noticia lida. Que tipo de diferenca pode ser observada entre as duas frases, se

observados os verbos “dizem”, na primeira, ¢ “pega”, na segunda?

a- Com base no titulo da noticia “Processo contra livro do MEC com erros de
concordéincia é arquivado”, é possivel identificar o fenbmeno gramatical que é
utilizado de maneira diferente nas duas frases. Apresente 0 nome desse

fendmenao.

b- Observando a relacdo existente, na frase do autor da noticia, entre o verbo
“dizem” e o sujeito “Os autores”, e a condenacdo da relacdo existente entre o
verbo “pega” e o sujeito “os menino”, na frase em que o jornalista afirma haver
“erros de concordancia”, tente elaborar, com suas palavras, uma regra para o uso

desse fendmeno gramatical, que oriente os usos vistos como “corretos”.

c- Por que a frase “Os menino pega o peixe” estaria “errada”, segundo a noticia?

Explique com base na regra que vocé acaba de elaborar.

Questao 9

Justificativa: A questdo possui natureza linguistica e epilinguistica, trabalhando a leitura
e a producdo do aluno em funcdo da andlise de estruturas linguisticas, e apresenta,
também, natureza metalinguistica porque trabalha com conhecimentos voltados,
sobretudo, para a categoria verbal. O foco principal esta no Eixo 1; espera-se que 0S
alunos percebam que as oragdes em questdo se estruturam em torno de um verbo, a fim
de pensar sua predicacdo e a relacdo dessa predicacdo com aspectos ligados ao
fendmeno da concordancia verbal. E importante destacar a presenca de um periodo
composto na “oragdo 3”, assim chamada para evitar possiveis confusdes pelo fato de
ndo terem os alunos visto ainda, no 8° ano, a estruturacéo de periodos compostos. Ainda
que ndo tenha sido trabalhado o assunto de modo especifico, considera-se importante
permitir que os alunos percebam que oracGes também podem funcionar como

complemento.

a- Os verbos, para descreverem situacGes ou acontecimentos, podem selecionar

diferentes elementos, como vocé pode observar na tabela abaixo. Observando o modelo,
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complete o quadro destacando os elementos das oragbes seguintes a partir do verbo
principal.

Modelo: Todas as feigGes sociais do nosso idioma constituem objeto de disciplinas
cientificas.

Oracdo 1: NOs pega o peixe.

Oragdo 2: Os menino pega o peixe.

Oracdo 3: Os autores dizem que o uso da linguagem popular é valida.

Sujeito Verbo Complemento 1
Modelo Todas as fei¢Oes sociais do | constituem objeto de
nosso idioma disciplinas
cientificas
Oracéo 1
Oracéo 2
Oracéo 3
Questao 10

Justificativa: Nessa questdo — também de natureza linguistica, com foco no trabalho de
reescritura, e epilinguistica, por exigir a analise linguistica das estruturas reescritas
visando a sua reformulacdo — também se adota a abordagem metalinguistica, com
trabalho objetivo em torno do verbo e suas flex6es, como categoria, e do fenbmeno da
concordancia verbal. Com foco principal nos Eixos 1 e 3, espera-se que 0s alunos
percebam que as oracOes abaixo se estruturam em torno de um verbo, a fim de pensar
sua predicacdo e a relacdo dessa predicacdo com aspectos ligados ao fen6meno variavel

da concordancia verbal.

Segundo a regra geral de concordancia verbal, estabelecida com base no uso padréo, o
verbo apresenta 0 mesmo numero (singular ou plural) que o apresentado pelo sujeito.
Sendo assim, reescreva as oracfes 1 e 2, adaptando-as ao uso padrdo da concordancia

verbal.

Questao 11
Justificativa: Essa questdo, de natureza linguistica, visa a promover a reflexdo do aluno

sobre a leitura em torno das diferentes vozes presentes na noticia e leva-lo a reflexao,
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epilinguistica, sobre como essas vozes se alternam no texto. A atividade esta
prioritariamente ligada ao Eixo 2 para o ensino de Lingua Portuguesa porque trabalha,
sobretudo, a producdo de sentidos ancorados na relacdo do texto com a postura
ideoldgica de seu locutor.

Na frase “Na obra, os autores afirmam que 0 uso da lingua popular — ainda que com
seus erros gramaticais — é valido”, ha a presenca de duas vozes que representam duas
pessoas que expdem suas visdes sobre o assunto discutido: uma que considera que “o
uso da lingua popular ¢ valido” e outra que considera que esse uso popular tem “seus

erros gramaticais”. Quem s3o essas pessoas, considerando o que cada uma afirma?

Questdo 12

Justificativa: Espera-se, nessa questdo epilinguistica e metalinguistica, privilegiando os
Eixos 1 e 3, que os alunos percebam que o padrdo 1, a seguir, € mais valorizado
socialmente. Também se espera que 0s alunos reconhecam que o padrdo 2 € menos
valorizado por conta do grupo social que geralmente o utiliza. Aproveitar a questao para
demonstrar que o fenbmeno da neutralizacéo, observado no padréo 2, ocorre também no
padrao 1, entre as formas “ele” e “voc€”. Ressaltar que, por mais que o fendmeno seja o
mesmo, ha valores sociais (Eixo 2) que impulsionam a estigmatizacdo do segundo
padrdo. Embora ciente de outras possibilidades de estabelecimento dos padrdes de
concordancia, que contemplassem, por exemplo, a ocorréncia de “tu canta”, optou-se,
nesta atividade, por valer-se apenas dos propostos em Lemle (2013) e Lucchesi (2008),

visto que se esta apenas introduzindo a questao da neutralizacéo.

Observe os seguintes padrdes de conjugacéo verbal:
Padrédo 1

eu canto

VOCE canta

ele canta

nos cantamos

VOCEs cantam

eles cantam
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Padréo 2

eu canto
océ canta
ele canta
nois canta
océis canta

eles canta

Em sua opinido, qual desses padrdes é mais valorizado em nossa sociedade? Por que

vocé acha que o outro padrdo é menos valorizado?

Questdo 13

Justificativa: Essa questdo, de natureza linguistica, epilinguistica e metalinguistica, visa
a promover a reflexdo do aluno sobre os contextos desfavorecedores da concordancia.
Com base em atividades de leitura e escrita, mostra como determinados contextos
podem impulsionar o uso da concordancia ndo padrdo mesmo na fala ou na escrita culta.
Para isso, objetiva-se chamar a atencdo do aluno para usos ndo padrdo empregados pelo
autor da noticia e pelo Ministro da Educacdo, e, em seguida, trabalhar os contextos
posicdo do sujeito, distancia e saliéncia fénica com base na adaptacdo de questbes
utilizadas em sala de aula na experiéncia-piloto. A atividade estd profundamente ligada
aos Eixos 1 e 3 para o ensino de Lingua Portuguesa, visto se tratar de abordagem
reflexiva da gramatica considerando a regra variavel. E importante, nesta questao, que
os alunos reconhecam, ainda, a possibilidade de o pronome relativo assumir a funcéo de

sujeito, recuperando um termo antecedente.

Vocé viu que, segundo a regra geral de concordancia verbal tida como padréo, o verbo
concorda com o nucleo do sujeito. Existe também uma regra geral de concordancia
nominal, segundo a qual adjetivos concordam com o nucleo do nome ao qual se
referem, como no seguinte exemplo:

“Na obra, os autores afirmam que 0 uso da lingua popular — ainda que com seus erros
gramaticais — é valido.”

O adjetivo “valido”, neste caso, ¢ masculino porque se refere ao substantivo “uso”. Mas,
em momento seguinte, 0 autor da noticia escreve:

“Os autores dizem que 0 uso da linguagem popular é valida.”
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a- Segundo a regra geral de concordancia nominal, esse seria considerado um uso

padrdo? Por qué?

b- Na concordancia nominal e/fou na concordancia verbal, o género
(feminino/masculino) e/ou o nudmero (singular/ plural) podem ndo ser
empregados conforme a norma padrio. E mais provavel que um falante realize a
concordancia padrdo quando o adjetivo vem logo ap6s 0 nome ou quando o
verbo vem logo ap6s o sujeito. Com base nessas afirmaces, explique 0 uso nao
padrdo que vocé identificou, na questdo anterior, empregado pelo autor da

noticia.

c- Como se V&, usos ndo padrédo estdo na linguagem popular, mas também podem
estar na fala e na escrita de falantes considerados cultos, aqueles que possuem
maior nivel de escolaridade, como jornalistas, médicos, advogados, professores,
ministros. Identifique, na fala do Ministro da Educagdo, presente no texto e

disposta abaixo, um uso nao padréo da concordancia verbal e 0 explique.

“O livro parte de uma realidade comum aos adultos que voltam a escola e traz o adulto
para a norma culta por meio de exercicios que pede ao estudante que faca a tradugédo da

linguagem popular para a norma culta.

d- Os verbos possuem diferentes formas de marcar a oposicdo entre o singular e o
plural. Ha verbos que, na terceira pessoa, possuem as duas formas bem parecidas, como
“vende/vendem” ou “gosta/gostam”; e ha verbos que possuem mais diferencgas entre a
forma singular e plural, como em “viu/viram”, “falou/falaram” ou “¢/sio”. E comum
que, mesmo falantes com alto nivel de escolaridade, ndo usem a forma plural quando ela
é muito parecida com a forma singular. Com base nessas afirmacdes, explique o uso ndo

padrdo gque vocé identificou, na questdo anterior, empregado pelo ministro da educacéo.

e- Observe a frase ‘O ministro classificou de “injustica crassa” as criticas
realizadas por diferentes setores da sociedade a um livro didatico distribuido pelo
governo nas escolas que permitiria erros de concordancia’. Quem ¢, provavelmente, o

antecedente do sujeito (pronome relativo que) do verbo destacado?
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f- Pode ocorrer que, mesmo na fala ou na escrita de individuos considerados
cultos, seja empregada a concordancia ndo padrdo quando o verbo esta longe do sujeito
ou do elemento a que o sujeito se refere. Supondo que o verbo destacado na frase ‘O
ministro classificou de “injustica crassa” as criticas realizadas por diferentes setores da
sociedade a um livro didatico distribuido pelo governo nas escolas que permitiria erros

de concordancia.’ estivesse no plural, quem seria o provavel antecedente do sujeito?

g- Na fala ou na escrita empregada, como dito, por falantes com maior nivel de
escolaridade, é comum o uso da concordancia ndo padrdo quando o sujeito esta longe do

verbo, como em 0s reis, no dia sequinte, veio de carruagem; ou quando o sujeito esta

depois do verbo, como em Vieram os reis; ou, ainda, quando as formas verbais no

singular s&o muito proximas das formas verbais no plural, como em “ele bebe agua/eles
bebem agua”

Sabendo disso, analise as oracOes a seguir, reescreva-as utilizando o verbo destacado
segundo o uso padrdo da concordancia verbal e identifique o fator que favoreceu a ndo

marcacdo de plural.

Chegou os dois livros que eu encomendei.

Todos os alunos reconhece a importéancia dos estudos.

Muitos adolescentes, sobretudo moradores da periferia carioca, vivera algum dia uma

situacdo que demonstre a profunda desigualdade social brasileira.

Questdo 14

Justificativa: Essa questdo € de natureza linguistica, visto que mobiliza a leitura e
producdo escrita do aluno, epilinguistica, uma vez que visa a promover a reflexdo do
aluno sobre a naturalidade e a frequéncia de usos da concordancia ndo padrdo em
terceira pessoa e sobre o julgamento social que esses usos recebem, e metalinguistica,
visto que o aluno, possivelmente, envolverd o uso da categoria em sua resposta. O
objetivo geral € permitir que o aluno realize considera¢fes sobre 0 uso da concordancia

ndo padrdo®® em textos do género cangdo e em textos presentes em um material

%6 £ importante destacar que a cangdo utilizada na Questdo 14 possui principalmente usos n3o padrdo
de concordancia nominal e concordancia verbal de primeira pessoa. Por mais que o foco deste trabalho
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didatico. A atividade est4 ligada aos Eixos 1, operando a anélise reflexiva das sentencas,
2, envolvendo a reflexdo sobre a producéo de sentidos em funcéo de géneros variados, e
3, por trazer a tona as implicacOes diferentes do uso do padrdo em funcdo do género

textual utilizado.

Leia o texto abaixo:

Ta tranquilo T4 Favoréavel
(Mc Bin Laden)

Dj

NOs gosta assim, nos ta suave final de semana
Vai achando que é s6 o Playboy

que vive em Copacabana

nai

D& uma olhada no cordéo, Ta tranquilo

"A€" da uma olhada nas Bandida que t4 com nos
Ta favoravel

Foca mas ndo sufoca

Esse é o dilema da quadrilha

Faz o sinal da Hang Loose

faz o famoso sinal do Ronaldinho
Certo!

Ta tranquilo, Téa favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

seja a concordancia verbal em terceira pessoa, cremos que os exemplos desse texto sejam validos por
permitirem a reflexdo em torno da concordancia de maneira global e sua atuacdo na producdo de
sentidos, principalmente em funcdo do estilo musical adotado.
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Vali

Um brinde pros recalcados
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

Vai

Um brinde pros recalcados

Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana
(solta essa porra )

Ta girando o mund&o, girando o olhar

Parado no tempo eu ndo posso ficar

Girava o volante do Golf sapéo

Agora vou virar o volante do Jaguar
Gira a catraca de um Puma Disk
Enrola cabo de uma Bandit

Joga o paco de 100 embolado na mesa
que a bandida néo resiste

Gira postagem, gira comentario
Gira postagem, gira comentario
Olha pra todos os recalcados

Olha pra aquelas vizinha fofoqueira
pra quem desacreditava de nds

E fala

NOs ta suave final de semana
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

Vai

Um brinde pros recalcado
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
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Vali
Um brinde pros recalcado
Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana

Dj

NOs gosta assim, nds ta suave final de semana
Vai achando que é s6 o Playboy

que vive em Copacabana

nai

D& uma olhada no cordéo, T4 tranquilo

"Aé&" da uma olhada nas Bandida que t4 com nés
Ta favoravel

Foca mas néo sufoca

Esse é o dilema da quadrilha

Faz o sinal da Hang Loose

faz o famoso sinal do Ronaldinho
Certo!

Ta tranquilo, Téa favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel

S6 os vildo vem

Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

Vai

Um brinde pros recalcados
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel
Ta tranquilo, Ta favoravel

Vai
Um brinde pros recalcados
Vai achando que é s6 Playboy que vive em Copacabana
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Ta girando o mundao, ta girando o olhar
Parado no tempo eu ndo posso ficar

Girava o volante do Golf sapéo
Agora vou virar o volante do Jaguar
Gira a catraca de um Puma Disk
Enrola cabo de uma Bandit

Joga o paco de 100 embalado na mesa
que a bandida néo resiste

Gira postagem, gira comentario
Gira postagem, gira comentario
Olha pra todos os recalcados

Olha pra quelas vizinha fofoqueira
pra quem desacreditava de nds

E fala

NOs ta suave final de semana
Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel

Vai

Um brinde pros recalcado
Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel
Ta tranquilo, Téa favoravel

Vai
Um brinde pros recalcado
Vai achando que é s6 Playboy gque vive em Copacabana

Questao 15

Justificativa: Essa € uma atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica. Nela, o
aluno deverd mobilizar a analise linguistica feita na atividade anterior para explicar,
através da escrita, seu posicionamento. A questdo tem foco no Eixo 2, visto que o
objetivo principal é permitir que os alunos percebam como a auséncia da concordancia
padréo contribui para a identificagcdo e caracterizagdo do grupo social que tem voz na

cancio, percebendo os usos linguisticos como fator também de identidade cultural. E
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importante reiterar que esta proposta se baseia também na promocao de letramentos
multiplos em sala de aula, pelo que interessam as estratégias discursivas empregadas no
ambito da concordéncia, sobretudo verbal, tanto em textos possivelmente
estigmatizados como em textos mais valorizados socialmente. Espera-se que os alunos
percebam que, por mais que 0s usos ndo padrdo presentes na cangdo possam ser tao
estigmatizados quanto os do material didatico abordado na noticia lida anteriormente, a
auséncia de concordancia nominal e verbal padrdo, alem de caracterizar o grupo social
que ganha voz no texto, o opde, possivelmente, a um outro grupo: o dos “playboys”
destacados em “Vai achando que € sé Playboy que vive em Copacabana”. Também
pode ser destacada, nesta questdo, o cardter profundamente oral presente em cancdes
deste género, o que, naturalmente, imprime nele usos de concordéancia ndo padrdo
comumente observados na fala. Outras can¢bes em que o0 uso ndo padrdo da
concordancia esteja presente, até mais aceitas socialmente, como o “Samba do
Arnesto”, de Adoniran Barbosa, podem ser exploradas nesta questdo. Devem-se
considerar, entretanto, as maiores possibilidades de significacdo oferecidas no trabalho

com cangdes que estejam mais proximas do universo do aluno.

a- Vocé acha que a presenca das frases “Nos gosta assim, nds ta suave final de
semana”, na cangao lida, provoca a mesma reacdo de condenacdo que “Os
menino pega o peixe”, no material didatico tema da noticia anteriormente lida?

Por qué?

b- Que objetivos a auséncia de concordancia poderia ter nessa can¢ao?

Questdo 16

Justificativa: Esta atividade também se constitui linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, visto que, além da leitura e da escrita com base na reflexdo, esta
presente, como condicdo para elaboracdo da resposta, a andlise categorial dos verbos
empregados. Ha foco nos Eixos 1 e 2, visto que os alunos refletirdo sobre a pratica
linguistica em funcdo de um projeto comunicativo, mas o Eixo 3 também vem a tona
por meio da apresentacdo da variacdo como estratégia linguistica. O objetivo principal é
permitir que os alunos percebam como a auséncia da concordancia padrdo contribui

para a identificacdo e caracterizacdo de um grupo social e como esses usos podem
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colaborar para o estabelecimento do humor no texto lido, o que € muito comum em

memes e outros géneros digitais difundidos na internet.

I 2- Follow
' I

nois de humanas quebra no maximo uns
paradigma vcs de exatas quebra barragem
ciclovia viaduto isso quando nao tao
gquebrando a economia

1937 1718 ]

Leia o texto abaixo:

a- Esse texto ¢ um “Tweet”, género textual muito comum na internet. Identifique no

texto fragmentos que ndo estejam em conformidade com a concordancia verbal padréo.

b-. Altere os fragmentos, passando ao uso padrdo e responda: o texto mantém o mesmo

sentido ou efeito? Justifique.

Questao 17

Justificativa: Deve ser reservada uma aula para trabalhar apenas essa atividade, visto
que se trata de um texto longo. Este deve ser lido em voz alta pelo professor e, apos a
leitura, as questdes apresentadas no texto devem ser discutidas com os alunos, que
podem escrever, ap0s, uma noticia. A questdo, de natureza linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, visa a trabalhar a leitura e producdo textual, com foco no Eixo 2,
através do qual os alunos mobilizardo seu conhecimento de mundo para discussao das
questdes apresentadas, possibilitando a reflexdo linguistica em torno de fendémenos

variaveis, englobando, assim, os Eixos 1 e 3.
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Leia o texto a seguir:

Preconceito que cala, lingua que discrimina
por Brasil de Fato — publicado 24/12/2010 15h41, altima modificacao 24/12/2010
15h41(adaptado)
Marcos Bagno, escritor e linguista brasileiro, deixa a mostra a ideologia de
exclusdo social e de dominacéo politica pela lingua

Marcos Bagno, escritor e linguista brasileiro, deixa a mostra a ideologia de exclusao
social e de dominacao politica pela lingua
Por Joana Moncau*

Marcos Bagno, escritor e linguista brasileiro, deixa a mostra a ideologia de
exclusdo social e de dominacdo politica pela lingua, tipica das sociedades ocidentais.
“Podemos amar ¢ cultivar nossas linguas, mas sem esquecer o preco altissimo que muita
gente pagou para que elas se implantassem como idiomas nacionais e linguas patrias”.

O preconceito linguistico € um preconceito social. Para isso aponta a afiada
analise do escritor e linguista Marcos Bagno, brasileiro de Minas Gerais. Autor de mais
de 30 livros, entre obras literarias e de divulgacdo cientifica, e professor da
Universidade de Brasilia, atualmente é reconhecido sobretudo por sua militancia contra
a discriminacdo social por meio da linguagem. No Brasil, tornou-se referéncia na luta
pela democratizacdo da linguagem e suas ideias tém exercido importante influéncia nos
cursos de Letras e Pedagogia.

A importancia de atingir esse meio, segundo ele, é que o combate ao preconceito
linguistico passa principalmente pelas praticas escolares: é preciso que os professores se
conscientizem e ndo sejam eles mesmos perpetuadores do preconceito linguistico e da
discriminacdo. Preconceito mais antigo que o cristianismo, para Bagno, a lingua desde
longa data é instrumentalizada pelos poderes oficiais como um mecanismo de controle
social. Dialeto e lingua, fala correta e incorreta: na entrevista concedida a
Desinformémonos, ele desnaturaliza esses conceitos e deixa a mostra a ideologia de
exclusdo e de dominacao politica pela lingua, tdo impregnada nas sociedades ocidentais.

“A lingua ¢ um dialeto com exército e marinha”, Max Weinreich

160



O controle social é feito oficialmente quando um Estado escolhe uma lingua ou
uma determinada variedade linguistica para se tornar a lingua oficial. Evidentemente
qualquer processo de selecdo implica um processo de exclusdo. Quando, em um pais,
existem varias linguas faladas, e uma delas se torna oficial, as demais linguas passam a
ser objeto de represséo.(...)

Falar errado? Para quem?

Também existe uma ideologia linguistica que ndo é oficializada, mas que ao
longo do tempo se instaura na sociedade. Em qualquer tipo de comunidade humana
sempre existe um grupo que detém o poder e que considera que seu modo de falar é o
mais interessante, 0 mais bonito, é aquele que deve ser preservado e até imposto aos
demais.

Nas sociedades ocidentais as linguas oficiais sempre foram objetos de
investimento politico. As linguas séo codificadas pelas gramaticas, pelos dicionarios,
elas séo objetos de pedagogias, séo ensinadas. Claro que essa lingua que € normatizada
nunca corresponde as formas usuais da lingua, sempre hd uma distancia muito grande
entre 0 que as pessoas realmente falam no seu dia-a-dia, na sua vida intima e
comunitaria, e a lingua oficializada e padronizada.

O preconceito linguistico nas sociedades ocidentais é derivado principalmente
das praticas escolares. A escola sempre foi muito autoritaria, muitas vezes as pessoas
tinham que esquecer a lingua que ja sabiam e aprender um modelo de lingua. Qualquer
manifestacdo fora desse modelo era considerada erro, e a pessoa era reprimida,
censurada, ridicularizada.

Outro grande perpetuador da discriminacdo linguistica sdo os meio de
comunicacdo. Infelizmente, pois eles poderiam ser instrumentos maravilhosos para a
democratizacdo das relagbes linguisticas da sociedade. No Brasil, por serem
estreitamente vinculados as classes dominantes e as oligarquias, assumiram o papel de
defensores dessa lingua portuguesa que supostamente estaria ameacada. Nao interessa
se 190 milhdes de brasileiros usam uma determinada forma linguistica, eles estdo todos
errados e 0 que apregoam como certo é aquela forma que esta consolidada ha séculos.
Isso ficou muito evidente durante todas as campanhas presidenciais de que Lula
participou. Uma das principais acusaces que seus adversarios faziam era essa: como
um operario sem curso superior, que ndo sabe falar, vai saber dirigir o pais? Mesmo

depois de eleito, ndo cessaram as acusacOes de que falava errado. A midia se portava
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como a preservadora de um padrdo linguistico ameacado inclusive pelo presidente da
Republica.(...)

Cria-se um padrdo linguistico muito irreal, muito distante da realidade vivida da
lingua. E a partir desse confronto entre a maneira de falar das pessoas e essa lingua
codificada, que surgem esses conflitos linguisticos. A pessoa, ao comparar seu modo de
falar com aquilo que aprende na escola ou com o que é codificado, vé a distancia que
existe entre essas duas entidades e passa a achar que seu modo de falar é feio, €
errado.(...)

Luta contra o preconceito linguistico

Acabar com o preconceito linguistico é uma coisa dificil. E preciso sempre que
facamos a distin¢do entre preconceito e discriminacdo. O que nds temos que combater é
a discriminacéo, ou seja, quando esse preconceito deixa de ser apenas uma atitude ou
um modo de pensar das pessoas e se transforma em praticas sociais.

Primeiro € preciso reconhecer a existéncia do preconceito linguistico, conhecer
0s modos como ele se manifesta concretamente como atitudes e praticas sociais,
denunciar isso e criar modos de combaté-lo.

Justamente pelo fato de o preconceito linguistico nas sociedades ocidentais ser
derivado das préticas escolares, na minha opinido, 0 grande mecanismo para comegar a
desfazer o preconceito linguistico, a discriminacdo linguistica, esta também na pratica
escolar. E muito importante que a escola, em sociedades letradas como a nossa, permita
ao aluno esse processo do acesso ao letramento a partir de praticas pedagogicas
democratizadoras, em que as variag¢Oes linguisticas sejam reconhecidas como pratica da
cultura nacional, que ndo sejam ridicularizadas. E é claro que isso tem um
funcionamento politico muito importante, ndo sé na escola, mas em toda a sociedade.

Por isso que no Brasil, eu e um conjunto de outros linguistas e educadores
estamos sempre atacando muito o preconceito linguistico e propondo praticas
pedagdgicas democratizadoras. Que a crianca, ao chegar na escola falando uma
variedade regional menos proxima do padrdo, ndo seja discriminada. Nosso trabalho
atualmente se centra muito na escola, nos materiais didaticos e na formacdo dos
professores de portugués, para que ndo sejam eles mesmos perpetuadores do

preconceito linguistico e da discriminacgéo.(...)

No caso especifico do Brasil, nos tltimos oito anos, quase 30 milhdes de pessoas

sairam da linha da pobreza e com isso vdo impor também sua maneira de falar. Outro
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dado muito importante é que a grande maioria das pessoas que se formam professores
(de portugués, principalmente) vem dessas camadas sociais. Portanto, o professor que
estd indo para sala de aula j& € falante dessas variedades linguisticas que antigamente
eram estigmatizadas. Isso vai provocar um grande movimento de valorizagdo dessas
variedades menos prestigiadas. Estamos assistindo a um momento muito importante da
historia sociolinguistica do Brasil.

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/node/5396 (adaptado) (acessado em 05
de novembro de 2016)

Com base na leitura do texto, discuta com seus colegas: O que é preconceito
linguistico? Qual é a sua origem? Por que ha pessoas que consideram o preconceito
linguistico um problema? Feita essa discussao e, com base nas informagdes contidas na
noticia que vocé leu, sobre o livro didatico, que apresenta usos de concordancia ndo
padrdo, faca de conta que vocé € um jornalista e escreva uma noticia dentro do mesmo

tema, usando conhecimentos presentes no texto que vocé acaba ler.

Questao 18

Justificativa: Essa €& uma questdo de natureza linguistica, epilinguistica e
metalinguistica. A questdo visa a promover a reflexdo (Eixo 1) dos alunos em torno de
seus proprios usos, de forma que eles sejam capazes de analisar o uso da concordancia
em funcdo do publico, veiculo e situacdo de comunicacdo ligados ao género do texto

que produziram (Eixos 2 e 3).

Vocé viu que o uso da concordancia padrdo ou ndo padrdo pode atender a varios
objetivos e possui maior ou menor exigéncia da sociedade de acordo com 0 género
textual em que é utilizada. Sabendo disso, troque a noticia produzida na Questdo 17
com um colega e discutam, em dupla, sobre seu texto e sobre o dele:

a- O texto apresenta predominantemente 0 uso da concordancia padrdo ou nao

padrdo?

b- O uso da concordancia (padrdo ou ndo padrdo) observado nesse texto €

socialmente considerado o mais adequado? Justifique.
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c- Caso haja usos da concordancia (padrdo ou ndo padrdo) observados nesse texto
que ndo sejam considerados adequados pela dupla, reescreva-os, realizando as

adaptacdes necessérias.

6.3. Avaliando a elaboracdo da proposta pedagdgica

A proposta ora apresentada foi idealizada, como dito, com vistas a aplicagdo em
sala de aula e consequente e efetiva avaliagdo que culminasse em sua constante
reestruturacdo, o que ndo foi possivel neste primeiro momento. Considerando que esta
secdo so poderia efetivamente produzir uma avaliacdo da proposta pedagdgica se tivesse
sido possivel experimentar as atividades aqui elencadas e, mais do que isso, verificar se
houve mudanca de comportamento linguistico dos alunos, com base na observacdo da
producdo escrita em diversos géneros, com maior ou menor grau de exigéncia de norma
padrdo, 0 que ¢ nosso objetivo futuro, ¢ importante destacar que a “avaliagdo” que se
faz agora ndo se quer cientifica, mas constitui um olhar subjetivo sobre a prdpria
experiéncia da elaboracdo da proposta, com o olhar profissional da &rea, agora
fundamentado pelos pressupostos teoricos do mestrado profissional.

Apreciando a propria elaboracdo da proposta pedagogica apresentada, foi
possivel perceber que ndo seria possivel dar conta de alcancar todos 0s objetivos que
permeiem um ensino de concordancia verbal contextualizado e eficiente. Considerando
0 que se priorizou no momento, cremos que ela deixa claros os fatores considerados
primordiais nesse ensino. Por meio das atividades sugeridas, valoriza-se neste trabalho a
construcdo coletiva, em sucessivas atividades linguisticas e epilinguisticas, das
defini¢des basicas em torno do fendmeno analisado, até que se alcance o “trabalho
inteligente de sistematizacdo gramatical”, por meio de atividades metalinguisticas.
Cremos que, dessa forma, os alunos tém mais chance de se tornarem protagonistas de
seu processo de aprendizado e passarem a perceber, no @mbito do Eixo 1 (ensino de
gramatica como atividade reflexiva) da proposta de Vieira (no prelo), que séo capazes,
também, de construir conhecimento de maneira reflexiva.

Também consideramos atendidas minimamente as necessidades voltadas a
compreensdo do uso ndo padrdo como ferramenta na construcdo de sentidos, que pode
variar em funcdo do género textual, do suporte em que esse género é veiculado e da

situacdo de comunicagdo que motiva o projeto de dizer presente no texto. Vemos
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absoluta importancia nessa etapa como promotora da criatividade do aluno, que deve ser
capaz de lancar méo de usos que atendam ou ndo ao padréo para significar.

Os objetivos voltados para a consciéncia linguistica do aluno e para a reflexdo
sobre o preconceito linguistico e seus impactos na producdo de textos orais e escritos
em comunidades heterogéneas como a brasileira também foram contemplados na
elaboracdo das atividades. Desse modo, seja no ambito do valor indexical dos padrbes
de concordancia, seja no ambito dos efeitos de sentido das variantes, foi possivel
integrar os propdsitos dos Eixos 2 (ensino de gramatica como produtora de sentidos em
textos de circulacdo social) e 3 (ensino de gramatica como manifestacdo de regras
variaveis) da proposta de Vieira (no prelo).

Acreditamos que cada professor, ciente das particularidades de sua turma, do
tempo de que dispde e munido pelo prazer da investigacdo, é capaz de selecionar, do
grande nimero de questdes propostas, aquelas que julgar mais produtivas, e adaptar tais
atividades para obter os mais variados objetivos no ensino da concordancia verbal. Sem
duvida, a avaliagdo e a reavaliagdo dos resultados da aplicacdo dessas atividades na
aprendizagem por parte dos alunos serdo o mais eficiente instrumento de apreciacao

critica da proposta pedagogica formulada na presente dissertacéo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel verificar que o ensino da concordancia
verbal constitui um dos principais desafios enfrentados pelos professores de Lingua
Portuguesa. Vimos que a abordagem do tema, a exemplo do material didatico oferecido
pela rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, apresenta, via de regra, um ensino
descontextualizado e que desconsidera a profunda variacdo observada no fenémeno em
todo o territorio brasileiro. A despeito de ser a variagdo desconsiderada em tal material,
é importante frisar, também, que o Curriculo utilizado pela Rede Estadual, por mais que
se apresente como “minimo”, de forma a permitir e incentivar a abordagem de outros
“conteudos” além dos sugeridos para cada bimestre, ndo possui um espaco para que
cada professor autonomamente consiga atuar, de acordo com o crescimento dos alunos,
de forma continua, como reflexo da agcdo pedagogica. Essa atuacdo, para ocorrer, nao
pode considerar um ou outro conteldo como pertencente especificamente a um
determinado bimestre, mas como instrumento de trabalho continuo, que ultrapasse
bimestres e séries, com vistas ao efetivo dominio de tais conteudos por parte dos
discentes.

Foi possivel perceber, conforme Pagotto (1998), que o historico que perpassa a
constituicdo de nosso padrdo gramatical normativo possui bastante importancia para
compreendermos a grande distancia que é observada entre o Portugués que é ensinado
na sala de aula e o Portugués que é utilizado pelos alunos e até mesmo pelos
professores. Compreender esse processo € importante também para entender a
configuracdo de nossas gramaticas normativas, cujo objetivo ndo é trabalhar com a
variacdo linguistica, mas cujos exemplos e normas, conforme Perini (2007), refletem
usos muito distantes da realidade até mesmo se for considerada a forma como escrevem
0s bons escritores atualmente; o que dizer, entdo, da forma como escreve o falante culto,
de maneira geral, e o falante que ndo possui muitos anos de escolaridade.

Conforme Lucchesi (2008, 2015, entre outras referéncias), foi possivel entender
os efeitos da chamada polarizacéo sociolinguistica do Brasil, explicada, conforme Rubio
(2012), com base em diversas correntes que investigam e buscam descrever o processo
de formacdo do Portugués Brasileiro. Processo esse que resulta em tantas realidades,
conforme o continumm apresentado por Lucchesi (2009) e Vieira & Bazenga (2013,
2015), dentre outros, e que deixa clara a necessidade de uma abordagem didatica

renovada do tema.
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O trabalho também possibilitou reflexdes relativas ao ensino de gramatica,
sobretudo no que se refere aos trés eixos para o ensino de Lingua Portuguesa, propostos
por Vieira (no prelo). No ambito do fendmeno linguistico aqui abordado, foi possivel
concluir que os temais gramaticais ndo serdo desenvolvidos nos trés eixos sempre na
mesma proporcao ou segundo as mesmas prioridades. Nesse sentido, admitimos que um
ou outro fenémeno linguistico pode se destacar em um ou outro eixo, como é o caso da
concordancia verbal, que aparentemente seria de maior produtividade nos chamados
Eixos 1 (o da gramatica como atividade reflexiva) e 3 (0o da gramatica como
manifestacdo de regras varidveis). Foi possivel perceber, entretanto, que mesmo um
fenbmeno do nivel oracional como a marcacdo morfoldgica de pluralidade pela
concordancia pode ser, também, trabalhado na perspectiva do Eixo 2. Isso acontece
primeiramente por se poder pensar na producdo de sentidos, também, no campo da
sentenca, sendo a concordancia verbal um fator de identificacdo do sujeito e
estabelecimento da coesdo e coeréncia internas da frase; em segundo lugar, a producgéo
de sentidos da concordéancia, em acordo com seus usoS variaveis, pode integrar
diferentes situa¢des de comunicacéo, e, assim, diferentes projetos de dizer, revelando o
valor indexical desse fendmeno socialmente avaliado.

A realizacdo de uma experiéncia-piloto foi, neste trabalho, uma importante
ferramenta para, diante dos estudos linguisticos desenvolvidos sobre o tema, serem
tracados objetivos concretos voltados para o ensino do fendmeno. Os dados resultantes
dessa experiéncia possibilitaram o reconhecimento dos usos linguisticos produzidos
pelos alunos pesquisados e sua localizagcdo no continuum da concordancia verbal no
Brasil.

O trabalho sociolinguistico também desenvolvido nesta pesquisa permitiu que
fossem confirmadas varias hipdteses que existiam sobre o comportamento linguistico
das turmas pesquisadas e mesmo outras das quais ndo se tinha como avaliar. Por meio
de andlise quantitativa dos dados, viabilizada pelo uso do pacote de programas
Goldvarb-X, foi possivel demonstrar que ndo é verdadeira a suposi¢do de que a nao
concordancia padrdo é um problema a ser enfrentado pedagogicamente em todos 0s
contextos estruturais, visto que os alunos realizam produtivamente as marcas de plural
no verbo na maioria deles. Do ponto de vista linguistico, verificou-se a influéncia dos
chamados contextos desfavorecedores da marcagdo de plural na producdo dos alunos,
sobretudo a posicéo do sujeito e a saliéncia fonica. Mesmo em se tratando da analise de

dados escritos, o controle desta Gltima variavel permitiu verificar o provavel efeito da
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oralidade sobre a escrita desses alunos, observada também em outros fendémenos
linguisticos. Quanto aos fatores extralinguisticos, a distor¢do idade x série  se
apresentou como fator mais importante a ser considerado, dada a observagdo dos mais
altos indices de ndo concordancia padrdo na producéo dos alunos de maior idade, que se
encontram no 8° ano do ensino fundamental por serem repetentes.

Os dados resultantes da analise sociolinguistica e da pesquisa, de maneira geral,
foram importantes para a elaboragdo de uma proposta de ensino que objetivasse
considerar o saber do aluno e o expandisse, de maneira critica e reflexiva. Sem divida, a
experiéncia pessoal de elaboragéo das atividades com base na revisdo da literatura, de
um lado, e nos resultados cientificos, de outro, foram fundamentais ao planejamento, a
justificativa e a elaboracdo das atividades. A avaliacdo do éxito de cada uma das
questdes elaboradas dependera de sua aplicacdo e reformulacdo, na medida da
necessidade que sO a experimentacdo podera indicar.

As questdes, como muitos exercicios com os quais trabalhamos em sala de aula,
podem levar a inumeras respostas. Isso, por si sO, constitui uma prova de que é a
atuacdo do professor, como mediador, que fara toda a diferenca, no aproveitamento das
experiéncias feitas, na apresentacdo de outras hipdteses ou questionamentos diante das
respostas dos alunos e ampliacdo do trabalho, diante da curiosidade e evolucdo dos
discentes. Cada sala de aula € Unica; por isso, é tdo importante a atuacdo do professor
diante dos objetivos gerais aqui estabelecidos.

Vimos, ao longo deste trabalho, que o assunto abordado possui extrema
relevancia no ensino de Lingua Portuguesa e faz parte do processo de promocgéo do
acesso do aluno as variedades linguisticas mais prestigiosas, como previsto, inclusive,
nos PCN. Quando se fala aqui na promocédo ao acesso as variedades mais prestigiosas,
um dos objetivos €, sim, possibilitar que o aluno tenha a capacidade de transitar nos
mais variados registros presentes nos continua de monitoracdo estilistica ou mesmo de
oralidade e letramento, propostos por Bortoni-Ricardo (2005). Entretanto, o que se
objetiva, além do acesso a cidadania por meio da aquisicdo de capital linguistico
necessario para tal, é tornar os alunos conscientes da natureza politico-social da
violéncia simbdlica que sofrem por empregarem usos ndao prestigiosos, € por vezes,
praticam em relacdo aos colegas, e dar acesso a esses alunos aos usos cultos, e até aos
considerados padrédo, de forma que reconhecam e possam lancar mao da linguagem

como instrumento de prética e afirmacao social.
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H& muitas pesquisas linguisticas sobre o tema, como visto, o que significa que
possuimos bastante material, de diferente natureza, que pode enriquecer o conhecimento
sobre como o fenbmeno da concordancia se apresenta no Brasil. Todo esse
conhecimento, entretanto, ndo chega sempre aos alunos, que recebem, até mesmo de
6rgdos oficiais, material didatico sobre o tema que ndo amplia as possibilidades de
reflexdo critica e uso criativo da linguagem.

Defendemos, com base na bibliografia apresentada nesta pesquisa e nas
experiéncias feitas no Ensino Fundamental, que as pesquisas linguisticas devem chegar
a sala de aula e se tornar instrumento de afirmacdo social e acesso a cidadania para 0s
alunos que la estdo. O trabalho que ora apresentamos constitui, entdo, uma amostra —
embora ainda ndo integralmente aplicada e avaliada — de como consideramos que €
possivel proceder no ensino da concordancia verbal (e de outros temas gramaticais)

logrando éxito em tais objetivos.
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ANEXOS

Anexo |
Testes utilizados por Mollica (2003) para verificacdo doa influéncia dos contextos
desfavorecedores no uso da concordancia ndo padréo

!' Colégio:
Nome:;
Idade: i
__3ex0: () menina () menino
Complete:

1-0s garotos o

2- "Uma cobralll, g

as mulheres com muito medo,

3- 0s meninos, calmamante,
b com os cubos,
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4- Os cavalos de corrida ¢ bem.

veis f trabalhar ontem de

5- Os operarios da fabrica de automo- ‘
manha. |

\ \

6- 0 aluno mal educado de uma das
turmas do turno da manha f
repreendido na escola ontem.

o

Sona

8- Meu prima e meu irm&o mais 9- Depressa ¢ as
velho d cedo. pessoas com medo do ca-
: chorro.
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Anexo Il _
Propostas de Mollica (2003) para o ensino de concordancia verbal em terceira pessoa

EXERCiclos

1. Hoje é o aniversario de Paula. Seus amigos est3o prepa-
rando uma festa surpresa. Preencha as lacunas de forma j
dar sentido ao dialogo que se segue.

Maria: A Paula uma menina de sorte!
Teresa:  E verdade, todos os amigos da escola aqui.
Maria:  Inclusive os meninos mais bonitos da escola
Tatiana:  0i, meninas! 0 quevocds _ comer?
O cachorro quente com maionese uma delicia.
Maria:  Parece bom mesmo. Eu e Teresa um. Um para
mim e um para ela, claro.
Pedro:  Siléncio! a Paula e a Raphaela.
Todos os amigos: “Surpresa!” 0S amigos.

2. Faca um circulo em volta das palavras preenchidas nas |a-
cunas do _exercicio acima.

3.Em que posicio aparecem as Pessoas no exercicio 1 em re-
lacdo ao verbo. Observe as sentencas e responda.

1. A Paula é uma menina de sorte!

2. Todos os amiges da escola estio aqui.
3. “Surpresa!” Gritaram os amigos.

1
2.
3

4. lmagine que vocé é o professor hoje. Como vocé explicaria
aos seus alunos os fatos da lingua que serviram como res-
postas aos exercicios 1, 2 e 3?
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5. Complete de acordo com o verbo pedido:

a) brincar
e As criangas na festa.
o Ontem, na festa, muitas criangas.

o Muitas criangas, no patio da escola Bahia,

b) comegar

e As férias em julho.

o as férias em julho.

e As tio sonhadas férias, em julho :
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Anexo Il
Proposta de redacdo utilizada por Damasio (2015) para realizacdo de analise
sociolinguistica centrada na concordancia verbal em P6

PROPOSTA DE REDACAO

A partr 03 leltura dos textos motivacores seguintes @ com base NoS conhecimentos coNStruldos ao Iongo de sua
formagao, red§a texto dissartativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"Efeltos da mplantacao da Lol Seca no Brasil”, apresantando proposta de intervencao, que respete os direltos
humanos. Salecione, organize e relacione, de forma coereate @ coesa, argumentos @ fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da "Lel Seca ao volante™?

De acora com a Assoclagdo Brasiiera de Medicina de Trafego (Abramet), a utiizagao de bebidas alcoolicas @
responsavel por 309 dos acidentes de ransito, £ metade das mortes, segundo o Ministéno da Sande, esti relacionaca
@0 US0 00 320! por motoristas. Diante deste cendrio preocupants, a Lel 11,705/2008 surgiu com uma endrme missao:
alertar a sockdace para os perigos do Aicool associado A drecao.

Para estancar a tenaencia de crascimento de mortes no Fansko, &ra Necessaria uma acao endrgica, E coude
a0 Governo Federal 0 primelro passo, desde a proposta ca nova legislacao & aquisicao de milhares de etiometros.
Mas para que todos ganhem, @ Indispensavel a participacao de estados, municipios e socledade em geral.
Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.

Dponnel sm w45 govi. Acaso em 20 . 011
LE&CAEHME@
NAO DEIXE A BEBIDA e -
MUDAR O SEU DESTINO -

Dot ALCOOLIZADO £ CRINE £ POOE DAR CADE A & Saods )

Orsporival én wem trasd govit Acesso am: 20jun 200 Dupirwel om wem qparacasiinecsy § govir. ACEsso om 20pn. 201) (adapteas

Ropuisao magnatica a bober o dirgir

A ol da fisica que comprova que dols polos 0postos se alraem am um campo Magnatico @ um cos conceros
mals poputaras desse ramo do conhecimento. Tullpas de chope @ bolachas de papeldo nao servem, em condicoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagdo em
Belo Hortzome fol bem simples. Imas foram Inseridos em bolachas utlizadas para descansar 0s copos, de forma
Imperceptivel para o consumider. Em cada lado, hd uma opgao para o cliente: dingir 0U chamar um taxi depols de
beber. A0 mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequencs pedagos de melal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente, Ao tentar descansar Seu COpo COM 3 OPCA0 dingir VIFAGA para cima, oS IMAs apresentavam a
mesma polardade e, portanto, causanto repulsao, fazendo com que 0 Jescanso MUQIsse 00 COPo; 5o estvesse virada
mostrando o 1300 com 0 desenno de um taxi, ela rapidaments grudava na base do copo. A idela surglu danecessidade
00 passar a NeNsagem de UMa forma Ieve @ NO exato monento 6o consumo,
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Anexo IV

Curriculo Minimo da Rede Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro para o ensino de
Lingua Portuguesa no 8° ano do ensino fundamental.

Lingua Portuguesa e Literatura 8° ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

10 Bimestre

Eixo Artigo de divulgacao cientifica, relatdrio, fichamento e resumo

LEMURA

- dentificar o tema, asideias centrais ¢ secundanias, e asinformaqdes implicitas do texto.
-Inferir o significado de uma expressao a partir do contexto.
-Relacionar as informag@es verbais & nao-verbais.

- Diferenciarum relatorio, um fichamento & um resumo.

USODALINGUA

Habilidades e

-Idenfificar e ulilizar a estrufura basica do enunciado {sjeito + verbo +complemento + adjuntos),
-Selecionar e empregar palavias adequadas em funcao dafinalidade e do nivel de formalidade desejado.
-Identificar as marcas linguisticas de impessoalidade.

-Reconhecer e ufiizar adequadaments as reqgras de concordancias nominal e verbal.
-dentificar e comigir dificuldades ortograficas recomentes,

Competéncias

PRODUCAO TEXTUAL

- Elaborar textos com base em tecnicas de relatorio, fichamento & resumo.
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20 Bimestre

Eixo Texto didatieo, verbete enciclopédic, apresentacdo (slice, cartazes), debate reqrado e semindrio

LEURA

-Analisar fontes de informacao variadas para avaliar asua confiabiidade.

- deniiicar otexto didético como abase para aconstrucao dos demas géneros focados no bimestre

-|denicar questoes polémicas.

-Reconhecer marcas inquisticas que evidenciem 2 adeguagao da inguagem a situagao comunicativa envolvendo o
0rau de formalidade:

-Reconheceraestrufuracdo de uma apresentacao ral apoiada em material projetado (sidese cariazes)

USODALINGUA
Habilidades &

o -Selecionar & pesquisar verbetes.
Competéncias -

-Expandir o enunciado com elementos caracterizadores do substanivo & elementos circunstanciais.
-Reconhecer e ufilizar conectivs & outros morfemas que orientam o enunciado para determinadas concluses.
-Reconfecer e uiilizar a5 formas nominais dos verbes come companentes de textos dos generos em questao.
-Reconhecer os temos essenciais i oacdo

-|dentiicar parficularidades de organizacao da apresentaao orale o debate regrado

PRODUCAQTEXTUAL

-Elaborartextos do género em quest3o ufiizando frases nominais.
- Produzir sies e cariazes para arealizacao de apresentacdies rais
-Realzagao de debate regrado.
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0

;

Bimestre
Eiko Cordel e cancéo

LETURA

-Comparar 0 géneros cordele cancdo.

-Relacionar aescoha vocabular em poemas e canges as exigéncias melrcas ou sonoras.
|denificar & valorzar aocorréncia de variagoes dialetals devido afatores geoaraficos, historicos e sociai.
-Relacionar a presenca da inuagem no-verbal a construcao do senfido do textoverbal

- denificar 3smarcas de oralidade.

TG (SODALINGUA

Competéncias | — | .
-|dentificar os mecanismos de consfrugad ideologica e de senfido nos textos (0 uso da inuagem figurada como

EXA(8r0,ironia o sarcasmo)

-(bservara estrutura formal dos cordeis (ndmero de silabas porverso, de versos por estrofee fimas).
- Reconhecer ovalor expressivo do acjefivo e das oragdes adjefivas nos géneros estudados.
-Reconhecer o5 temos inteqrantes da oracdo.

PRODUCAQTEXTUAL

-Elaborartextos dos géneros estudados no bimestre
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30 Bimestre

Eixo Cordel e cancdo

LEITURA

-Comparar o5 género cordel ¢ canco.

-Relacionar aescolha vocabular em pogmas e canges &5 exigéncias méticas ou sonoras.

- entificar e valorizara ocorméncia de variagoes dialetais devido afatores geograficos; historicos e sociais
- Relacionar a presenca dalinguagem nao-verbal d construcao do sentido do texto verbal

-|deniificar asmarcas de oralidade.

Habilidadese QIEYITENY

Competéncias _ | o | |
- [dentficar os mecanismos de construcao ideologica e de senfido nos textos (o uso da inguagem figurada como

EXA(EI0 ironia 0l Sartasma).

-(bservara estrufura formal dos cordeis (ndmero de silabas por versa, de versos por estrofe e fimas).
- Reconhecer o valor expressivo do adjefivo & das oracdes adjgfivas nos géneros estudados.
-Reconhecer os temos integranies da oraco

PRODUCAQTEXTUAL

-Elaborar textos dos géneros estudados no bimestre.
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Anexo V
Abordagem da concordancia verbal nas atividades autorreguladas elaboradas e
oferecidas pela Rede Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro para uso, no 8° ano do
ensino fundamental, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Lingua Portuguesa

e Literatura

Caderno de Atividades
Pedagodgicas de
Aprendizagem
Autorregulada - 01

8° Ano do Ensino Fundamental

Disciplina Curso Bimestre Ano
Portugués Ensino Fundamental 1° 82
Habilidades Associadas

1. ldentificar o tema, as ideias centrais e secunddrias e as informacdes implicitas do texto.

2. Diferenciar relatario, fichamento e resumo.

3. Selecionar e empregar palavras adequadas em fungdo da finalidade e do nivel de formalidade
desejado.

4. Reconhecer e utilizar adequadamente as regras de concordancia nominal e verbal.

sovERNG B
Riode SECRETARIA
Janeiro DE EDUCACAD

SOMAMDO FORCAS
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Caro(a) aluno(a),

Finalmente chegamos a ultima aula do 12 bimestre! Para concluir esta etapa,
vamos aprender a utilizar adequadamente as regras de concordancia nominal e verbal.

Para que vocéd possa entender mais facilmente o tdpico dessa aula, vamos
retomar a analogia da aula anterior. Lembra-se de guando falamos que os usos da
linguagem se assemelham ao uso que fazemos das nossas roupas? Pois bem. Ha
situagdes em que colocamos uma roupa legal, apropriada a situagdo, mas, as vezes, a
combinagdo dos acessdrios ndo fica boa. Quem nunca errou num acessorio? Em
algumas situacgbes, a meia, ou o sapato ou o cinto ndo combinavam, no caso dos
meninos. No caso das meninas o problema € ainda maior, pois hd uma infinidade de
acessérios para se usar. As vezes ndo se tem certeza se os brincos, a pulseira, os
sapatos, a maguiagem combinam ou ndo com a roupa. E essa incerteza sempre traz
alguma inseguranca e coloca em risco a imagem da pessoa. E exatamente isso que

ocorre com a linguagem, tanto na sua modalidade escrita quanto falada.

Sera que sempre combinamos as palavras em nossos enunciados de maneira
adequada? Ou as vezes algumas palavras ndo combinam, ou melhor, ndo estdo de
acordo umas com as outras? Da mesma maneira que um visual desarmonico
desfavorece a pessoa, deslizes de concordancia também criam uma imagem

desfavoravel do falante.

Vocé ja reparou que, ao criarmos uma frase, nés sempre obedecemos a uma
ordem? Ndés ndo podemos colocar as palavras em qualquer posigdo na frase, de forma
aleatdria. Quer um exemplo? Tente compreender isso: * final no eu semana familia
proximo de e viajaremos minha. Conseguiu compreender? Certamente ndo! E por que
ndo? Simplesmente porgue as palavras na ordem em que apareceram ndo formam um

enunciado coerente e coeso! Se vocé fizer um grande esforgo, conseguird reordenar as

35
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palavras de modo a produzir um enunciado compreensivel. Vamos fazer esse

exercicio?

Tente reorganizar as palavras e formar uma frase tipica do portugués.
Imaginamos gue vocé tenha produzido o seguinte enunciado: “Eu e minha familia
viajaremos no proximo final de semana”. Com isso, vocé pode concluir que mesmo
que as palavras pertencam ao vocabulario do portugués, elas precisam ser organizadas
de modo a obedecer a uma hierarquia dentro da frase. Em portugués, chamamos de
ordem direta da frase quando seus temos aparecem na seguinte sequéncia: sujeito +
verbo + complementos. Até é possivel haver uma quebra dessa ordem padrdo, mas

sempre dentro de determinados limites.

Sendo assim, para haver ordem direta, os termos precisam estar harmonizados,
combinados, uns de acordo com os outros para que os enunciados apresentem a
coesdo e coeréncia necessarias a fim de que nossos propositos comunicativos sejam
alcancados com eficiéncia. Para promover essa “harmonia” nos textos, precisamos
conhecer e saber empregar adequadamente as regras de concordancia verbal e

nominal.

Inicialmente vocé devera saber que o principio basico de concorddncia verbal é:
o verbo concorda com o sujeito em numero (singular/plural) e pessoa (12, 22, 32). Por
exemplo, o que vocé tem a dizer a respeito desta frase: “Pedro cheguei atrasado a
escola”? Ha algo estranho, algo que ndo combina, ndo é verdade? De fato, aqui houve
um desvio de concordancia, pois o verbo NAO concordou, ou seja, ndo estd de acordo
com as caracteristicas do sujeito. Perceba que o verbo esta flexionado na 12 pessoa do
singular (“eu” cheguei), mas o sujeito “Pedro” (“ele”) corresponde a 32 pessoa do
singular. Para haver concordancia, o verbo deveria estar flexionado na 32 pessoa do
plural, assim como o sujeito esta. Como, entao, deveria ser reescrita a frase de modo a
adequa-la as regras de concordancia verbal? Se vocé respondeu “Pedro chegou

atrasado a escola”, vocé acertou!

Além da concordédncia do verbo com o sujeito, ha também a concordéancia dos
numerais, pronomes e adjetivos com os substantivos em género (masculino/feminino)

e em numero (singular/plural). Chamamos essa concordancia de nominal.
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Vamos fazer a mesma reflexdo anterior. Veja: “Minha casa é espagoso”. Ha algo
na frase que ndo combina e, por isso, causa estranhamento. Aqui também houve um
problema de concorddncia, so que nominal. Repare que entre os termos “minha” e
“casa” ha concordincia, pois o pronome “minha” estda no feminino singular,
concordando com o substantivo “casa”, também no feminino singular. Porém, o
adjetivo “espagoso” ndo concorda adequadamente com o substantivo “casa”. Embora
esteja no singular, faltou um detalhe para a concorddncia ser perfeita: “espagoso”
deveria estar no feminino e ndo no masculino. Como seria, entdo, a concordancia mais

adequada? Minha casa € espacosa.

Note como o uso adequado da concordéncia é importante para a qualidade dos
enunciados que produzidos, tanto na modalidade escrita quanto falada da linguagem.
Além de soarem “mal”, os deslizes relacionados a concordancia podem colocar em

risco a eficiéncia da comunicagio.

Para que vocé consiga utilizar a concordancia verbal e nominal com seguranca,
duas condigBes sdo essenciais: exercicio constante de leitura e escrita, pois, somente
dessa forma & possivel internalizar as estruturas proprias da linguagem padrdo e

reproduzi-las nos textos.

Vamos, agora, exercitar essa habilidade?

Nesta atividade, vocé devera preencher os espagos em branco com as palavras
flexionadas da forma adeguada, considerando-se as particularidades da concordancia
verbal e nominal que estudamos anteriormente e o contexto em que as palavras
aparecem no texto. Entre parénteses, estdo as palavras que vocé devera usar para cada

espaco. Os verbos aparecerdo no infinitivo. Os adjetivos e substantivos, no masculino

singular.
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Naturais e bem cultivados
Orgénicos chegam as mercearias de bairro e impulsionam exportagdes para
paises que valorizam a vida sauddvel
Os alimentos (livre) de agrotdxicos e aditivos (guimico)

, tultivados através de técnicas agricolas que ndo degradam o ambiente,

(estar) cada vez mais (presente) na mesa de milhdes de
(consumidor) em todo o mundo. Nos dltimos quatro anos, o
mercado mundial desses (produto) (duplicar) ,

atingindo 40 bilhges de dolares em 2003, segundo dados da Agéncia de Promogdo e

Exportacdo do Brasil (Apex), do governo federal. No Brasil, a produgdo de orgdnicos

(crescer) em meédia 30% ao ano, desde 2001, alcangando hoje 300
(milhdo) de ddlares anuais.

Soja, hortalicas e café (ser) os (principal)
orgéanicos (produzido) no Brasil. “Produtos voltados para a saude e o

bem-estar sao a bola da vez no mercado europeu, americano e japonés”, afirma Liliane
Rank, gerente de projetos da Apex. Desde 1999, os produtos que (possuir)

o selo de qualidade fornecido por uma certificadora credenciada pelo
Ministério da Agricultura (ser) (produzir) sem aditivos
(quimico) . Em geral, eles sdo acompanhados desde a origem até a
comercializagdo para o consumidor final. O termo orgdnico se refere a maneira como
os produtores (cultivar) e (processar) produtos,

como frutas, verduras, cereais, laticinios e carnes. As (técnica) de

produgdo orgdnica sdo (destinada) a incentivar a conserva¢io do

solo e da agua e reduzir a poluicdo. Os alimentos (poder) apresentar
rétulos com (descrigdo) como 100% natural ou “sem hormonios”,
mas apenas agueles (cultivado) e (processado)

segundo  (padrdo) estabelecidos (poder) ser

considerados (organico)

Disponivel em: http://horizontegeografico.com.br/exibirMateria/285/brasil-sustentave| Acesso em 21
jul. 2013,
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Agora que vocé ja realizou a concordancia verbal e nominal no texto, é possivel
lé-lo e compreendé-lo. Leia novamente o texto completo para responder as seguintes

questdes:

1. Esse texto trata principalmente de

a) alimentos saudaveis.
b) comércio de alimentos.
¢) conservagio do solo.
d} selo de qualidade.

2. Ha no texto uma expressao comumente utilizada na linguagem informal.

Transcreva-a.

3. Explique o significado dessa expressdo no contexto do texto.

Nesta atividade, vocé encontrara algumas frases em que a concordancia verbal

utilizada estd em desacordo com a linguagem formal. Sua tarefa sera reescrever essas

frases, adequando-as a norma culta.

39
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I - Apds a batida, desceram do dnibus o motorista e os passageiros.

Il - Apos a batida, desceu do énibus o motorista e 0s passageiros.

1. Agora, responda: qual a diferenca de sentido entre essas frases? Explique.

Nesta prdxima atividade, o texto que vocé vai ler € um anuncio funebre, ou seja,

anuncio da morte de alguém, publicado em um jornal.

“E com prazer que a Diretoria e Funciondrios da Terrafoto S/A comunicam o

falecimento do seu colega engenheiro Sérgio...”".

Disponivel em; httpJ/fwww.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/comuniguese-31712 Acesso em 21 jul,
2013,

1. Ao ler o texto, ndo lhe parece que ha algo estranho? Explique o que é.

2. Como o texto deveria ter sido escrito?

3. Por que “comunicam” esta plural? Explique.
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Anexo VI

Atividade aplicada em classe para analise de crencas

Formulario de Pesquisa

Assunto: Visao dos alunos do 8° ano do EF sobre a variagdo no uso da concordancia verbal e sobre a
postura de alunos e professores face a variacdo linguistica de maneira geral.

Idade (anos): 11oumenos( ) 12( ) 13( ) 214( )15 ( ) 16( ) 17oumais( )
Sexo: Masculino( ) Feminino( )

Reside em: Centro de Nova Iguagu () Outros bairros de Nova Iguagu () Outra

cidade:

Ja repetiu alguma série do ensino fundamental? Sim () Nao ( )

1-Vocé percebe preconceito dos professores com relacdo a sua forma de falar ou em relacdo a forma de
falar de outros alunos?
Sempre( ) Asvezes( ) Raramente( )N&o ( )

2-0 que vocé acha disso?
Bom( ) Ruim( ) Indiferente ( )

3-Vocé costuma corrigir ou ver algum aluno corrigir a fala ou a escrita de outro aluno na escola?
Sempre () Asvezes( ) Raramente ( )Nio ( )

4-0 que voceé acha disso?
Bom( ) Ruim( ) Indiferente ( )

5-Vocé ja foi ou é corrigido por algum professor?
Sim( ) Asvezes( ) Raramente( )N&o ( )

6-O que vocé acha disso?
Bom( ) Ruim( ) Indiferente ( )

7-Vocé ja foi ou é corrigido por algum aluno?
Sim( ) Asvezes( ) Raramente( )N&o ( )

8-0 que vocé acha disso?
Bom( ) Ruim( ) Indiferente ( )

9-Vocé acha que o professor de Portugués deve corrigir a fala dos alunos em sala de aula?
Sim( ) Néo ( )

10-Marque as ora¢des que vocé considere problemaéticas, se houver.

(' )Chegou 0s meninos.

(' )Os meninos chegou.

() Os livros, sobre a viagem dos navegantes do século XVI, ja menciona o fato narrado.
() Os livros ja menciona o fato narrado.

() Eles todos gosta de bolo.

( ) Eles Todos comeu bolo.

11- O que vocé pensa sobre a frase “Todos os meninos gosta de brincar na escola.”?
E comum na falaenaescrita( ) Ecomumnafala( ) Ecomumnaescrita( ) Estaerrada ()
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AnexoVII
Atividade aplicada em classe para analise de atitudes

3. Analise as oracBes a seguir e reescreva-as, se houver alguma que vocé considere inadequada,
desfazendo as inadequagdes.

a- Chegou os dois livros que eu encomendei.
b- Todos os alunos, ainda que apenas no final do ano, reconhece a importancia dos estudos.
c- Muitos adolescentes, sobretudo moradores das periferias cariocas, vivera algum dia uma situacgao

que demonstre a profunda desigualdade social brasileira.

195



Anexo VIII

Fragmento de “Alice no pais das maravilhas”, utilizado para a realiza¢do do resumo.

Ty -

.prime & Hteratura universal Essa novela conta
ranco andando rapidamente €

np: £ N ODre

] mErAVIIE

O eming DU EDOS avistar um coelno b :
wscinees . “.: om g8y colete, decige persegui-lo. Ao chegar a toca onde o
A , ece néo ter fim. Ja em

oo SETTEQS
um enorme DUrECo, que par

p pais das maraviihas —, po voado

o luger muito diterente — .
o conhece a temivel Rainha de

paw ~tirr e U
s afsf:t: v & Segu NATTE ¢ pISOUID em Que 818
Sedgr . I AR £ - g ot =
o RS TR S S COOTREY TIESSE EDISOUi0” LBIE-0 ¢ descubra
——— 2 -
——
* campo de croguet de rainha

grande roseira. As rosas que nela floriam eram bran
. as flores de vermelho. Alice achou isso

Sa8VAR Ul

mos, pintando

CIDAGISSIT
- o pare olhar mais de perto, ouviu um deles dizer:
e (Cmeot Rio-respmgne tmte e mim dessa maneira
dirfte prmeenierr — dase= Cimcc. mal-humorado. — Sete esbarrou no meu cotovelo
? AL Bo o S ises
s, (imerd Ptz eemIpre £ Qe NIDS OUITD
sragm i mernoesh Salamde, — disse Cinco. — Ainde onter eu ouvi a Rainha dizer que voce
oy d?’ — JeergmImio: v Gue tmne falado primeirc
ey odle iR TOTISE. 208 — (duses bete
_ & wm — dsse Cmeor — T vow comtar por gué: foi porgue vocé levou bulbos de tulipa para a
OIS TN XL R DTIGER
et RO 1 MIROS | (DU« =SIave mustaments comegando a dizer

: .
S8 Tl & Uals. @ Jossac Imjustas
R G Tp—

s 2 romeeme-esy ol bagey em Alice al parade diante deles, e imediatamente olhou para /
mo ¢ todos se curvaram em grandes reveréncias. »

manmeen {merar © mesmu

R RAITON SENNEET)
— Moo msiterian me dizer — perguntou & menina, timidamente — por que estdo pin-

§ AALTN

D0 CSSES TISASS
“Inco o Seter i deseerarr nade mas olharam pare Dois, que comegou em voz baixa:
- Hom. entieoris v S8t ¢ Que agu neste lugar deveria haver uma roseira de
nsas ermethas, Mas o enganemoe « PANAMOos Uma branca. Se a Rainha desco-
WIT TIATYGE  OFTeET e TUASES. Cibesss sabe como €. Por isso, senhorita, estamos nos . :
o

SOICAND W NN PRk CONSTI & SITUACR0 amies que... »
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ansloso para 0 Outro lado do jardim, exclamoy,

Nesse momento, € nco, que olhava

a no chio, achatados, Ouviy i

wra ver a Rainha. u,,

uns paus. Tinham a mesma forma dos 3

tinhos. Depo‘b‘viermdncﬁm

§ COM pequenos losangos de ouros, € do aos pares, como 0s soldados. Depois, yigp"
2, muito engragadinhas, e vinham saltitantes ¢

A Rainhal A Ralnha!
(s trés jardineiros se jogaram jmediaté
mor de multos passos € Alice olhou em VO

Primeiro apareceram dez soldados, carregando
i L -
eram retangulares ¢ achatados, com pés e mAos nos can

ymente com a car

Ita, louca ps

newros

enfeitado » andan
as criangas d
de maos dadas, duas a duas

em sua maloria Rels e Rainhas, Entr

a familia real, Também eram de S
todas enfeltadas com coragbes. Em seguida vinham os CONvidg,

¢ eles, Alice reconheceu 0 Coelho Branco, conversando de
nervoso e agitado, sorrindo a tudo o que Ihe diziam. Passou por ¢la sem noté-la. Em seguid,
o Valete de Copas, carregando a coroa do Rel em cima de uma almofada de veludo V'-’rmdho\?
final desse cortejo grandioso, vinham O REI E A RAINHA DE COPAS, iy
Alice ficou na divida. Ndo sabia se devia se deitar com a cara no chao, como os trés jardinein,
Mas nio se lembrava de nunca ter ouvido que existisse essa regra de comportamento para os cortgy
reais, Além disso, pensou, “de que adiantaria fazerem um cortejo tdo solene se todo mundo tive
que se deitar de cara no cho e ninguém visse nada?”. .

Por isso, ficou onde estava, ¢ esperou.
Quando o cortejo passou diante dela, todos pararam e a olharam. A Rainha perguntou, seven

~ Quem ¢ essa af?
A pergunta fol feita ao Valete de Copas, que se limitou a fazer uma curvatura e sorrir, emv2&

responder.

Seu idiotal — exclamou a Rainha, agitando a cabega, com impaciéncia.
Virando-se para Alice, perguntou:

= Qual é seu nome, crianga?

~ Meu nome ¢ Alice, para servi-la, Majestade — respondeu ela, muito educadinha.

Ao mesmo tempo, .
passam de cartas ds urﬂe:mg??sigo mesma: “Nio preciso ter medo deles.. Aﬁ”‘l‘kmé s
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rando @ Rainha, o Rei, 08 filhos deles e todo mundo

— Parem com Isso! — berrou a Rainha Vocés vilo me deizar zomss

K LATTITaR, CImTeYT I

Depois, virando-se em diregio & roseira, perguntou
— 0 que foi que vocés andaram fazendo por aqui?

— Para agradar a Vossa Majestade — respondeu Dols, se ajoelhands i
Sl § | o di { % SRS il
Estou vendo! — disse a Rainha que, enquanto isso, estava examinande a o
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- respo , e olharam para Alice, pois evidentemente 1 pergnnre == Srgids
— Sei! — gritou Alice.
~ Entio venha! — urrou a Rainha.

E Alice se reuniu ao cortejo, imaginando o que viria 4 seguir A
#

¥ ¢,
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paixa, preocupade
1 R - elho em voZ
” concord jeu o CO€
esim sonded

G g & SUSSUITOW 30 gy
jpﬂnudusphes
u B

»ymbro, fICC

. iy RGP d""wuﬂ"‘-
. ;q;gunf‘ S Ndo tenho nem um pouco de pena, $4 ) |
a —1

y a menin

responde

4 “oelho. e
- by — cOMEEOU0 ¢
1s da Raindd
_ Ela soc ) .
.ustado. — A Rainha pode gy,
-  Coelho, assustade
eu C s
— PSiu! Silé Is o entio @ Rainha disse.. T
uea Duguesa chegou atrasada € €7 Rainha com uma VOZ QUE Parecia um ¢y
— berrou @ e 0 encontry
e {a um em uma diregio, dando encontries Uz
, cada um
Tundo n wad ’

2 CO S iOg0 comecou.
tavam todos nos Jugares e 0 JOgO Com
1 estavan 4 - ¢Ou

nOs de dows munutos |a € - TOgL o

BEP A : {a. nunca tinha visto um campo de croguer tic SSQuisigy, »
toda sua vida, nul iCOS-CACheiros Vivos e o s

L.: s e valas. As bolas eram QUIICOS cac 08 tacpg

~
-urvavam e se apoiavam nos pés e nas mdos para fazeren :?;l\\
iade de Alice foi manejar o seu Ihmmg.o Até consec
.::'c seu braco, com as pernas penduradas, mas nio |
icar bem o pescogo dele para usar a cabega do bichg e durng
.“I..n_‘u. o r].m%:ngo se retorcia todo para oLhJ‘_r a cara dely <

1do aguentava e comegava a rir. E quando finalmente o

car, descobriu que o ourigo tinha se desenrolado e estava e
tieém disso, sempre tinha uma vala ou um montinho por onde ely Queria ;.

s soldados que faziam os arcos estavam a toda hora trocando de hugar v
onclusio de que era dificilimo jogar aquele jogo. ey

Sadores jogavam 20 mesmo tempo, ninguém esperava sua vez. E

& wad
< 0ns

em - isputando os ourigos. Num instante a Rainha jd estava furiosa, ba:e:\;:)
¢ a cabeca!” pelo menos uma vez por minuto.
,,~_3: ou a ficar preocupada. Ainda bem que ainda ndo tinha se metido eny
" om & Rainha, mas sabia que isso podia acontecer a qQualquer minuto,
> pensou, ‘g que vai ser de mim? Parece que esse

Taior espanto pessoal aqui adora cortar gl
) o T— panto e

1inda existir alguém vivo”

RN 9 . AlY 0 SIS d8s maravings. rag. Apg Mara Macnage $20 Pauio Aoen
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Anexo IX

Formulario utilizado para coleta dos dados produzidos pelos alunos através do resumo e
para coleta de dados de natureza extralinguistica

ALUNO(A):

TURMA:

BAIRRO:

CIDADE:

IDADE:

200



