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RO sumo prazer
Sente o ser que é seduzido
N&o apenas pela leitura
Mas, sobretdo, pelo livro
Porque o livro € o corpo
E a |l eitura, o]

Bruno Bezerra


http://pensador.uol.com.br/autor/bruno_bezerra/

RESUMO

Esta pesquisa tem conmabjetivo estabelecer uma contribuiciara uma reflexdo sobre o
ensino deditura, mediante propostas estratégicas de leitura literaripapsam desenvolver

0 gosto poela assim como formar sujeitos com habilidade leitora. Pretendemos investigar de
que forma o texto literario pode contribuir na formacdo do leitor auténonoonpetente.
Adotamos como percurso metodolégico uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico e de
natureza aplicad®ara tal fim, optotse por um aporte teérico consonante com a Metodologia
Recepcional criada por Bordini e Aguiar e sequéncia didaticandidzade Rildo Cosson.

Para tantoempregamosima oficina de leitura comaroposta de atividade em uma turma de
Correcao de Fluxo do ensino fundamental de uma escola estadual da cidade dedditeroi
adolescentes entre quinze e dezoito anos, 0s quasntiyErticipacao relativamente boa nas
atividades proposta€ ao se manifestarem na etapa de questionamento do Horizonte de
expectativa percebemos uma evolucao nas respostas quanto ao prazer de ler, afirmando que
gostaram de participar da oficina de letue que tal atividade contribuiu para algum
aprendizadoA coleta de dados se deu por meio de observacdes, questiodébases,
registros escritos e gravacdes de Aaudéogpesquisa bibliograficaNesse diagndstico
verificamos que a maioria dos alund®mem o habito da leitura esdo oriundos de familias

nao leitorasapesar déerem livros em cas&oncluida a investigacao foi possivgtectar

que houve uma boa receptividade pelos textos apresentatBrgjendoos horizontes de
expectativas dos paripantes. Por fimyerificamosque a préatica pedagdgica com base no
Método Recepcionafavoreceu o ensino de leitura trazendo grande contribuicdo para a
compreensao dos textos visto que os estudantes puderam confirmar e contestar as ideias e
opinides apresgadas nos textos.

Palavras-chave Leitura, literatura, Método Recepcional, estratégia de leitura.



ABSTRACT

This research has as its outcome to establish a contribution for a reflection about the teaching
of reading, meantime stategic pogals of literary reading which can develop the enjoyment

for it, as well as shape individuals with reading ability. We intend to investigate how the
literary text can contribute for the shaping of the autonomous and competent lector. We adopt
as our methdological course a qualitative research on ethnographic basis and applied nature.
To reach this outcome, we have opted for a theoretical basis, consonant with the
Methodological Receptional criated by Bordini and Aguiar and expanded didactic sequence
by Rido Cosson. For this, we created a reading workshop as proposal of activities in a
Correcao de Fluxo class of an elementary school from a public school in the city of Niteradi,
involving teenagers between fifteen and eighteen years which have had relgteely
participation in the proposed activities. And when manifested themselves in the questioning
stage of the Expectation Horizon we noted an evolution in the answers involving the pleasure
of reading, claiming that they enjoyed attending the readingshkiogk and that such activity
contributed to create some learning. The collection of data occurred by means of observations,
questionaries, debates, written records and audio recordings and bibliographic research. In
this diagnostic we have verified thaketimajority of students don't have the habit of reading
and come from nonreading families, in spite of having books at home. Concluded the
investigation, it as possible to detect that there was a good receptivity to the presented texts,
taking care of thexpectation horizons of the participants. Lastly, we have verified that the
pedagogical practice based on the Methodological Reception favoured the teaching of reading
bringing great contribution to the understanding of texts since the students were able to
confirm and contest the ideas and opinions presented on the texts.

Keywords: Reading, literature, Methodological Reception, reading strategy.
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1INTRODUCAO

No ambiente escolar muitos professores de Lingua PedagelLiteratura convivem
com alunos que justificam o n&do gostar de ler por ndo compreenderem o - am.
Bamberge(2010)afirmaque a causa da recusa de um livro, normalmente, ndo € q ...ao
seja interessante, e sim que ele é muito diBgigindo cemais das habilidades de leitura da
crianca sendg portantojmportante a escolha adequada do teld@cordo com maturidade,
assim como estratégiagle contribuam pardesenvolvimento de sua capacidade leitora.
Ainda segunddBamberger (2010)pesquisasaustriacas sobre jovens leitores afirmam que
muitas criancas nao leem livros porque ndo sabem ler direito. O quealaldai do menor
esforco, fazendo com que o jovem recorra a outro tipo de distda¢é@lizmente, muitos
professores parecem pouco gamdos para enfrentar tal problematualmente nas
universidades e institutos de educacéo, a formacgsegwofessores ainda éttem aquém

do que seria esperado.

A partir dessa dificuldade de ler e interpretar texex®nhecetse a necessidade de
um estudo que tivesse como objetivo a formacdo de um leitor cipaiEm de ler e
interpretar expressando o que sentiu apés a leitura, também de se aprofundar em certas
leituras, levando esses jovens a se colocarem criticamente perante aquilo que lhes é
apresentadon Caso pretenda desenvolver a capaci dac
avalia-»es pessoai s, o] ser humano preci s a
(BLOOM, 2001, p.17)Ao se deparar com tais textos, é preciso que o aluno saibé, o qu
como e por que l8os, cabendo a nos professodEfinir estratégias que o levem a tais

respostas.

A utilizacdo de estratégias de leitura permite ao aluno compreender e interpretar de
forma independdr os textos lidos, e atentarprofessor, para aenessidade de desenvolver
um trabalho eficaz no sentido de formar um leitor autbnomo, competente e reflexivo.
Segundo os PCKL997), um leitor competente é alguém que, por atitude propria, é habil em
eleger, dentre os textos que circulam socialmente, egjgele s&o capazes de satisfazer uma
necessidade sua. Esse leitor utiliza estratégias de leitura apropriadas para-kesagena
maneira que atendam essa necessidade. Desta forma, para que o aluno se torne um leitor

competente é preciso que ele compreemdme |€, identificando o que esta escrito ndo sé
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explicitamente, mas nas entrelinhas, aportando nos dados né&o viabilizados pelo autor e

estabelecendo correlacéo entre o que esta lendo e seus conhecimentos prévios.

De acordo com o pressuposto desta pssgui aperfeicoamento do letramento critico
através do trabalho pedagdgide leitura de textos literariogodera contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica desses alunos, ajuaadmmpreender o que
leem, despertando o gosto peldule, e ao concluir o ensino basico sairem da escola nédo
apenas com o0 conhecimento didatico de suas leituras, mas como leitores reflexivos
possibilitandeos a ter uma participacdo ativa como cidad&os na socidflageciso que haja
uma preocupacao comfarmacdo de leitores. Mas que tipo de leitores? Que estratégias e
acOes devem ser escolhidas para que o aluno aprimore essas capacidades envolvidas durante

leitura?

Esses problemas existentes no ambito escolar earek leitura eompreensaade
texto podem ser amenizados com 0 apoio de pesquisas voltadas para o aperfeicoamento do
ensino de leitura. Para solucionar tal problggn@omosum trabalho que visa utilizar a
aplicacdo de umanetodologia de ensino de leitura de textos literaclhamad Métado
Recepcional (BORDINIAGUIAR, 1988, permitindo aos alunos envolvidos uma reflexao
com a intencéo de despertar o prazer em leituras mais complexas. Tal método propde colocar
o aluno em contato com variados textos, dando énfase a uma comparacao ewtres @ n
conhecido, entre o distante e ndo tdo distante no tempo e no espac¢o, sempre levando em
consideracao o interesse do grupo. Seu objetivo é fazer com que o aluno saia da inércia e
assuma a postura de um ser analitico e que sente prazer ao ler. Emsiemuetem como

foco também o leitor, no caso, o aluno, e toda sua experiéncia de vida e expectativas.

No presente trabalhap primeiro capitul@presentamos nossas consideracdes iniciais
indicando a importancia do tema fazendo antecipacdo dos pontesnaicos a serem

trabalhados no estudDefinimosos objetivose fizemosaindicacdo da estrutura da pesquisa.

No segundo capitulgercorremos teorias que cercam nossa atividdaecandoas
concepcgdes de leityrgue por ser um processo complexo, caapde varios esgios de
desenvolvimentognfatizamos tambésua funcéo social. Sinalizamos um breve panorama da
leitura no Brasilcom resultado de pesquisas promovidas pelo Institutd.iPré (IPL); e
discorremos sobreomoa leituraé realizada atualmé&na escolaapontando seus problemas
e propondo reflexdes para sua melhoria. Evidenciampapel do professor como sujeito

agente no processo de forrdaglo alundeitor, que pode desempenhar influéncia decisiva no
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ensino da leiturgyrincipalmenteguardo se supri as oportunidades desiguais das criangas cujo

desenvolvimento nd®motivado em casa.

O terceiro capitulo apontdguns conceitos do termo literatura e sua afica® meio
escolar, local no qual ela vem perdendo espaco por fatores diveensesguida apresentamos
a leitura literaria pelatica da Btética da Rcep@o representada por Jaus que questiona o
ensino de literatura e propde grandes mudancas.

No quartocapitulg relatamos drajetoria metodoldgica da pesquisa delineando os
processs, técnicas e recursagilizadosde modo a guiar o leitor quanto aos procedimentos de
pesquisa adotado8pontamos o perfil dos individuos participantes na pesquisa, assim como
o localem que forealizada Para conduzir a préatica pedagdgica que foi psada utilizamos
a teoria da Estética da Recepcdo proposta como método de ensino por Bordini e Aguiar
(1988) e sequéncia didatica de Rildo Cosson (2012).

Destinamos aquinto capitulouma exposic¢ao, analise e discussdo dos d&oslato
da atividade deficina faz parte dessa etapa.

Por fim,tecemoscertasconsideracfesstabelecendo correlacdo dos resultados obtidos
com 0S pressupostos tedricos que norteiam essa pesquisa. Por ultimo, exibimos as referéncias

bibliogréficas e os anexa®m materiais utitados durante o trabalho

Mediante a problema exibidoe dos caminhos possiveis, juga que a proposta
metodoldgica a ser verificada, que privilegia o leitor, perspectivas e vivéncias, seja capaz de
apresentar resultados que comprovem a manifestacababiidades nos educandos,
enriguecidas pelo prazer de ler, da propagacdcaltheciments permanentes na literatura e

do desenvolvimento de um pensamento voltado para um fazer racional.
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2 LEITURA

2.1 FUNCAO SOCIAL DA LEITURA

Em um pais como Brasil, onde a desigualdade soéaharcante e consequanente
0 acesso a leitura tambémpodemos dizer que a dedicacdo em formar leitores é uma acgéo
comprometida de intervencédo politica. E apesar de a leitura ndo garantir nenhuma salvacao
em si, podegjudar a garantir uma democratizacdo da aquisicdo da cultlegura sempre
teve e sempre tera uma funcéo social de grande importancia na sociedade, pois ela contribui
para a formacdo de cidaddos com a capacidade critica no que tange a construgas de no
conhecimentos e da sociedade.

Segundo os PCN1997, o ensino da Lingua Portuguesa deve estar voltado para a
funcado social da leitura como condicdo basica para que 0 sujeito seja capaz de ingressar no
mundo letrado construindo seu desenvolvimento coili@d&o.Sendo esse sufe capaz de
decifrar o texto, @ossivel estabelecer uigacdocoma s A mani f e-sutuemisgque s s o
lhes séo distantesnotempoeene pa- o. 0 ( BORDI MB); AGUI AR, 198¢

Todo conhecimento entdo gerado, persiiteuma melbr compreenséo do presente e
de seu papel de sujeito inserido na socied@fléambém através da leitura que o homem se
sociliza com os outros individuas partir de producdes de outros individuos por meio do
cadigo que lhes é comum de linguagem escrfBORDINI; AGUIAR, 1988.

2.2 CONCEPCAO DE LEITURA

Podemos encontrar diferentes linhas tedricas a respeito da leitura. De amordo ¢
Moita Lopes (2002) e Leffa2008 trés modelos de leitura sdo abordados no processo de
informacdo: modeloascendente, quéém o texto como criador de sentido; modelo
descadente, com destaque no leitanpdelo interativo, como processo de relacdo entre o

texto e o leitor.

O primeiro, do ingléduttomup, enfatiza a leitura basicamente como uma questao de
decodificacdo,centada no texto e nas informa-»es nel
continuando com as palavras, frases... em um processo ascendente, sequencial e hierarquicc
que leva’ compreens «o @9 p28)xHsse .modeld dva de, uma visdo
edruturalista da linguagem predominante nos anos de 1930 e 1960, na qual o sentido seria

dado pelas palavras no texto, tendo o leitor apenas um papel passivo de extrair seu
13



significado. Af . .. ] O texto ® vistorasesmo S
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conheridw codigo
utilizado. 0 10)KOCH, 2013, p.

Poderiamos dizer que essa perspectiva de leitura como processo linear ndo estaria de
tudo errada, mas incompleta, tendo em vigie o leitor acaba focalizando em questdes
menos relevantes, como a organizagdo sintatica, dificultando a compreensdo do texto.
Segundo Kleiman (198&) leitor competente ndo Ié um texto linearmente, mas procura uma
significa-«o de ftodomahogdearantla leitufa @ao é coatinun ¢como
devemos seguir com os olhos num teste de visdo), mas é sacadico, isto €, o olho se fixa num
lugar do texto e logo faz um pulo, ou sacada, até se fixaranme nt e mai s a
(KLEIMAN, 1986,p.13) Além dsso, Leffa 008 afirma que para ocorrer entendimento é
essencial que cada sujeito em cada leitura processe 0os mesmos significados em variagdo de
possibilidades an8l ogas. AA experi °ncia (que
ndo é verdadair e nem possivel. Ndo sé leitores diferentes, mas até o mesmo leitor em
leituras e releituras do mesmo texto, pode acionaf @ r e nt es si gnd008i cado
p.11)

O ensino tradicional de leitura é estabelecido nesta concepcédo, e experiéncias tém
modrado que a aplicacdo desse modelo de leitura ascendente ndo tem produzidogesultado
eficientes, pois estd gerando somerétores com dificuldade de compreensdo e

entendimento daquilo que Ié.

O segundo modelotop-down faz referéncia as teorias coiyas de base
psicolinguisticas predominante em meados de 1960. Diferentemente do modelo anterior, teria
o leitor como criador unico de sentido, concedelhngoum papel ativo no processo de leitura,
no qual ele precisa ativar seus conhecimentos préviasgpar consiga realizar antecipacdes
solre os elementos que compde texto. Segundo Leff@008, quandosecoloca o destaque

no leitor, centralizase principalmente em algo que resulta do pensamento dele.

A construcao do significado ndo é feita a paftirtexto, num processo de extragao,

mas a partir do leitor, que ndo extrai do, mas atribui ao texto um significado.
Poderiamos dizer que é um processo ilusoriamente conscientemente de compreensédo
do texto. O leitor pode ter consciéncia de estar fazendocaisai vendo, por
exemplo, um determinado significado no tekxt@muando na realidade pode estar
fazendo outra: atribuindo um significado, que segundo um outro leitor pode ou ndo
estarpresente no mesmo tex(cEFFA, 2008 p.2)
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Esse conceito tem confoco o leitor, o qual tem o papel de dar sentido ao texto por
prever as unidades textuais que encontrara ao longo da leitura. E um sujeito que apreende com
facilidade as ideias gerais, mas utiliza mais seu conhecimento do que dados apresentados no
texto eacaba se excedendo nas adivinhacdes. Essa concepcao deixa clara a importancia da
participacdo do leitor que precisa utilizar seus conhecimentos prévios para desenvolver e

conferir suas hipoteses se tornando um sujeito agente.

Ainda que o modelo destdete possa ser considerado uma evolucdo em relacdo ao
modelo ascendente, descrevendo a leitura como um processo, esse padrdo segundo Leffa
(2008, conseguiu apenas atender parte do processo, pois acaba desconsiderando os aspecto

sociais da leitura em suateacao.

Fazse necessario ndo estabelecer qual dos dois modelos € o mais adequado, um sendo
0 substituto do outro como ponto de vista fixo, mas atentar que € na combinacdo do fluxo
ascendente e descendente que se estabelece a compreensdo do seéeido plois éa

interacdo entre texto e leitor que compde realmente a leitura.
2.3 MODELO INTERACIONAL

E a partir dos anos 1980 que surge o modelo interacional, que parte da teoria de que a
leitura ndo é simplesmente decodificar itens linguisticos,umagrocesso dinamico capaz de
realizar sentidos, com base na integracdo das formas linguisticas encontradas no texto e dos

conhecimentos prévios do leitor.

Nosso trabalho tem como pressuposto basico a concepcao interacionista de leitura, na
qual é vistacomo um processo de interlocucdo, e ndo um produto, que resulta da interacdo das
informacdes que compdem o texto e do conhecimento que o leitor carrega tornando possivel a

producao do sentido.

Consideramos ainda, o contexto social como outro elememoaoissiderado, tendo
em vista a leitura como pratica social, pois tanto o texto quanto o leitor estéo inseridos em um
dado momento sécibi st - ri co. RO texto, em outras pé
ao produzlo, mas também pelo leitor 4&lo . 0 ( L2B0B p.28, Como salienta Koch
(2013), é a partir da interacao testgjeitos que é construido o sentido do texto. Para a autora,
a leitura de um texto requer algo além do conhecimento do cédigo linguistico, levando em
consideracao as experié@E e 0s conhecimentos prévios do leitor, utilizando sua bagagem

sociocultural, tornando0 um suj ei t o at i wadeitura  @m grocessosds i m,
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interlocucdo ente leitor/amtr me d i a d o GERALDD 2012¢.91),0edtanflo todos os
componates envolvidos posicionados em um demarcado momento hissédad. O

conceito de leitura pode ser entendido como algo que vai além da decodificagdtedeo.

Leiturai como compreensao de texto, orais e esciitésportanto uma atividade
estratégta de levantamento de hipéteses, conforme objetivos especificos para
pertencimento a um grupo sédistoricamente situado. Aprender a ler, muito mais
do que decodificar o cddigo linguistico é trazer a experiéncia de mundo para dentro
do texto lido, fazenol com que as palavras tenham um significado que vai além do
gue esta sendo falado/escrito por passarem a fazer parb&m da experiéncia do
leitor. (SANTOS 2013, P. 41)
De acordo com Solé (2009), ao leitor se colocar diante do texto, os elementos que
constituem criam expectativas de diferentes niveis, sendo processada em cada @m deles
informacéo, gerandaim estimulo para o proximo nivel; desta forma, por meio de um

processo ascendente, a informacéo se estende para niveis superiores.

2.4MODELOS DEINTERACAO NA LEITURA

Kleiman (19%) aponta dois conceitos muito distintos de interagdo na leitura: o
primeiro € defendido pelos psicdlogos da educacao, que caracterizam a leitura como interacao
porque o esclarecimento do texto se da concomitantementeepmda apreensao de diversas
categorias que relacionam entre si. Ndo ha uma utilizacdo hierarquica nos niveis de
conhecimento, podendo cada um desses niveis ser empregado em qualquer momento. Tal
modelo foi apresentado como uma alternativa aos modetesndentes e descendentes, ja

mencionados anteriormente.

Nesse ponto de vista, a relacdo instituida entre leitor e texto é significativa porque
atrav®s dela ® poss?vel estabel ecer diver se
problema déndeterminacado do texto do ponto de vista referencial, procurando estabelecer um
equilibrio entre a informagcdo que o leitor deveria trazer e aquela que odexeda
trazer . 0( KB P.IBW A&duma kdrigdo quanto ao limite de possiveis leitwas d
um texto; ndo sendo totalmente aberta, dewdtecessidade de verificagcdo das hipoteses
diante da percepc¢éo das dimensdes formais; nem totalmente fechada com apenas uma leitura,

tendo em vista que cada leitor estabelece a sua construgéo de conhecimento.

O segundanodeloé o queKleiman (199%) defendecomoo mais favoravel conceito
de interacdee quevem da pragmatica. Nessa proposi¢cdo, ha uma importanteoreat@

locutor e interlocutopor meio do texto em um determinado contexto. A leitura é e@ste
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pratica social, particularmente de uma comunidade, estando as funcdes da leitura
relacionada aos contextos de atuacdo desses sujeitos. A autora cita Orlandi (1982) que
caracteriza a leitura como um dialogo entre o leitor e 0 autor, sujeitos issssitlalmente, e

nao em uma relacdo entre o objeto e o leitor.

2.5PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL

No ano de 2011, foi realizada em ambito nacional, pela terceira vez, a pesquisa
Retratos da leitura no Brasil promda pelo Instuto PréLivro (IPL) e aplicadapelo lbop
Inteligéncia. Essa pesquisa tem coimtuito avaliar o desempenho do leitbrasileiro.
ARSegundo os dados obtidos, temos no Brasi
populacaa 7,4 milhdes anenosdo que em 2007, quando 55% dosdieiros & diziam
l ei tores. 0, ppPCOMGRAILY salerdta?que na pesquisa o numero de leitores

caiu em média de 4,7 para 4 livros por ano em relag@o a anterior. Se levar em conta a leitura completa

dolivro, esse numero cai para 2,1.

De acordo com a pesquisa, a maior raz&o para o baixo indice de leitores ndo é o preco do livro,
mas a falta de interesse, ficando em primeiro lugar com 78%, e a falta de temponlagguida;
apontando também, que a mi#oprefere assistia televisdo nos tempos livres. Apenas 28%
da populacdo Ié como divertimento. Ainda para Co420i4) a justificativa da falta de
tempo é uma forma gentil de ndo assumir o desinteresse éta lem paradoxo no que @

a leitura nopais. O Brasil ocupa a oitava posi¢cdo em producdo de livros no mundo, e ao
mesmo tempo assume o ultimo lugar na colocacédo de letramento na avaliagcdo do Programa

Internacional de Avaliacdo de Alunos

O estudo revela que 40% dos entrevistados ndo téneseterpela leitura porque
encontram alguma dificuldade ao realia, alguns obstaculadentre elesleitura lenta, falta
de compreens«o do texto |ido, falta de pac
esses brasileiros, que representam quase dd®%opulacdo (70 milhdes de pessoadh
dispdem de habilidades ems&s para se tornarem leitores. Esse numero representa 85,4%
dototaldendd ei t or es ( GFABILLA 2002 p. Bl es ) . 0 (

Ainda que admitamos o progressivo investimento do goveerapenho de diversos
protagonistas na tentativa de encontrar estratégias mais efetivas para formar novos leitores, os
nameros nos mostram que ha um problema que abate os resultados. Apesar de haver uma

atenuacao no numero de analfabetos absolutos na ditftne a d a , Al . . .1 passa
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2000, para 9% , em 2009 (PNADBGE) e a melhoria na escolaridade do brasileiro, o
n¥Yamer o de anal fabet odFALLANZ012pprtbRA asitoraafimmaque | h o r
segundo a INAF de 2007, de 4 brasileiros acteal5 anos, apenas um consegue ler e
compreendedeforma integral o texto. Outro dado apontado é a posicdo em primeiro
lugar do professor como influenciadde leitura, subindo de 33% na segumdicdo em

2007, para 45% na terceira edicdo, superandoea pedsoa mais citada na pesquisa anterior.

Cosson (2014) salienta que se no Brasil o ato de leitura é pouco frequaatainua
€ o de literatura. ®livrosmais lidos sao os didaticosendo o perfil de estudantesraior
namero de leitores. A opc¢dem leitura se destaca pela preferénciabdstseller do

momento, em seguida pela leitura recomendada pela escola.

26 LEITURA NA ESCOLA

Formar um sujeito leitor no nosso pais ndo € tarefa facil, tendo em vista o
desequilibrio socialno qual encontramos criangcas cujospais sdo analfabetos ou
semianalfabetos, ndo trazendo de casa as préaticas de leitura. Sendo assim, acabam s6 tend:
acesso aos livros quando chegam ao ambiente escolar. E certo que nem toda crianga que verr
de familia leitora se tornard umttai, pois a leitura ndo é algo que vem de berco. Contudo,
quando se vive em um ambiente familiar onde a leitura é presente e estimulaese toaia

facil para a crianca adquitil rotina

Desta forma, cabe a escola incentivar o aluno ao habite. deplesentar, por meio da
leitura, mecanismos necessarios para que 0 estudante consiga investigar e analisar as
informac8es do mundo atual e desempenhar seu papel de cidadao. Ela acontece basicamente
como mecanismo de integracdo entre leitores e a searins« 0 no pai nel SO0
leitura instauram, desde entdo, sobretudo no Ocidente, uma afinidade raramente
indisso¢ 8 v &ZILBERMAN, 2013,p. 210) Advertindg no entantoque a escola ndo deva
ser considerada como Unica responsavel pela formacdeitog tendo em vista que essa

pratica pode ser desenvolvida em muitos outros espacos.

O problema € que embora grande parte da nossa populacédo tenha acesso a educacac
escolar, nédo significa a formacdo dos alunos em leitores competentes. A escola, como

principal responsavel pelo desenvolvimento da leitura ndo vem cumprindo essa funcao.

Pesquisas recentes (Pisa, 2000 e 2003; Prado, 2009, Pnad, 2008) apontam que
apenas 57% dos alunos que completam o ensino médio conseguem atingir o nivel
pleno de alfabetado e que o Brasil tem uma das piores médias nos resultados de
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testes de leitura. O indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) ja realizou cinco
edicbes da pesquisa que revela os niveis de alfabetismo funcional da populagao
brasileira adub. E a situacdodo melhorousomente 26% dos brasileiros que tém
entre 15 e 64 anos domingrtenamente a leitura e a escrita no BrabiAf, 2007).
(AZEVEDO, 2011 . 44)

Encontramos muitos alunos que sabem ler e escrever, mas ser apenas alfabetizado n&o
é suficiente,pois se ndo houver a compreensao do texto, fazendo inferéncias, elaborando
hipéteses, permanecera na qualidade de mero reprodutor da ideologia do autor, atuando como

sujeito passivo.

Segundo Martins (1988), a leitura, apos a alfabetizacdo, para uma gnaratia, se
limita a objetivos eminentemente pragmaticos, sem apersela® que o ato de ler constitui
uma interagdo com o mundo, possibilitando conquistar autonsamndpcapaz de ler pelos
préprios olhos. Sendo assim, o habito da leitura de lig&sconsiderado algo préprio dos
letrados, cabendo unicamente a eles emeasentido ao mundo, e aos iletrados apenas a
submi ss«o. ANesse caso predomina a Vvis«o d
pareca conveniente transmitir ao iletrado, egseitanda frontal ou sulr ept i ci amen
(MARTINS, 1988, p24) Para Bordini; Aguiaf1988, sdo as classes de poder que acumulam
o conhecimento através da palavra escrita, deixando de fora aqueles que nédo sédo capazes d
compreadélas. Deste modo, hdma divisdo nas sociedades marcadas pelo dominio do
Ac-digo | ingu?st-secam deasslados: bsocaltosdei os iindultos, dooque

historicamente acentua a dominacao daqueles sobre esses.

CorroboraSoareq2002) ao afirmar que, em nosso meio tAjgita, sdo desiguais as
condi-»es sociai s qQque per mit-semsocamadas popuwaes =~ |
pelo refor-o de sua concep-«0 pragm8tica
produti voo, enquant o,ler¢ prapesta deslazer, [daenrigeesimedto mi |

cultural e ampliacdd e h o r iSaacep2002,(p25) Ramberger (2010afirma que desde

a antiguidade @ r i vi | ®gi o da | eitura era dado a pc
Humani smoo, e | apelas-elites mtalectaditerainda & vneal pratica restrita
das elites.

Azevedo (2012)salienta que apesar dos investimentos do Governo, as ultimas
avaliacdes demmstraram que os alunos da escola publica tém dificuldade em concorrer no
contexto social @n os outros, no que se refere ao mercado de trabalho e no seguimento de
seus estudos. E preciso que a escola esteja habilitada a facilitar o acesso das camadas

populares a leitura, produzindo uma consciéncia critica capaz de desenvolver uma
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transformacamas condi¢gOes sociais. A escola deve dar ao aluno dessas camadas sociais a
oportunidade de serem leitorasferecenddhes mais espacgo para que possam atuar

socialmentaleixando de ser massa de manobra.

Grande parte dos mecanissnde leitura ainda € apldaa partir da presenca dos
modelos tradicionais dasconcepcdegrroneas de texto e de leiturgvendo umaaréncia
em seus procedimentos didaticos, no qual poucas das capacidades implicadas s&o
desenvolvidas, muitas vezes numa aaptao autoritaria déeitura; o que gera grande
discusséo sobre os problemas de leitura e grande dificuldade d&atama pratica frequente
no cotidiano dos individuos. Desta forma, é preciso levantar questées na tentativa de se pregar
uma renovacao namtidades escolarernandeas capazes de refletir sobre o ensirade

levantar uma nova pratica de leitura, abarcando o alcance social.

Na maioria das vezeasatividades de leitura sdo voltadas para atender ao estudo na
escola com objetivo Gnico de fazer com que sapea o curriculo escolar. E notavel que a
leitura muitas vezes distanede da sua funcdo inicial, desknvolver o pensamento critico
habilitando o leitor ao acesso ao universo de muitos significados e a intervir no seu contexto e
no mundoOs textos enatrados nos livros didaticos em grande parte estdo fora da realidade,

aspiracoes e interesses dos alunos.

O ensino de leitura em sala de aula, diversas situacéesbrange as perguntas de
interpretacdo de textos com questdes tdo Opgas bastaolh&lo superficialmentgpara
encontrar suas respostas, sem haver a preocupacéo pela compreensao global do texto. Muitas
atividades séo voltadas para avaliar a compreensao do que os alunos leram e ndo para o

ensino de estratégias capazes de formar um aluno tamtge

Os livros didaticos adotados pela escola, que séo distribuidos gratuitamente pelo
governo na rede publica, em muitos casos, ndo apresentam o texto literarios em sua
completude, apenas fragmentos, tornando a leitura semlcsenenfastiosa para aluno
sendo utilizado com objetivprincipal de ensino de regras gramaticais, analisando a lingua
na qualidade de conjunto de classes e fun¢bes das estruturas frasais, sem levar em conta seu
aspectos funcionais. Regina Zilbermapud Cosson (2014) catata que nao é possivel
formar | eitores a partir de fragmentos de
estudo de uma obra integral, por exemplo, permite descobrir, identificar e compreender
fendbmenos sobre 0s quais serdo estabelecidogitmne nogbes que, ao longo do tempo, se
transformardoenefr r ament as de [2@&8p.2ly a. 0 ( ROUXEL,
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Segundo Martins (1988), mui tos educador
necess8ri oo tendo pmablemas detordemdisagican marcendigid dav e i s
educacao no Brasil e na formacdo deficitaria de professores. O ato da leitura se realiza

atraveés dos livros didaticos, ficando excluidas as discussdes pedagogicas sobre leitura.

As orientacOes de ensino devem conter maneiras eésiele se criar condigdes de
interacdo no ambiente de sala de aula, ndo de forma burocratica e imposta. E importante que
os professores ajudem os alunos a identificarem a coeréncia total do texto, para que tenham a
capacidade de desenvoherrestruturacido que foi lido.E fundamentabue o aluno tenha
convivéncia com diversos tipos de leitura, principalmente a leitura literaria, ajudaado
perceber que o sentido de um texto se estabelece ndo s6 de uma Unica interpretacdo, e que s
constréi na interacd@utortextol ei t or . Segundo especialista
depende das praticas e do contato frequente com a leitura. JA 0 gosto necessita ser conquistadt
por meio da mediagcdo e de leituras diversificadas, cativantes e adequadas a faixasetaria;
refer°ncias e aos i nt erFAIELAEB12,0.823 ses potenci

Ao orientar o educandé preciso que se estabeleca na pratica um propdsito definido
para o ato de leitura: o aluno ao ler precisa saber o qué esta lendo e para gaéeréel
n«co ® 0o que acontece geral mente na escol a.
por aprender, sem se colocar 0 porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu papel na vida dodimi® da soci ed:
(MARTINS, 1988, p.23) Podemos dizer que o objetivo de leitura também influenciara na
compreensao do texto. Assim como varia o propésito, também se varia a abordagem; néao se |é

um texto literario da mesma forma que um néo literério.

Nesse contexto, os alunos acabam tendo como objetivo cumprir sarefano
avaliacdes, resumos, fiamentos sem entender seus efeitos, emfomaa autoritaria como
uma unica maneira de abordar um texto. O ergprendizagem de leitura no biente
escolar deveserter sua devida importancipgis seu resultadpodera semuito maior do que
alcancar somente boas notas. Para o aluno gostar de ler, é preciso que ele saiba ler, cabendo
escola primeiramente garantir um efetivo processo de iniciacdo a leiturajdevaiuno a
perceber que nao existe uma leitura Unipara que ndo sejanmpulsionadosa se
comportarem como simples reprodutores de procedimentos de significacdo aplicados no

contexto escolar.
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Grande parte da dificuldade dos alunos esta em pro@ss#eréncias. Assim sendo,
faz-se necessario uma proposta de ensino que prepare o aluno para apreender 0 que esta na
entrelinhas do texto, e a interacdo entre o aluno e o professor, é fundamental possibilitando

alcancar tal propésito.

2.7 0 PAPEL DO PREESSOR NA FORMACAO DO LEITOR

A prética de leitura, como um processo de interacdo, parte do principio de que o texto
€ capaz de apresentar diversas interpretacfes; sendo assim, cabe ao professor mediar a:
informacd@es originarias de um universo social maimngente do aluno para aproxilnalo
texto ajudande a compreend®. O educador se coloca como mais um componente do
processo de leitura descrito como adexto-mediadofleitor.

E importante que o docente se interesse pelo seu aluno, analisaislosgoonvivios
anteriores dele com a leitura, engrandecendo essas praticas com novas propostas. Ao conhece
o seu aluno, fica mais facil indiclre os livros na ampliacdo de conhecimento e adixitia
em suas proprias escolhas. N&o é a partir da oBogde ler um livro que o aluno vai tomar o

gosto pela leitura.

No ambito escolar, o professor é elemento presente no processo. Mas,
lamentavelmente, verifiese que muitas vezes o docente possui um comportamento de
possuidor do saber que lhe é outorgpdla escola, e acaba gerando uma pagiassiva do
aluno que recebes conhecimentos transmitidos como inquestionaveis. O professor é o
responsavel, em grande parte, pela definicdo dos propédsitos da leiturairdetdea

apropriada ou inapropriada pama fim especifico.

O estudante é um ser unico, com suas experiéncias, histérias de vida e gostos
diferentes, e cabe ao professor saber reconhecer essas diversidades e idter et da
sda de aulajnfelizmente,muitas vezes lotad&ssa interacapossibilitauma troca positiva
em um ambiente de livre expressdo, onde cada um pode externar suas proprias opinides,
entendendo que a leitura do professor é apenas mais uma das possibilidades ser@laonsider

como a unica correta.

O papel do professorfé@ndamental na motivagéo a leitura, aconselhando senssal
a refletirem,a questionarema analisarem @ externarem seus pensamentos. Mas para que 0
professor sejara incentivadoe preciso que ele seja um exemplo, mostrando que a leitura faz

parte tambm de seu cotidiano como docente.
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O meio escolarpor vezescarece de professores leitores que sejam criticos e
comprometidos conscientes de seu papel como mediadores no sistema de -ensino
aprendizagem de leitura. E preciso que ele esteja empenhadtalpprrapostahavendo a
necessidadale fundamentos tedricos essenciais para determinacdo de estratégias. Desta
forma, é importante que o professor tenha uma compteg@m em sua formacgéo para que
seja capaz de compreender e aplicar os elementos tedeiaona abordagem interacionista.

Uma melhor formacédo possibilita ao professor perceber a multiplicidade do processo de
leitura, e investigar as vantagens das orientacbes de ensino com base na interacao.
Lembrando que cabe ndo somente ao professor ded.fAgrtuguesa ficar encarregado do

papel de mediador da leitura, devendo se estender aos professores de outras areas.

Por issg para que haja mudancas € preciso que o professor ndo esteja sozinho nessa
jornada. Por mais bem intencionagoe ele estejao caminhopodese torna muito mais
longo e sinuoso dificultando as inovacdes. Porém, se hoyvartieipacdo de todosom o
intuito de propor e realizar projetos de mudancas, decerto a escola podera ser um agente de
transformacaofi [ .todas Jas autorided do Estado, da comunidade e da escola, todos os
professores, pais e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da importancia da
leitura e dos livros para a vida individual, social e cultural, se quiserem contribuir para
mel horar a siRGER20d@p.8) ( BAMBE

Sdo muitos os obstaculos no caminho do ensino da leitegyundo muitos
pesquisadore® inegavel que a pratica e os estimulos a leitura permanecem muito distantes
da realidade das escolas brasileiras. Podemos citar varios fatoregjgdec@m o processo
ensino/aprendizagem da leitura dentre eles o excesso de alunos em sala de aula, caréncia de
espacos apropriados para leitura, falta de bibliotecas e profissionais qualificados e um projeto

pedagogico de incentivo as praticas de leitura
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3.0 QUE E LITERATURA

Definir literatura € uma tarefa um tanto dificil, se ndo quase impossivel de se realizar.
Podemos dizer que ndo exisiena resposta correta, pois podem existir varias resposta
situadas em seu tempaem seu grupo sociabegundo Terra (2014) a arte a literatura séo
conceitos abertos, ndo podendo ser determinados por um agrupamento fechado de
propriedades essenciais e suficientes. A linguagem literaria apresenta suas peculiaridades que

a diferencia dos outros tipos de text

A experiéncia da humanidade com a leitura literaria jA& vem ocorrendo desde a
antiguidade c¢cl 8ssica. AA narrativa, Como S¢
di mens«o estrutur ant&@LVA M. 2018npd b3) kssaprimeirasa n a . C
experiéncias conferem ao homem formas privilegiadas de conhecimento entre o sujeito e 0
mundo.Marcia Cabral da Silva (2013) salienta que Antdnio Candido em seu ensaio destaca a

capacidade da literatura de reconhecer a condi¢cao de sujeito propria do.homem

Representando de forma malsrangentepoderiamos dizer que é uma arte verbal, ou
seja, € a expressao de uma arte através das palavras. Etimologicamente literatura é originéria
da nf or riteeratdraa[ue]nnasce de outra palavra igualmente &gtiittera, que
significa | etr a2 OgueAdadTeMd (2014Y ss@mmprqva que a
|l iteratura historicamente sempoedébdéosi @gssou
(TERRA, 2014, A7) como se a unica forma de apresentacde sscrita. Para o autor,
limitd-la a forma escrita excluiria as grandes tradicfes orais produzidas na antiguidade como

lliada e Odisseia que somente mais tarde foram transformadas ese$exitos.

A |literatura como pr od eteotendidacomb uma iochada e h
de consciéncia do mundo concreto que se caracteriza pelo sentido humano dado a esse mundc
peloaut or . 6 ( BORDINIYIp14) EAMG textAliRrario que o homem representa

sua esséncia humana em todas as suas dimensiegrigg sofrimento, angustia, medo...

Candido 2004 deuma forma mais ampl&, hama de | i teratura AfAt
toque poético, ficcional ou dramético eodlds os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de culturad ANOIDO, 2004, p.176). Paa o critico, a literatura esta presente no universo
humano, ndo havendana sociedadeu um s6 homem quseja capaz de vivesem elaHa

ainda a necessidade humana de fantasia e ficcdo, uma representacdo de fatos e experiéncia
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vividas. Des& forma, ela agesponde algo indispensavel universalmente, que precisa ser

satisfeita e senddesse modaum direito de todos.

O texto literarioé capaz delesenvolvea habilidade critica favorecendo a formacgéao
do individuo, pois contribui para uma reflexdo sodrenesmo e do mundo, ajudando a
conduzir a crianga e o joveenuma melhor compreensao das relacbes humanas e o ambito
social em que vivenEle é @paz de estimular a imaginacéaa criatividade, sendo, desta

forma, uma condicao imprescindivel para o desktmento intelectual.

3.1A LITERATURA NA ESCOLA

N&o sdorecents as discussdes a respeito de literatura e educagdpe tange ao
ensino de leituliterarias. A literatura na escola tem ficado em segundo plano e perdendo
forca na formacao das crigas e dos jovens.

Segundo Cosson (2014), ha vérias indicacdes de que a literatura vem perdendo espaco
na escola. Uma delas é a troca, nos livros didaticos, de fragmentos de textos literarios por
recortes, adaptacfes de géneros diversificados muito lamsyeextos de literatura. Para o
autor, a organizacao dos livros didaticos segue as teorias recentes do ensino de linguas que
presumem ser leitor competente aquele que é formado através do contato com textos de
emprego social variado. Além de que, tendgoigar que o texto literario ndo é considerado
modelo para 0 ensino da escrita, pois ndo tem uma regularidade, caracterizada pela sua
natureza artistica.

Outra indicacdo, segundo o critico, é a rejeicdo dos alunos perante o canone ou das
obras classicagpor encontrarem complexidades impostas nos textos ou longe do que lhes
interessa de imediato. Com a falta de mecanismos metodolégicos apropriados para lidar com
distanciamento, o professor acaba assumindo duas posturas. De um lado, ainda que reconhege
o valor das obras classicas, acaba cedendo espaco para obras mais vendidas no momento
argumentando que pelo menos dessa forma os alunos leem alguma &sa. a o br a co
o0 sistema de valores e normas do leitor, o horizonte de expectativa desse permanec
inalterado e sua posigéo psicologica é de confoto ( BORDI NI ; Ap3Y.IARdR, 19E¢
segundo a autora é por essas razdes que a literatura de massa, produzidas especificament
para satisfazer os conceitos que o leitor tem do mundo dentro de umaeskdrdenha uma
abrangéncia tdo grande deceptividadeDe outro, imp&e a leitura de textos classicos sem
ceder as pressoes dos alunos, aplicando avaliagbes como provas, resumos, fichamentos, o que

acaba gerando uma imagem desconceituada da literdiuba. | ei t ura | it er ¢
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desinteressada, ou seja, deve ser marcada por uma atitude cognitiva ndo s6 de compreensac

do texto, mas também de busca de prazer estético, que € sentida concomitantemente ao

momento pr-prio da |l eitura.o (TERRA, 2014,

Podemos dizer que héa diferenciados planos de leitura de um texto literario. Sendo
basicamente dois: a leitura superficial que esta pautada apenas na compreensao dos elemento
mais concretos do texioa partir dela o leitor apenas apreende o signifidaeial, aquele
que estad explicitamente visivel; a leitura mais complexa que exige interpretacdo dos
el ementos de sentido I|iteral, na qual o | e
histéria, interessa a forma como ela é narrada, o ponto tdeddésquem narra, as reflexdes
sobre os fatos narrados, aquil o qQque o romar
essa complexidade do texto literario, ndo é dificil perceber que alguns professores de Lingua
Portuguesa apsentam resisténcia enalialhalo considerando algo bastante embaracoso.

Sendadesta forma uma dificuldade do professor e ndo do aluno.

A literatura na escola faz parte de uma tradicdo escolar levantada pelossgretms
utilizada como método pedagdgico de educacdo, seramdom primeiro momento como
mecanismo ddngresso ao universo da escrifggra posteriormente se tornar agente de
conhecimento da cultura, tendo literatura a mesma importancia da leitura e da escrita na
formacdo do aluno.Infelizmente essa integracdmao resistiu & mudancas sociais,
pedagogicas tedricasao longo do tempsendo a leitura literaria sobreposta por relacéo de

autores e natureza de estilos de época.

Tendo em vista toda essa problematfease necessario refletir a respeito mhpel
da literatura na educacdO.ensino de literatura tem confioi n a | a fdrmatd ddisujeito
leitor livre, responsavel e criticb capaz de construir o sentido de modo autbnomo e de
argument ar EROWXEL, 20t3¢gp20)Rarm a autora, esse ensinonga forma de
contribuir para o desenvolvimento de uma personalidade sensivel e inteligente do aluno,

tornandeo capaz de abHse para os outros e para o mundo.
3.2A LEITURA LITERARIA PELA ESTETICA DA RECEPCAO

Para melhor compreensédo do Métodm&ocimal, fazse necessario adentrar na teoria
da Estética da Recepcdo abordada por Hans Robert dands um dos maiores expoentes

dessa corrente.
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Até meados do século XX, as teorias que norteaas andlises literarias sustentavam
0os estudos com base not@ue na obra, havendo uma oscilacdo entre eles, sem haver
qualquer importancia dada ao leitor. A Estética da Recepcdo aparece com a proposta de
permitir ao leitor que ocupe o seu devido lugar. Ela transforma o exclusivismo da teoria
tradicional,por enteder que a Literatura € um processo de producdo e recepgao, na qual ha
uma relacdo dinamica entre autor, obra, leif@gundo o estudioso, qualquer obra literaria s6

se coneetiza quando o leitor a validem livro sem leitor deixa de existir.

Como saliata Zilberman 1989) aEstética da Recepcao tem sua entrada na teoria da
literatura a partir da conferéncia ministrada por Jauss na Universidade de Constanca. No ano
de 1967 Hans Robert Jauss iniciou o ano letivo com uma palestra intitutadae é e com
que fim se estuda a histéria da literatureendo mais tarde seu titulo substituido por:
histéria da literatura como provagao a critica literaria,publicando a partir dai, inUmeros

textos que contestavam o lugar da literatura nos estudos literarios.

Ainda segundo a autgrdausscomeca conuma negacados métodosle ensinada
histéria da literaturaEle aponta um novo modo de tratamento para o estudo da literatura
elegendo o leitor como foco de recepcdo do texto, resgatando o conceito de horizonte de
expectativaPara ele a histéria da literatura estava pautada em uma metodologiaqeesa
padrdes do positivismo do século XIX. Jauss contesta a afirmacédo de que o texto apresenta
uma estrutura ausuficiente dandelhe plena autonomia sobrepondo ao isojéeitor. Ele
ataca contra o seu ensjmopde novas maneiras acerca dos estudos literarios. Jauss nao tem
a inten¢do de acabar com o estudoldstéria da literatura, mas propor uma reformulagéo.
Desta forma, a estética da recepcdo apreseatacamauma teoria engue o foco deixa de
ser o textovisto antes como estrutura imutavel, e passando a ser o leitor, aquele que da
vitalidade a literatura.A partir do processo de recep¢do ha uma nova dimenséo historica da
pesquisa, mudando o paradigma de amaliteraria e discursiva, ao assinalar o duplo
horizonte da acdo da leitura: o horizonte pressuposto pela obra e o horizonte delineado pelo

leitor pertencente a uma sociedade.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por ser a leitura um assunto multifacetado obrendo divesos campos do
conhecimento, essa pesquisa teomo eixo norteador algumas teorias de perspectiva
interacionista, num processo de interacdo deitor de Kleiman 1996,2001, 2013)exto-
leitor para a construcdo do sentido apontada por Kdtj2dentro de uma perspectiva do
ensineaprendizagem daitura como pratica social. f®s como base tambémgdocumento
oficial PCN (1997 no que tange a teoria interacionista. Em relacdo as peculiaridades da
linguagem quanto a analise dos textos Iies destacando para sua recep¢ao 0s pressupostos
tedricos da Estética da Recepcdo, enfatizamos a teoria de Jauss analisada por Zilberman
(1989) e do Método Recepcional Berdini e Aguiar (1988). No que tange o valor e o lugar
da literatura, assim comosaa relacdo com o ensino buscs respaldo nos textos de Rildo
Cosson (20122014.

7

De acordo com os PCN (1B9a leitura € vista como um processo formado por
percursos que demandam um trabalho de elaboracédo podpdeitor para a construcéo de
signfi cado do texto. AN«o se trata de extre
palavra por palavra. Trate de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é possivel profic@ncRASIL, (

1997, p.69) Considerandse dessa forma, a leitarcomo um processo de interacao.

Infelizmente, o ensino de leitura, na maioria das vezes, ainda é apresentado no
ambiente escolar baseado nas concepgdes tradicionais de leitura na qual nderhgda int
texto e leitor. Sendo assim, fag necessario apresentar algumas concepefgsas sobre
leitura. ConformeMoita Lopes (2002), a leitura é tratada por diferentes linhas teéricas a partir
de tr°s processos. A0 f | ux omo demdo iascendemtena - «
descendent e, ou ascendent e e descendent e
considerado interacionista. (MOITA LOPES, 2002,38). Para o autpio fluxo ascendente é
aquele no qual o foco esta centrado no texto baseado no modeituidede decodificacéo,

no fluxo descendente o foco é o leitor com base no modelo psicolinguistico.

Com o fluxo ascendente/descendente a informacdo atua nas duas direcdes
interacionalmente.Para Solé (2009 o modelo interacional € o mais adequado para
compreensao do ato de leitura como um método de assimilacdo com a participagéo tanto do
texto, em sua forma e contetddo, quanto com a do leitor, com suas perspectivas e suas

competéncias prévias. Nesse modelo ndo ha uma prevaléncia do texto ou dodsitoman
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relacdo de interacdo na producdo do sentido, sendo, dessa forma, a abordagem que mais

abrange a acéo que envolve o ato de ler.

Segundo Koch (2013), na concep-«0 1Intereé
construido na interacdo texdajeitoo ( 201 3, p.11) Para a aut ol
somente baseada nas unidades linguisticas apresentadas explicitamente no texto, mas tambén
no que esta subentendido, levando em consideracdo o conhecimento prévio do leitor,

destacando sua importanéie nquant o ¢ ons KOAQH{201B,p.d® sent i do«

Kleiman (1996) aponta a incoeréncia entre a fala do professor e a pratica do ensino de
lingua em sala de aula. O docente declara adotar a perspectiva interacionista, mas acaba
ficando reduzido ao domimmecanicista de atividades, sem a preocupacao pela compreensédo
do significado integral do texto. iRSe o pr
leitura, e da interacdo, ele estara, na maioria das vezes, ecoando acriticamente comentéarios

alhebs, sem conseguir 1 mplantar essa Vis«o, V

A autora ainda aponta um vinculo de compromisso bilateral que a leitura estabelece
entre |l eitor e autor, Apois ambos t °dmsa 0ze
(KLEIMA, 2013, p.71)

Parase chegar as atuais teorias no que diz respeito ao leitor, houve um longo caminho
preliminar ancorado no estudo das relagdes entre autor e obra, dando destaque ao processo d
producdo e ocasionalmente a recepcdo. A EstéticdRecepcdo surge com o0 anseio de
conferir ao leitor o seu merecido lugar, tendo Hans Robert Jaus como seu principal tedrico.
Ela fundamenta a proposta de ensino de literatura que posiciona o leitor como parte tanto no
inicio, considerando suas ambicGesoenpreensdo prévia, quanto no final, instigaadmo
raciocinio sobre a concepcédo de sentidos adquiridos a partir do texto. A teoria da Estética da
Recepcdo julga o sentido um éxito explorado pelo leitor, um didlogo com o mesmo, no
momento em que o textmausa estranheza, interligando texto e colocu(@dtLBERMAN,

1989).

O livro, seja informativo ou de ficcdo, € capaz de atender a necessidade do homem de
dar sentido ao mundo e a si mesmo. Apesar de esses livros possibilitarem tal contribuicéo, os

literanos sdo os que conseguem féaée forma mais ampla.

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade para o leitor, 0
gue ndo ocorre em outros textos. Dai provém o préprio prazer da leitura, uma vez
gue ela mobiliza mais intensa e inégnente a consciéncia do leitor, sem oblma
manterse nas amarras do cotidiandBORDINI; AGUIAR, 1988, p.15)
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Ainda segundo as autoras Bordini e Aguiar (1988) o texto literario é dotado de
multissignificagdo o que possibilita leituras diversas. HaKka de limitagdo acaba por
oferecer ao leitor um ambiente muito mais intenso de informacdes, porque o faz eswolver
ativamente na elaboracéo dessas, de modo a repensar na sua propria perspectiva da realidad:

concreta.

A literatura][...] € a incorporago do outro em mim sem rendncia da minha propria
identidade. No exercicio da literatura, podermos ser outros, podemos viver como 0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e,
ainda assim,esmos nés mesmof@COSSON, 2012p. 17)

A acédo do leitor literdrio se expressa pela recriacdo, através da linguagem, de toda
esfera representativa que as palavras abrangem e pela realizacdo desse ambiente com base el
suas experiéncias pessoais. Ao passo que o individuo 1€ uma atdmdaliteai compondo
imagens que se agrupam e se remodelam com base nas indicagdes verbais apresentadas pel
autor e em seus conhecimentos intelectuais
experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vidmemr da experiéncia do outro, como

tamb®m vivenciar essa experi°ncia.o (COSSON

A partir de tais perspectivas, surge a necessidade de se promover uma renovagcao no
ensino de leitura nas instituicdes escolares. E preciso mais do que aponthnshda
processo ensino aprendizagem,-§@znecessario novas propostas de estratéigidsituras
capazes de repenkaitrazendo outra proposicao de leitura, direcionado para suas mdultiplas
interligacbes e abarcamento social. Para tal, buseoo embasaemto nos pressupostos
tedricos na proposta metodoldgica dbordagem textual de BordiniAguiar (1988) que
apresenta o leitor como foco principal na composi¢édo do plano literario. Tal método concede
ao leitor a chance de estabeleser através de altermas, confrontacdo, debates,

consideragOes, indagacotes, desafidhda atuar de forma participativa durante o processo.
Método Recepcional

O Método Recepcional foiesenvolvido por Bordini édguiar (1988) a partir de uma
pesquisa acerca de meétodos dsirem de literatura. O objetivo do método € apresentar ao

aluno diferentes textofle tem como proposta o desenvolvimento de algumas etapas para
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que seja possivel detectar os horizontes de expectativas do aluno em relacdo a literatura e

posteriormente amidtlos. Cinco etapas séo sugeridas:

Na primeira etapaha aDeterminacdo do horizonte de expectatiWela, cabe ao
professor apurar, através de interacdo e atividades em classe, os valores apreciados pelos
alunos, assimilando suas crencgas, suas predde@®tilo de vida, preconceitos morais e

sociais, e seu interesse com relacdo a literatura.

Apos o levantamento das preferéncias dos alunos empregamdsndimento do
horizonte de expectativileste momento séo oferecidos a classe textos literarioseroas t
de apreciacdo dos estudantes, que sao identificados através do levantamento realizado na
etapa anterior, e trabalhados métodos conhecidos com o0s quais eles ndo encontrardo
di ficul dades. ATomando como pont oesdomdgvear t i ¢
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos, estabelecendo as

conexdes necessdrias para ascender a futas ma s c(BRAS$IW 1987 pg1) O

Nesta terceira etapa partimos parRuptura do horizonte de expectati Nesta fase,
novos textos sdo apresentados, assim como as atividades a serem oferecidas, e deverac
inquietar as convicgbes dos alunos, expondo maiores instancias, porém ainda havendo
familiaridade com um dos aspectos podendo ser o tema, o procedimdetdura ou a
linguagem, dando uma continuidade aos textos trabalhados na fase anterior. H4 uma exigéncia

maior dos textos para que o aluno apresente visdées de mundo ainda inexploradas.

A proxima é a quarta etapa na qual é empregaQueastionamento do haonte de
expectativaE nesta hora que os alunos fazem uma apreciacdo, analisando em quais textos é
preciso um maior grau de compreenséo. E feita uma confrontacdo das leituras empreendidas,
na qual se detectam as dificuldades ainda existentes e quheciocoentos ou praticas séo

capazes de facilitar a compreenséao dos textos trabalhados.

s

Na ultima e quinta etapa € propostaAmpliacdo do horizonte de expectativa
Conhecedor do desenvolvimento, os alunos ja podem confrontar seu horizonte de expectativa
com o0s interesses presentes. Esse horizonte se explana quando os alunos resolvem busca
novos textos, que atendam suas ambigdes, agora mais vastas, e continuem estimulando sue

capacidade de compreender o que é desconhecido. Ainda de acordo com os PCN

Para anpliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo que o aluno
possa estabelecerneulos cada vez mais estreitos entre dotex outros textos.
(BRASIL,1997p.71)
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Com a utilizacdo desse método, proeseaa interacdo entre os alunos, a principio em
uma leitura coletiva, presumindo que futuramente incidira em uma leitura individualalna g
cada aluno refletird criticamente sobre a selecdo dos textos que possam colaborar para seu

desenvolvimento cultural, colocande cono sujeito ativo na historia.

4.1 CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

Para alcancar nossos objetivos, estruturamosaesop metodolégicos da seguinte
maneira: selecdo da turma, observagéidoco, aplicacdo do questionario inicial para os
alunos, aplicacdo de uma oficina de leitura casebno Método &epcional e na sequéncia
expandidade Cossor(2012, além de um questnario final para identificar o resultado da

participacéo dos alunos.

Es® estudo € de carater etnografico, com abordagem de base qualitativa a partir do
método de pesquisacdo, realizado com uma proposta metodoldgica colaborativa de
intervencdo, tendo oao objetivo levantar os possiveis métodos que contribuam para a
formacdo de um leitor competente, autbnomo e reflexivo, assim como investigar uma

alternativa para transformar a situacéo atual em sala deMDlafA LOPES,2002,p. 86,87)

[...] o que tambén se chama de pesquiagdo que pode ser entendida de duas
maneiras: a) como uma maneira privilegiada de gerar conhecimento sobre a sala de
aula, devido a percepcao interna do processo que o professor tem; e b) como uma
forma de avanc¢o educacional, j& qrevolve o professor na fekdo critica do seu
trabalho(MOITA LOPES, 2002, p.89)

Definindo o que poderia ser uma pesquisa, diriamos que € a procura de respostas para
guestBes apresentadas, ou seja, propostas para encontrar a elucidacdo de um prafslema. P
Motta-Roth e Hendes (2015) uma pesquisa € um composto de operacdes com o objetivo de
apurar, examinar e fazer uma avaliacdo critica de certa questdo em determinada area de

conhecimento.

Nossa proposta de intervencdo em sala de aula tem como imnitdoair para a
reconstrucdo do sistema escolar, ndo se limitando apenas a expor e avaliar os problemas
referentes a praticas de leitura. Sendo, desta forma, o método de pagfoiga mais
indicado, pois tem como base a resolugédo de problemas sadeamso®s de carater cientifico
no qual os pesquisadores tém papel ativo em sua solucéo, assim como no acompanhamento e
nas analises das consequéncias provocadas em fungcao dos problemas. Segundo o paradigm:
interpretativista, ndo € pos 2 sepdrar diolesvacido donundo das praticas sociaig.€] as

escolas, e especialmente, as salas de aula, provaram ser espacos privilegiados para a conduca
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de pesquisa qualitativa, que se constréi com base no mterprt i v i s TQONI- 0 (B
RICARDO, 2008, p.32)

Nesse médo € valorizada a busca de entendimento e a relacdo entre os pesquisadores
e 0s componentes da circunstancia investigddgundo a definicdo de Thiollent pesquisa
acao
[...]é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qgual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modcooperativo ou participativTHIOLLENT, 2013, p20)

Ao fazer o da metodologia de pesquiagdono contexto escolar, o professor
pesquisador se encontra em circunstancias de produzir conhecimentos de uso mais efetivo,
além de aperfeicoae profissionalmente ajudandade ter uma melhor compreenséo de suas
propriaspraticas pedagodgicas e do processo ensino aprendizagem. Para Minayo (2010) é a
pesquisa que da sustento a pratica de ensino, mardeatlmlizada diante a realidade do

mundo.

A pesquisa etnogréfica expressa a pratica da observacéo e estudo das agfiessinter
na qual o pesquisador procura descrever, a partir de sua visdo interpretativa, o que esta
ocorrendo no contextpesquisado Ao mencionassei pesqui sa etnogr 8fica
® preciso considerar que s eterpretativesta, que faz usma
de m®t odos desenvol vi d(BGRTONBRICARD®A2008 9039 et n 0 ¢
Como salienta Minayo (2010), a pesquisa qualitativa é algérgip@ha com um conjunto de
fenbmenos humanos, sendo a realidade e o sujeito rasefsgestandalém do mensuravel
nao permitindo tradudbs em nimeros quantificaveiSegunddortoniRicardo(2008 esse
tipo de pesquisa estd voltado para a compreensao e interprefacéwentos sociais

pertencentes a um contexto.

A pesquisa teveano base a proposta de intervencao em sala de aula na elaboracéo de

um projeto de leitura, de acordo compagirées do Método Recepcional.

4.2 CONHECENDO O LUGAR

O bairro

O estudo foi empregado em uma escola da rede estadual do Rio de Janeiro localizada
no bairro de Santa Rosa, zona sul da cidade de Niterdi. Santa Rosa é conceituado como um
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bairro nobre e considerado residencipbrém possui um comércio que possibilita o
atendimento das necessidades #@ariascomunidaés. O nome do bairro é decorrente a

antiga Fazenda Santa Rosa (século XVII) que ocupava um grande territorio.

A escola

A unidade escolar esta classificada como categoria B em ensintap®écretaria de
Estado de Educacgdo do Rio de Jandistdo matriculados 1225 alunos distribuidos &m 6
turmas instaladas em 60 salas de aula. Fazem parte do quadro de funcionarios efetivos 128
servidores. Sua clientela é caracteristicamente heterogénea devido a multiplicidade de bairros
e comunidadegue a cercaApesar de a escola ser localizada em uinrdaobre, a maioria
dos alunos matriculados é pertencente a familia de baixa ¥sdlastituicoes de ensino da
rede estadual localizadas nesta &es#o subordinadas a Diretorieegonal Baixadas

Litoraneas

A biblioteca

A biblioteca deve ser assumaidcomoum competente polo difusor de informacéo e
cultura,cerne de lazer e entretenimento incentivando a criacao e proveito dos diferentes bens

artisticecultural.

Ela estadcalizada no anddérreo entre o patio da escotacorredor do refeitério e
os banheiros. Por ndo possuir aparelho de ar condicionado e 0 ambiente ser extremamente
guente, as janelas precisam ficar abesttmmpo tode o barulho atrapalha a leitura no local.
Existem dois ventiladores, mas apenas um encseset@m funcionamento. Auminacao é
precaria com apenas uma das duas lampadas funcionando, tornando o ambiente com pouca

luminosidade.

A biblioteca pssui trés funcionarios atuandeendo um professor de educacao fisica
remanejado de funcdo; uma professora primaria como aggeiheéura, por seu cargo ter sido
extinto da escola; e uma agente administratiggviada de funcddda um treinamento da
Fundacao Ayrton Sena que, de acordo com a agente de leitura, ndo condizabdade da

unidade da escola, sendo o trabalho girapessivel de realizese.

N&o existe computador, sendo feita a catalogacdo manuscrita em um livro. Desde o

inicio do més de marco, os empréstimos para alunos foram suspensos por determinacdo da
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direcdo pelo fato de adolescentes se passarem por alutr@eui@dos na unidade levando

livros e ndao devolvendo.

O horario de funcionamento é de sete e dez da manha as doze horas; e das treze as
vinte e uma horas todos os dias, ficando assim, aberta nos trés turnos. Além de um espaco de
leitura, a biblioteca étilizada para agrupar alunos que por alguma razégjamem horario
vago. Para a pesquisa Retratos da Leitura no B(@812) a biblioteca para a maioria 0s
leitores (71%) representa um lugar para estudar, sendo apenas para 17% dos entrevistados,
lugar para empréstimos de livrak literaturaA biblioteca esta ainda, em terceiro lugar como
local de aquisi¢éo do livro, depois de comprado ou emprestado por outras pessoas. Ja para 0s
estudantes de 5 a 17 anos, as bibliotecas escolares sao os primesakelacasso aos livros.

43 O PROGRAMA CORRECAO DE FLUXO

O programa&Correcao de Fluxo é uma plataforma da Secretaria de Estado de Educacao
do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) implantado na rede estadual no ano de 2015. Este projeto é
uma continuidade do ProgramnAUTONOMIA, tecnologia reconhecida pelo Ministério da
Educacdo (MEC) através da Resolu¢cdo/SEEDUZ 295 de 4 de junho de 2009, com acdes
reguladas por meio da Resolu¢cdo/SEEDUC. 833l de 24 de setembro de 2008uamente
€ apresentado com novo forrabbjetivando a correcédo do fluxo escolar na educacéo bésica.
O método Telessala é resultado de uma cooperacdo entre a Fundacdo Roberto Marinho e a
SEEDUC/RJ, ficando a equipe técnica desta, responsavel pela implementacdo e execucao do

programa, e a Fundao, como parceira na consultoria pedagogica.

Nessa modalidade ndo ha uma divisdo em sérigm uma sequéncia de quatro
moédulos com a duracdo de seieses cada em um periodo de dois anos. Seu objetivo é
corrigir a distorcdo sériglade nas escolas pidds do estado. (programa do ensino
fundamentalcomresponde ao periodo do @ 9° ano do ensino regular atendendo as
exigéncias do Conselho Estadual de Educacdo no que se refere a carga horaria exigida
anualmente e o0s conteiddos minimos dos componentegutares obrigatorios para

certificacéo.

Diferentemente do método tradicional do ensino, as aulas contam com uma série de
praticas que favorecem a aplicacdo dessa proposta didatica desalla € amplapmposta
de um aparelho de TV, um DVD e um hotheater para a apresentacao das teleaulas, sendo

nesta unidade, disada exclusivamente a turn@orrecdo de Fluxo na parte da manha e do
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Programa Autonomia na parte da tarde. A arrumacao das carteiras € feita em circulo para que
a aula tenha uma dinamicaais participativa, havendo uma interacdo entre os alunos e

desfazendo a hierarquia professor aluno. A pedagogia tem como foco as atividades em grupo
e projetos complementares voltados para o desenvolvimento de aptiddes agregadas a valores

éticos.

Dentro da metodologia do Programa existe uma atividade de memorial em que 0s
estudantes registram o seu dia a dia em sala de aula como se fosse um diario. O registro &
feito a partir de um caderno que pode ser de qualquer tipo, ficando tal instrumento disponivel
para troca de experiéncias. O caderno de anotacdes deve ser codeposiatro partes
especificasindicei Local onde devem ser apresentada partes que formam o Memorial;

Quem sou eu?Nessa parte 0s estudantes e professores escrevem um pouco,salms Si
experiéncias de vida, segredos desejos e tudo o que quiserem compamibtacoes
Registros sobre seu dia a dRpéndicei Parte extra do memorial em que sado guardados
materiais que sdo considerados importantes para verificar 0 seu cresaomotdotos,

desenhos, redacdes, etc. O memorial

[...] € uma ferramenta de registro, onde educando e educador descrevem suas
opinides, criticas, elogios, avancgos, dificuldades e solu¢des de-apsaralizagem.

Além disso registram e expressam emocOesteplaridades, proporcionando uma
avaliagdo continua da aprendizagem e do desenvolvimento do procesaciathl.
(SEEDUC,2015, p.13)

O corpo docente é formado por trés professores divididos por area de formacado
atuando como mediadores. Um docente painistrar aulas de Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias, o outro, Ciéncias humanas sociais e suas te¢hnistogias
e geografia), e outro Linguagensddigos e suas tecnologifléngua portuguesa, inglés e
artes). A SEEDUC promove agsofessores cursos de Formacdo Continuada no inicio de
cada moédulo capacitands para trabalhar com a metodologia teleaula. A capacitacdo é

realizada com foco na organizacgéo e funcionamento da proposta pedagogica

44 0S PARTICIPANTES

Foi escolhida a turmao Programa Correcdo de Fluxo do ensino fundamental do
periodo matutino, cor0 alunos na faixa etaria de 4518 anos pelo fato de a pesquisadora
atuar como docente, tendo um convivio semanal de dois dias e um vinculo educacional com
os alunos; além detarma ser composta especialmente por alunos desmotivados e descrentes

em sua prépria capacidade de aprendizagem por apresentarem distor¢cdo série/idade. Os
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encontros aconteceram na primeira hora de aula dos dias destinados ao ensino de cinco

tempos de linga portuguesa.

A partir de nossa atividade no contexto de analise, percebemos que o0s alunos
participantes sdo em sua maioria de classe baixa, sendo moradores de comunidades em tornc
da esola. S&do alunos agitados, a maiondisciplinados e mio falantes e apresentandam
pouco dedificuldade departicipacdo na proposta apresentdfissa classe € formada por
alunos oriundos de diversas seéries do ensino regular, mas que por varias razdes nao
conseguiram chegar ao nivel escolar compativel com a idade, semd st os como f:
pelos proprios agentes educadores da escola, e muitas vezes excluidos das atividades
escolares. E preciso resgaltaes, antes de qualquer coisa, a capacidade de se verem como
cidadaos pertencentes a um grupo e a uma sociedaiie,casno sua importancia como ser

humano.

45 ATIVIDADE DE CAMPO

1° Encontro:

No primeiro dia, a turma foi divida em trés grupos de cinco alunos e foram entregues
para cada grupo os mesmos textos de diversos géneros textuais, e de variadas teméaticas par:
que cada equipe identificasse sua classificacdo. A atividade foi aplicada com o intuito de
saber qual o nivel de conhecimento dos alunos em re{@géryos textuais e literés. Os
PCN (1997)recomendam que o ensino de linguas seja pautado pelos génarasst tendo

em vista que o uso da lingua requer o conhecimento préprio de cada género.

Segundo Marcuschi (2008) a express«o fAg
tradicdo ocidental, a literatura, analise que teve inicio com Platdo permanecenu® at
primordios do século XX. Na época atual, esse conceito teve ampliacdo e de acordo com
Swalesapud Marcuschi (2008, p. 14%éneroé naturalmente usado para fazer referéncia a
uma esfera que distingue o discurso seja de qualquer tipo, falado ou ésmdiido ou nao.

Os géneros ndo sdo modelos estaticos e de estrutura rigida. Para que haja a comunicacgac
verbal € necessario algum género textual, pois tal comunicacédo so se realiza a partir de um

texto praticado em algum género.

Na concepc¢do do tido, 0os géneros textuais sdo os textos que utilizamos diariamente

f[...] € que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
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funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao de forcas
histdricas, sociais, institucionais e técniodsMARCUSCHI, 2008, p. 155)

Os textos propostos sammanoticia de jornal; uma créonicam contg uma histéria
em quadrinhosyma fabulaumatirinha; um poemae um trecho de um romance apresentado
em um livro didatica (todos dispostos no anexo 1 ao 8, respectivamédtgrupo um
identificou adequadamente textos: historia em quadrinhos, noticiienha e poemamas
houve uma certa dificuldade para toiguir a crénica, o romance e o conto, além de
nomearen conto o textdabula. O grupo dois identificou de forma adequada o géneimanot
e poema. Os génerbi)s e dirinha foram identificads os dois como HQs e 0s outtestos
todos como Ahi shomeasoco@oginbpettafibmlaeco cor
trecho do romance. Pelos resultados encontrados, podemos perceber que a maior dificuldade

dos alunos é reconhecer o género literario narrativo.

Neste mesmo dia foi criada uma minibiblioteca em sala de aula para que os alunos
tivessem a oportidade de levar para casa como empréstimo o livro ou HQ que I|he
interessasse. Foram colocad@s estantecinco livros de romance e trés igas de historia
em quadrinhos custeados pela professOrabjetivo era incluir, ao longo do tempo, mais
exemplars aumentando o acervo. Dois alunos gostaram da ideia e cada um retirou um livro.
Infelizmente no dia seguinte, a estante estava vazia e ndo havia nenhuma anotagédo de
empréstimo. Sendo a sala compartilhada com dutm@a @ turno da tardetornouse

inviavel dar continuidade proposta de minibiblioteca.
Iniciando o Método Recepcional
2° Encontro: Determinacéo do horizonte de expectativa

Esa primeira etapanicia-se a partir do levantamentood horizontes de expectativa
dosalunos, para queiantedelesseja possivamplementar estratégias de ruptura e mudancas
desses horizonteBlessa etapa, devem ser consideradogatores apreciados pelos alunos,

suas prioridades e comportamentos.

E importante que o professor seja capaz de selecionar textosd#es®in esquecer
0s interesses e a competéncia interpretativa dos alunos. E preciscopartunidade aos
educandode escolhem seus proprios textos, a partir de suas vivéncias de leitura, com o
objetivo de encontrar o prazer de ler. Ao alueyve ser apesentado o papel estético da
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literatura, assim como sua fungé&o social. Pois o0 aluno ao ndo encontrar uma relagéo direta de
seu cotidiano com o texto literario, acaba ndo compreendendo que a literatura pode ser um

espaco de criacdo de mundos de possibiéidalialégica cora realidade.

Com o objetivo de determinar o horizonte de expectativa, na aula da semana seguinte,
foi aplicado um questionario para identificar o interesse dos alunos pela leitura, seus hébitos e
preferécias referentes a ela (aneXo tacando um perfil sobre habitos de leitura do aluno e
sua familiaAproveitamos 0 momento do questionario para incluir gesstjue abordassem o

perfil sdciceconénimo dos alunpgue serdo detalhadas na etapa de discussao de dados.

Estavam presentes dozduros em sala e todos responderam, sendo essa divisao
igualmente distribuida entre seis meninos e seis meninas, estando a maioria dividida entre
jovens de quinze e dezesseis anos e apenas um maior de idade. A atividade de diversao
apresentada para a ma@odos alunos € sair com 0s amigos e em segundo lugar assistir a TV.
Os tipos de leituamais apreciadas sdo as piadas e joralds) de livros e revistas. Sendo as
histérias de acdo e aventura as mais apreciadas, ficando em segundo lugar as historias
romanticas© pouco numero de livros lidos no ano da pesxjaté a data do questionanius

mostra um grande e instigante caminho desafiador.

Apbs a coleta dos dados mediante o questionatiopea an 81 i sQauemdea S e -
s 0 u @otnponentelo memorial fdb pelos alunos na primeira semana de aula como parte da

proposta do projeto para o processo de aprendizatgmgsinicio ao proximo passo.

3° Encontro: Empregando o Atendimento do horizonte de expectativa

A partir da andlise do questionario e da leidlmamemorial dos alunos, demos inicio a
segunda etapa do método atendendo ao horizonte de expediatga. etapa, o objetivo é
proporcionar aos alunos vivéncias com o0s textos literarios que contentem as suas necessidades
tanto quanto ao objetquanto astratégias, ambos ja de conhecimento dos alunos.

Ao selecionar os textos literarios o professor dever levar em conta os interesses e a
capacidade de interpegiio dos alunos. Segundo os P@BO7) éimportante dar ao aluno a
liberdade de escolher sepsoprios tetos, a partir de sua pratica préwde leitura, no
propédsito de encontrar o prazer de ler.

Sendo a piada o tipo de texto mais votado pelos alunos, apresentamos quatro textos de
piadas intitulada$’rova de Coragem; A fuga dos loucos, Bota ciimsso, Concurso de

coragem, O bébado vai ao médi¢@anexo 10 ao l4espectivamente)
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Foram entregues os textos e solicitado que fizessem uma leitura silenciosa de todos
eles. Apoés essa leitura, os alunos deveriam escolher a que mais gostassem. Holdazldific
para compreender o humor das piadas e foi necessariqpgofessorgpesquisadora lesse em
voz altacom suas entonaco&zdos os textopara queos alunoscompreendessem o sentido
identificando o humor na piada. Apds a leitura e a analise deeddaad turma se dividiu em
trés grupos e cada um escolheu uma piada e encenaram paraAtl@nt@nacao de textos
curtos € uma prética habitual em sala, tendo em gistaamodalidade de ensinmabalha
com problematizacdo da tematica a ser abordades do inicio de cada aula, sendo
representada pelos aluntsn grupo encenoA fuga dos loucqs outroBota ciime nisse o
terceiroConcurso de Coragempds a encenacéo foi feita uma eleicdo e a pgadalhiddoi

AConcurso de Coragemo.

4° Encontro:

Como o temabordadmapiadaeracoragem, e assistir a televis@i@a segunda das
formas de diversdo mais apontada, foi proposta para aula seguinte a projecdo de um filme
com o mesmo tem& filme exibido para a turma tem como titlMaze Runnef Correr ou
morrer (anexo 1. E baseado em um romance da série de livros escrita por James Dashner.
A histéria se passa em um mundo péscatipticoonde um jovem com a memoria totalmente
apagada é enviado a uma comunidade isolada formada por gAratisaforma de escapar
€ conseguir atravessafabirinto.

Durante a exibicdo, os alunos se mantiveram concentrados com olhar fixo para a tela,
e alguns expunham suas angustias tentando fazer previsdes das préximas cenas. Cada vez qu
parecia que seria o fim dmersonagem principal, eles ficavam ansiosos e aliviados ao saber
gue aindandotinha acabado.

Apo6s o término, foi proposto que os alunos fizessementarios a respeito do filme;
todos gostarane pediram que passassenais nesse estil@ois alunos dissam queapesar
de ficarem algumas duvidagstaram muito. Outros questionaraniiral que desvenda o
mistério,mas deixa a brecha de que ele n&o termina naquele montenereacontinuacao.

Houve uma troca de informacdea qualos alunos que compreenderao filme na sua
completude tiravamas duvidaslos outros colegas. O tema da coragem e a vontade de superar

0s obsaculos enfrentando os medos forapnesentadopelos alunos.

5° Encontro: Rompendo o horizonte de expectativa
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Com o objetivo de romper o hponte de expectativa abalar as certezas dos alunos,
tendo em vista eles ndo terem o habito da leitura de liveodrios foi proposta a leitura de
dois textos utilizandanétodos de composicdo mais aprofundadd3. leitor possui um
horizonte que o stringe, mas que é capaz de aHergonstantementéi O t ext o se t
campo em que os dois horizontes [do autor e do leitor] podem idersificar estrardr-s e . 0
(BORDINI;AGUIAR, 1988 p. 83) Primeiramentefoi apresentado o contd coragem de
Jodo Pucg de Clerisvaldo B.Chaga mantendo a tematicda coragem. Em segumd
momento, escolhnemos o romararasileiroA llha perdida de Maria José Dupréanexo21)
que sera relatado mais adiante. Oggelpor trabalhar com textos de literatura brasilesta p
fato de haver pouco contatessa ordem e por acreditarmos que o alemar deva ter
contato primeiramente com obras de sua nacionalidade por estar mais proOximo ao seu
conhecimento de mundddouve a trocao recurso visual para o textual dando contiade a
etapa anterior, mas que de certa forma passa a abalar as certezas e praticas dos estudante
(BORDINI; AGUIAR, 1998).

Foram distribuidapara cada alunduasou tréscarelascom as palavragreviamente
suprimidas do textqanexo ®5). Foram informadcs de que essas palavrabaviam sido
retiradas deim contg e solicitado aos alunos qdessem sugestdes partir dessas palavras,
sobrequal poderia sea tematicado texto.Sem conhecimento do titulolgans educandos
sugestionaram que se tratava tipuaa coisa que havia acontecido em uma fazenda de um
coronel. Todas aspropostasforam anotadas no quadro para uma futura confrontdgéo.
algum coronel corajos@, tinha matador na fazenda; 3. algum fazendeiro com sortgu# a
coronel dono da fazendpe tinha sorte.

Dando continuidade ao processe ptéleitura, a pesquisadopresentowma nova
pista através de umhbreve apresentacdo do autganexo ¥). Novas previsdedoram
formuladas, principalmente pela informacgéao do autor ter nasdefsido criado em Santana
do Ipanema, principal cidade do sertdo de Alaghagesquisar a historia de vida do autor, o
aluno descobre que o texto é um discwlstorado por alguém que tem uma tdajet e que
faz partede um contexto historiesocial de on@& derivam suas escolhas tematicas e
linguisticas.Os alunos afirmaram trataede alguma fazendao sertdo de Alagoas que tinha
um coronel corajosoUm dos aluns, por ja ter morado na Paraibanhecia as palavras
referente ao cont exatba, afemamio qué hawig algum gagunce fi C

matadorp quefoi facilitadoapds ativar seu conhecimento de mundo.
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Finalizandoesse momento, mais uma pista foi dadaseem informada de que o
titulo do texto erdiA coragem de Jodo Pugéo que fez surgir possibilidade de sedtar de

algum jagunco corajoso havendo uma antecipacao de sentido.

Em seguidafoi entregue dexto vazaddanexo B), e explicadoque cada espaco em
branco deveria ser preenchido coma das palavras distribuidasteriormenteO objetivo
erade antecipar o sentide ativar o seu conhecimento prégonstituindo relacdo entre as
palavras. Segundo Braga e Silvestre(2014) é através deestratégias que ativam o
conhecimento prévio do alummeo professog capaz de descobdrquantoo educando sabe

ou nédo sabe a respeito do assunto do texto lido.

A professorgpesquisadorgjuntamentecom os alunos foi lendg e a medida que
apareciam as lacunasra feita a pergunta uer@estacom a palavra que preenchespaco
em branc® 0A cada resposta o0 aluno explicava a relacao feita justificando a pat@gual
ela preenchiaa lacuna Alguns alunos conseguiram identificar as possiveis palavras mesmo
nao estando de posse del&ssa propostacabou gerandama competicdopois quem
terminava de ler todas as palavrgse havia recebidawibravacomuma sensacagde vitéria

Tal atividade foi comparadabrincadeira ddingo.

Apbés a leitura interrompida para preenchimento das lacunaproBessora
pesquisadora leu o texcompleto(anexo 19)sem interrupcbes com o objetivo aeeriguar
se as palavras escolhidas estavam de acordo com ootagital conferindo as hipéteses a
respeito do assunt@d\o término da leitura foi solicitado aos alunos gplanassensuas
impressdes a respeito do coré¢ a forma como foi trabalhado. A maioria dos estudantes
achou Alegal o e um dos alunos comentou que
leitura. Alguns alunos disseram que o texto se tratava de um coronel, como eles tinham

suposto, mas nao eree® corajoso e sim Jodo Puca.

6° Encontro:

Nesse momento, os alunos foram informados de que seriacdadoio de uma
atividade de leitura de um romance de aventura com base em suas escolhas previamente
definidas através do questionario, memorial anversas informais.Tal romance foi
selecionado por contertamatica escolhidpelos aluno® compreensaadequadale acordo

com a faixa etarideles E mais uma vez o titulo ndo foi mencionado.
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A previséo consiste em estabelecer hipéteses ajustadasagaiszsobre o que sera
encontrado no texto, basearg®na interpretacédo que esta sendo construida sobre o
que ja se leu sobre a bagagem de contetims e experiéncias do leitor. (SOLE,
2009,p.119)

A professorgpesquisadora questionou se 0s alunosasaloi que era um sumario, e a
resposta foi negativa. Apos ser dada a explicacdo sobre signiicavag alguns alunos
disseram se lembrar, mas re@biam que tinha esse nome. (docesso de pteitura, com o
objetivo de formular hipoteses e fazer previs@e partir do conhecimento prévio dos
estudantes, foraraspalhadas em cima de uma mesadielas contendoada uma o titulo
dos capitulos do livranexo 20) Foi explicado que aquelas frases faziam parte do suméario e
gue eles deveriam colotés na orédm que achavam estar de acordo com o Iivod.colada
uma folha de papel pardo na lousa, e a medida que escolhiam os titulos, eemadosra
colados na folla no total de dezesseis titulos, ficando um aluno responséavel pela colagem.
Essa atividade teveomo finalidade trabalhar o conhecimento de cada um a respeito das
questbes levantas, independente de estar certa ou errAdaterminar a ordenacdo das

frases a professora fez algumas perguntas para a classe:
a) A partir dos titulos dos capitulos que voegsimeraram em uma ordem de escolha,
que tipo de histérigocés imaginangue vao ler?

Como os titulos eram begugestivog de facil compreensao, todos afirmaram que se
tratava de alguma histéria que se passava em uma ilha. Um aluno questionou por cue razao

ilha era perdida.
b) O que vocés acham que pode ter acontecido nessa ilha perdida?

Eles responderam que alguém chamado Henrique tinha encontrado uma ilha onde

morava um homem barbudo. Alguns disseram que Henrique morrera la.

C) O titulo do livro € o mesmdo que um dos capitulos. Qual deles vocés acham que

poderia ser?
As sugestdes mais votadas foram: Na ilha e A ilha perdida, respectivamente.

Finalizando todas as sugestdes, a pesgoiaamostrou a capa ilustrafinexo2l1) de
seulivro para a classe oaluno que acertou o titulmmemorou sua escolh@omo séhavia
trés exemplares do livro comprados em um detnove uma votaip, epor encontraem-se
somenteduasmeninas em salas rapazes cederagandoelhes apreferénciagdez fotocopias

tiradas foram etregues a restante dos alunos.
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Sendo os dois livroglue foramentregues e o da professocada umde edigbes
diferentesyealizouse uma comparacao entre ekeslesta formaperceberam a diferenca das
datas de edicdo, sendo o da professora maisiteeee com desenhos internos coloridos.
Questionotse a diferenca de impressdo das gravuras coloridas na edicdo mais recente e a
preto e branco na nas mais antjgeEndo umarovavel explicacgayueo custo de impressao
coloridaeramais altoa épocaAlém da data de edicdo, foi mencionado o ano em que foi

escrito.

Para finalizar o momento de pigtura, foi feita uma apresentacdo sobre a aptora
qual os alunos ndo conheciaengias criacbes através de um texto inserido na contracapa do
livro. (anexo 3) Como salientaCosson 2012, a apresentacado autor ndo deve ser longa
com detalhamento biografico, ndo interessando a quem vai ler, mas apenas a pesquisadores.
De acordo conBraga e Silvestre (2®), a préleitura € um momento descontraido no qual ha
uma primeira relacdo entre o sujeito e o texto, o que é importante para dar seguranca na etapa
seguinte de Al e PdraCosaon Z0&2, ebsa prineiaefasashandada de
motiva-«o pelo autor, ® a baseopaEaafimotpa.
fator importante para que haja um sucesso inicial desse encontro entre e teijoie sera
lido.

Apbs o periodo de motivacdo, demos inicio momento chaado por Braga e
Silvestre (200Pde leiturad e scober t a, A [ imento]do dodige,eda miogecdo e ¢ o
dos conhecimentos do leitor (processador ativo) sobre o texto, da verificacdo de hipéteses, da
constru-«o0o de AsSEWHESTREP2M9 o 28).BM A @bjetivo deonferiras
hipoteses levantadas pelos alyr@slescobir qual a razdo do titulo do livra professora
pesquisadora leu o primeiro capitulo em sala com o acompanhamento doselehioss [ a s
de aula] ® o espa-0 intersubjetivo onde se
de estabelecerotext do grupo, objeto se n«o de uma ne
(ROUXEL, 2013,p.23). Alguns acompanharam atentamente a leitura, dois ficaram de cabeca
baixa apenas ouvindo. Para a surpresa da professora, o aluno que melhor se destacou durant
e ap& a leitura, foiaqueleque no periodo dasulas ndo mostra nenhum interesse em
participar das atividades rotineiras da classe. Além de ter acertado o titulo do livro, deu um
feedbackrecontando com suas préprias palavras o dapéulizendo que gostou mm do

texto lida

44



Apls o término dessa primeira leitura em sala, os alunos foram orientados a
continuaremlendo em casa pelo men@é o final docapituloseise no préximo encontro

haveria uma troca e um debate sobre o que foi lido.

7° Encontro:

A professorgpesquisad@ ao dar inicio ao encontro perguntou se alguém gostaria de
fazeralgum comentario a respeito dos capitulos lilbaa alunaque esta mais adiantada na
leitura, ultrapassando os capitulos proposisse terapreciadaa leiturg masnao gostou do
personagem Henriguer ido embora e néo ter ligado para o irméo. Ela afirmou que ele néo
pensou em nenhum momerdomo estaria seu irméo sozintutro aluno mencionou que
achou o primeiro capitulo mais chato, mas os seguintes se tornarsuinter@ssantes com a

chegada dos irméos a ilha.

Como apenas dois alunos fizeram algum comentario, a professora perguntou se todos
haviamlido em casa, e com excecéo dos dois alunos que comentaahum outrdinha
realizado o que foi propostBor eta razdo a professora, resolveu fazer a leitura dos capitulos
seguintes em sal@rimeiramente leriam silenciosamente e depwis/ez alta para a classe,
fazendo revezamento entre os alunesi perguntado quem gostaria de comecar a ler, e
depois de muitansisténcia um aluno se ofereceu. A leitura seguiu com dificuldade de
pontuacéo e reconhecimertto aluno em relagdoagumas palavras, o que acabava gerando
fichacota dos colegas em sala, mas néo inibia o aluno de continuar lendo. Mais dois alunos
contiruaram a leitura seguindo por paragrafos. Dois alunos ndo acompanharam a leitura
permanecendo com os olhos e méaos no celular. Apesar de ter sido de facil cdmpeeens
professora releu de forma mais acelerada os mesmos capitulos lidos pelos alunos com o

objetivo de realizar uma segunda leitura para desfazer alguma incompreensao do texto lido.

Para estabelecer uma verificagdo de leitura foi realizagioecCosson2012 define
como Intervalo de leitura. O Intervalo 1 foi realizado a partir de uma convdosma. A
cada aluno foi perguntado se alguma vez fizeram alguma coisa escondida dos pais e que

resultado isso acabou gerando.

A maioria dos alun® respondeu que o que maiseiazescondids é ir ao baile funk,
mas que dificilmente sdo descobertos. Um @studantes relatou que pegou uma rdetam
colegae pilotou em alta velocidade, o que acabou gerando um acidente gragesea mae

nunca ficou sabendoe pediu que a professepasquisadora ndo revelasaeela Foi
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guestionado como eles se sentianefao essas coisas escondidas, e todos, com exceg¢éo do
adolesente que gerou o acidente, achavangracado e cuam o que famm. E mesmo

guandoeramdescobertofaziam novamente

Foi perguntado o que elgensavam sobra atitude dos irmaos de irem esdwolos
para a ilha e ainda mentindo para seus padrinhos. A maioria condenou a atitude de mentir para
0s tios, mas responderam que se tivessem a oportunidade de explorarem uma ilha, fariam a
mesma coisa. Falaram que fariam muitas coisas diferentes, conexgroplg acender a
fogueira. E surgiu uma discusséao pacifica sobre quem saberia acender o fogo seniif&foro.
sujeito ao defrontase com o texto, traz consigo toda sua bagagem de experiéncias
linguisticas e sociais, que deve mobilizar a partir das pagdes e lacunas que a obra |Ihe
pr opM@RDMNI; AGUIAR, 1988, p86) E para finalizar o encontroicbu acordado que

todos leriam parapréxima aulaaté o capitulmito.

8° Encontro:

Para iniciar este encontro, a professora mais uma vez perguntou gskmagde
fazer alguma colocacao a respeito do que foi lido em casa. Ninguém se manifestou e apenas
uma alma havia feito a leiturtaO numero de alunos em sala estava bem reduzido e a
professora decidiu fazer a leitura dos capituoatro, cinco e seis Desta fez ndo houve
leitura feita pelos alunos, apenas acompanharam a professora. Havia apenas seis alunos
presentes, e todasegliram atentamente. O siléncio quéaocorriaem outros encontrqs
desta vez mostravgue todos estavam prestaraten@o sendoapenas cortado fwebarulho
da péagina ao viréa; nem mesmo o celulague é frequente a todo momemépestava sendo

usado por nenhum aluno.

Apés a leitura em salpara realizacéo dimtervalo 2 os alunos assistiram fdme o
Naufrago (anexo 24)Um engenheiro de sistemas da empresa de entrega,Retiitrando
de uma viagena R(ssia,vai parar em uma ilha desabitada no oceandfifa@pdés um
acidente de aéib da companhjao qual € o unico sobrevivent®ozinho no local, ele precisa
aprender a dweviver enfrentandograndes dificuldadesomo encontraragua, comid e
abrigo. Um dos grandefesafioseraser capaz dédar com a soliddo. Para isso ele cria um
amigo imaginario a partir de uma bola de volei trazida pelo mar junto com outros pacotes de

entrega da companhia que se perderam no mar durante o acidente.
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A ideia a principio era apenas de pasggunstrechos devido a duragéo de duas horas
do filme, mas apos assistir algumas partes os alunosrgostapediram que pudesse ger
completo. Anda que alguns alundagenham permanecidmexendo algumas vezas celular,
todos assistiram atentamente e fizeraomentarios durante as cenas. Alguns ja haviam

assstido, mas nao lembravam muliemo que havia acontecido.

Em uma das primeiras cenas gersonagem na ilha tentando alorn coco, um aluno
comentou como ele deveria fazer, mostrando seu conhecimento no agsiguis
guestionaram por que a principio ele ndo abriu as caixas que eram trazidas pelas ondas. Os
alunos faziam suposicoes antecipgdes,mencionando que se fossem eles tirariam o
sapato do corpo do tripulante do avidao que foi levadihva pelo mar. Ecomemoravam
guando suas previsdes eram real#a Apesar de estaratentosao filme atodo momento
surgiam comentariode formapertinente ao assunto. Apés a metade do fibpendo ha a
informacdo deque se passaram quatraoanos alunos questionaratizendoser impossivel
alguém ficar tanto tempsozinho em uma ilha desertanEleterminado momento em que o
personagem comeca afecar uma jangada na tentativa de sair da ilha, os alunos perguntam
por que ele ndtinha feitoisso antes, por que espettanto tempo. Além deescomentaris,
iniciaram as sugestdes e pp de como fazer uma jangadada um querendo dizer que sua

formaera a mais correta.

Apods o término do filme, alguns alunos disseram que néo gostaram porgue depois de
tudo o que o naufrago passou na ilha sozinho, ele ainda encontrou sua noiva ja casada com

outro. Eles afirmaram que ela deveria ter esperado peragedenaram sua atitude.

Posteriormente feitomdos os comentarios e colocacf@spedido que eles fizessem
por escritouma comparacade diferencas de semelhancade ajumas cenas do filmmomo
livro. Como nao havia mais tempo a atividade foi pdaspara casa. E mesmo apdés a recusa,
se propuseram a fazer por estar valendo nota para o bimgstmespostas foram bem
concisasA turmaé composta paslunos com distor¢caese/idade, os quaepresentanuma
grande dificuldade de escrita, tanto etag&oa ortografia quantoa concatena@o das ideias,
talvez isso expligue tanta resisténcia para escrever um fedop r ender a escr
grande parte, se ndo principalmente aprender a pensar, apeemh@ontrar ideias e a
concatend as . 0 ( I®B6RHC2BIARropor qualquer atividade de leitura e/ou escrita €
sempre um desafio, pois ha sempre vatasa de imediato e a professora precisa estilosila
0 tempo todo.A maioria dos alunos apresentou a falta de 4gua e comida como semelhanca.

Um alunoapresentou como diferenca a forma de acender o fogo, tendo os irmaos no livro
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uma caixa de fosfospe no filmeo personagem tendo que aprendesicendeapenas com

gravetos.

9° Encontro

Antes de iniciar este encontro a professora perguntou se todosatemmide ler o
livro, dois alunos afirmaram que ainda ridham feitg mas como né&o havia disponibilidade
de mais tempo, tanto pelo final do prazo da entrega da pesquisa, qudngpgntrarem de
férias, ndo houve a possibilidade de esperar que lgsasmo proximo encontr@ deuse

continuidade ao planejamento da atividade.

Apds o término da leitura do livrpela maioria dos alunospm o objetivo de uma
apreenséo global da obra, foi proposto o que Cogfdr§)(chama derimeira interpretacao.
Essaatividladeacont eceu em sala de aula pela i mpor:
momento de resposta a obra, momento em que, tendo sido concluida a leitura fisica, o leitor
sente a necessidade de (CGOSS56GNR2012p8N0 a respeit

A principio houve uma conversa informal na qual a professora perguntou o que eles
acharam do | ivro. Uma al un dracadposueeacalpmbe er a
acontecendo nada com os irmados mesmo tendo dksothe as ordens dos padrinhos,
inclusve levandeos ao local apds o ocorrid@utro aluno achou o livro um pouco sem graca
e Amentirosood p 0 r que éodoxn &quelesehichoselpagenss ¥ivessdm
pacificamente na caverna com Sim@on dos alunos que ndo completou a leitura digse

preferiu assistir ao filme Naufrago.

Foi solicitado as alunos que escolhessemue nais thha hes chamado a atencéo no
livro. Um dos alunosnencionougue gostaria de saber qual a razado do personagem Simao ter
ido parar na ilha, jA que o livro apena®nuionava que ele foi por vontade propria,
diferentemente do personagem do filme Naufr&ydaro alunoqueria saber por que a ilha era
perdida se todos sabiam que ela exidfisn dos alunos questionou por que razéo no final,
guando voltarandilha, ndo enontraram o homem barbudmouitos ndo entenderam o sumico
de Simdoil A  ofdrme@e pistas a serem seguidas pelo leitor, mas deixa muitos espacos em
branco, em que o leitor ndo encontra orientacdo e precisa mobilizar seu imaginario para
continuar o contato. ( B O RAGIUMR,;1988,p. 82)

10° Encontro
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Para finalizar a atividade em relacdo a leitura da obra, a profgsesayaisadoraeu
inicio ao que Cosso(2012 chama desegunda interpretacd@apresentanda exibicdo em
PowerPoindacombinacdo de textasimagengjue abordava a tematica sobre pessoas que
por razdes pessoais resolveram abandonar tudo, casa, familia, trabalho, dinheirese isolar
em um mundo selvagem muitas vezes indspitos. Algumas delas ndo conseguiram sobreviver
e morreram apos um temp Houvemaior receptividade dos alunos a essa atividade do que a
leitura do livro.Tal fato nos faz refletir sobre um possivel caminho a percorrer na transicéo da
leitura de imagens, atividade preferencial dos alunos, para a obra completa. O alua@que fa
a apresentacdo dos slides se mostrou extremamente motivado fazendo colocacbes e
demonstrandser conhecedor do assunto, ainda que tenha apresentado dificuldade em ler
algumas partes dos textosssé mesmo alunbombavade qualquer pessogue lhe pareei

estranha, numa espéciefierticio com a catadas pessoas apresentadas nas imagens.

Ao final da apresentacdo os alunos fizeram suas ponderagdes por ssigtoma
vez somente apOs muita insisténcia. Com base nos textos produzidos pelos alunas, tant
partir das perguntas quanto de suas colocacbes espontaneas, podemos perceber que
novamente houve resisténcia e apatia em relacdo a escrita. Os textos apresentados se
caracterizaram de forma bem curta com respostas diretas sem apresentar uma rafl@edo ou

completa clareza de ideias a respeito dos textos lidos e apresentados.

Questionamento do horizonte de expectativa

Essa etapa se caracteriza pela comparacéo das duas anteriores, na qual os alunos fazen
uma analise de quais textos trabalhados estayalacum nivel mais elevado de observacdes
e satisfacdo. Tal comparacédo, segundo Bordini e Aguiar (1988), pode ser realizada a partir de
varias formas de debate participatisendo através de grupos grandes ou pequenos e

multiplos registros.

Para esse p®do do meétodoplanejamos um questionari@nexo 25) que sera
detalhado na etapa de discussédo de damws,objetivo de discutidos textos trabalhados,
guais mais gostaram e se identificaram, assim como as dificuldades apresentadas. A classe
recebeu unguestionario contendo oito perguntas divididas em abertas e fechadas. Nao houve
identificacdo de nomes para que o aluno tivesse a liberdade de escrever se sentindo mais a

vontade para expressar suas ideias e opinides. A profgestaisadora leu cada Gté&o
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explicando o que era pedido, e ap0s, os alunos responderam seu questionario individualmente

havendo a participacdo de todos.

Os dois filmes exibidos ficaram em primeiro lugar quanto a preferéncia dos textos
trabalhados, empatando o filme Naufrago @apresentacdo dos textos em PowerPoint. E os
trés textos de linguagem escrita empatados em ultimo lugar, demonstrando que a maioria
ainda apresenta uma dificuldade de apreciacdo da leitura de livros. Ficou claro, ainda, um
pouco de relutancia dos alunas eelacédo a leitura de livros, enquanto assistir aos filmes
atingiu toda a turma, o que ndo aconteceu com o romance. Ainda que nenhum dos alunos
trabalhe, dividindo seu tempo somente entre a escola e a casa, nem todos os alunos leram o
livro por inteiro. Menos pela falta de tempo, do que propriamente pela falta interesse, ou
como eles mesmos disseram, flesqueciogosont o0,
trocando mensagemnsa celular. A maioria diz ndo ter encontrado nenhuma dificuldade nos
textos apres@ados e que sua participacdo na oficina contribuiu para seu aprendizado. Ainda
gue nem todos tenham participado ativamente, a maioria afirmou ter goEsidaando para
os filmes e as brincadeiras, cavidénciapara a aluna que disse ter apreciado @atorcom
a literatura. A leitura em voz alta foi 0 menos apreciado. A exibicdo de filmes e mais
atividades de brincadeiras foram deixadas como proposta para proximas oficinas, sem faltar o
pedido de mais textos brasileiros.

Ampliacdo do horizonte de expetativa

Segundo Bordini e Aguiar (1988), essa Ultima etapa € o resultado da reflexdo entre
leitura e vida, na qual os alunos se tornam capazes de perceber que as leituras que realizararr
estdo além de uma simples tarefa escolar, mas que dizem respeitdoacomo sdo capazes
de ver o seu mundo. E nessa fagse os alunos passam a ter consciénciamisgancas e
conqui stas a partir da experi°ncia com o t
expectativa com os interesses atuais, verificam queesugéncias tornaraise maiores, bem
como sua capacidade de decifrar o que ndao é conhecido foi authent 0 ( BORDI
AGUIAR, 1988,p.91)

Ainda para as autoras, desenvolvimento dessa compreensdo é uma postura tanto
individual quanto grupal dos propriedunos e deve ser verbalizada por disposicao propria,

sem que o professor tenha alguma interferéncia direta, cabendo a este apenas provocar seus
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alunose darlhes possibilidades para que avaliem o que foi atingtdo que ainda falta a

concluir.

Consciode suas novas habilidades lidar com a literaturasaem a procura de novos
textosque satisfacarsuas expectativas giredas no que tange ao temarganizacao mais
complexos. Apesar de ser esta a Ultima etapa, 0 processo nao se encerra aqui, iap @ontrar
final desta fase a introducdo de uma nova acdo do método que desenvolve em espiral,

possibilitando aos alunos uma atitude mais licida com relac&o a literatura e a sua vivéncia.

Devido ao tempo ja ter se esgotad@sealunos estarem de férias, @mencionado
anteriormente, ndo foi possivel a realizagasta Ultima etapa, ficanadstaprogramadaara
segundo semestre apos o retorno das aulas.
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5 DISCUSSAODOS DADOS

Aqui nos ocuparemos da discussdo aprofundada a respeito @gaplda oficina de
leitura aos alunos da turma Corregde Fluxo; para tanto utilim@os como base tedrica os
fundamentos da estética da recep¢do com base nos autores Bordini e Aguiar (1988) e Cosson
(2012, 2014, Solé (2009) Consideramos qué Na p e etnpgréfica &..], ndo ha uma
di vi s«o r2gida entre a fase inicial de obs
(BORTONIRICARDO, 2008, p.72)

Ao iniciar a oficina, a classe era composta por um numero considerado de alunos;
apontadano questiondo inicial com uma divisdo igualitaria de seis meninas e seis meninos.
Ao longo das atividades o numero de meninas que abandonaram a escola foi bem maior,
finalizando com um totgbresentade cinco rapazes e duas mocas, fato estm@oesabemos

sede algima formanfluenciounos resultados.

J& diante da primeira atividada oficina,ao serem apresentados varios géneros
textuais diferentes para qus reconhecessemercebenos a dificuldade em identifidas,
principalmente no que se refere géneroliterarionarratvo O t er mo g°ner o
empregado para designar as categorias historicamente definidas, como o romance, o conto, a
epopei a, a(TERRA/ 20149. 98 Todosas alunos conseguiram reconhecer uma
noticia de jornal e uma histarem quadrinhos, mas no que se refere ao cacténica eao
romancehouve grande dificuldadesemd o dos <c¢l assi fi cados como 0
escrito na parte superior de um dos textos que se tratava de umMoistss (2006kalienta
que, o onto, num embaralhamento, tratado como romance curto, atualmente ainda causa
confusdo.Observamos que o0s géneros apresentam uma dificuldade de definicdo formal e
assim como surgenglestambém sdo possiveis de desaparecerem, reaparecendo em outra

época conoutro formato com diferente uso na linguagem falada e escrita.

Aplicacédo do Método &cepcional:

12 etapa: Determinacao do horizonte de expectativa

Para essa etapa os alunos responderam um questionario com gquestdes raferentes
hébitos de leitura pessoasfamiliares, assim como o perfil sé@oonémico, cujos dados
avaliaremos a sequir:
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1) Sexo:

Grafico 01: Sexo dos alunos

Com relacdo ao sexo dos participemia base foi homogénea, sersdis do sexo
masculino e seis do sexo feminino. Apesar de a tumnacemposta de vinte alunos, é

recorrente um grande numero de faltosos, ndo estando todos presentes no dia do questionario.

2) ldade:

Gréfico 02: Faixa etaria dos alunos

Apenas um dos alunos é maior de idade, com dezoito anos; trés com dezessete,
estandas alunos de quinze e dezesseis distribugfledmente em quatnpara cada idad®©
limite maximo parangressar na turma de Correcao de Fluxo é de dezessete anos, podendo

completar a maioridade durante o curso.
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3)Qual € a escolaridade da sua mée ou daem cuida de voceé.

N RESPONDIDO; SEM
ESCOLARIDADE
;0

Gréfico 3 : Escolaridade da mé&e ou responsavel

Quanto a escolaridade da mée ou responsavel, o ensino meédio ficou em primeiro lugar
com um total de cinco alunos. N&o houve nenhuma marcacdo em relagdo ao item sem
escolaridade, mas doituaos nao responderam, talvez por vergonha de declarar que a mae
nao possuia escolaridade ou por ndo saberem informar. Dois alunos assinalaram o curso
superior como formacéo do responséavel. A aluna cuja méae possui o curso sujesiac&da
pelos demaiprofessorepor apresentanm nivel mais elevado de compreensi@ioante as

aulas.

4)Qual a sua forma de diversdo/lazer preferida?

OUTROS; 1

Gréfico 4: Forma de diversao/lazer preferida
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Apesar de 18% dos alunos acessarem a internet como forma de diverséojaa maior
afirmou preferir sair com os amigos. Pela conversa informal durante as aulas, alguns
relataramter acesso limitado a internet apenas pelo celular, ndo tendo computador pessoal.
Em segundo lugar, destacamos assistir a televisdo com seis vofagbes. ums|pgises,
como nos Estados Unidos, as criancas passam, em média, tanto tempo assistindo a televisdo
guanto na escol a. 0 ( BeloMBuHiRIGERsenta?ld foQcps ajpnos 5 2
tém como habito de lazer a leitura. Ouvir musica é também um Fébitam entre os
adolescentes, fato notavel pelo grande nimero de alunos com fones de ouvidos em sala de

aula.

5) Vocé tem livros em casa?

Gréfico 5: Presenca de livros em casa

Apesar de a leitura ficar em penultimo lugar, a maioria, no total de dezaluno
informou possuir livros em casa; apenas dois afirmaram ndo haver nenhum. Dentre esses
livros podemos destacar a biblia, j& que foi declassd@o um dosipos de leitura em

pergunta posterior.

6) Alguém em sua casa tem o habito de leitura?
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IRMAO; 1

Gréafico 6: Pessoas com habito de leitura em casa

A familia deveria ser o primeiro espaco social onde se da o despertar da leitura como
experiéncia humana, contribuindo para o processo de formacao li@Retetosda leitura no
Brasil confirma que a mae que |é pavs flhos exercenfluéncia fundamental no futuro
leitor6 ( F A 2012, 5.p)Como informado no grafico acima, a maioria dos alunos é
oriunda de familias que ndo tém o habito da leitura. Nas casas onde se tem essa pratica, a mae
€ a pessoa que mais ssthca. Dois alunos informaram, respectivamente, que o livro, sendo

um deles a biblia&@ usada@omo recursos de leitura.

7) Vocé costuma entrar em livrarias?

Gréfico 7: Habito de frequentar livraria
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Pelo o que revela o questionério, poucos tém o hdbifeequentar regularmente uma
livraria. Nao ficou especificado se tal fato se da por questdes financeiras ou por falta de

interesse pela leitura.

8) Vocé frequenta banca de jornal?

Grafico 8: Habitode frequentar banca de jornal

Diferentementeda frequéncia de livrarias, o0 numero de alunos gistam
regularmente uma banca de jornais é um pouco maior dos que nao frequentam. Através de
conversas informais, muitos destacaram que leem as manchetes dos jornais na banca, sem

necessariamente comgi@s.

9) Vocé gosta de ler?

Gréfico 9: Gosto pela leitura
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Metade dos alunos informou que gosta de ler. Destacamos que a leitura referida na
pergunta ndo foi especificamente direcionadaitura de livros, mas uma leitura de forma

geral abrangendo todos géneros textuais e suas esferas de circulacéo.

10) O que vocé mais gosta de ler?

LITERATURA  NADA; 0
DE CORDEL; 2

CHARGES E TIRAS; 2

CRONICAS; 2

SITES NA
INTERNET; 3

Gréfico 10: O que o aluno mais gosta de ler

Destacamos que a pergunta dispunha de mais de uma opg¢édo como resposta. O tipo de
texto mais escolhido foi a piada. Ao eer abordados sobre as razdes de tal escolha, foi
destacado quadoram ouvir e contar piadstre amigos. A leitura de jornal é destaca como
segunda opcdo pela maioria devido a sua estrutura curta e forma rapida de leitura nas
manchetes presentes nas bartmgornais. Os livros e as revistas ficaram empatados com a
escolha de cinco alunos cada. Apesar de o uso de novas tecnologias estarem avancando,
principalmente entre os jovens, apenas trés alunos marcaram o0 acesso a sites na internet comc
opcao de leitia.

Ainda que tenha ocorrido a dificuldade dos jovens reconhecerem os géneros textuais
no primeiro encontro, trés alunos marcaram o conto, dois a cronica e dois alunos marcaram a
opcéao de literatura de cordel como escolha de leitura. Podemos destacar dog alunos
gue escolheu literatura de corambrou por dois anos na Paraiba em companhia de sua avé e
afirmou ser um habito dessa regido local.
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11) Quais tipos de histdrias vocé mais gosta de ler?

TERROR/MONSTRO _ NADA; 1

5;3 \ 1

TECNOLOGIA; 2~
&

ACAO/AVENTURA,;
7

SUSPENSE; 3
POLICIAL; 2

ILUSTRADOS; 0 DRAMA,; 2

CONTO DE FADAS;
3

FICCAO

CURIOSIDADES; 0
CIENTIFICA; 4 GUERRA; 3

Gréfico 11: Historias que mais gostam

Como apreseata pesquisa, as histdrias de acao e aventura estdo entre as preferidas
dos alunos da turma com um total de sete alunos. As histérias romanticas e de fantasia
estabeleceram o segundo lugar na preferéncia, empatando com o mesmo numero de escolhas

Apesar dea piada ter sido a mais escolhida, o humor teve como op¢ado marcada por apenas

quatro dos participantes.

12) Vocé ja leu algum livro por seu interesse, sem que o professor tenha solicitado?

Grafico 12: Leitura por escolha prépria
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Dos alunos entreviados quanto a leitura pdivre escolha, dez dos participantes
informaram ja terem lido um livro por iniciativa propria. Apesar de a maater realizado
algum tipo leitur,poucos estudantes souberam especificar seu titulo, mencionando apenas o
tema. Comexcecado de uma aluna, que assegurou terQidbario de Anne Franknenhum

outro relatou se tratar de leitura literaria.

13) Sem contar os livros didaticos, quantos livros vocé ja leu este ano?

Gréfico 13: Livros lidos no ano da pesquisa

Quatro ds participantes responderam que até a data da pesquisa ndo havia lido
nenhum livro, 0 mesmo numero foi apresentado pelos alunos que leram apenas um livro.

Destacando que o livro didatico ndo é utilizado como referéncia. Apenas trés alunos

afirmaram terenfido um livro durante o ano.

14) Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

SOOLHAR A
CAPA OU AS
FIGURAS; 0

Gréfico 14: Leitura total ou parcial do livro
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Pelo que aponta a pesquisa, a maioria dos alunos afirma ler o texto até o final. O
namero de participantes que @@r no inicio e 0s que param na metade estdo igualmente
dividos. Lembrando que néo se trata apenas de obra literaria, podendo estar inseridas noticias

de jornais, HQs ou qualquer revista de assuntos de seu agrado.

15) Vocé frequenta a biblioteca da escola?

Grafico 15: Habito de frequéncia da biblioteca da escola

Metade dos participantes afirmou ndo frequentar a biblioteca da escola. A outra
metade estd igualmente dividida entre os que fazem uso frequente e o uso esporadico.
Ressaltando que outros prafeses da classe, esporadicamente, levam os alunos para fazer
trabalho de pesquisa. Dentre os alunos participantes, uma aluna disse passar a maior parte dc

tempo de recreio na biblioteca ou em sala lendo livros préprios.

16) Que importancia tem a leituraem sua vida?
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ALEITURA TEM
UMA

IMPORTANCIA o
ALTAMENTE / R
SIGNIFICATIVA; 1 4

ALEITURA TEM
UMA
IMPORTANCIA
REGULAR; O

Grafico 16: Importancia da leitura

Apenas um alunapontoua leitura como algo de importancia altamente significativa.

Quanto a colocacdo da leitura como algo de importancia muito significativa e pouco

importante, elas ficaram tecnicameeimpatadas.

Com uma pergunta aberta foi solicitado que apresentassem livros e textos que
gostariam de ler. Dos doze alunos entrevistados oito responderam que tinham interesse nos
textos: A cubpa é das estrelas; Divergente;gal sobre etincdo de dinossaos; Cinquenta

tons de cinza; Avatar; Medalha de honra; noticias de jornais; Para sempre amigas.

Durante nossa pesquisa, verificamos que apesar de os alunos ndo apresentarem a
leitura como hébito de lazerpntraditoriamente, a metade afirmou gostarededa maioria
quepossuidivros em casando podemos constatar se esses livros eram didaticos, literarios ou
qualquer outrdipo. Ainda na contramaop questionari@ponta que a maioria dos alunos ja
leu livros por completopor vontade gipria Consatamos também, que esgesenssao
oriundos de fantibs que ndo tem o habito frequente de lejtseadq desta formaa escola
maisum espacade grande importancia pagae possam desenvelvtal pratica Outro dado
apurado, é quado habituahente mas de alguma formapraticam a leitura através das

manchetes de jornais.

A maioria dos estudantes apresenta problemas de relacionamento com a familia,
alguns morando com os avos. Dentre os alunos presentes, apenas um (redsdliamos

que este aluno abawonou a escola durante a oficppar ndo haver conciliacdo entre a escola e
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o trabalho)e dois esta@ procura de emprego, mas dizem encontrar dificuldades por estarem
ainda no ensino fundamental. Uma aluna expressou seu gosto pela leitura, dizendmque € u
habito que aprendeu com sua mae. Essa mesma aluna informou que parou de estudar para
cuidar da avoé por dois anos. Para muitos ndo ha opcao de lazer, sendo a escola um lugar de
convivio social e quando estdo em casa 0 que mais fazem é assistir eotefemsdoria das

meninas prefere historias romanticas e os rapazes de acdo e aventura.-gergdéatais

opcOes foram marcada®pm baseno habito de assistir a filmes. Por destacarem a piada
contadacomo texto preferencial, mais uma vez conssata pedilecdo pela modalidade de
linguagem oral no convivio entre amigos. Ainda que alguns afirmem gostar de ler, ndo ha

indicagdo de habito da leitura de obras literarias.

22 etapa: Atendimento do horizonte de gectativa

Esta etapa teve como objetivo atendes interesses dos alunos com textos que
correspondiam ao esperado por el es e estrat
iniciantes, independente da idade, poderao ficar desencorajados se a leitura nao fizer parte do
seu ambiente u | t UBAMBERG®ER,(2010, p. 7Pentre as opcoes de leitanareferidas
dos alunosa piadafoi o tipo maisvotado Essa escolha foi feitaom base nas praticas de
contacdegle padas que acontecem entre elemdas sao textos que tem associacao direta
com o risoe sria muito dificil encontrar alguém gundo soubesse 0 que @m texto
caracteristicamente oral, mas que também é possvencontradoa modalidade escrita; o

gue parecia ser desconhecido ou esquecido pelos alunos.

O fato de os alunos apontare@piada como preferénci@g questionariomasde certa
forma se decepcionarem ao se depararem tabtexto em linguagem escrita pela falta de
compreensaopode nos revelagque a linguagem oradinda é uma pratideem maisaceita do
gue a escritaQuando dizemos linguagem oral, referimmos aquelarotineira, defala
espontaneanao ade textos falados, mas de modalidade esqrits, percebemos que a leitura
feita emvoz alta pelo proprio alun@ssim como em voz baixado apresentomotivagao

durante a o€ina.

Houve boa receptividade dos alurers relacda atividade de encenacdo das piadas,
ocorrendo uma disputa de cada grupo querendo serengracado do que o outro, gerando
uma concorrénciaentre eles. O grupo que melhor se destacou durante aae#éoefoi o

encarregado da piadgota ciimesnissq provocando o riso nelassenteira. A competicédo é
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algo bem caracteristico dessa turma, na maioria das vezes eles se observam para saber o que
colega fez, como fez e quem acabou primeiro, numa tentdéw@desqualificar o outro

tentando estabelecer uma espécie de autoafirmacéo.

Emborano inicio dessaegunda etapao lerem as piadasio tenha tidga principiq o
resultado esperado, apés a ajuda da profegssguisadora 0 processo avancou e a atigidad
foi finalizada com a participacdo de todos na encenacdo. Essa pratica é muito bem aceita
pelos alunos, ja tendo sido solicitada no inicio do ano letivo a possibilidade de representacao

de alguma peca teatral.

Dando continuidade ao atendimento do hmite de expectativa, com a mesma
tematica da coragem, apresentamos a exibicdo do igmeado no livrale James Dashner,
Maze Runneii correr ou morrer Como era de se esperar, houve boa receptividasie
alunos em relacdo ao filmegnto pela teméaticabardada quanto por se tratar de uma das
formas de lazer mais apreciadas ples O filme se passa em uma comunida@rincipiq
formada exclusivamente por rapapeslecada um é responsavel por realizar sua tarefa para o
bom funcionamento do acampamer@uando o grupo recebe uma jovem desmaiada, sendo a
Gnica do grupo, alguns alunos fazem comentarios maliciosos a respeito de como seria
recebida ao acordar. Contrariando suas expectativas e suposicoes, ela foi benpassda e
a fazemparte do grupo eoo um deles, sem ser descriminada ou qualquer parsa&ida por se
tratar de umayarota.Eles puderam perceber o respeito gaedeve dar a qualquer pessoa,
incluindo umajovem. Houve grande participacdosnaeonversas e discuss@hgante e apos

a exibdo, assim como a vontade de ajudar os colegas na compreensao do video.

Ainda que todos tenham apreciado fiome, alguns alunos apresentaracerta
dificuldade de entender o final, o que foi rapidamente explicado por aqueles que conseguiram
captar a menggm e perceber que o filme ndo terminava ali e que teria uma continuacao.
Quando os personagens conseguem finalmente atravessar o labirinto e deixar a comunidade,
chegam a uma sala com varias pessoas mortas, e encontram a imagem gravada de uma mulhe
deixando uma mensagem para ekesssa mulhelogo em seguida comete o suicidi@uando
todos os alunos pensavam que o filme acabava naguele momento, reaparece essa mesme
mulher ao finalem uma sala de reunido cercada de pess@saluno que teve maior
partidpacdo durante a oficindbi quemmais rapido conseguiu compreender a mensagem
explicar para os colegas quea verdadeaquela cena em que todos apareciam mortos e
apresentava umdilmagem néo passava de umdéarmacdo que sO seria descoberte

proximofilme. Tais pressuposicdes talvez tenham ocorrido pelos alunos teremardie® de
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iniciar a exibicaojnformadosde queesse filmeoi produzido com base no livro de uma série
de quatro exemplaresujo primeirotinha o mesmo titulodo filme. O aluno absrveu a
informacé&o dada anteriormente, o que provavelmente tenha contribuido para que, assim como

o livro, poderia haver uma continuagéo a partir de outro filme da série.

A profesorapesquisadora informou que as grava¢feprdximo filme ja estava
serdo terminadase que ainda este ano seria lan¢axdo cinema Sugeriu as alunos de
assstiremjuntosao lancamentce ja que gostaram tanto do filnprppds adesafioudelerem
o livro antes da exibicdoAlguns gostaram da ideia, mas foram unanimes em ae@us
saberem que o livro possuia 400 paginsisda assim, ndalescartaros a aspiracaode
futuramenteaealizarmosssafaganha. Precisamos desmistificar a crenga de que muitas vezes
o texto literario € muito dificil sendo penosa a compreensao para os damescola publica.
A literaturafrequentementeé vista tanto pela escola quanto pela sociedade como algo muito
complexo, levando a um grande numero de professarcrer que seus alunos sao
incapacitados a compreender a linguagem literaria. Somadaaanesgem da literatura
agregase a imagem negativa em relacdo ao estudante de escola publica como um individuo
incapaz de ler e compreender porque tem pouco conhecimento e pouca culturdgsega

muitas vezes oferecerlhesuma leitura mais complexa.

32 etapa: Rompendo o horizonte de expectativa

A coragem de Jodo Pucéa

Para esse encontro, com 0 objetivoadalar as certezas dos aluppsopusemos a
leitura de dois textos, um conto intituladccoragem de Jodo Pucde Clerisvaldo B.Chagas
e o livro A ilha perdida,de Maria José DupréTrabalhamos primeiramente com o conto. Os
alunos recebam fichas e foram informados de que se tratava de palavras retiradas
previamentale um conto. Foi solicitado que diante delas, dissessengual poderia sero

temadotexto.

Ao realizarem essa primeira atividade os alunos se mostraram animados e
participativos, apontando sugestfes quanto a tematica a partir das pateetsigdase
guestionando seus significadoEles @cararama atividade como um jogo dinamigaainda
gue de inicio ndo entendessem muito bem do que se tr@aano que ficou com a palavra

enfarruscados olhoua espantado, lendaem voz altp er gunt ou que #Adi ac
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Todos sesurpreenderara ninguém sabia o quggnificava A professrapesquisadora pediu

0 que procurasse no dicionario que se enceaan sala, mas ele ndo conseguiu achar. A
professora tentou ajudd, e como de fato ndo haviacessoua internet pelo celular e
pesquisou a palavraiEnfarruscado agitado; amuado; lgado; encarvoado; escurecido
Enfarruscar: v.t. EnegreceSujar com carvao, fuligem etc.V.pr. Amesg, zangase,
aborrecersed. O tempo se enfarruscou, 0 céu cobsel de nuvens escudaA professora
explicou que para melhor definir uma palavra é peedis um contexto, pois uma palavra
sozinha poderia ter varios significados. E dentro da perspectiva textual, 0 mais provavel é que
seria algo parecido com algo sujo com carvao ou fuligem, estando encar@adtro aluno
questionou o que seria a palajaigunco, e foi de imediatarespondidgpelo colega dizendo

gue se tratava de um cangaceiro, capanga, matador do nordeste. A prpEessoisadora
perguntou de que forma ele conlzeebsa palavra respondeuwjue aprendeuundo morou

na ParaibaAs sugedies foram dadas e anotadas no quadro para a futura confrontacao
seguindo esta ordem: l.algum coronel corajostnha matador na fazenda; algum
fazendeiro com sorte; 4lgam coronel dono da fazenda que tinha softeprofessora
pesquisadora explicows alunos que as colocacoes feitas por eles trategala previsodes,

que até poderiam ser, mas que antes da leitura ndo tram saber se eram verdadeiras,

somente apos.

Dando seguimento ao procedimento delpitéira, a pesquisadora entregbes uma
folha contendo os dados do autor, e a leu para os alunos. Durante a leitura os alunos nao
denonstraram tanto interessapresentandam pouco @ dispersdoe voltandoese para o
celular. Acreditamos que tal desinteresse possa ter surgido por se tratigudm foa do
contexto social delexom excecdoalaluno quga viveu no nordeste Ainda que poucos
tenham prestadatencdo a leitura da professora, alguns se propuseram a fazer novas
colocacdes acrescentando que o coronel corajoso deveria ter algendafano sertdo de
Alagoas. Apos todas as colocacdes a profegssquisadora apresentou o titulo do conto e o
aluno provindo da Paraiba afirmou que poderia se tratar de algum jagungo corajoso
cangaceiro e matador na fazenda do coronel.

Em seguida todoss alunos receberam o conto vazado, e foram informados de que
agueles espacos em branco deveriam ser preenchidos com as palavras que foram entregues
anteriormenteé medida que fossem aparecendo. A profespesguisadora leu acompanhada
dos alunos que temtam encontrar as palavras adequaddguns alunos conseguiam

identificklas mesmo nao estando com elas, apenas pressupondo a palavra em questdo. E
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outros falavam a todo momento aleatoriamente palag@s seguravam na tentativade

acabar com as quetagam em suas ma@s s er 0 . Maieuma ged bauve uma
competicdo para ver gquem acabava primeDorante a leitura feita pela professora
pesquisadoras alunos estavam mais interessados em achar a palavra que preenchia a lacuna
e serem 0s primeiroa completar a cartela, como uma espécie de biAgss a leitura
interrompidaa pesqisadora leu o texto novanten desta vez de forma complgtara
verificarem se as palavras escolhidas estavam organizadas conforme qtesimoafrontar

as hipdteseapresentadas. O exemplo demonstra que as previsdes feitas pelos alunos nao sao
incoerentes, pois ainda que nao se zeal, haveria essa possibilidadenbora ndo sejam

exatamente iguais, s@terentes.

[...] as criancas se tornam protagonistas da atieidie leitura, ndo s6 porque leem,
mas porque transformam a leitura em algoiseujue é que eu penso, até que ponto
minha opinido € correta. Aprendem que suas contribuicdes sdo necessarias para a
leitura e veem nesta um meio de conhecer a historia eriear suas proprias
previsdes. (SOLE, 2009€,109)
Ao serem questionados sobre a atividade, por encarem como uma brincadeira e nao
uma leitura, a maioria gostpachando interessante, ainda que alguns tenham achado o texto

um pouco chato.

A ilha perdida

Pré-leitura

No segundo momenitbessa etap®s alunos foram informados de que fariam a leitura
do livro que foi escolhido com basesngostos apontados por eles previamehtprindpio
escolher um titulpara tal atividade néo foi uma tarefa fadilouve a dificuldade de escolher
um livro que estivesse de acordo com a proposta e ao mesmo tempo viavel financeiramente,
tendo em vista que hiblioteca da escola ndo possui namerongesmo exemplar em
guantidade suficiente para os alunos. Nem mesmo o ldotado fazia parte do acervo da
biblioteca escolar. Por serem alunos de baixa renda de uma escola estadual ndo havia
condicOes de pedir para comprarem o livro, sendo todo processo custeado pela pr@fessora.
romanceA ilha perdidafoi selecionado poduasrazdes: primeiramente pestar de acordo
com a temética de aventuraspecto semelhante ao anteriomarcada como opc¢éade
escolhae a segundpor serdesconhecidoem outros aspectos, para gsegundo Bordini e

Aguiar (1988) o aluno possa estar ademdo em um campo inexplorado, ntage também

67



nao se sinta inseguro o bastante para rejeitar a experi8ot®#a(2009) salienta que oferecer
certos desafios aos alunos ® um fator que
mais adequado utdar textos ndo conhecidos, embora sua tematica ou contetdo deveriam ser

mai s ou menos familiares ao |l eitor. o (SOLE,

Nesta atividade, a professguasquisadora perguntou aos alunos se eles sabiam o que
era um suraério e todos responderam que sabiam. A professora pediu que procurassem no
dicion8rio e um aSumarom. M. B Reswnor suma.Z2.Recdpitukacdo; i
s2nt es e ; SANTOS 2@0%,® 93D). Mesmo apds a leitura do dicionario, os alunos
afirmaram que continuavam sem emtter. A professora explicou que seria uma espécie de
indice no qual serve para colocar no inicio de um trabalho ou livro, indicando as péaginas e
assuntos ou capitulos que constam umlivro. Apds a explicacdo da professora alguns
disseram j& ter visto @ embravamdo que era, mas ndo sahiquetinhaesse nome.

Antes de iniciar a leitura ou mesmo de estar de postextip fazse necessario que o
professorefetuea intervencao realizando o momento chamael@réleitura, o que Braga e
Silvestre (2009p. 2627) def i ne m ¢ o mque Se mtivanceconthecimento prévio
do aluneleitor, mediante habilidades de investigacdo: adivinhar, formular hipéteses, fazer
previs»es, buscar al ternati v Rasa tal sventogforano n a r
distribuidas dezesseis cartelas contendo os nomes dos capitulos do livro. Foram esclarecidos
de queas frases recebidas eram titulos de cada capitulo do sumario do livro que seria lido, e
gue eles deveriam colocar na ordem que acreditavam estar de acgordao@manceComo
salienta Solé (2009), ao tentar oferecer algumas pistas para seus alunos abordarem o texto, o
professor esta possibilitando a construgcdo de contextos mentais compartilhados, ou seja,
aquilo que os integrantes de uma conversa ou de unidadg compartiiham sobre ela,
garantindo uma compreensao compartilhada.

A professorgpesquisadora colou uma folda papel pardo na lousab&@lunoque se
destacou durante todopoocesso da oficina de leitufwou encarregado de colar e enumerar
as tras a medida que os outros alunas lhe entregando. O objetivo dessa atividade
consistia na ativagdo do conhecimento prévio de cada aluno a respeito do que estava sendo
proposto, sem a preocupacdo de seguir a ordem correta do Hmwimra naotenham
demonstradaanto entusiasmo, houve participacdo de tpdasqual queriam fazer logo sua
parte para ficarem fAlivreso.

Ao final da colagema professorgesquisadoréez trés perguntas oralmergara que

os alunos respondessem da mesma forma
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1. A partir dbs titulos que vocés enumeraram em uma ordem de escolha, que tipo de
historia vocés imaginam que vao l&“maioria respondeque seria uma historia sobre uma
ilha. Cinco titulos ds capitulos continham a palavra ilha, o que fez com que os alunos
presumisem que a tematica abordada era algo sobre uma ilha. Um aluno fez a indagacéao por
que razao a ilha seria perddaQuando os alunos formulam pe
texto, ndo so estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o texto, mas tatalvém
sem terem essa intencéiaconscientizanse do que sabem e do que ndo sabem sobre esse
assunto. o (SOLE, 2009, p. 110)

2. O que vocés acham que pode ter acontecido nessa ilha perdida? Houve suposi¢cdes
sobre um personagem Henrique ter sido abandonadonemnilha perdidaOutro aluno
afirmou que um homem chamado Henrique tinha encontrado uma ilha deserta onde morava
um homem barbud® terceirodisse que Henrique teria morrido na ilh&o estando diante
do sumario verdadeiro do livro, o Ultimo aluno deressa colocacawio poderia saber que o
capitulo onde ocorre a morte antecede ¢ldarique sente saudadesendo pouco provavel
gue tal morte se referia a Henrique.

3. O titulo do livro € o mesmo que um dos capitulos. Qual deles vocés acham que
poderiaser? Diante do numero repetido da palavra ilha e acreditando que a histéria se passava
nesse localos capitule mais votade para seemo titulo do livro foiNa ilhae A ilha perdida
em segundo lugarPoucos alunos respondiam as perguntas pertinenteatigidade, e a
professorgpesquisadora precisaapetir & pergunta varias vezes e pedir colaboracdo para
que dessem suas opinides.

Apbs as respostas dos alunos, a profegsesgquisadora mostrdhes o livro,
causando um contentamento no aluno que@cer titulo. is olharam meio desanimados
ao sabemm que seria feita a leitura. Havia somente trés exenspligeedicbes diferentes
compradse em um sebo pela professop@r ser quantidadessuficientes para a turma, a
professora fez copias e as distii. Como no momento presente s6 havia duas meninas em
sala, os rapazes gentilmente concordaram que lhes fossem entMgsie® de posse de
fotocdpias do livro, todos os alunos puderam manussasrginais inclusive o da profsora
pesquisadoraVerificaramqueas datagramdiferentes em cada edic@&operceberam que as
figuras da edicdo mais recente eram coloridas, diferentemente das edigbes mais antigas.
Al ndependentemente da estrat®gia usada par a
apresentdla fisicamente aos alunos. [.Npps casos em que se usa uma copia ou reproducao,

conv®m dei xar os alunos manuse&012m60 or i gi n
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A professorgpesquisadora apresentorevemente autora a partir do texto e de uma
foto na contracapa do livro; elau a apresentacdo acompanhddaalunos.Como salienta
Cosson 2012, essa apresentacdo deve ser de forma breve sem precisar fazer um estudo da
vida do autor. A apresentac@orreu tranquilamente, mas copouca participcdo dos

alunos, nadouveinteresse e nem perguntas sobre a autora.

Durante a leitura i fase 1

Ao finalizar a apresentacdo, a professoeaquisadoraniciou a leitura do livro em
sala de aula fazendo em voz altaDurante a leitura do primeiro capitulo siléncio
permaneceu e todos ouviram a profesg@squisadora sem fazer qualquer comentério a
respeito. Ainda que dois alunos nao tenham acompanhado a leitura com o texto, eles
prestavam atencdo somente ouvindapds o término da leitar a professorapediu que
alguém recontasse com suas palavras o que foiUisoaluno fez o resumadequadamente
para 0 grupo, O que causou surpresa na professora, pois esse mesmo aluno ndo € tac
participativo em outras aulas; sendo o mesmo que acertou o titulo ddPlbdemos supor
que o fato de ter acertado o tenha motivaduestar atencdo na leitur@osson 2012 o
chamad e fAmoment o e xt eoncnetizacaon a matpnakzacdodd intexpretacao
realizandese como ato de formacao de sentido em uma eg@ectimunidadeE segundo o
critico, esse é o momendpie o letramento feito na escola se distingue da leitura literaria que
é feita fora dela. Quando a leitura é realizada por completo fora do contexto escolar, e nos
sentimos comowos por ela, podemos ceartilh&la com um amigo, ou até mesmo

aconselhar a leitura.

Na escta, entretato, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacfes, os teits ganham consciéncia do de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece diasgus horizontes de leitura.
(COSSON2012 p. 66)

A professorgpesquisadora perguntou, entdo, o que acharam do cafitulunos a
principio o acharammeio chatoporque ndo acontecia nada do que elesragam,so se
falavam da ilha, mas ninguém a conhe€@aluno que acertou o titulo do livro anteriormente
afirmou ter gostado, o que parece comprovadot@tr recontadantegralmente com suas
palavrasO primeiro capitulo é o maior de todos, no qual h& apresentacdo dos persenagens

toda preparacéo para a viagem dos irméaos a ilha. A aventura so6 tem inicio ao final do capitulo
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guando eles finalmente chegam ao local planejadsa fase foi enoada com o acordo de

gue para o proximo encontros todos leriam até o capitulo seis.
Durante a leiturai fase 2

No encontro seguinte, era para que todos tivessem lido os capitulos propostos, mas
com excegdo de dois alos, o restante ndo tinha feito comfer declararam. A professora
guestionou o0 motivo e alguns disseradio ter lembrado e outros ndo estavam com vontade.

Os dois alunos fizeram comentariagentre eles um era dduna que sempre se destaca,
afirmando ter ficado decepcionada por Henriqueéesquecido do irmdo enquanto estava na
companhia de Simdo. O segundo aluno declarou ndo ter gostado do primeiro capitulo, mas
gostou dos outros em que os irmfosstavamna ilha.Diante do numero de alunos que ndo
leramem casaa professorpesqiisadoa decidiu que seria feiggrimeiramente uma leitura
silenciosa em saldos capitulos dois e trés, depois lido em voz alta pelos alunblauve
resisténcia e a principio nenhum aluno quis daidra leitura, o aluno que teve destaque na

oficinaacabou e candidatando.

A maioria apresenta muita dificuldade em ler, o que pode ser uma explicacdo para
tanta resisténciag tal dificuldade acaba sendwotivo de deboche para os colegas,
ocasionando alvoroce essa situacaacaba gerando o desvio da leitur@egundo Rouxel
(2013) os adolescentes podem apresentar resisténcia, talvez por pudor ou medo de que sua
|l eitura n«o esteja de acordo com a dos <col e
num siléncio obstinado, as vezes no psitacismo ou emwhser» es sem r i sco
(ROUXEL, 2013,p.22) E possivel que um trabalho mais frequente de praticas de leitura,
possa contribuir para o desenvolvimento das habilidades leitoras, toim&nts seguros e

motivados ao processo.

Durante a leitura petoalunos houve muita interrupcdo e dispersao, gerando pouco
aproveitamento do texto. Os alunos pareciam mais preocupados em prestar atencdo se o
colega lia errado para poderefazer figozacdo. Diante disso,ao final a professora
pesquisadora retomou atlela e a fez samha em voz alta para os alunadguns prestaram
atencdo acompanhando com seus teXodinal da leitura, a professora perguntou se alguém
gostaria de contar com suas palavras o que foi lido. Ninguém respondeu positivamente, mas
alguns g&puseram apenas partes que se lembravam.aluno lembrotse da hora em que os

irm&os j& ndo sabiam mais qual o caminho de volta & canoa. O outro aluno isml@u
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barulho no mato que causou medo nos irméassseque os dois eram um bando de fracos.

O aluno que sempre faz comentérios, disse que numa situacdo como essa de estar perdido,
basta achar o rio e segoi que encontraréo caminha de volta. A professegpasquisadora
perguntou o que eles acharam da atitude dos irmaos ao irem paraaariiaja condenolwa

atitudede mentir, masgles fariam o mesmo.

Cosson 012 propde uma sequéncia expandiddeiteira, dividida em ajnotivacéo;
b) introducéo; c) leiturdsendo essa dividida em trés intervalospritheira interpretacéo; e)
contextualizago; f) segunda interpretacdo; g) expansaBara estabelecer um meio de
verificagdo de leiturautilizamos dois intervalos de leitura. O intervalo 1 foc@versa
informal na qual cadam contava se ja havia feito algo escondilanaioria respondeu que
ir ao baile funk era o que faziam contrariando os responsaveis. Ressaltando que moram na
mesma comunidade e que costumam frequentar os mesmos lugares fora dApE=sTadaLm
aluno confidenciou ter causado um acidente grave ferindo umaap@sPegar a motde um
colega, ele pediu que ninguém contasse nada, principalmente para sidemaespondiam
com sorriso no rosto parecendo estar orgulhosos das travessuras, com excecaoqie aluno
causou o acidenteEles gostaram do bapapo por ser umforma de epressdo bem
caracteristicala turma. Finalizando o encontro foi acordado que todos leriam até o capitulo
oito em case&0 intervalo 2 sera descrito mais adiante

Durante a leitura i fase 3

A professorgpesquisadora iniciou o encontro perguntando mais ugr quem
gostaria de fazer colocagdes a respeito da leitura feita em casa. Ninguém se manifestou, pois
apenas uma aluna havia fetioque foi propostoQuestionadosobrea razdo de ndo terem
feito, a maioria disse ter esquecido, e um aluno afirmou médtetempo.O numero de
alunospresente®ra bem pouco, apenas seis, e professora decidiu fazer a leitura em sala dos
capitulos quatro, cinco e seis. Por se trataurda leitura longasendo ddrés cajulos, e
evitar uma dispersdo maior causada peitada dos alunos, a professquasquisadora fez a
leitura em voz alta, sendo apenas acompanhada pelos alunosuRamdmiracgotodos
acompanharam atentamente a leitura em total siléncio. Até mesmo os celulares foram
deixados de lado, estando em méaosnap os textos dos alundgpesar de estarem atentos,
nao fizeram nenhuma colocacao a respeito do que foiAiditura foi finalizada adentrando

um pouco do recreio e logo em seguida todos desceram sem havetacmsierla uma
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concentracdo maior quandgrofessora faa leiturapara a turmaQuando os alunos ja estao

no ensino fundamentalois partimos do principiae que eles ja tenham alguma maturidade
leitora. Mas pelo o que foi observado durante a oficina, hadef@sagengue muitas vezes

vem dede muito antes da alfabetizacAoN a i d-esdokar emas rimeiros anos de escola,
contar e ler histérias em voz alta e falar sobre livros de gravuras é importantissimo para o
desenvolvimento do vocabulério, e mais importante ainda para a motivadae dat ur a .
(BAMBERGER, 2010, p. 25Acreditamos que seja preciso retomar o ensino de leitura
comecando pelo processo inicial da atividade mueecaantes mesmo de a crianca aprender

aler.

Ao voltar do recreio, ara complementar a atividagestabeleceral uma segunda
verificacdo aplicamos o que Cossa2012 chama deo intervalo 2 exibimos o filme
Naufraga O filme foi escolhido por apresentar semelhanca teméatica com odivrgueos
dois contextose passam em uma ilha deserta nal geus personageprecisam arender a
sobreviver e tentarde alguma formaserem resgatado® filme conta a historia de um
engenheiro de uma empresa de entr@agasnacionais queaiu em alto mar apds o avidao em
gue estava sofrer um acidente. Sendo o Unico sobrevivemeegue chegar umailha
deserta onde fica por quatro anos aprendendo a sobresigeue um dia conshi uma

jangadag se aventura no mae por fim é resgatado por um navio pesqueiro.

Por ser um filme de longa duragé@presentando apenas unrgmmagem na maioria
do tempo, acreditando que o0 spesglisadom@ a priacipio a r i ¢
selecionou apenas alguns trechos que seriardatlos. Mas para sua surpress,alunos
gostaram e solicitaram que |Ihes fosse permitido asgaticompleto. Na cena do filme em
gue o avido comeca a apresentar problemas gnp@ai na agua, uma aluna se assustou com
0 barulho e deu um salto da cadeira, os outros alunos assistiram assustados toda a cena.
Durante a partem que o personagem fica deriva sem agua e sem comida alunos
di scutem como fazer para sobreviver. nE s -
morrer de sedeo, e 0 debat éncimewoltarene & dilme. at ®
Diferentemente da leitura diero, durante a exibi¢cdo os alunos faziam comentérios, opinides,
suposicdes, e comemoravam quando elas eram realiEadasna cena antes de enterrar um
tripulante do avidao que apareceu morto na ilha, os alunos diziam que se fossem eles tirariam
0s sapate e ficariam com eles, suas previsdes foram alcangcadas e se sentiram orgulhosos.
Apoés quatro anos isolado na iJha personagem finalmente constr6i uma jangada e vai a

procura de ajuda os alunos questionam por que ele nado fez isso antes. E reacenus/ama
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discusséo de quem saberia de fato fazer uma jangada, cada um querendo ensinar do seu modc
Cooper (199DapudSolé (2009Yessalta que é na discussao sobre as colaboracdes dos alunos
gue se encontram um dos melhores meios de reiterar 0 conhecimévito Ao final, a
professorgpesquisadora perguntauais eramas opinides a respeito do filme. A maioria
expressoyuizo de valor quanto ao compartanto da noiva do protagonista por ter se casado

com outro e ndo ter esperado ele voltar. Alguns dissquenela tinha que ficar em uma ilha

por quatro aos para saber o que ele passdm aluno lembrotse do pingente com a foto da

noiva, para o quab personagenficava olhanddodas as noites.

Apéds toda discussdo e colocac@eprofessorgesquisadora padique escrevessem
em seu memorial diferencas e semelhancas que eles encontraram entre as cenas do filme
Naufragoe o livro allha perdia Como ja ndo havia mais tempo, eles deveriam-leyzara
casa e apresentar na proxima aldasta forma, seria verifido se houve uma leitura e
compreensada obraao compararem tais caracteristiddsuve grande resisténcia e alguns
disseram que nao iriam fazer. ApOs a profespesgjuisadora lembiéas de que o memorial é
um instrumento de avaliacdo que Ihes é cordeunizha nota ao final do bimestre, alanos se
propuseram a escrever. Tal relutancia € algo constante durante as atividades rotineiras em sala
em todas as disciplinas, conformebatidopelos professores durants abnselhs de classe.
Apesar de tera exewtado o que foi solicitado, todosescreverambrevemente suas
percepe € s no intuito de cumprirem | ogo sua

bimestre.

Atividade escrita

A maioria dos alunos apresentou como semelhanca entre o filme e a faltade
comida. O aluno 1 estabeleceu a diferenca a partir da forma como surgiu o fogo nos dois
textos. No livro, os irmaos tinham fosforo sendo facil de acender a fogueira, ja no filme o
protagonista teve que fazer surgipartir de pedacos de graveto. O al@raponta a diferenca
de o personagem do filme estar sozinho e no livro estasainis irmaos. A semelhanca é
apontada pela tempestade de ambos os textos. O aluno 3 atentou para o fato de o personagen
no filme machucar o pé como Henrique no livro. Airta relacdo a semelhanca, a aluna 4
aponta que tanto no filme quanto no livro os personagens estdo perdidos em uma ilha e em
ambos ha a criacdo de uma jangada. Ela destaca que o personagem doptireeesem o

personagem i Si m«o 0 endgomtrolfidovacardado Bue ales tefminarianh de d o

74



ler o livro paraa proxima aula Os textcs escrite pelos alunos seguem abajjontode suas

transcricoes

Aluno 1

— I&j jm s 2 2o R e andste.
| N\W#ch&fy - - e S— : SRS !
e Ni;miiW e
5> A WPV N - P ees = — g ~ o~ PS5 oo
VY o SR © 158 W—/ Lo LAIEC ST >3
(= W = =4 ot e CO~rvriacs  _ Cx . < 7
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fiDiferencas e semelhancgas entre o livro a ilha perdida e o filme naufrago. A semelhgqug@® dois tinham
gue encontra comida e agua e tiveram que [beber] da posa de lama. A diferenca era o fogdiguetinha

Y

fosforuenofimeelacendeu com os pauzinho. o

Aluno 2
2 S =t L (N o <
2 } = o=
: .
| 7 Vi 4 —
AiDi feren-as e semel han-as entfrreagowol.i vro fia il ha per
R: a diferenca é na histéria tem 2 personagens e no filme s6 tem |.
A semel han-a ®, que o personagem do fil me enfrentou
Aluno 3
1
.Q::':, o0 | S T o . et ,‘/,(” & ]
=0 s ¢ sora B = 1 - & <
o 7
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iQuando o personagem cortou o p® tamb®m quando cons/
N&o tinha nada pra comer ele comeu coco.

Aluno 4

WNFE> F NT T 1 N7 ol

: B Z

Lo e llrenmieen 2 @ Pex onGerm 2nnlocs o Wit
<
2

fisemel han-as e diferen-as entre o livro AA ilha per.
Na ilha perdida, os irmdo Henrigue e Eduardo naufragam numa ilha, e o Chuck do filme também. Outra
semelhanca é que elesn dificuldade para achar 4gua e comida, e também os dois jangada, fora que o Chuck
fica parecendo muito Sim«o, e tamb®&m a dificul dade

Aluno 5

iDi feren-as e cemel han-as entre o | i vr ospersonagerfsi | me .
aparecem em uma il ha e que eles tem que sivirar par

Apbs a leitura
Primeira interpretacéo

Com a proximidade das férias e o término do prazo para entrega do trasalho,
atividades dos prémios encontros tiveram que ser abreviadasalizadas de forma mais
aceleradaE ainda que nem todos tenham lido o livro por comptas a maioria realizado,
deuse continuidadea atividade previamentglanejada. Esse momentdassificado por

Cosson (202) como primeira interpretacao destinasea umaapresentagéo global da obra
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RO objetivo dessa etapa ® | evar o aluno a
el e teve sobre sua s en20ldp. 83)Tddasdasconsidergdeseai t or .
respeito do livrdoram feitasoralmente Uma aluna questionou o fato de ndo acontecer nada
com os irmaos depois que foram encontrados. Outro aluno achou o livro um pouco sem graca
porque esperava mais aventuras, e achou tudo muito mentiroso.oQaéundo completou a

leitura disse que prefere assistir a filmes. A profesgesguisadora pediu aos alunos que
dissessem 0 que mais tinha chamado sua atencao e as repostaSdwrapor queSimao foi

parar na ilha, ja que o livro diz que ele foi peontade propriapor que a ilha era perdida se

todos sabiam que ela existia; ndo entender o sumico de Simao quando ao final a familia
retorna a ilha. Houve a participacdo da maioria ainda que de forma resumida.

Segunda interpretacao

A principio a propostaa ser apresentada para esse encontro, com o0 objetivo de
aprofundar a leitura a partir dos tépicos e contexto contido no livro, seria a realizacdo de uma
pesquisafeita pelos alunos sobre a contextualizacdo da teméatica, da oposicdo entre a
civilizacdo e a ida natural. Os alunos fariam em casa e apresentariam trabalhos de cartazes
com figuras e textos. Porém, mais uma vez diante do tempo ja ter se esgotado para a
finalizacdo da pesquisa, professorgesquisadora prosseguiu com o @imsson (2012p.

92) classifica comafisegunda interpretacaoquel tem por objetivo a leitura aprofundada de
um de seus aspec tadtematica d& aposicimapvide emesodiedadeae o
isolamentopar a os al unos em Plsomese doomundd rcemi roa d @

blog: http://muitoalem2013.blogspot.com.br/2014/07/issl@do-mundo.html Pessoas com

histérias de vida diferentes que decidiram por vontade prépria se isolar do mundo.

A professorgpesquisadora leu o titulo da apresentacéo e relembrou o que os alunos
haviam mencionado sobre a histéria do personagem Siméo, que foi parar na ilha por vontade
propria, diferentemente do personagenNdefraga Os alunos lembrarase do filmeLagoa
azul no qualum casal de criangas cresce sozinho em uma ilha deserta e que no final acabam
tendo um filho. A professospesquisadora perguntou se alguém gostaria de ler ou queriam
que ela lesse. Um dos alunos se ofereceu e disse que gostava tim &gummeiro slide

apresentava as seguintes perguntas:
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http://muitoalem2013.blogspot.com.br/2014/07/isolar-se-do-mundo.html

1 fQuem nunca sonhou em jogar tudo pro alto e ir atrds do que se acredita?
Quem ja se pegou preso na rotina compulsiva dadia, e ja se questionou
se as modernidades nditvapalham mais do que dji m? 0

1 fAMas sera que viver fora do sistema é possivel? Levar uma vida isolada de tudo
e de todos, vivendo exclusivamente das dadivas de nossa natureza, ainda é

viavel para o ser humand?

A professorgpesquisadora acrescentou oralmente a pergunta se sssiagb@alguém
viver isoladamente e se existia alguém que tenha feito isso. Alguns alunos comentaram que
guem faz isso ® fimaluco0O e nunca pensaram
possivel sim viver sozinho, que inclusive o avd dele depoisageatado foi viver isolado no

meio do mato. Durante a leitura os outros alunos ndo se manifestaram.

O aluno que lia, fazia alguns comentarios emitindo sua opinido e chamando aquelas
pessoas de ficachorro idiotao. Ase alemturar m c a s
Alasca, disse que ele queria aparecer, pois ndo tinha razdes para se isolar. Ao mencionar que o
jovem protagonista havia levado uma espingarda, o mesmo aluno disse que ele ndo poderia
fazer muita coisa, pois tal arma sé pode disparar #®is. tAo ler o caso de outro
protagonista, que plantava sua prépria comida, ele questionou quem € que nao sabia plantar
feijdo. A professorgpesquisadora respondeu que ela ndo sabt auno prontamente
come- ou s uakE s apilun bwmacopequerefjogar naterra. A t odo mor

fazia comerdrios pertinentes e se mostraamhecedor do assunto apresentado.

Durante os comentarios solwdiltimo slide onde aparecia o protagonista que viveu
durante quatro anos em uma ilha infestada de ratos, smon@luno demonstrou seu
conhecimento enuito entusiasmo ao compartith@édizendo que aales ratos poderiam ser
comidos fiDeixa eu te explicar, os ratos aqui da cidade como € que lidam muito com lixo,
muito lixo, eles pegam doenca, dai surgiu a leptosgir esses ratos dessas ilhas s6 comem

coisas o que tem de natural de |14, ou seja, da pra comer, tem gente qe.come

O aluno apresentou alguma dificuldade ao ler o texto, pois havia algpafaasas de
origem estrangeiraA medida que o texto era lido &gumas figuras apresentadas, a

professora também fazia comentérios e ajuaana leitura.

Quatro perguntas foram feitas oralmente e depois escritas no quadro. Mais uma vez as

respostas foram breves e bem curtas, sem um desenvolvimento maior das ideias,
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demonstrando pouco interesse no assunto ou dificuldade de d3aritaossas observacoes

podemos perceber qos alunos gostam mais de participar respondendo oralmente.

1) Vocé acha que o homem consegue viver isoladamente?

A maioria dos alunos acha que étfael viver isoladamente, escrevendo um deles que

ja foi provado que é possivel. Para o outro, ha a possibilidade, mas nao é facil.

Aluno 1
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6Voc°® acha que o homem consegue Vviver
Eu acho que sim mas n«o ® facil .o

Aluno 2

‘ MGe&  Acan Gl 2o Hesaca < CeSmgprec o i8R
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fiVocé acha que homem consegue viver isoladamente?
R: Sim, porque ja foi provadb.

2) O homem pode viver harmoniosamente com a natureza?

S S

s ol

adamen

Todos responderam que sim. Um dos alunos disse que se houver sabedoria é possivel

o convivio. O aluno 2 respondaypergunta da mesniarma que a anterior dizendo que ja foi

provado.

Aluno 1
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i O homem pode viver harmoniosamente com a natur
Se ele souber respeita.o

Aluno 2
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fi0O homem pode viver harmoniosamente com a natureza?
R: Sim, porque j &8 foi provado. 0o

3) Vocés teriam coragente se isolar do mundo?

A maioria respondeu que n&o teria coragem, um dos alunos afirmou ser perda de
tempo. O aluno que fez a leitura dos slides ndo respondeu claramente de forma a deixar
davidas se alguém teria uma decepcao muito grande com ele, seaalente decepcéo ao ir,
ou se sO iria se ele tivesse alguma decepcao que o levasse a tal ato. O aluno 1 disse nao tel

coragem por ndo querer ficar longe dos amigos.

Aluno 1

AfiVvoc°s teriam coragem de se isolar do mundo?
N&o porque nao gostaria de ficmlged 0 s meus ami gos. 0

Aluno 2
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AVoc°s teriam coragem de se iso

l ar do mundo?
R: n«o porque acho que ® perda de

tempo. 0

Aluno 5

ivVoc°s teriam coragem de se isolar do mundo?
Teria uma decep-«0 muito grande. 0

4) O que vocés acham dessas pessoas que dectidinlarse?

Quase todos os alunos afirmaram que essas pessoas que se isolam fazem por querer
chamar a atencao, para aparecerem de alguma forma, para serem lembrados por seus atos

N&o houve nenhuma reflexdo sobre as possiveis razées que o0s leva@amants.

Aluno 2
| .
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1
AO que voc°s acham desss® pessoas que decidem i s
R: Acho que eles querem entrar para hist- -ria, co
Aluno 5

AO que voc°s acham desss® pessoas que decidem is
Acho que s6 queria aprecer equerid op e . 0
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42 etapai Questionamentodo horizonte de expectativa

Devido ao prazo estar se esgotando, nao foi possivel que a contextualizacdo ocorresse
dentro dos moldes previstdBara arealizacdo da quarta etapa do Métoderépcional, foi
entregue um gestionarioaos alunogom perguntas sobseiasmpressoes e a participacao na

oficina. Asfolhas ndo continham nome, apenas a idade e o sexo.

1) Dos textos apresentados na oficina de leitura que vocé participou, marque com a letra

RSO o(s) quenmMmaiiNsdO @asst)ouguee cmenos gost ou

a) As piadas b) Film&aze Runnef correr ou morrer c) A coragem de Jodo Puca

d) A ilha perdida e) Film&laufragof) Isolarse do mundo

Gréfico 17: Resposta Sim
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Isolar-se do
mundo; 1

r'/ =

Filme
Néufrago; 1 /

Filme Maze
Runner - correr
ou morrer ; 0

Gréfico 18: Resposta Nao

Analisando as respostas, flme Maze Runnefi correr ou morrer teve 100% de
aceita-«o. Alguns alunos justificaram a apr
na qualha tensdo o tempo todo e o protagonista era muito corajoso. O Ndweago
também foi bem aceito [@s diversas dificuldadeapresentadas pelo protagonista e pelo
texto, foi uma das opc¢des mais escolhidas pelos alunos. Algunss afirmaram ser uma
hist-ria Alegal o apesar de ser algo que n«
aluno mencioou ter prestado mais atencdo ao livro depois de assistir ao filme Naufrago. A
maioria dos alunos gostou do texsmlar-se do mundoapresentado emower point Eles
comenéram ter bastantes imagens e historias bem curiosas de lugares e as casas mais
estranhas ja vistas.

Quanto aos que néo gostaram das piaddasicaramque quando sdo esas ndo sao
tdo engracadaguantoquana feitas oralmente. O texto oral ainda é a forma mais apreciada
por eles. Quanto asatextas A coragem de Jodo Pugd a obraA ilha perdida ficaram
empatados nas colocacdes, sendo juatiic pelos que n&do gostarapgr serem textos
chatos Um dos alunos disse que o livro ndo tinha tanta emoc¢éao quanto dfdeeeRunner

I correr ou morrer o outro aluno alegou ser um pouco iniflant

2) Vocé encontrou alguma dificuldade em um dos textos apresentados?

( )Sim () n&o. Em qual texto?
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Gréfico 19: Dificuldade nos textos

A maioria dos alunos disse néar tidodificuldadeem nenhum dos textos.s@extos
apresentados coo npoe |l noasi st rféfaliad pfaidaifdsaragénede Jodo
Pucg este por apresentar palavras de dificil compreenséo. E aqueddasspdio conseguirem
entender o sentido de humor. Nenhum dos alunos achou oAtetkta perdida dificil, pelo

contrario, foi de facil compreenséao.

3) Vocé acha que a participacéo na oficina contribuiu para algum aprendizado seu?

Gréfico 20: Contribuicdo de aprendizado

A maior parte dos alunos afirmou ter tido alguma contribuicdo no apaeiodaz partir
da participacdaa oficina. Alguns alunos disseram que aprenderam coisas novas e que se
algum dia ficaem perdids em uma mata ou ilha deserta ja sdbeomo sobreviver. O aluno
gue mais se destacou apresentando uma boa bagagem de conbsaifirembu que as vezes

€ preciso valorizar o que temos.

4) Vocé gostou de participar da oficina de leitura?
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a) ( )sim b)( )ndo Porqué?

Grafico 21: Participagéo na oficina

A maioria dos alunos gostou de participar da oficina, joatiio sua escolha por
acharem interessante. Um aluno disse nunca ter participado de nenhuma atividade desse tipo
e 0 outro disse nunca ter lido um livro junto com um filme parecido. Um dos alunos apenas
respondeu que sim, sem justificar sua opcéo. Dagugle afirmaram ndo gostar, um disse

nao gostar da parte de ter que ler o livro, sé assistir aos filmes.
5) O que mais gostou?

As respostas foram as mais variadas, masiaria escolheu os filmes commais
interessante. Alguns alunos afirmaram gostar wlip te outros da parte das palavras
fiescondidso |, e um terceiro das fAbrincadeiraso.

com a literatura.

5) O que vocé mais gostou?

é J’/)QJI}A/AC W&(o\

AA palavra escondidao

5) O que vocé mais gostou?

Gostei das brincadeiras
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5) O que vocé mais gostou?

fifda ca-a de palavras de um textoo

v v

5)  Ogque vo?é mais gostou?

fiDesse contato com a |iteratur a, seria marayv

5) O que vocé mais gostou?

fido filme n8ufragoo

6) O que menos gostou?

Um dos alunos respondeu que ndo houve nada que ndo gostasse. Dois alunos destacaran

ndo gostar do fatoedteem que leem voz alta, e o outro ndo gostou das piadas.

6) O que menos gostou?

LWM‘
4 (%4

finadabo

6) O que menos gostou?

ot

as piadasbo
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6) O que menos gostou? )
A L 2 Vess q[/?\

fide |l er em voz altabo

7) Deixe alguma sugestéo para a proxima oficina:

A maioria dos alunos gostaria que houvesse mais filmes nas proximas oficinas. Um dos
alunos sgeriu trabalhar com o livr&enhor dos anéis outro sobre assuntos de esporte e
jogos, outro métodos de sobrevivéncia. Teve também solicitacdo de mais brincadeiras e
dindmicas, assim como mais opc¢oes de livros. Um dos alursessdigtila falta da influécia

doslivros de literatura brasileira.

7)  Deixe alguma sugesto para a proxima oficina de leitura:

fimas fil meso

7) Deixe alguma sugestdio para a proxima oficina de leitura:

o) l’,)/\’zv-/%u (1 h e g Ao =

fimai s brincadeiras com di namicabo

7) Deixe alguma sugestdo para a proxima oficina de leitura:

ey gan \ I, A Iran Olds Oiut‘ 03 opdozes, Canre, CYVind hocka do Qv
,-/A.A’A INQ _IAJA T 2D .;'ljll.d‘.(; ehzad, @l el Yresian .1 29
o { <
SN A.‘/_ZJA olerra . £ Met001Cin . Qo Qe Ua
iTextos Brasileiros de grandes autores, com

Fernando Abreu ou pelo menos cita¢des. Eu sinto falta dessa influéaciae s c ol a o

' 7) Deiixe alguma sugestdo paraa préxima oficina de leitura: 0
\‘77‘2’
fileitura de metodos de sobreviv°nciao
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8) Participar dessa oficina de leitura despertou algum prazer pela leitura?

Graéfico 22: Interesse pela leitura

Ainda que nem todos os alunos tenham demonstrado interesse em todas as atividades
e algins ndo tenham participado de todas, a maioria afirmou ter despertado o inteligesse p

leitura a partir da oficina.
52 etapa: Ampliacdo do horizonte de expectativa

Para Bordini e Aguiar(1988) essa ultima etapado método € decorrente das
observacdes raahdas a cerca das relacdes entre leitura e vida. Todo o processo deve ajudar o
aluno a perceber que as leituras feitas se referem ndo sé a uma tarefa da escola, mas a maneir
como veem o mundo. Ele é capaz de perceber as alteracdes obtidas atravéxidaconéa
literatura, estabelecendo uma relacdo do seu horizonte inicial de expectativas com o0s
interesses atuais. Desta forma, € preciso apresentar novos textos aos alunos. Leituras que

possam atender suas expectativas ampliadas.

Tendo o prazo ja se astigdo, ndo foi possivel a realizacdo de tal etapa que sera
concluida apds o retorno das aulas. Temos como planejamento levar osadhiinlasteca,
pedir que olhem com atencédo e wejque tipos de livros ha no lugar. Apos as observacoes,
pedir que a ageatde leituraencaminhe os alunos aos textos de literatura, que possam
manusedos e escolher algum que tenhadlikespertado o interesse, seja pelo titulo, pela
capa, pela grossura, etc. Apos a selecéo, cada aluno levara para casa como empréstimo o livro
escolhido eapresentara na aula seguinteragdesque os levaram aquela obra. Lembrando
gue 0s emprestimos estdo suspensos, sera necessario solicitar uma autorizagao da direcao d
escola. Ao finglcada aluno registrara sua escolha através de desenleosiagscolagem ou

gualquer tipo que queira para formar um mural e apresentar aos colegas e membros da escola.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

A presentepesquisa teve proposito de levantar discussGagespeito de praticas de
ensino da leitura no ensino fundarr@nre investigar de que forma o texto literario pode
contribuir ra formacéo do leitor competentepartir de uma oficina de leitura com alunos de
uma escola publica de Niterdss trabalho nos possibilitoelaborar algumas observactes
sobreatrajetria percorridgpara a conquista de tais objetivos.

Esse caminhmé&o foi nada facil, encontramos barreiras das mais variadas formas. O
primeiro problema apresentado foi a tran&fieia compulsoéria da professgrasquisadora
para outra unidade escolar, o quala acarretando uma nova aplicacdo e coleta de dados. O
contexto foi mudado e todo processo teeeser refeito, 0 que de certa forma prejudicou a
pesquisa, tendo em vista ndo ter havido tempo habil para a conclusdo da proposta

metodoldgica devido ao errcamento do prazo final para a entrega do trabalho.

Outro grande percalgco foi a evasado de grande parte dos alunos e a alternancia da
frequéncia, muitas vezes ndo estando tamoslunospresentes nas mesmas atividades. A
turma quecomecara com vinte estuttas,terminou a oficina com apenas sete. Uma das
alunas estava gravida e abandonou a escola. Um aluno foi transferido de unidade apds tentar
agredir a professofpesquisadora e amealgd Outro aluno deixou os bancos escolares por
nao conseguir conciliaw trabalho e a escola, e o restante ndo apareceu mais, sem nenhuma

explicacéo.

Embora tenhamos tido varias dificuldades durante todo o proctedsproposta
permitiu um despertaidos alunospara o universo literario, mostranttees que a literatura
podelev&los a um mundo que eles jamais viveram, ou se viveram, aprdaertén outro

aspecto, trazendbes mais conhecimento.

Desse modoo propésito da investigacdo dessa pesquiseretizouse na realizagéo
de uma oficia de leitura de testliterariosque aérissemo empregade algumas estratégias
didaticas ao texto literariocomo meio de propiciar a troca de carihentos entre 0s

participantes éarlhes a oportunidade aexperiencar a obra literaria pela narrativa.

Em face adisso, a discussdo dagsultadosaponta que a metodologia utilizada
mostrouse efetiva tanto no que tange a apuracdo das hipéteses quanto aos propositos da
investiga@o. Podemos perceber que 0s jovens séo receptivos a diversas propostas, entretanto,

€ importante quseparta @ uma estratégia que esteja de acordo com a realidade dos leitores,
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para que seja possivepropor leituras querompam e desestabilizem suas certezas,
conduzindeos a formacdo de novas maneiras de ver e reflB@rcebemos que a
descontracdo dos alun@susadgpela discussao coletiva e argumentacdo de ideias @&egjni

podeauxiliar na femacao de leitores autbnomos.

A oralizagdo do texto pela profess@asquisadora apresenise como um
componente que afeta positivamente no processo de compreens@degcsujeitosNos
momentos em quikeitura foi realizadeem voz altgpela professoraos alunos se mostraram

mais atentogo processo de leitura.

Mediante esse estudoobservamos o valor da orientacdo @osicandos antes do
momento da leitura, ajudana@s na reflexao discusséo de ideias e opinidpessibilitando a
formacdo de um ambiente argumentativo e propiciando a criacdo de uma cultura na qual
possam naapenas sesuvidos, mas também ouvirem, coletivizando seu pensar. Observamos
que essa pratictambémé uma possibilidade de mudanca para as tdo criticadas fichas de

leituras e resumos exigidos dos alunos como método de avaliacao.

A atitude receptiva da maioria dos jovens, vista durante as atividades, revela que a
leitura do texto literario € pols®l, desde que existam oportunidades especificas e favoraveis
para a concretizacdo de uma leitura efetiva dos propdsitos estéticos a partir de atividades
motivadoras. A leitura seja ela, de obras ou textos curtos em geral, ainda apresenta um
resisténcigoor parte de alguns alunos, talvez pela grande falta de habito e a dificuldade de

compreensao integral dos textos

Podemos percebajue as praticas pedagdgicas com base na Estética da Recepc¢éao
possibilitama formacao de leitores autbnomos e competentsngediante um texto que lhe
cause estranheza, sejam capazes de recorrer as suas vivéncias literarias e compreender 0 novc
analisando seus conceitos ja internalizadaroporcionando meios para realizagcdo da
desautomatizacdce possibilitando a fruicdestética.Acreditamos na possibilidade de a

literatura deixar de ser algo inacessivel que s6 a alguns é dado o direito ddaisufrui

Outras pesquisas podem ser realizatfaslocontinuidades fazendauso das questbes
metodoldgicas do ensino de leituraaatp do texto literario e a concep¢édo de mediagdo como
um mecanismo pedagogico importante para o estimuloodtato do leitor com o texto.
Acreditamos que a aplicacdo do Método Recepcional de Bordini e Aguiar (1988) em parceria

com sequéncia didaticaxpandida de Rildo Cosson (2012) aplicada diferentes niveis
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escolares possa trazer novos resultadmapliando e contribuindo para a criagdo de

alternativas além dagpie foram experimentadas nessa pesquisa
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ANEXO 02- CRONICA

—

O povo: suas cores,
suas dores

De repente, aquela pessoa acostumada a tantas regalias — roupa lavada,
casa limpa, comida feita — tem um sentimento diferente:
quer ser como todas as pessoas, quer ser povo. Serd isso possivel?

Povo

— Geneci...
‘— Senhora?
— Preciso falar com voce.
— O que foi? O almogo nio estava bom?
— O almoco estava 6timo. Nao é isso. Precisamos
nversar.
— Aqui na cozinha?
— Aqui mesmo. O seu patrdo ndo pode ouvir.
— Sim, senhora.
— Voce...
— Foi o copo que eu quebrei?
— Quer ficar quieta e me escutar?
— Sim, senhora.
— Nio foi o copo. Voce vai sair na escola, certo?
— Vou, sim senhora. Mas se a senhora quiser que
venha na terca...
— Nao é isso, Geneci!
— Desculpe.
— E que eu... Genedi, eu queria sair na sua escola.
— Mas...
— Ou fazer alguma coisa. Qualquer coisa. Nio
aguento ficar fora do Carnaval.
— Mas...
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— Vocés ndo tém, sei 14, uma ala das patroas? Qualquer coisa.

— Se a senhora tivesse me falado antes...

— Eu sei. Agora é tarde. Para a fantasia e tudo o mais. Mas eu improviso uma baiana. Deusa
grega, que é s6 um lencol.

— Ndo sei...

— Saio na bateria. Empurrando alegoria.

— Olhe que no ¢é facil...

— Eu sei. Mas eu quero participar. Eu até sambo
direitinho. Vocé nunca me viu sambar? Nos bailes do
clube, por exemplo. Toca um samba e 14 vou eu. Até
acho que tenho um pé na cozinha. Quer dizer. Desculpe.

— Tudo bem.

— Eu também sou povo, Geneci! Quando vejo uma
escola passar, fico toda arrepiada.

— Mas a senhora pode assistir.

— Mas eu quero participar, vocé nao entende? No
meio da massa. Sentir o que o povo sente. Vibrar, cantar,
pular, suar.

— Olhe...

— Por que s6 vocés podem ser povo? Eu também
tenho direito.

— Nao sei...

— Se precisar pagar, eu pago.

— Nio ¢ isso. E que...

— Esta bem. Olhe aqui. Néo preciso nem sair na avenida. Posso costurar. Ajudar a organizar o

pessoal. Ajudar no transporte. O Alfa Romeo estd ai mesmo. Tem a Caravan, se o patrdo nao der falta. -

E a emocio de participar que me interessa, entende? Poder dizer “a minha escola...”. Eu teria assunto
para o resto do ano. Minhas amigas ficariam loucas de inveja. Alguns iam torcer o nariz, claro. Mas eu
néo sou assim. Eu sou legal. Eu ndo sou legal com vocé, Geneci? Sempre tratei voce de igual para igual.

— Tratou, sim senhora.

— Meu Deus, a ama de leite da minha mée era preta!

— Sim, senhora.

— Geneci, é um favor que vocé me faz. Em nome da nossa velha amizade. Fago qualquer coisa
pela nossa escola, Geneci.

— Bom, se a senhora estd mesmo disposta...

— Qualquer coisa, Geneci.

— E que o Rudinei e Fatima Araci néo tém com

em ficar. . S TR
- m_1 Quem? ala: fila, fileira, partes de uma escola de
Minh. A ~ samba, de um batalhdo, de um pré—j .
— : }11n as criangas. N .

,alegona. no carnaval, cada uma das f' J

— Se a senhora pudesse ficar com eles enquanto  ras ou ornamentagoes que dustram o '

eu desfilo... ~ enredo de uma escola de samba. ‘
— Certo. Bom. Vou pensar. Depois a gente ve. ama de leite: mulher que amamentag-»: ;

— Eu posso trazer elas e... ~ filho ou filha de outra mulher.
— Ja disse que vou pensar, Geneci. Sirva o cafe- :
zinho na sala.

(Luis Fernando Verissimo. O melhor das comédias da vida privada. Rio de Janeiro: Objetiva. © Luis Fernando Verissimo.)
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0 escritor e poeta ameri-

ANEXO 037 CONTO

Tudo o que era misterioso interessava ao escritor Edgar Allan Poe. A
morte, o medo, o horror e os enigmas da vida sempre foram seus temas
preferidos. A seguir, vocé lerd um de seus melhores contos de terror.

0 gato preto

edgar Allan Poe

ceceses e

Poucos vio acreditar nesta estranha histéria que vou contar. No entanto tude
isso aconteceu realmente comigo e posso garantir que nio foi um sonho.

Desde menino sou conhecido por meu temperamento décil e meu bom corz
cdo. Tanto que até outros meninos, nio tio bonzinhos quanto eu, as vezes riam
de mim. A coisa de que eu mais gostava no mundo eram os animais, nada me fazia
mais feliz do que Lhes dar de comer ou brincar com eles.

Casei-me muito mogo. Tive a sorte de encontrar uma companheira que se
tia pelos bichos o0 mesmo afeto que eu, Tivemos um lindo cachorro, um peixinhe
dourado, passarinhos, coelhos e um gato. Um grande gato preto, lindo e in-
teligentissimo. Minha mulher era um pouco supersticiosa e costumava me
lembrar da lenda de que os gatos pretos sio bruxas disfargadas. Mas nunca
dei atencio a ela. Plutdo, era assim que se chamava nosso gato, tornou-se mew
fiel companheiro e me seguia por toda parte.

Nossa amizade durou muitos anos. E s6 se modificou porque uma mudas
¢a profunda aconteceu em mim. Adquiri o vicio da bebida e fui me tornande
irritavel, rude. Eu me embrutecera.

Nio apenas me descuidei de mim, de minha mulher e de meus bichos, come
os maltratava com a maior crueldade. Cheguei até 4 agressio fisica. Durante
certo tempo, Plutio, meu bicho preferido, foi poupado dos maus-tratos. Por
fim, chegou a sua vez.

Uma noite, cheguei em casa bébado, amargurado e de péssimo humor. Cis-

PN IPTENSN(  mei que Plutio nio queria nem olhar para mim, fiquei uma fera com ele. Sem
EIOIPCHAIIEY pensar no que fazia, agarrei-o com forga pelo rabo, o bichinho reagiu: debateu-se
histdrias de terror e LB ¢ e arranhou 2 mio com suas unhas afiadas. Isso me fez perder totalmente o
tério, como o “0 gato pre- : e 2 £l ; ]
controle. Senti uma féiria desconhecida. Com um gesto ripido saquei um ca

to”. Ele também escreveu
poemas e historias policiais

vete que levava no bolso e, zds!, furei-lhe o olho.

que fizeram muito suces- Quando acordei no dia seguinte, pensei muito no mal que havia cometidos
RSN Vo esses pensamentos duraram pouco e minha vida seguiu o mesmo rumo. Con-

autores e até hoje ainda é

tinuaram as noitadas nos bares, as violéncias 3 minha mulher e aos animais.

uma referéncia para escrito-
res de terror e diretores de Plutso logo sarou, mas sua imagem de gato caolho me atormentava, sua it

filmes do género. Seu conto SEEEVIRFSTeRuld fazia sentir 6dio. Certa manhi, movido por uma forga estranha,
[ " - . 3
A queda da casa de Usher agarrei o gato, enrolei-lhe uma corda no pescogo e pendurei-o no galho de uma.

e seu poema “0 corvo”, por
exemplo, foram adaptados

4rvore do jardim da minha casa. Enforquei-o!

e se tornaram filmes de di- Nagquela mesma noite acordei sobressaltado com gritos de “fogo! fogo!”.

nemaedeTV.

vantando-me, vi que a casa toda ardia em chamas. Com grande sacrificio, esca-
pamos vivos, mas a destruicio foi completa.




No dia seguinte, com o fogo ja apa-
gado, voltamos para casa. Estava prati-
camente em ruinas. Num canto, vi um grupo de
velhotas bisbilhoteiras em frente da tinica parte
que havia ficado em pé: uma parede do nosso quarto.
As velhas exclamavam: “Que esquisito, que coisa mais
estranha!” Aproximei-me intrigado. Na parede que ti-
niha se salvado aparecera uma grande silhueta preta com a
forma... de um gato! O animal tinha uma corda enrolada no
pescogo! Ao vé-lo, fiquei terrivelmente assustado, Nio entendi
nada, s6 senti que o medo paralisava meu corpo,

Por alguns dias notei uma sensagio parecida com o remorso, chegueia
sentir necessidade de arranjar outro gato. Uma noite, numa escura
e triste taberna, pareceu-me ver em cima de um velho tonel de
vinho uma sombra negra. Como a luz era pouca, tive de forcar a
vista para me dar conta de que era um gato, um lindo gato preto,
em tudo parecido com o Plutio, menos numa coisa: tinha uma
mancha branca no peito.

O gato nio tinha dono e quando sai da taberna me seguiu e ndo

se separou de mim até eu chegar 2 minha nova casa. No mesmo instante,
fez-se amigo da minha mulher e sentiu-se bem conosco, de modo que

decidimos ficar com ele. A alegria durou pouco. Na manhi seguin-
te, descobri com surpresa que o gato nio tinha um olho, exatamente o

mesmo do Plutfio. Ver aquilo me desagradou tanto que nunca mais olhei
para ele com simpatia.

Na verdade, em muito pouco tempo e o odiava muito mais que a0 Plutio. Meu
bumor piorava a cada dia, quem mais sofria com isso era minha pobre esposa, Ti-
nha de aguentar meu mau génio, e a cada dia que passava eu era mais desagradavel
com ela, principalmente quando protegia o gato mais que o normal, talvez por se
lembrar do que havia acontecido com o Plutio.

Foi ela a primeira a notar que a mancha branca que o gato tinha no
peito havia mudado. A nuvem comprida de pelo branco havia se trans-
formado numa mancha de forma reconhecivel e concreta: uma forca.
Ainda tentei me convencer de que nio passava de imaginagio nossa, mas
2 partir desse momento, quando o gato se plantava diante de mim, me
parecia um monstro.

Uma tatde, o gato passou entre as minhas pernas de tal maneira que
quase me derrubou. Irritei-me tanto com aquilo, que agarrei um machado
om a intencio de maté-lo. Minha mulher agarrou meu braco com todas as
suas forgas, impedindo-me de levar meu intento a cabo. Nio consegui me
dominar e, num abrir e fechar de olhos, pulei como uma fera sobre 2 minha
esposa. Com todo o meu impeto, abri sua cabeca com uma machadada.
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Glossario
bisbilhoteiras:
enxeridas; fofoqueiras.
caolho: de um olho s6.
intento: objetivo.
levar a cabo: realizar.
~ taberna: botequim;
bodega.
tonel: barril; recipiente

grande para liquidos.

Quando me dei conta de que a tinha matado, decidi ripida e friamente que tinha
de esconder o corpo, sendo ia parar na cadeia. Pensei em mil maneiras de oculté-
lo e por fim conclui que o melhor seria escondé-lo na minha prépria casa.

Ocorreu-me uma ideia, que me pareceu brilhante: esconder o corpo atris de

uma parede, emparedi-lo. Estava angustiado, mas nio havia tempo a perder.

Depois de bater com um pedago de pau em todas as paredes do pordo, notei
que uma delas produzia um ruido oco. Tirei o gesso até descobrir que os tijo-
los tinham a forma de uma velha lareira.

No dia seguinte, introduzi na lareira o corpo da minha amada esposa, ta-
pei o buraco com tijolo e revesti novamente a parede de gesso. Terminado o
trabalho, procurei o gato por todos os cantos da casa, mas nio o achei. Ti-
nha sumido. Seu desaparecimento produziu em mim uma paz que eu nio
conhecia havia muitos anos. Quase no mesmo instante reencontrei a felici-
dade, o sono profundo e o prazer de estar em casa.

Dias mais tarde a policia comegou a investigar o sumico da minha mu-
lher. Na terceira ou quarta vez que vieram em casa, disseram que queriam
inspecionar o pordo. Desci com eles, que revistaram tudo. Estavam a pon-
to de ir embora, quando eu, movido por uma alegria transbordante, nio
consegui evitar de fazer um breve discurso de despedida:

“Senhotes, sinto-me encantado por ter desfeito suas suspeitas, A pro-
posito, esta é uma casa bem construida... Vejam que paredes sélidas tem
este pordo para sustentar os andares!”

Por vaidade, comecei a bater com minha bengala justo na parede
onde estava minha mulher, para demonstrar a solidez das paredes.
Quando a bengala golpeou-a, um leve ruido saiu 14 de dentro. Primeiro

ouviu-se algo parecido com o choro de uma crianca, mas rapidamente

ficou mais alto até se transformar num grito inumano, aterrorizan-
te. Minhas pernas tremeram, fiquei sem respirar, o medo me para-
lisou. Meus olhos arregalados refletiam meu espanto. Quase nio
me aguentei de pé,

Os policiais reagiram com rapidez, puseram-se a procurar atris
da parede. Tiraram o gesso, chegaram aos tijolos e, ao retird-los,
apareceu o caddver j4 decomposto de minha mulher. Para surpre-

sa de todos, vimos sobre sua cabega o gato preto, mais vivo
do que nunca. Sua boca estava bem aberta, mostrando seus

dentes ameagadores, e seu tinico olho parecia cuspir fogo.

Era a prépria imagem do deménio! Era a fera que tinha me

levado a cometer um assassinato e a voz que me havia de-
nunciado. Sem perceber, eu havia emparedado o gato com a
minha mulher!

Epcar Arran Pog. In: Grande livro do medo. Adaptagio: Xavier Valls.
Tradugio: Eduardo Branddo. Sao Paulo: Girafinha, 2006.
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ANEXO 04i HISTORIA EM QUADRINHOS
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Chico Bento: Tem Mensagem para vocé, de Mauricio de Sousa. Chico Bento, n. 455. Sdo Paulo: Globo, 2005. p. 56.
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ANEXO 05- FABULA

A cigarra e a formiga

Num dia soalheiro de Verao, a Cigarra cantava feliz. Enquanto isso, uma
Formiga passou por perto. Vinha afadigada, carregando penosamente um
grao de milho que arrastava para o formigueiro.

- Por que ndao ficas aqui a conversar um pouco comigo, em vez de te
afadigares tanto? — perguntou-lhe a Cigarra.

- Preciso de arrecadar comida para o Inverno - respondeu-lhe a Formiga. -
Aconselho-te a fazeres o mesmo.

- Por que me hei de preocupar com o Inverno? Comida nao nos falta... =
respondeu a Cigarra, olhando em redor.

A Formiga ndo respondeu, continuou o seu trabalho e foi-se embora.

Quando o Inverno chegou, a Cigarra ndo tinha nada para comer. No
entanto, viu que as Formigas tinham muita comida porque a tinham guardado
no Verdo. Distribuiam-na diariamente entre si e ndo tinham fome . :
como ela. A Cigarra compreendeu que tinha feito mal... r‘et' &

Moral da histéria:
Nao penses s6 em divertir-te. Trabalha e pensa no futuro.

Fdbulas de La Fontaine

http://pt.slideshare.net/carlosgoncalvs/fabHalfontainecigarraformiga

ANEXO 06- TIRINHA

1550 TAVA NO TALVEZ AGORA vOCcE Y ACABA DE SER CLAS-
FACA UMA DIETA SIFICADO COMO UM

PEQUENO PLANETA!

https://inatitude.wordpress.com/tag/tirinhas/
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ANEXO 07- POEMA

Sonefo do Amor Tofal

Amo-fe fanfo, mew amor... ndo canfe,

O humano coragdo com mais verdade...
Amo-fe como amigo e como amante,
Numa sempre diversa realidade.

Amo-fe afim, de um calmo amor presfante,
E fe amo além, presenfe na saudade.
Amo-fe, enfim, com grande iberdade,
Denfro da efernidade e a cada insfanfe.
Amo-fe como um bicho, simplesmente,

Dz um amor sem misfério e sem wvirfude,
Com wm desegjo macigo e permanente.

E de fe amar assim, muifo e aminde,

E que wm dia em feu corpo de repenfe,
Hei de morrer de amar mais do que pude.
Vinicius de Moraes

http://today.cddn.co/related/Vinicius%20De%20Moraes%20Poemas
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