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RESUMO

O projeto de intervencéo, intitulado “Formacao do leitor multicultural a partir das
vozes contemporaneas da literatura indigena”, é resultado de uma pesquisa-acao
de cunho qualitativo que teve como objetivo formar leitores criticos capazes de
compreender o texto indigena e seu carater multimodal, além de promover
reflexdo sobre a valorizacdo do outro e das inUmeras formas de expressdo
presentes em nosso pais, bem como desenvolver praticas de leitura e producao
de textos. Centrada em obras de autoria indigena, a pesquisa atendeu a
necessidade de desenvolver o letramento literario com o intuito de apresentar,
valorizar a literatura nativa brasileira e romper com as visfes estereotipadas
acerca dos indigenas. Muitas dessas visdes sao fruto da falta de conhecimento
sobre o0 passado histérico dos indigenas no pais. Ademais, o trabalho contribui
para que a Lei n°® 1.645/2008 seja cumprida nas escolas de educacdo basica.
Através de estratégias de leitura foram apresentados, por meio de leitura e videos,
mitos e rituais indigenas para apreciacao, tencionando desenvolver nos alunos o
prazer pela leitura e a descoberta de outras formas de expressédo, além de
atividades de contextualizagdo historica, de modo a facilitar a compreenséo frente
as culturas diferentes. Para tanto, no que se refere a trabalhos por meio de textos
literarios, pautamo-nos nas concepg¢des de Candido (1972), Solé (1998), Colomer
(2007), Cosson (2010) e Oliveira (2010). Quanto a metodologia, foram
desenvolvidas atividades norteadas a luz da obra “Estratégias de Leitura” de
Isabel Solé (1998), sob a Otica interacionista os leitores/ouvintes participaram
ativamente da construcdo dos sentidos e estabeleceram impressbes e opinides
sobre os textos em diarios de leitura, além de contarem com uma pagina no
facebook para divulgacdo dos trabalhos, da cultura e da literatura indigena e
interacdo com as postagens. As atividades durante o projeto de intervencao
levaram os estudantes a compreenderem a cultura, bem como o0s textos
produzidos pelos indigenas, considerando a riquissima diversidade sociocultural
da qual estdo inseridos, aprendendo mais sobre multiplas formas de organizacéo
social, politica, cosmoldgica, literaria e educacional. Com atividades envolvendo a
leitura, a construcdo de sentido, a reflexdo e expressdo de sentimentos, foi
propiciado aos participantes refletir sobre a tematica indigena de modo inclusivo,
na certeza de que o conhecimento de uma cultura alheia € o caminho para a
compreensao e aceitacdo do outro.

Palavras-chave: Literatura indigena, leitor multicultural, estratégias de leitura.



ABSTRACT

The intervention project, entitled “Training of the multicultural reader from
contemporary voices of indigenous literature”, is the result of a qualitative
research-action that aimed to train critical readers capable of understanding the
indigenous text and its multimodal character, in addition to promoting reflection on
the appreciation of the other and the countless forms of expression present in our
country, as well as developing reading and text production practices. Focused on
works of indigenous authorship, the research met the need to develop literary
literacy in order to present, value native Brazilian literature and break with
stereotyped views about indigenous people. Many of these views are the result of
a lack of knowledge about the historical past of indigenous people in the country. In
addition, the work contributes for Law No. 1,645 / 2008 to be complied with in basic
education schools. Through reading strategies they were presented, through
reading and videos, myths and indigenous rituals for appreciation, intending to
develop in students the pleasure of reading and the discovery of other forms of
expression, in addition to activities of historical context in order to facilitate
understanding against different cultures For that, with regard to works through
literary texts, we are guided by the conceptions of Candido (1972), Solé (1998),
Colomer (2007), Cosson (2010) and Oliveira (2010). As for the methodology,
activities were developed in the light of Isabel Solé's Reading Strategies (1998),
from an interactionist perspective, readers / listeners actively participated in the
construction of meanings and established impressions and opinions about texts in
reading diaries, in addition to have a page on facebook for the dissemination of
works, culture and indigenous literature and interaction with posts. The activities
during the intervention project led students to understand the culture, as well as the
texts produced by the indigenous people, taking into account the very rich socio-
cultural diversity of which they are inserted, learning more about multiple forms of
social, political, cosmological, literary and educational. With activities involving
reading, the construction of meaning, reflection and expression of feelings,
participants were encouraged to reflect on the indigenous theme in an inclusive
way, in the certainty that knowledge of a foreign culture is the way to understand
and accept the other.

Keywords: Indigenous literature, multicultural reader, reading strategies.
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INTRODUCAO

No contexto educacional tem se tornado comum ouvir discussfes sobre o
papel que a literatura exerce na formacdo do ser humano, sobretudo para as
criancas e adolescentes, atribuindo a escola a primordial funcdo de ser
responsavel pela formacéo leitora. Ndo podemos! negar que a escola ocupa um
espaco significativo na rotina diaria de criancas e adolescentes e que,
concomitantemente, a outras formas de insercdo no universo literario, a escola
estad em primeiro lugar, ao levarmos em consideracédo que para muitas criancas o
primeiro contato com a literatura foi e ainda é no ambiente escolar.

Diferentemente de alguns anos atras, podemos observar que mudancas
vém ocorrendo nos espacgos escolares quando o assunto € literatura. Mesmo que
lentamente, observa-se a preocupacdo em inseri-la nas aulas de lingua
portuguesa com a finalidade de desenvolver o letramento literario. Tais mudancas
devem-se ao fruto de estudos e de valorizacdo, onde se vé a literatura como um
agente transformador, que atrelada a educacao, torna-se promotora de condi¢des
de consciéncia.

Em seu livro A literatura em perigo, o importante critico literario Tzvetan
Todorov j& defendia o poder da literatura. Para ele a literatura possibilita mostrar
gue existem outros mundos e outras vidas, que h& poder de enriquecer a vida e 0

pensamento. O autor ainda defende que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a méo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo
e nos ajudar a viver (2009, p.76).

Quando abordamos o viés da literatura de cunho social, maior ainda se
torna a sua funcéo transformadora, pois acrescenta em seus leitores a capacidade
de analisar, conhecer, valorizar o outro, bem como conhecer outras expressoes
culturais, como no caso da literatura indigena, que constitui o foco de interesse
para a realizacao do letramento literario e que sera abordada neste trabalho. Para
iISso nos pautaremos na aprovacao da Declaracdo Universal dos Direitos da

Crianga (1959). Nessa declaracdo, foram redigidos Os Direitos Universais das

1 Daremos preferéncia, nesta dissertac3o, ao uso do pronome na primeira pessoa do plural.
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Criangcas a Escutar Contos, pelo Centro Regional para o Fomento do Livro na
América Latina e no Caribe (Cerlac) (2010, p. 153), que defende que “Toda
crianca/jovem goza a plenitude do direito de conhecer os contos, poemas e lendas
de seu pais”.

Assim sendo, a literatura indigena traz consigo todo esse direito, tendo em
vista a importante contribuicdo na formacéo do nosso pais. Embora se trate de um
direito, nem sempre ela esta presente nas escolas e nos lares, devemos
considerar que sua apresentacdo ¢ uma forma de conhecimento e inclusdo. A
literatura indigena ndo tem tido muito espag¢o no ambito escolar, pois como aponta
Graca Aranha (2013 p. 20), escritora, critica literaria e professora de literatura e
direitos humanos, “[...] a literatura indigena no Brasil continua sendo negada, da
mesma forma com que a situacdo dos seus escritores e suas escritoras continua
sendo desrespeitada.”

Cristine Janice Thiél (2013), importante pesquisadora da area da literatura
indigena, em seu artigo intitulado A literatura dos Povos Indigenas e a
Formacdo do Leitor Multicultural, desenvolve uma reflexdo sobre como o
contato com a literatura indigena pelo publico formado por criangcas e jovens pode
promover a formacdo de leitores competentes, multiculturais e multiletrados e,
entre outras contribuicdes, a autora discorre sobre a auséncia de trabalhos com
literatura indigena nas escolas. [...] em face da lei 11.645/2008, que determina que
a disciplina de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena seja inserida nos
curriculos das escolas brasileiras; e pontua que a lacuna do desconhecimento da
literatura indigena, precisa ser preenchida, ndo apenas para o cumprimento da lei
e 0 reconhecimento da arte e cultura presentes nessa literatura, mas sobretudo,
para minimizar a intolerancia tdo presente hoje nas vidas das pessoas.

A pesquisa foi norteada por questionamentos sobre qual a relevancia da
literatura indigena para a formacdo de leitores competentes em contexto
multicultural e multiletrado, e de que forma essa literatura contribui para incentivar
a leitura e a producéo textual no ensino fundamental, além da contribuicdo desses
textos para o incentivo a leitura literaria e, principalmente, para formacao do leitor
multicultural. Desse modo a interveng¢ao tomou forma e foi desenvolvida com os
alunos do 8° ano da Escola Estadual Dr. Anisio José Moreira, localizada no

municipio de Sao José do Rio Claro -MT.
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Ainda sobre a intervencéo, o presente trabalho busca divulgar a literatura
indigena nas escolas, de modo a proporcionar aos alunos através do letramento
literario o conhecimento da pluralidade cultural do pais, buscando formar leitores
multiculturais e promovendo a liberdade e igualdade de expressdo, além de
diminuir o preconceito sobre o0s pré-julgamentos baseados em visdes
estereotipadas sobre os indigenas que tanto contribuiram e ainda contribuem para
nossa formacao cultural e por fim, fazer cumprir a lei n.°11.645/2008.

Para o desenvolvimento desta pesquisa-acao, foi selecionada uma cronica
do livro Historias de indio do autor Daniel Munduruku (1996), escritor indigena e
um dos maiores representantes da literatura de seu povo, que conta com contos e
algumas crénicas sobre povos indigenas do Brasil; e textos do livro Irakisu o
menino criador do autor René Kithaulu, também escritor indigena que conta
algumas histérias de seu povo; além de dois curtas-metragens sobre mitos e
rituais indigenas, todos materiais a serem apreciados e explorados pelos alunos
durante o desenvolvimento do trabalho.

Objetivando a linearidade das discussoes, este trabalho esta organizado em
trés capitulos além da introducdo que descreve sobre o papel da literatura para
formacdo do ser humano, a importancia de desenvolver trabalhos com a literatura
e 0 quanto se faz necessario a apresentacdo da literatura indigena, o
reconhecimento do outro e a formacéo do leitor multicultural, além da sintese de
como o trabalho esta organizado.

O primeiro capitulo, intitulado A literatura indigena e a formacé&o do leitor
multicultural, apresenta o aporte tedrico que norteou a proposta de intervencao
pedagogica apresentada. Discorremos sobre os multiletramentos e a importancia
de inclui-los em nossa prética pedagdgica e em consonancia com as propostas da
BNCC. Essas discussbes sao pautadas em Rojo (2012), Soares (2016) entre
outros autores. Ainda neste capitulo, refletimos sobre o letramento literario, o
papel que a literatura exerce no ser humano, delineadas em autores como
Candido (1972), Solé (1998), Colomer (2007), Cosson (2010) e Oliveira (2010).

No que tange a literatura indigena e a formacédo do leitor multicultural,
buscamos através de autores como Lima (2012), Grauna (2013), Thiél (2013) e
Silva e Costa (2018) apresentar a relevancia da literatura nativa para formacao de
alunos capazes de discutir com propriedade sobre a diversidade cultural existente

em nosso pais, ademais citamos a obrigatoriedade da lei n° 11,645/02008 e a
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transversalizagdo de conteudo, condicdo da tematica indigena transitar pelas
disciplinas do curriculo escolar para que além de apresentada, a literatura
indigena promova a leitura das diferencas, contribuindo para que noSS0S
estudantes exercam a alteridade, o respeito e a valorizagdo do outro.

O segundo capitulo, intitulado A composicdo multimodal presente nos
textos indigenas, discorre brevemente sobre a grafia indigena, e seu papel
comunicativo e significativo; a importancia de desenvolver letramentos adequados
para compreender textos expressos por multiplas linguagens, levando em
consideracdo as textualidades indigenas que muitas vezes sao apresentadas por
escritas, imagens, movimentos e audio.

O capitulo, com o titulo Rompendo esteredtipos e valorizando a
literatura indigena, apresenta o percurso percorrido para a realizacdo da
intervencdo, norteado a luz da obra Estratégias de Leitura de Isabel Solé
(1998).Neste capitulo, apresentamos 0s objetivos e observacdes, cada passo
dado durante a realizacdo da intervencdo pedagdgica, 0S mecanismos
metodoldgicos utilizados na dissertagcdo: 0 questionario investigativo, a
investigacao, procedimentos e fases do trabalho, as observacoes, a intervencao
didatica propriamente dita e o material produzido pelos estudantes durante a
pesquisa-acdo que resultou nos seguintes produtos finais: uma pagina no
Facebook, e diarios de leitura seguindo a proposta de Rouxel (2013).

Por fim, nas Consideragoes finais: “Todo dia é dia de indio”, parodiando
com a musica Todo dia era dia de indio de Jorge Bem Jor, trazemos a analise
dos dados e as discussdes dos resultados, a avaliacdo do trabalho e sua
contribuicdo para o letramento literario dos estudantes das séries finais do ensino

fundamental Estadual Dr. Anisio José Moreria.
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1. A LITERATURA INDIGENA E A FORMACAO DO LEITOR MULTICULTURAL

1.1.1 O multiletramento

A aprendizagem da lingua escrita, desde sua fase inicial, deve partir de
elementos significativos, permitindo ultrapassar a concepcado de decodificacéo,
aquisicdo de um sistema convencional de uma escrita alfabética e ortogréfica;
desenvolver a escrita é ir além da compreensao, é apropriar-se dela para projetar
ideias e manifestar seus sentimentos e emocodes. Frente a isso se destacam o0s
estudos sobre letramento, que propdem compreender as relacbes entre os
fendbmenos da linguagem, a escola e a sociedade. Definido por Magda Soares
(2016 p. 72) da seguinte forma: “Letramento ndo € pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; € um conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social’.

Desta forma, a leitura e a escrita devem estar voltadas a atribuicdo de
sentidos para a sua real fungéao que, segundo Kirsch e Jungeblut (Apud SOARES,
1990, p. 1-8) é atender as exigéncias sociais. Assim, devemos levar em
consideracdo que a sociedade contemporanea vem passando por diversas
mudancas nas duas ultimas décadas e essas mudancas se refletem diretamente
no ambiente escolar, exigindo novos letramentos, pois a escola € considerada
como a principal agéncia de letramento, e a partir disso, € fundamental a insercéo
dos alunos em préticas de letramento que possibilitam coloca-los frente a varias
praticas sociais.

Incluir a pedagogia de letramentos na prética escolar € apresentar aos
alunos todas as possibilidades de aprendizagem e coloca-los como protagonistas
de acdes que vao além do saber ler e escrever, que contemplam as exigéncias do
mundo moderno, para a construcdo de sua identidade, para 0 seu
empoderamento e sensibilizagdo. Ademais, a pedagogia de multiletramentos
possibilita incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes em
salas de aula de um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade (ROJO, 2012, p 12).

A proposta de desenvolver uma pedagogia de multiletramentos esta
fortemente marcada na base epistemologica da “Base Nacional Comum

Curricular” (BRASIL, 2017). Embora nem todos os estudiosos da educacdo

15



estejam de acordo com as propostas da BNCC, ndo podemos negar que ha a
preocupacdo em atender a multiplicidade cultural e semioética, tdo presentes na

contemporaneidade,

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem

a hipermidia. Da mesma maneira, imbricada a questdo dos
multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas
premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio
classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizages,
apropriacdes e mesclas, € importante contemplar o canone, o marginal, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliagédo
de repertério e uma interacao e trato com o diferente (BRASIL, 2017, p.
68).

A preocupacdo em atender a multiplicidade cultural e semidtica tem
provocado nos professores mudancas de postura, pois esses se veem diante de
novas formas de pensar o ensino, pensa-lo de modo significativo e com a
participagdo mais efetiva e critica dos educandos nas praticas contemporaneas de
linguagem.

No que tange aos multiletramentos € importante destacar o letramento
digital, uma vez que é notério para a maioria dos educadores que nao basta
dominar conjuntos, regras e habilidades, precisamos utilizi-las em nossas praticas
sociais, isso vale para o uso das tecnologias da informacé&o e da comunicagao
(TIC), espera-se que as TICs sejam dominadas socialmente, tendo em vista o
surgimento dos conhecidos “géneros digitais” que estdo sendo construidos sécio
historicamente e utilizados nas diversas esferas da atividade social. Diante disso,
€ preciso tomar conhecimento desses géneros e fazer uso das tecnologias de
forma significativa, uma vez que o acesso a internet se popularizou nos ultimos
tempos.

Diante dessa necessidade, precisamos compreender um pouco mais sobre
0 que é o letramento digital na visdo de alguns estudiosos. Assim definido por

Buzato:

Letramentos digitais (LDs) s@o conjuntos de letramentos (préaticas sociais)
gue se apoiam, entrelagcam e apropriam mutua e continuamente por meio
de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto
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naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente (2006, p.
16).

Atualmente ha presenca de computadores em quase todas as areas do
nosso cotidiano, como nas atividades mais corriqueiras. Mediante isso, 0
letramento digital se torna fundamental principalmente quando nos referimos ao
ambito escolar, mais sentido e necessario o faz, uma vez que diante do
surgimento de novos géneros, cresce a necessidade de compreendé-los,
reconhecé-los e apresenta-los no espaco escolar, pois essas novas tecnologias
requerem novas formas de ler e de produzir textos e, consequentemente novas
formas de pensar.

Sobre a importancia de trabalhar com as TICs na escola, Brito defende:

Pensamos na importancia de um trabalho pedagégico em que o
professor reflita sobre sua acdo escolar e efetivamente elabore e
operacionalize projetos educacionais com a insercdo das tecnologias da
informacéo e da comunicacgéo -TIC - no processo educacional, buscando
integré-las & acdo pedagdgica na comunidade intra e extraescolar e
explicitd-las claramente nas propostas educativas da escola. (2006,
p.279)

E nesse novo contexto que o ensino de lingua também esta inserido, e
cabe a escola acompanhar as necessidades tecnoldgicas trazidas para dentro
dela, ja que € em seu interior que se amplia o repertorio de géneros discursivos
dos sujeitos, favorecendo as multiplas praticas sociais e afetivas de leitura e
escrita.

Assim, devemos levar em consideracdo que as TICs assumem grande
importancia, principalmente para facilitar a compreenséo e a comunicacao frente a
demanda tecnoldgica, e a capacidade de interacdo, de desenvolvimento da
criatividade e das inUmeras possibilidades, maneiras e formas de transformar um
texto, de dar vida as ideias e consequentemente atingir mais leitores.

O letramento digital se torna ferramenta indispensavel na educacédo, e a
importancia de sua aplicabilidade em sala de aula parte, como ja mencionado
anteriormente, das exigéncias do mundo contemporaneo e das orientacoes
curriculares que, ao serem atualizadas, ressaltam tamanha necessidade de
envolvimento com as TICs. E também mais uma das preocupacdes apresentadas
na BNCC, que traz a necessidade de inserir no curriculo o letramento digital, tendo

em vista a participagao significativa e critica nas diversas praticas sociais.
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As préaticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir. As novas ferramentas de edi¢éo de textos, audios,
fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producdo e
disponibilizacdo de textos multissemibticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Ndo sé é possivel acessar conteddos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos
diversos, Podcasts, infogréaficos, enciclopédias colaborativas, revistas e
livros digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um
filme, pode-se postar comentérios em redes sociais especificas, seguir
diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics,
produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimenta-la continuamente. Mas se esse espaco € livre e bastante familiar
para criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola teria que,
de alguma forma, consideréa-lo? (BRASIL, 2017, p.66).

Assim, sua aplicabilidade se torna relevante para que nossos alunos se
sintam inseridos em préaticas que valorizem o0 uso da tecnologia, jA que ela esta
presente nas atividades diarias de quase todos eles, e consequentemente,
diminuir a distancia daqueles que porventura ainda se encontram a margem da
inclusdo digital, dando a oportunidade de, na escola, serem capazes de
desenvolver habilidades para que futuramente possam ser usadas de forma
significativa onde quer que eles estejam inseridos.

Outrossim, essa é também uma das propostas do programa de Mestrado
Profissional em Letras — (ProfLetras) que pressup®fe aliar as tecnologias ao fazer
pedagogico, uma vez que esse tipo de letramento esta fortemente marcado na
cultura digital e passa ter valor significativo quando inserido nas praticas
escolares. Com base nas propostas do programa ProfLetras e na demanda atual
referente a necessidade de ressignificar praticas ja existentes € que o presente
trabalho buscou inserir praticas de letramento digital como o uso das redes
sociais, e recursos multimidias para aproximar as atividades da atual relacdo dos
alunos com a tecnologia, acreditando que praticas educacionais atreladas ao uso
de computadores, celulares entre outros recursos tecnolégicos, possam contribuir
para melhorar os resultados de aprendizagem.

Com efeito, ndo podemos negar que o mundo mudou, e as mudancas
exigem de nos professores novas praticas, pois a postura das criangas diante do
mundo moderno ndo é mais a mesma se comparada com as criangas de algumas

décadas atras. Devemos buscar inseri-las em um ambiente escolar que valorize
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as novas linguagens, que tragam para as aulas de lingua portuguesa a tecnologia
e 0s textos como instrumentos de ensino, contemplando sobretudo os textos
literarios que possibilitam o despertar da sensibilidade para o estético e o

conhecimento.

1.1.2 A literatura na escola

Por muito tempo a literatura foi usada como matéria de formacao, ensino e
aprendizagem em diferentes culturas, a literatura em sala de aula era a matéria
com a qual se constituiam elos que formavam uma corrente entre escola, lingua e
sociedade. Porém, ao longo do tempo as salas de aula sofreram mudancas e a
literatura ganhou nova forma de uso, distanciada da prética da leitura efetiva de
suas obras, o0 que para alguns estudiosos como Cosson (2010, p.57), resultou em
um progressivo encurtamento da presenca da literatura na escola.

A reducdo do espaco destinado a literatura na escola, segundo Colomer
(2007, p. 104) deve-se em funcéo da leitura “funcional”, do ensino da lingua e das
demais matérias do curriculo. De fato, esse tipo de leitura tem tomado o lugar dos
textos literarios, o que contribui para que os beneficios da literatura ndo se
aproximem de nossos alunos e acabam por coloca-los cada vez mais distantes de
praticas de leitura e assim, levantando inimeras preocupacdes sobre os motivos
pelos quais os alunos nao apreciam o ato de ler.

Tamanhas mudancas fizeram repensar no papel que a literatura exerce no
ensino da lingua e o dever da escola em inseri-la e trabalha-la de forma
adequada, tornando o ensino de literatura uma pratica significativa.

A professora e escritora Ana Arlinda Oliveira, em seu livro O professor
como mediador das leituras literarias, discorre sobre a importancia da literatura
na formacdo de personalidade das criancas, e a forca que ela exerce sobre a

nossa propria sociedade:

A literatura contribui para a formacéo da crianca em todos os aspectos,
especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo
sobre seus proprios valores e crengas, como também os da sociedade a
gue pertence (2010 p.41).
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Assim sendo, a literatura tem muito a contribuir na formacdo de nossos
alunos. Sobretudo se considerarmos o poder humanizador que ela agrega,
concebido por Candido (1972) que a apresenta como uma forgca humanizadora,
gue exprime o ser humano e atua em sua formacdo. E ainda acrescenta que a
“literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.

Ainda, para Candido (1972), negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa
humanidade, uma vez que a literatura nos coloca frente a situagdes as quais
vivemos, traduzindo realidades e abrindo portas para que se crie consciéncia de
tudo que nos cerca. A omissao ou a desvalorizacéo da literatura nas escolas é, de
fato, amputar em nds e em nossos alunos a possibilidade de ler (o) mundo de
forma critica e, consequentemente, de perceber e lutar por tudo que nos é de
direito e, principalmente, por um mundo melhor.

Sobre o ensino da literatura e da leitura na escola, vale destacar a
importancia do professor durante o0 processo, respeitando seu apego pela
literatura e pela leitura, o entusiasmo pelo qual ele apresenta o ensino, e todas as
riquezas presentes na leitura de textos literarios. Assim como a participacdo da
familia € importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita, o professor
também atua como agente fundamental e responsavel pela formacao de leitores
gue além de apreciar os textos literarios, sdo capazes de reconhecer o quanto a
literatura contribui para sua formacédo humana e social, para isso se faz importante
assumir a postura de mediador das leituras literarias, segundo a reflexdo de Ana

Arlinda de Oliveira:

Ser mediador da leitura é conseguir compartilhar com a crianca. Quando
o professor € um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as
criancas, existe grande de que estas sejam seduzidas pela leitura, por
conta da curiosidade sobre o que esta sendo lido. E muito importante que
a crianca veja o professor lendo (2010, p.51).

Dessa forma, despertar o interesse pela leitura, além de mediar e ser
entusiasta e leitor, é imprescindivel que o professor como grande responsavel pela
formacdo de leitores busque formacao/qualificacdo e estratégias para o
desenvolvimento de habilidades leitoras nos alunos, bem como recursos que
sejam significativos durante todo o processo de ensino, Oliveira ainda considera

que,
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O professor € agente cultural e, portanto, mediador entre os objetos e
eventos culturais que devem estar a seu alcance, para que ele possa
assim dar condi¢cdes de, pelo menos, conhecer e dar a conhecer as
criangas aspectos culturais. O livro literario inclui-se entre esses objetos
culturais. Ele promove a socializacdo, a informacédo, a formacdo de
opinido e o desenvolvimento da capacidade criadora e inventiva sobre
tematicas dos mais variados contextos (2010, p.51).

Assim, devemos repensar o ensino de literatura na perspectiva de trabalhos
com textos literarios, pois € uma forma de possibilitar aos educandos o
desenvolvimento cognitivo, sensitivo e social, além de ampliar sua visao artistica e
autbnoma perante a sociedade. Afinal, como afirma Solé, (1998, p. 32), “a
aquisicao da leitura € imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades
letradas, ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao

conseguiram realizar essa aprendizagem”.

1.1.3 O letramento literario e a relevancia da literatura indigena para a

formacgdao do leitor multicultural

Muito se discute sobre o poder transformador da literatura na vida das
pessoas, por isso nhdo devemos negligenciar os trabalhos realizados a partir de
textos literarios, essa ja era uma preocupacdo dos Parametros Curriculares que

recomendam o ensino da literatura,

Desenvolver experiéncias com arte literaria de tal modo que o estudante
possa sentir prazer no contato com a sua linguagem, familiarizar-se com
Seus recursos expressivos para apreciar, analisar e produzir textos
literarios; bem como desenvolver experiéncias com arte literaria em
particular, e com outras formas de arte, relacionando-as entre si, como
processo perceptivo, sensivel, reflexivo e integrador de conhecimentos
culturais (PCN, 2002 p. 57).

Mediante o que € recomendado pelos PCNs e da necessidade de trabalhar
a literatura na escola e o que foi discutido nos paragrafos anteriores, é muito
importante apresentar textos literarios para que os alunos possam desenvolver
habilidades, ou seja, para que possam se formar como leitores literarios. Ao
possibilitar o acesso a literatura nas aulas de lingua portuguesa, estamos

permitindo aos nossos alunos que se apropriem do que € um direito deles, e que
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de acordo com Colomer (2007 p. 9), desenvolvam habilidades para compreender
0 mundo e desfrutar da vida que a literatura lhes abre.

Considerando todos os aspectos positivos que o trabalho com a literatura
promove no ambito escolar, sobretudo nas aulas de lingua portuguesa, e a
necessidade de desenvolver multiplos letramentos, a proposta de intervencao
tenciona proporcionar aos alunos habilidades de leitura, de reconhecimento das
diversas expressfes culturais presentes em nosso pais, e apresentacdo das
composi¢cdes multimodais, especialmente desafiando-os ao prazer da leitura, da
escrita e da valorizagéo das diferengas.

O tratamento de questdes sociais e culturais em sala de aula, através de
textos literarios, pode contribuir de forma significativa para a diminuicdo da
violéncia e intolerancia, uma vez que permite mostrar a toda comunidade escolar
as diversas formas de comunicacdo, de cultura e de reconhecimento do outro
como parte integrante da sociedade. Tal ideia € reforcada nas palavras de Thiél

gue defende os trabalhos por meio de textos indigenas.

Todos tém o direito de descobrir, ler e debater os textos produzidos pelos
diversos povos indigenas, como forma ndo sé de conhecer visGes
estéticas e teméticas diferentes, mas também de valorizar o outro, o
diferente, que deve ter sua historia, sua presenca e visdo de mundo
reconhecidas (2013, p.1176).

Neste contexto, desenvolver atividades na perspectiva dos
multiletramentos voltadas para a multiplicidade cultural, € promover contato direto
com producdes culturais letradas que muito tém a contribuir com a formacao de
nossos alunos, formando sua consciéncia de mundo. Através da leitura de textos
indigenas, pode-se definir padrdes ou valores inerentes a realidade em que
vivemos e, se necessario, desfazer qualquer tipo de preconceito.

Partindo para o viés da multiplicidade cultural, trabalhar textos de literatura
indigena, compreende aproximar os educandos da realidade cultural do nosso
pais e possibilitd-los, concomitantemente ao letramento literario, de apropriarem-
se de conhecimentos acerca das diversas culturas existentes, ampliando seu
repertério e o trato com o diferente. A pesquisadora da literatura indigena,
Amanda Lima em sua tese intitulada O livro indigena e suas multiplas grafias,

afirma que:
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O livro indigena tem tido esta importante funcdo de possibilitar um
dialogo entre os povos indigenas e néo indigenas, levando a palavra para
além de onde ela foi proferida. Através do livro, os povos indigenas tém
conseguido mostrar sua realidade, cultura e tradicdo. Dessa forma, tém

a

conseguido, cada vez mais, respeito e autonomia frente & sociedade
nacional (2012, p.50).

Promover o0 acesso a literatura e proporcionar o letramento literario sob a
perspectiva de textos indigenas, além de possibilitar o reconhecimento do outro, é
também um caminho para combater o preconceito literario e cultural como aponta
Thiél:,

[...] € importante que os leitores jovens aprendam a perceber como cada
cultura conta suas histdrias e sua relagdo com o mundo e com o outro,
até mesmo para que as propagacdes culturais possam ser revistas e
guestionadas, para que visdes pré-concebidas e estereotipadas do outro
sejam desfeitas (2013, p 1186).

Do mesmo modo, ndo podemos perder a oportunidade de apresentar a
cultura indigena, considerando todo aporte cultural e linguistico dos quais fazem
parte do nosso dia a dia, e consequentemente promover reflexdes sobre a
presenca dos indios na historia.

Dar vozes a cultura indigena, hoje, é um grande desafio para os
professores, posto que ha uma presenca marcante das visdes estereotipadas em
relacdo aos indigenas e tais visdes se estendem para dentro das escolas, onde
muitas vezes se disseminam conceitos pré-concebidos e impedem assim o
reconhecimento da literatura indigena, que sempre existiu, mas que muitas vezes
foi silenciada, ndo mencionada, quando nado, posta a margem por nao fazer parte
do cénone tradicional.

Os textos literarios contemporaneos de autoria indigena mostram e trazem
consigo a forte marca existencial, como nas palavras de Grauna (2013): “Os
escritores indigenas no Brasil vém, por muito tempo, expondo sua visdo de um
vasto mundo que, em geral, todos desconhecemos”, e que meio ao nao
reconhecimento e silenciamento, esses ndo se calam e trazem consigo a forca
transformadora presente na literatura, como uma forma de defesa contra o
preconceito literario.

Contudo, prezar a rigueza de letramentos presentes nos textos indigenas, é
permitir o desenvolvimento de habilidades significativas e, com efeito diminuir

todas as visdes estereotipadas, pois segundo Thiél (2012) “a leitura de obras
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indigenas problematiza conceitos e desconstréi esteredtipos”, além de ampliar o
conhecimento, bem como a valorizacao da cultura indigena.

E sob essa perspectiva que a pesquisa-a¢cdo buscou apresentar aos alunos
e a comunidade escolar atividades que contribuissem para minimizar, quando néo
combater o preconceito e fortalecer o reconhecimento da arte, cultura e
diversidade do outro. Vale salientar que o l6cus da pesquisa ndo atende alunos
indigenas, encontram-se criangas, adolescentes, corpo docente e profissionais da
educacdo que, em parte, reconhecem-se como descendentes de indios, entre
muitos que negam suas origens pela forte visdo estereotipada acerca dos
indigenas. O desenvolvimento das atividades por parte dos ndo indios € uma
forma de fazer com que muitos reconhecam suas origens, além de promover
conhecimento da cultura indigena. Sobre apresentar a literatura indigena aos nao
indios, Thiel (2013) defende que

A literatura indigena merece ser apresentada ao publico ndo indio e as
criancas, como forma de conhecimento e inclusdo do outro, como pratica
de multiletramento (letramento cultural, literario, informacional e critico) e
de leitura de multimodalidades textuais (p. 1176).

E fundamental reconhecermos o papel que a literatura exerce nas nossas
vidas e na vida de nossos alunos, e de forma alguma permitir que literatura como
a indigena seja negada e silenciada por nés professores de lingua portuguesa,
tendo em vista que a inclusdo da tematica indigena contribui para o letramento
literario, para a formacdo do leitor multicultural, ainda considerando que é no
espaco escolar que mais percebemos as manifestacdes plurais de culturas e
identidades sociais, dessa forma podemos exercer a empatia, combater o
preconceito e ampliar os horizontes, e ensinar nossos alunos a viver com a
diferenca, valorizando-a e respeitando-a.

Vale ressaltar a instituicdo da Lei n°. 11.645/2008 que teve como intencéo
tornar mais acessivel o contato com a tematica indigena; resultado de muitas lutas
dos movimentos sociais que apoiaram e apoiam as causas desses povos

marginalizados.
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1.1.4 A lei n.° 11.645/2008 e a transversalizagdo de conteudos

Mais de uma década se passou desde que foi sancionada pela Presidéncia
da Republica a Lei de n°11.645/2008 e tornou obrigatoria a inclusdo de contetdos
de historia e culturas das populac¢des indigenas e afro-brasileiras e africanas para
alunos do Ensino Fundamental e Médio, de escolas publicas e particulares do
pais. Entretanto, o que vemos ainda € uma forma muito timida de insercao desses
universos culturais nas escolas, sobretudo a temética indigena. Muito se atribui ao
fato de a tematica ndo ser abordada nos cursos superiores de licenciatura e a
dificuldade de encontrar obras de literatura indigena brasileira e, além disso, a
preocupacao de reproduzir imagens estereotipadas e preconceituosas, imagens
essas infelizmente cristalizadas em muitos dos profissionais da educac¢do. Outro
aspecto que é interessante pontuar é que a apresentacdo desses conteldos,
muitas vezes, recai sobre a responsabilidade exclusivamente do professor de
histéria no que Ihe concerne, restringe-se ao ensino apenas da formacao cultural
do pais e a literatura indigena fica esquecida e silenciada.

Diante do exposto, ainda quando apresentada a tematica indigena,
conforme é percebido em algumas escolas, essa s6 é trabalhada no més de abril,
quando se comemora o “Dia do indio”, no dia 19. Segundo Geovani José da Silva
e Anna Maria Ribeiro F.M. da Costa no livro Historias e culturas indigenas na
Educacdo Basica quando se referem as atividades sobre a tematica indigena na
data 19 de abril, esses relatam que professores e alunos se veem envolvidos em
atividades que reproduzem estere0tipos e pouco acrescentam a formacdo de
criancas e jovens. E ainda acrescentam que atividades desse tipo contribuem para
[...] que continuem a ver os indios como aqueles que andam nus ou apenas
vestem tangas, possuem colares e cocares, falam linguas estranhas e estédo
distantes do “grau e civilizagado” dos ndo indios (2018, p.68).

E nesse contexto que nossos alunos se encontram, distantes das
realidades que de fato marcam sua cultura, muitas vezes silenciadas e postas a
margem por simplesmente representar uma minoria e pela presente discriminagao
e intolerancia arraigadas na sociedade atual. A aplicacdo da Lei ndo é a Unica
forma de pdr fim ao desconhecimento, Silva e Costa (2018) defendem que esse
instrumento legal, possibilita, sem duvida, um reconhecimento de uma sociedade

historicamente pluricultural, um passo importante para construcéo da cidadania.
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Os autores ainda acrescentam na apresentacao do livro que,

Cabe destacar que Histérias e culturas indigenas na Educacdo Basica
ndo pretende ser a ultima palavra sobre 0 assunto em questdo, pois visa
a contribuir para que a temética indigena saia dos circulos académicos
especializados e ganhe forca e espaco dentro e fora das salas de aulas
das escolas do pais. Assim, acreditamos estar ndo apenas cumprindo a
lei, mas garantindo uma formacgdo cidadd mais completa e rica aos
professores dos anos finais do ensino Fundamental que educam criancas
e jovens do Brasil (2018, p.10).

De fato, a lei contribui para que seja abordada a temética indigena nas
escolas, e pautados pelos temas transversais?, devemos compreender que a
temética indigena bem como a africana devem transitar, ou seja, transversalisar
0s conteldos abordados nas diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar
conforme sugerem os PCNSs, pois indubitavelmente a tematica indigena esta
associada as disciplinas escolares uma vez que faz parte de um processo
historico diretamente relacionado com o que vivemos hoje.

Sobre a transversalizagdo de conteudos, Silva e Costa (2018, p. 90)
apontam para a busca de compreendermos as contribuicbes das populacdes
indigenas ao longo do tempo, “educando os nado indios a enxergarem, sentirem e
respeitarem as histérias e as culturas como um patriménio a ser conhecido,

reconhecido, compreendido, preservado e valorizado.” Ademais acrescentam que,

[...] € interessante ir além da mera exposi¢cdo ou mengédo da participacao
de indigenas em episddios isolados da histéria do pais, por exemplo.
Uma boa ideia, a partir do que sugere o préprio texto da lei, € buscar a
compreenséo das contribuicbes das diferentes populacdes indigenas ao
longo do tempo “nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil”. Com isso, escapa-se da folclorizacdo dos assuntos
relacionados a tematica indigena, incluindo aspectos diversos, histéricos
e culturais, que caracterizam/caracterizaram a formacdo da populagéo
brasileira (2018, p. 91).

Diante do exposto, devemos assumir a responsabilidade de apresentar a
tematica indigena e ndo negar a sua funcdo social e humanistica, e assim,
atravessar todas as disciplinas como preconiza os PCNs, que por meio do que se
chama de transversalidade, integra as areas convencionais temas que tratem de

guestdes sociais que, inquestionavelmente, estdo presentes em todas as areas do

2 Parametros Curriculares, Temas transversais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf. Acesso: 05/04/2018
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conhecimento, para assim relaciona-las as questfes da atualidade. Além do mais,

0s PCNs apresentam como objetivo dos temas transversais o seguinte discurso:

Ao lado do conhecimento de fatos e situa¢cdes marcantes da realidade
brasileira, de informacg@es e préaticas que Ihe possibilitem participar ativa e
construtivamente dessa sociedade, os objetivos do ensino fundamental
apontam a necessidade de que os alunos se tornem capazes de eleger
critérios de acdo pautados na justica, detectando e rejeitando a injustica
guando ela se fizer presente, assim como criar formas néo-violentas de
atuacéo nas diferentes situagdes da vida (1997, p.39).

As barreiras do desconhecimento necessitam ser rompidas, principalmente,
guando nos referimos ao transito da tematica indigena entre as disciplinas
escolares, uma vez que, sendo a escola um espaco social, esta deve estar
comprometida com o aprendizado, com 0 acesso aos saberes, e promotora de
rompimento do preconceito e desconhecimento e deve permitir que a tematica
indigena “atravesse” e seja apresentada e apreciada pelos alunos, diferentemente
da realidade da qual muitas escolas estdo inseridas, silenciando e negando nao sé
a literatura, mas a historia e contribuicdo dos indigenas na formacao cultural do
nosso pais. Contudo, precisamos ser facilitadores do acesso a temas que, de
modo contextualizado, integram saberes e pensam na educacdo na totalidade,
sobretudo como um meio de transformacéo social, e podemos comecar inserindo
e desenvolvendo atividades através da literatura indigena, promovendo o
conhecimento, reconhecimento e a valorizacdo de identidades sufocadas ha mais
de 500 anos.

Certos de que que todos os estudantes devem tomar conhecimento da
histéria e cultura indigena, nos professores de lingua portuguesa podemos
contribuir de forma significativa para tentar romper todo e qualquer tipo de
discriminagcdo, preconceito e intolerancia, pois devemos acreditar no papel

transformador da educacdo como almeja Silva e Costa:

Nesse sentido, espera-se que a Educacdo Basica — um dos lugares
privilegiados para a formacgdo da consciéncia cidadad — cumpra seu papel
de instituicdo problematizadora e, como diria Paulo Freire, libertadora.
Sem esse compromisso da escola, das politicas publicas sociais e da
imprensa, a representacdo étnica dos indigenas continuara a ser
estereotipada e marcada por indmeros preconceitos e atitudes
discriminatérias. Em outras palavras, os indigenas e suas culturas ficarao
restritos aos limites dos museus e dos circulos académicos
especializados (2018, p.21).
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Como educadores e tendo em vista 0 compromisso que temos com a
construcdo da cidadania, devemos nos preocupar com 0 que nossos alunos leem,
apresentar a eles a literatura e sermos mediadores no processo de
desenvolvimento de seu letramento literario, para assim, buscarmos formar
leitores competentes, criticos e autbnomos. Para Thiél (2012), a literatura é a arte
da palavra e a palavra diz o0 mundo, diz os seres que nele habitam e diz sua
histéria, suas relacGes, encontros, conflitos, buscas e questionamentos. Dessa
forma, segundo a autora, a literatura é construida por visdes de mundo e, que se
restringirmos as nossas leituras e as leituras de nossos alunos, estamos limitando
Nosso ensino, nossa aprendizagem e as varias maneiras de ver o mundo,

inclusive toda a diversidade existente nele.
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2 A COMPOSICAO MULTIMODAL PRESENTES NOS TEXTOS INDIGENAS

2.1.1 A grafiaindigena como papel comunicativo e significativo

A intensa adeséo ao visual nos encaminha para novos formatos textuais,
uma mescla de escrita com imagens, uma relacdo quase que indissociavel,
assumindo assim a condicdo de textos multimodais e trazendo-nos novas formas
e maneiras de ler.

Por muito tempo o conceito de texto esteve ligado a linguagem verbal, ou
seja, era apresentado com base na linguagem escrita, seu foco era a palavra.
Quando nos referimos a literatura indigena o conceito ligado a linguagem verbal
se restringe a oralidade devido a tradicao oral muito presente na cultura indigena.
Hoje, as historias que eram apenas contadas pelos indigenas estdo presentes na
versdo escritural, com isso, além de palavras escritas, as textualidades indigenas
apresentam outros elementos para compor o texto, tais como elementos
visuais/grafismo, que vao além de meras ilustracdes.

Para falar sobre textos com composicdo multimodal, nos pautamos em
Coscarelli (2006), que nos faz repensar a palavra texto e nos leva refletir sobre
como lemos e como temos que ler textos, nos permitindo ler os recursos

semiéticos utilizados para a representacao de sentidos.

Com o0s novos textos, € preciso repensar o sentido da palavra texto,
trazendo para ela uma concepcdo um pouco diferente daquela que
tinhamos em mente e nas teorias tradicionais da Linguistica. E preciso
entrar na semiética e aceitar a musica, 0 movimento e a imagem como
parte dele (p.66).

A maioria dos textos indigenas sdo acompanhados por grafias, podemos
dizer que mesmo sem conhecer parte da cultura e das histérias indigenas, muitas
pessoas reconhecem seus tragos, suas gravuras, que sdo apresentados junto a
figura do indigena e conferem suas tradicfes, suas crencas e suas artes. A
presenca da grafia indigena registrada nos livros nos permite conhecer e
compreender a importancia desta para a comunicagao.

Lima (2012), defende que através de registros, histérias e documentos, 0s

povos indigenas estéo lutando pela sua autonomia e respeito na sociedade atual.



A luta pela voz, pelo reconhecimento, tem se intensificado nos ultimos
tempos e o livro indigena tem sido a porta de acesso, a apresentacdo e
preservacdo da cultura desses povos que nao cessam a busca pelo respeito,
direito e reconhecimento. E com isso ndo deixam de mostrar que muito além da
tradicdo oral, eles também sabem registrar suas histérias e sua cultura, por isso
muitos livros de literatura indigena além da escrita, compartilham um trabalho
gréfico textual, registrando toda a riqueza da cultura existente entre eles. Como
afirma Lima ao referir-se aos tracos e as composi¢cdes multimodais presentes nos

livros de autoria indigenas:

Através do lapis e do papel, os indigenas estéo criando tragos, cores e
formas para representar as histérias e as cerimbnias que fazem parte de
sua vida, além de também trazer grafias e outras inscricdes que sempre
figuram em seus artesanatos e corpos para dentro do suporte do papel.
Esses desenhos e outras grafias tradicionais que preenchem e se
colocam na maioria dos livros produzidos pelos indios tém uma
importdncia impar e realizam e cumprem um papel comunicativo e
significativo. Por cumprirem esse papel, sdo linguagens relevantes nos
livros indigenas (2012, p. 95).

E notéria em alguns livros a presenca da linguagem ndo verbal
complementando a linguagem verbal. Lima (2012, p. 98) destaca que “os
desenhos e os grafismos presentes nos livros indigenas tém uma for¢ca que vai
além de ilustrar ou complementar o texto verbal, eles sdo por si s6 textos”.

Assim, compreendemos que as diferentes formas de apresentacdo de um
texto também estédo presentes na literatura indigena, como citado anteriormente,
fruto de suas tradicdes culturais e como parte integrante de representacdo de
sentido, pois o texto indigena também pode ser multimodal, quando apresentam
recursos graficos e outras formas de comunicagdo que ndo seja a escrita.

De acordo com o que foi apresentado anteriormente, depreendemos que se
faz necessario o desenvolvimento de letramentos adequados para a compreensao
dos textos indigenas, devido suas textualidades. Para tanto, Thiél sugere o estudo
das producdes indigenas com base em textura, texto e contexto, o que significa

valorizar sua modalidade discursiva e 0s contextos de sua producéo e recepcao.

A textura da obra indigena pode estar vinculada aos elementos
linguisticos utilizados para construi-la, ao(s) idioma(s) e as estruturas
originadas na tradigdo oral. A textura pode vir a incluir ndo s6 palavras,
mas desenhos e cores, baseados em valores e tradicBes culturais.
Imagens suscitam leituras e interpretagdo nos textos da literatura
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ocidental também, mas nas textualidades indigenas comportam
significados ligados a essas culturas. Embora imagens sejam
consideradas muitas vezes complementos a escrita, pode ser a escrita
alfabética também complemento do elemento pictérico.

O contexto envolve a localizagdo sociopolitico-cultural do narrador/autor e
do ouvinte/leitor. Inclui as cosmovisdes tradicionais e ocidentais em sua
interacdo, os contextos de producdo e de recepcdo da textualidade
indigena.

Quanto ao texto, refere-se a narrativa, a histéria contada. Esta é
compreendida em sua totalidade pela leitura dos elementos que
constituem sua textura e contexto. E o conjunto desses elementos que
faz a obra e leva a construcéo de seus significados (2012, p.42).

Com base nos pressupostos supracitados, torna-se imprescindivel que
professores e alunos, bem como os leitores de literatura indigena, disponham de
referenciais teoricos para que as textualidades indigenas sejam interpretadas de
acordo com sua contextualizac&o e cultura e possam ser compreendidas para que

se estabeleca sentido a leitura.
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3 ROMPENDO ESTEREOTIPOS E VALORIZANDO A LITERATURA INDIGENA

‘Aprender a ler e ser leitor sdo praticas
sociais que medeiam e transformam as
relacbes humanas”

Rildo Cosson

3.1.1 O papel social e transformador da literatura

Durante o projeto de intervencdo, os procedimentos utilizados na
construcdo das sequéncias de atividades possibilitaram o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para a formagdo de leitores autbnomos,
instrumentalizados para o efetivo exercicio da cidadania e para o papel social e
transformador da literatura e a contribuicdo para sua formacdo pessoal e
intelectual. A vista disso, nos pautamos nos pressupostos de Solé (1998) para
fundamentar e nortear as atividades de leitura realizadas com os colaboradores do
projeto a partir das propostas de estratégias de leitura sugeridas pela autora em
seu livro intitulado Estratégias de leitura (1998). As atividades que compuseram
este estudo foram realizadas entre os meses de maio, junho e julho, com quatro
aulas semanais, num total de onze encontros, além da circulacdo do
conhecimento que ocorreu no final do segundo semestre.

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas
necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite
compreender e interpretar de forma auténoma os textos lidos e pretende despertar
0 professor para a importancia do desenvolvimento de um trabalho efetivo no
sentido da formacao do leitor independente, critico e reflexivo.

Partimos do desejo de divulgar a literatura, de valorizar os povos e a cultura
nacional, de apresentar arte e sobretudo o imaginario indigena através de leitura
de historias de autores como Daniel Munduruku e René de Kithdulu, autores
indigenas que buscam por meio da literatura revelar a dimensdo do existir, a
preservacdo da cultura, a promocdo da diversidade e reafirmarem suas
identidades negadas por muito tempo.

Desenvolver atividades, a partir da leitura de textos de tematicas indigenas,
contribui para alcangarmos o objetivo de formar cidad&os criticos, autbnomos e

reconhecedores da presenca dos povos indigenas na nossa formacédo cultural,
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como apresenta Thiél (2003), ao referir-se a trabalhos realizados com textos de

tematica indigena.

Pelo contato com as textualidades indigenas, estereétipos podem ser
debatidos e desfeitos, visdes de mundo restritas tém a chance de ser
ampliadas, o multiculturalismo pode alcancar expressao e competéncias
leitoras que envolvem a compreensdo de textos multimodais podem ser
desenvolvidas (2003, p.1186).

Outrossim, conforme Grauna (2004), a leitura das diferencas possibilita
compreender uma literatura que expande o seu grito, dos mais excluidos, e tece a
esperanca de poder refletir os problemas dos povos indigenas e seus
descendentes. Ademais, procura-se abordar a multimodalidade, uma vez que os
textos indigenas combinam varios modos de linguagem (visual, textual, auditivo,
sinestésico, etc.), dando énfase na importancia de se ensinar a ler e interpretar
textos expressos por estas multiplas linguagens.

Para o desenvolvimento das atividades a partir da literatura indigena,
selecionamos textos que atendessem nossa proposta, para que muito além da
leitura, os textos apresentados pudessem fazer sentido para os leitores e
apresentassem mais do que mitos e rituais indigenas, que apresentassem
também a identidade de um povo que a muito tempo merece ser reconhecida.
Para isso priorizamos textos de autoria indigena, conferindo suas marcas
identitarias e aproximando o leitor da cultura, vista por Eliane Potiguara (2017),
como um papel de resgate, preservacdo cultural, memoéria e fortalecimento das
cosmovisdes étnicas.

Como texto motivador, que sugere a antecipacao do tema, foi apresentado
a cronica, E indio ou n&do é indio? de Daniel Mundurukun, texto que traz a
discussdo sobre como “indigena € visto na sociedade, quando esse esta inserido
no espaco urbano, além de propor a quebra do paradigma do “verdadeiro” indio
gue costuma ter seu espaco limitado a floresta, de acordo com o senso comum.

Os préximos textos apresentados de forma oral aos alunos foram os mitos
A origem da noite e A origem do dia, ambos de René Kithdulu, presentes no
livro Irakisu, o menino criador. S8o mitos que levam até o leitor a visdo dos
Nambikwaras em relacdo a criacdo da noite e do dia, fornecendo as bases que

sustentam as relagdes sociais desta comunidade indigena.
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O texto seguinte, A origem das plantas e da flauta sagrada, ainda de
René Kithaulu, proporciona através da leitura compreender um pouco mais como
h&a entre os povos indigenas uma preocupacao e cuidado com o povo € 0 como
alguns objetos possuem valor significativo na esfera cosmoldgica, como a flauta,
por exemplo, presente em diversos mitos de diferentes grupos indigenas.

Outro mito apresentado nas atividades foi A origem do povo, também de
René Kithaulu, que conta como surgiu os povos Nambikwaras, mito esse que
reflete a forte ligacdo com a natureza, atribuindo a uma espécie de ave a origem
do povo

Partindo do mito para o ritual, outro texto estudado foi o Ritual da menina-
moca, ainda do livro Irakisu, o menino criador, que conta como € realizado o
ritual de passagem da infancia a vida adulta, e confere o processo de socializagéo,
0 que contribui significativamente para compreender e diferenciar a forma como
culturas diferentes tratam o mesmo assunto.

Saindo do texto escrito, apresentamos dois mitos em curta-metragem,
Caminhos dos gigantes, que em sua sinopse explica tratar-se de um filme
poético que busca pela razao e proposito contar a historia de Oquir4, uma menina
indigena de seis anos, que enfrenta o ciclo da vida e o conceito de destino. O filme
explora as forgas da natureza e a conexdo com a terra e 0os seus elementos. E o
curta, Os indios Bororos, que conta como nasceram as estrelas, encontrado na

série Nossos indios Nossas Histérias, pelo site http://vimeo.com/15688504 ,

contando de forma bem animada mitos de diferentes tribos do Brasil.

Com os textos selecionados, buscamos nas concepc¢des de Solé (1998),
gue afirma que para que se torne possivel formar um leitor ativo, € necessario que
se crie um objetivo para leitura. Ou seja, ler para desenvolver algo, e para
alcancar uma finalidade. Diante dessa proposi¢éo, esta proposta de intervengao,
teve como objetivo desenvolver o letramento literario, fazendo uso de estratégias
de leitura para formar leitores autbnomos, multiculturais e também conscientiza-los
da importancia do respeito pela diversidade, através da leitura das diferencas,
representadas pela literatura indigena.

Seguindo o0s passos apresentados por Solé (1998), adotamos as
estratégias de compreensao leitora para antes, durante e depois da leitura.

No que se refere ao antes da leitura, a autora propde a antecipacédo do

tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como titulo, subtitulo,
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exame de imagens, de saliéncias gréficas, entre outros; o levantamento do
conhecimento prévio sobre o assunto, as expectativas em funcdo do suporte, em
funcdo da formatacédo do género, e em funcéo do autor ou instituicdo responsavel
pela publicacdo, além de incentivar a exposicao do que ja sabem sobre o tema.

As atividades realizadas antes da leitura exigem dos alunos o levantamento
de hipoéteses, de previsfes, e colaboram para facilitar e tornar produtivo o ensino e
a aprendizagem. Segundo Solé (1998, p. 108), “formular hipétese, fazer previsdes,
exige correr risco, pois, por definicdo, ndo envolvem a exatiddo daquilo que se
previu ou formulou”. Para a autora esta atividade € muito importante, uma vez que
os alunos se arriscam a formular abertamente suas previsées, a autora também
nos chamam a atencdo para que ninguém seja sancionado por ter se aventurado,
caso as previsdes nao se realizem pois, tal atitude pode impedir que em outros
momentos haja a participacao dos estudantes.

Este processo tem como funcdo prender a atencdo dos estudantes ao
texto, além disso, a forma como o professor interage com os alunos durante as
atividades contribui para dar significancia a leitura. Outro aspecto que deve ser
considerado referente as atividades do antes da leitura, € o fato de fazer com que
os alunos se sintam protagonistas da atividade de leitura. Como afirma Solé
(1998, p.109), “as criangas se tornam protagonistas da atividade de leitura, ndo sé
porque leem, mas porque transformam a leitura em algo seu - 0 que é que eu
penso, até que ponto minha opinido é correta”. A autora ainda afirma que dessa
forma os alunos aprendem que suas contribuicbes sdo necessérias para a leitura
e veem nesta um meio de conhecer a histéria e de verificar suas proprias
previsoes.

Solé (1998) defende que tudo que pode ser feito antes da leitura tem a
finalidade de:

Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas
utilidades da leitura em situacdes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que possam
enfrentar com segurancga, confianca e interesse a atividade de leitura.
Transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto €, em alguém
gue sabe por que |é e que assume sua responsabilidade ante a leitura,
aportando seus conhecimentos e experiéncias, suas expectativas e
guestionamento (1998, p. 114).
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Para as atividades durante a leitura, a autora sugere a confirmacao,
rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes, ou expectativas criadas antes da leitura,
a localizac&o ou construcdo do tema, ou da ideia principal, os esclarecimentos de
palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionario,
formulagdo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores, formulacdo de hipdteses a respeito da
sequéncia do enredo, identificacdo de palavras-chave, busca de informacdes
complementares, construgdo do sentido global do texto, identificacdo das pistas
gue mostram a posi¢céo do autor, relacdo de novas informacgdes ao conhecimento
prévio e identificacdo de referéncias a outros textos.

Para Solé (1998, p.117), “ler € um procedimento, e se consegue ter acesso
ao dominio dos procedimentos através da sua exercitacdo compreensiva”’. Desse
modo, construir interpretacdes e identificar a necessidade da leitura € fundamental
para que a compreensao do texto seja atingida de forma significativa, para tanto,
as estratégias durante a leitura assumem importante funcédo para que de fato os
alunos possam compreender o que estdo lendo bem como aplicar em qualquer
tipo de leitura as estratégias capazes de contribuir para compreenséo leitora e
assim se tornarem leitores autbnomos.

Sobre as propostas de atividades para depois da leitura, a autora sugere a
construcdo da sintese semantica do texto, utilizacdo do registro escrito para
melhor compreenséo, troca de impressdes a respeito do texto lido, relacdo de
informacdes para tirar conclusdes, avaliacdo das informacdes ou opinides emitidas
no texto e/ou avaliacao critica do texto.

Enfim, devemos compreender que em se tratando de estratégias de
compreensao leitora ndo ha uma forma rigida a ser seguida, para isso Solé (1998)
nos alerta em relacdo aos limites que estabelecemos as estratégias utilizadas

durante o incentivo a leitura.

De qualquer forma, estamos falando de um leitor ativo que pode ser feito
para incentivar a compreensdao durante o processo de leitura, um
processo que ndo pode ser assimilado a uma sequéncia de passos
rigidamente estabelecida, constituindo uma atividade cognitiva complexa
guiada pela intencionalidade do leitor (1998, p.134).

Diante do exposto, dando importancia aos objetivos que pretendemos
alcancar durante as atividades, buscamos por meio de estratégias pensadas e
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organizadas promover e valorizar a leitura, sobretudo a leitura literaria visando
desenvolver atividades que sejam significativas para a formacéao de leitores.

Aspirando interpretar e buscar maior aproximacdo com o que sentem 0sS
sujeitos humanos, e pautados em nossas limitagées, bem como na dificuldade de
abranger todo o conhecimento capaz de apresenta-lo com exatiddo, € que nos
dirigimos aos alunos da Escola Estadual Dr. Anisio José Moreira, mais
especificamente aos alunos do 8° ano do ensino fundamental, adotando a
pesquisa qualitativa. A intencédo por desenvolver a pesquisa de cunho qualitativo,
parte do proposito de responder as nossas questdes de investigacao, pois diante a
uma pesquisa cientifica, visamos reunir componentes conscientes e precisos,
elaborados junto a sujeitos, acontecimentos e ambientes para a construcdo do
objeto da investigacdo. Dessa forma, a metodologia aplicada ao projeto foi a da
pesquisa-acdo que segundo Bortoni-Ricardo (2008) ao problematizar sua prética
didatico-pedagdgica, o professor ao investigar os resultados obtidos, cria a
condicdo de aprimorar sua pratica para assim aperfeicoar o processo que constitui
0 ensino-aprendizagem.

Por sua marca interpretativa, a pesquisa-acao faz uso da reflexao, fazendo
com que o investigado e o investigador estabelecam um elo que através da
realidade apresentada podem construir, compreender e aprofundar o estudo dos

fenbmenos, assim defendido por Thiollent como:

Um tipo de investigacdo social com base empirica, que consiste
essencialmente em relacionar pesquisa e acdo em um processo no qual
0s atores e pesquisadores se envolvem, participando de modo
cooperativo na elucidacao da realidade em que estdo inseridos, ndo so
identificando  problemas coletivos, como também buscando e
experimentando solu¢des em situacgao real (1996, p. 14).

Seguindo 0s pressupostos da abordagem qualitativa na pesquisa-acao,
buscou-se através da intervencdo pedagogica, por meio de um questionario
investigativo identificar qual o contato dos discentes com a literatura, suas
concepcdes sobre os indigenas, suas atitudes, percepgdes, sentimentos sobre a
tematica apresentada. Por interpretar o que nao pode ser quantificado, a pesquisa
qualitativa, que possui carater humanizador, nos aproxima dos colaboradores

deste de modo a compreendermos sua realidade, seus valores e aspiragoes.

37



Dessa forma, as informacdes obtidas servem como ponte unindo o
investigado ao investigador, para que seja possivel intervir, e organizar acdes que
contribuam para a producédo de conhecimento. A intervencédo pedagodgica € uma
das principais caracteristicas da pesquisa-a¢cdo, e vale-se da transformacéo de
uma realidade, dai a necessidade de interpretar e estudar 0s sujeitos e 0s
objetivos tencionados, onde se busca resolver o problema detectado, tomando
consciéncia e produzindo acdes, como preconiza esta pesquisa que visa romper
com a barreira do desconhecimento e o preconceito fortemente identificado na
sociedade brasileira quando nos referimos aos povos indigenas.

Portanto, buscamos através da literatura indigena desenvolver préticas de
multiletramentos, objetivando formar leitores multiculturais, proficientes,
autdbnomos e criticos, além da leitura da diferenca, do esvaziar-se de si e olhar
para o outro, para suas lutas e conquistas.

A pesquisa foi composta de oito fases: (a) revisdo bibliografica que
corresponde ao percurso percorrido durante todo o processo de pesquisa, como
afirma Fonseca (2012, p.32) que qualquer trabalho cientifico se inicia com uma
pesquisa bibliogréafica, permitindo ao pesquisador conhecer o que ja estudou sobre
o assunto. (b) elaboracdo de questionario investigativo;, (c) aplicagdo do
guestionario investigativo; (d) elaboracdo das atividades; (e) realizacdo das
atividades; (f) elaboracdo de questionario avaliativo; (g) nova aplicacdo de
guestionario avaliativo e (h) analise dos dados.

O primeiro contato com os estudantes foi para a apresentacao do projeto e
a aplicacdo do questionario que tencionou investigar o que os alunos sabiam e
pensavam sobre cultura, arte e literatura indigena. Optamos por aplicar o
guestionario por atender os objetivos da pesquisa e pelas vantagens da aplicacédo
deste instrumento em uma pesquisa. Sendo o questionario definido por Gil (1999,
p. 128) “como a técnica de investigagao composta por um nimero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”. Dessa forma, compreendemos que nas questdes de
cunho empirico, o questionario serve para coletar informagdes da realidade e séo

fundamentais para o desenvolvimento do projeto de intervencéo.
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Ademais, as vantagens da aplicacdo de questionarios segundo Gil,
serviram de impulso para a escolha deste instrumento de coletas de dados para a

pesquisa.

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa &rea geogréfica muito extensa, jA que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario nao
exige o treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto
pessoal do entrevistado (1999, p. 128/129).

Desse modo, as respostas obtidas através da aplicacdo do questionario
investigativo serviram de base para o desenvolvimento do projeto, possibilitaram
uma visdo mais ampla sobre as acfes e a abordagem dos temas que foram
trabalhados e, ao mesmo tempo, introduziram os alunos na teméatica do trabalho a
ser desenvolvido.

Diante da escolha do instrumento utilizado para coletar dados sobre os
colaboradores da pesquisa, o primeiro passo foi elaborar as questdes para serem
aplicadas apo0s a apresentacdo do projeto, ou seja, no primeiro contato com 0s

estudantes.

3.1.2 O ambiente escolar e sua identidade plural

A pesquisa foi realizada com trinta e um alunos do 8° ano “B” do periodo
matutino do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Dr. Anisio José Moreira,
situada no municipio de S&o José do Rio Claro, localizada no centro da cidade.

Com faixa etaria entre treze a quatorze anos a turma é composta por
dezessete meninas e quatorze meninos, oriundos das localidades préximas a
escola e de bairros mais distantes; apresentam perfil socioeconémico estavel e
acompanhamento escolar/familiar significativo, o que facilitou a participacdo nas
atividades propostas durante a intervencdo. Porém, ndo é essa a realidade total
da escola, pois 0 acompanhamento familiar entre o 1° e 2° ciclos em relagéo ao 3°

ciclo € muito diferente, neste h4 uma diminuicdo muito grande da presenca da
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familia durante as atividades escolares, dificultando muitas vezes a resolugéo de
problemas relacionados a aprendizagem e a indisciplina.

Devido a escola ser relativamente pequena, o aluno, em sua maioria, ja era
familiarizado uns com os outros desde 0s anos anteriores, pois muitos estudam na
unidade escolar desde o 2° ciclo, portanto era notério o grau de intimidade,
interacdo e amizade entre eles, o que facilitou as atividades, sobretudo as
realizadas em equipe.

De modo geral, os alunos demostraram grande interesse e curiosidade
sobre a tematica desenvolvida, muitas vezes lamentando o término do trabalho,
gue foi realizado em vinte e duas aulas, sem contar a circulacdo do conhecimento.

Quanto a escola que constituiu o lécus desta pesquisa, atualmente € a
Unica escola na zona urbana que atende 7° e 8° anos, e a partir do ano 2020, sera
a Unica a ofertar o 3° Ciclo, tendo em vista que a escola desde sua criagdo no ano
de 1987 atendia as séries que hoje correspondem ao 1° e 2° Ciclos de Formacéao
Humana e que no ano 2013 que passou atender o 3° Ciclo, pois devido a um
redimensionamento proposto pelos 6rgdos responsaveis pelas escolas estaduais,
a escola Dr. Anisio José Moreira passou a atender apenas o 2° e 3° Ciclos, sendo
hoje este dltimo a maior demanda da escola que tem enfrentado alguns desafios
para coordenar um numero mais elevado de professores, haja vista que o quadro
contava em sua maioria com professores pedagogos, que exerciam a unidocéncia,
correspondendo a um nuamero bem menor em relacdo aos professores de area.
Outro desafio frente a equipe gestora e aos profissionais da escola, é o baixo nivel
de proficiéncia que os alunos se apresentam na unidade escolar, exigindo dos
docentes préticas pedagogicas diferenciadas para atender as necessidades dos
educandos.

Mesmo diante de todos os desafios apresentados, a equipe gestora conta
com o apoio do Centro de Formacgédo e Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao Basica (Cefapro), através de projetos como Projeto de formacédo da/na
Escola que tem como objetivo uma tomada de consciéncia da realidade que cerca
a escola, a fim de desenvolver estratégias para o avanco na aprendizagem, que
apresenta no Orientativo (2019) do projeto ancorados na prética pedagdégica e na
intervencdo, possiveis estratégias para dar inicio em ac¢des pedagogicas que

possam promover a aprendizagem dos alunos.
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Praticas pedagégicas alicercadas em metodologias coerentes com as
necessidades dos estudantes e na Intervenc@o pedagdgica, ambas
ancoradas num processo constante de atualizacdo profissional que
permita ao professor se apropriarem de novas perspectivas. (SEDUC,
2019, p. 5)

Ainda, a escola conta com o suporte da Assessoria pedagdgica, que auxilia
no que compete uma educacdo de qualidade e um ambiente com condi¢cbes
favoraveis para o exercicio das funcdes que sdo cabiveis a cada profissional da
educacéao.

Com principios fundamentados nos ideais de igualdade, solidariedade,
democracia e justica para o pleno desenvolvimento da cidadania, a escola aspira a
um ensino de qualidade e exceléncia, e preza através de projetos pautados nos
quatro pilares da educagao “Aprender conviver (proporciona a construgao de lagos
afetivos, fortalecendo a empatia e no respeito pelo outro); Aprender a ser
(autorregulacao, evidenciando iniciativa, criatividade, perseveranca, tolerancia e
maturidade); Aprender a conhecer (motivagcao incluindo as estratégias utilizadas
pelo educador visando despertar o interesse do educando); Aprender a fazer (o
educando através da experiéncia e da pratica vai tornando a aprendizagem mais
significativa) (DELLORS, 1998, p. 31).

A escola desde a criacdo do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) em 2007 apresenta resultados acima das metas projetadas, e
pretende manter a qualidade de ensino atraves de incentivo ao docente, no que se
refere ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas com metodologias que
possam garantir a exceléncia no trabalho. Para isso, ndo mede esforcos para
proporcionar todas as condicfes, além de outras acdes para que os resultados
possam ser ainda melhores.

Dentro do que séo capazes de ofertar aos alunos em relacdo a leitura, a
escola faz uso do laboratério de informatica para armazenar os poucos livros
literarios que possui, considerando assim que ndo ha um espaco especifico
destinado a biblioteca na escola, o numero reduzido de obras literarias se da pelo
fato de parte do acervo ter sido doado para outras instituicbes depois do
redimensionamento. Hoje a escola conta com titulos que ndo despertam interesse
nos alunos, no que se refere a literatura de tematica indigena, foram encontradas
apenas trés obras, A mulher que virou Urutau, de Olivio Jekupé e Maria Kerexu,

um exemplar; Pequenas Guerreiras, de Yguaré Yamda, dois exemplares e
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Viagem ao mundo indigena, de Luis Donizete Benzi Grupioi, um exemplar. Uma
triste realidade que contribui para nos manter cada vez mais distantes da
valorizacdo, apresentacéo e divulgacao da literatura indigena.

Ao contrario da realidade que cerca a escola em relacdo ao acervo literério,
sobretudo livros de literatura indigena, a escola possui um acervo significativo de
titulos destinados aos docentes, estes auxiiam e colaboram para
desenvolvimentos de praticas pedagogicas a partir de tematica indigena, inclusive
serviram de aporte tedrico para a realizacdo deste projeto de intervencao, além de
alguns titulos sobre literatura que também serviram como amparo tedrico para
este estudo.

A disponibilidade desses materiais encontrados na escola nos mostra que
h& subsidios tedricos que podem auxiliar o trabalho do professor com a finalidade
de melhorar e buscar novas préticas pedagdgicas, e incentiva-nos a compreender
necessidade de estarmos em constante contato e em formacédo continua através
de estudos e pesquisas apresentadas em muitos livros presentes nas estantes da
escola.

Enfim, os desafios sdo muitos, mas o desejo de atender aos principios da
politica educacional, bem como favorecer o aprendizado, leva a equipe gestora da
escola conceder condi¢cdes favoraveis para que projetos de intervencdo sejam
desenvolvidos na unidade escolar; no que se refere ao presente projeto, foi
dedicado por parte da equipe gestora da escola toda atencdo necessaria para a
realizacdo das atividades, além de recursos materiais e apoio pedagogico para

que a pesquisa fosse consolidada e que os objetivos tracados fossem alcangados.

3.1.3 Representacdes acerca da teméatica indigena

Compreendendo por representacdo uma forma de atribuicdo de sentidos, e
tendo em vista conhecer as representacfes dos alunos sobre a tematica indigena,
NOSSO primeiro contato com a turma foi para a apresentacéao do projeto e para a
entrega do questionario investigativo que nos trouxe informacfes para que
pudéssemos identificar o que os alunos sabiam sobre a histéria, cultura, arte e
literatura indigena, bem como qual interesse e contato com literatura e qual o

sentimento que lhes era despertado em relagéo aos povos indigenas.
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A recepcéo por parte dos alunos foi positiva, eles demonstraram interesse e
curiosidade pela tematica apresentada e pelas atividades a serem executadas,
para eles seriam aulas diferentes das que estavam acostumados, 0 que nos
demonstram que novas praticas pedagdgicas despertam o interesse e aumenta a
participacdo. Além do mais, buscamos ao maximo respeitar o espaco, as opinides
e os alunos, o que de certa forma contribuiu para que todos se sentissem bem
com a proposta e com a intencao do projeto.

Como nosso objetivo era identificar a familiaridade dos alunos frente a
literatura, e o que sabiam e pensavam sobre os indigenas, 0 questionario entregue
a eles contou com as seguintes questdes:

1. Vocé gostade ler? ( )sim ( ) ndo. Se a sua resposta foi sim, que tipo
de livro vocé costuma e/ou gosta de ler? Se sua resposta foi ndo, por qual motivo
VOCé nédo gosta de ler?

2. Vocé conhece alguma histéria sobre a cultura indigena? () sim ()

3. O que vocé sabe e/ou ja ouviu falar sobre os indios?

4. Onde foi que vocé ouviu falar sobre os indios, sobre a historia e culturas
deles?

5. Ja leu algum livro de historias indigenas? Lembra qual foi?

6. Tem curiosidade de saber ou conhecer como é a vida de um indio?

7. Para vocé, os indios contribuiram e ainda contribuem para nossa
formacgéao e cultura?

8. Vocé conhece alguma (s) palavra (a) de origem indigena? Se sim, qual
ou quais?

9. O que vocé pensa sobre os indios?

10. Como vocé imagina que eles vivem hoje?

11. Vocé acredita que pode ter descendéncia indigena?

12. Vocé tem algum parente que tenha origem indigena?

13. Vocé percebe se tem alguma semelhanca fisica com os indigenas? Se
sim, quais?

14. Descreva o indigena considerando seus aspectos fisicos, seu jeito, seu
comportamento e suas praticas culturais?

15. Vocé considera que os indios sdo iguais aos nao indios, isto €, os

indios tém os mesmos direitos que os nao indios? Por qué?
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16. Vocé acha que tem alguma coisa para aprender com a cultura
indigena? Se sim, o qué? Se nao, por qué?

Vale ressaltar que antes da apresentacdo do questionario explicamos aos
alunos que o termo indigena utilizado nas questbes ndo se refere a um grupo
homogéneo, mas sim aos diferentes grupos indigenas presentes em nosso pais.

Partindo para a andlise das respostas dadas, quando questionados sobre
gostar ou nao de ler, a maioria respondeu que sim, e entre os tipos de livros que
gostavam de ler sobressaiu 0 género romance. E quando questionados sobre
conhecerem alguma histéria sobre a cultura indigena, metade dos interrogados
responderam que nao, e a outra metade respondeu que sim, e afirmou que tudo o
gue ja ouviram e viram falar sobre os indigenas foi através da escola e pela
televiséo.

Questionados sobre se ja leram algum livro de historias indigenas e se
lembravam qual foi, a grande maioria respondeu que nunca leu nenhum livro de
literatura indigenas e os poucos que responderam que sim, disseram nao lembrar
do livro que leram, além de um aluno que disse ter ouvido histdrias sobre indios na
disciplina de Historia.

A pergunta de nuamero sete que questionava sobre terem ou nao
curiosidade sobre saber, ou conhecer como é a vida de um indio, foi nossa maior
surpresa e responsavel por motivar ainda mais o trabalho a ser desenvolvido pela
turma, porque apenas um(a) aluno(a) respondeu que nao tem curiosidade, ao
contrario dos demais que responderam que tinham muita curiosidade e foram
unanimes quando questionados sobre a contribuicdo dos indigenas para a nossa
formacéao e cultura, respondendo que sim, que acreditavam na contribuicdo deles
para a formacao cultural do pais.

Sobre conhecerem algumas palavras de origem indigena, alguns alunos
souberam muito pouco, as palavras citadas por eles foram: mandioca, peteca,
tapioca, guarana, oca, tupi-guarani, outros responderam que nao conheciam
nenhuma palavra de origem indigena. Sobre essa questdo, podemos verificar o
guanto nossos alunos desconhecem sobre a nossa formacdo e sobre as
influéncias indigenas em nosso dia a dia, e que de acordo com o projeto muitos
puderam tomar conhecimento do quanto as palavras e alimentos indigenas estao

presentes em nossas vidas, pois logo no inicio das atividades os alunos foram
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motivados a pesquisarem sobre alimentos e palavras indigenas presentes em
nosso dia a dia.

Também perguntamos sobre o que pensam sobre os indigenas e as
respostas foram:

“‘Que eles sdo pessoas legais”; “Que eles sdo iguais a todos e que
ninguém deveria desfazer deles”; “Que eles sdo misteriosos”; “Que sao pessoas
iguais a gente, mas com cultura e habitos diferentes”; “Sei que alguns aproveitam
da lei que tem para protegé-los, alguns séo violentos e enganadores, ja aconteceu
de ir indio pedir comida nas casas de familiares meus e estarem andando de
camionete depois.”; “Alguns vivem isolados, outros vivem entre nés”; “Que eles
descobriram o Brasil’; “Em condigdes muito melhores que antigamente”; “Com
mais modernidade”; “Em 6timas condi¢des”;

As repostas dos alunos nos confirmaram que, embora alguns
apresentassem o desejo de respeito e direitos iguais, ainda ha aqueles que néo
tém conhecimento sobre a verdadeira historia e a atual situacdo dos indigenas, o
gue comprova que o desconhecimento cristaliza o preconceito, dai a necessidade
de apresentar a tematica indigena e sobretudo cumprir a Lei 11.645/2008
desenvolvendo atividades que possam trazer conhecimentos e romper com visdes
preconceituosas.

Quando os alunos foram questionados sobre como eles imaginavam como
vivem os indigenas hoje, muitos disseram acreditar que uma parte deles vive em
aldeias e outra parte na cidade, que eles evoluiram a ponto de fazerem uso da
tecnologia. Para muitos alunos e para muitas pessoas na sociedade atual, verem
indigenas utilizando celulares, carros, antenas, radios, computadores e etc, causa-
lhes estranheza, essas pessoas ndo se dao conta que o estranhamento a insercéo
dos indigenas na era tecnolégica é, de certa forma, um preconceito, esquecem-se
gue as nossas tradicfes culturais sdo construidas socialmente, sdo dinamicas e
se modificam no processo historico. Vemos indios inseridos na cultura urbana, o
gue fica evidente nos textos, por exemplo, de Daniel Munduruku. Porém, essa
situacdo ndo dispensa a luta e conscientizacdo dos povos indigenas pelos seus
direitos.

Outra preocupacao que nos foi apresentada era em relagcdo aos alunos se
reconhecerem como descendentes indigenas, tendo em vista que somos frutos da

miscigenacdo e que muitos de nos temos origens indigenas. Porém, diante da
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forma estereotipada pela qual os indios sdo apresentados na sociedade hoje e
pela sua exclusdo, reconhecer-se como descendentes e se orgulhar de suas
raizes, nem sempre é considerado algo positivo. Isso ficou evidente ao
verificarmos as respostas dos alunos questionados, pois ndo se reconhecem e
tampouco sentem orgulho da origem indigena. A prova disso esta apresentada
nos paragrafos abaixo que apresentam uma situacdo de uma aluna que no
decorrer das atividades entregou um bilhete falando sobre sua origem, no entanto,
nao se revelou para a turma.

Sobre reconhecerem um indigena a partir de suas caracteristicas fisicas, 0s
alunos de modo geral se referiam aos cabelos lisos, pele morena e olhos puxados.
O objetivo dessa pergunta era saber se os alunos saberiam reconhecer um
indigena, bem como reconhecer tracos indigenas em si proprios e também fazer
com que posteriormente reflitam sobre como as pessoas veem os indios hoje, ndo
os considerando nativos por usarem calcas, relogios, e sapatos, entre outros.

Ao nos referirmos se os indigenas tém os mesmos direitos que 0s nao
indios, a maioria dos alunos respondeu que sim, alegando que eles sdo seres
humanos e merecem direitos iguais, e apenas trés alunos disseram que néo, e
deram as seguintes respostas:

“Os indios ndo tém os mesmos direitos, eu acho”; “Nao, porque os nao
indios ndo deixam eles ter direitos como ndés”; “Nao, as leis e culturas deles sao
diferentes”.

Por fim, tencionando medir o interesse dos alunos frente a tematica a ser
desenvolvida, perguntamos se eles pensavam que tinham alguma coisa para
aprenderem com a cultura indigena, dois deixaram a pergunta em branco, um
respondeu ndo e os demais disseram que sim, que gostariam de aprender sobre o
dia a dia deles, aprender alguns costumes, e sobre a cultura.

A partir do questionario, das informacdes obtidas através da aplicacdo e do
interesse dos alunos pela tematica, partimos para a sequéncia de atividades
produzidas.

Ao trabalhar a literatura indigena se faz imprescindivel desenvolver
atividades que contextualizem todo processo histérico do nosso pais, além do
contexto de producdo e suas concepcgdes culturais e imaginarias, para que
conscientes dos fatos apresentados, os alunos possam construir significados,

compreender o outro e valorizar sua cultura e suas histérias. Como afirma Grauna,
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(2013, p. 61) que defende a ideia de que a literatura indigena contemporanea no
Brasil pode e deve ser lida na interface da auto-historia, da luta e da literatura
amerindia.

Diante da necessidade de apresentar o contexto historico, social e cultural
dos povos indigenas, considerando que a leitura de obras indigenas, segundo
Thiél (2013, p.14), promove dialogos entre conhecimentos e que conexdes podem
ser estabelecidas entre os saberes, envolvendo lingua, modalidades de
linguagem, historia, sociologia, ética, filosofia e outros conhecimentos, no segundo
encontro a turma contou com a colaboracao da professora de histéria que através
de uma palestra com o objetivo de realizar uma contextualizacdo do processo de
formacdo do Brasil, permitiu aos alunos observar as relacfes entre identidade,
auto histéria, deslocamento e alteridade. A atividade contribuiu para que fosse
revisto o conteido da disciplina de histéria abordado aos alunos nos anos
anteriores, de acordo com o que consta no curriculo.

A contribuicdo da professora de historia nas atividades do projeto, nos faz
pensar o quanto o trabalho interdisciplinar enriguece as propostas, embora a
participacdo da professora tenha sido apenas para contextualizar e retomar
conteudos j& apresentados anteriormente aos alunos, tal contribuicdo desperta-
nos a possibilidade de criarmos conforme Gallo (2000) a consciéncia da
necessidade de um inter-relacionamento explicito e direto entre as disciplinas,
sem contar que o trabalho em conjunto com professores e alunos supera as
barreiras entre as disciplinas instalando uma pratica baseada no dialogo,
permitindo transito livre entre os saberes e promovendo o engajamento entre 0s
professores.

Além do mais, enquanto educadores, temos que ter a consciéncia de que a
producéo indigena é relativamente complexa para aqueles que néo pertencem ao

universo cultural indigena, assim Thiél defende que,

Para que a literatura indigena alcance a sala de aula, € preciso que seus
leitores, professores e alunos, disponham de referenciais teéricos para
gue as textualidades indigenas sejam interpretadas em sua
contextualizagdo cultural e estética. Para tanto, faz-se imprescindivel
tratar de questdes voltadas para a atividade leitora, focando primeiro a
leitura do outro para entdo passar a leitura de suas obras (2012, p.73).
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Apés a palestra os alunos foram convidados a assistirem ao video, Os
indios, que de forma bem didatica reforcou o que foi apresentado na palestra e
agucou ainda mais o interesse pela tematica, e também puderam ouvir a musica
Todo dia era dia de indio, de Jorge Ben Jor, que tinha como objetivo promover
reflexdo acerca da existéncia, valorizacdo e resisténcia dos povos indigenas em
nosso pais, frente a tudo que passaram durante o processo de colonizagcdo e o
gue ainda enfrentam na atualidade. Na oportunidade, conversamos bastante sobre
a mensagem expressa em cada exibi¢cdo, os alunos ficaram atentos o tempo todo,
entretanto falaram pouco, um ou outro fez algumas perguntas e expressou sua
opinido sobre o que estavamos discutindo.

Ao serem questionados se ja tiveram a oportunidade de conhecerem um
indigena, duas alunas relataram que estudaram com indigenas quando moravam
em Campo Novo do Parecis - MT, e uma delas ainda disse que sua melhor amiga
na época era uma menina india. Por fim, encerramos as atividades da semana,
mas antes foi solicitado que realizassem uma pesquisa sobre as palavras e
alimentos de origem indigena que tém presenca marcante no nosso dia a dia. A
turma foi dividida e comunicada que no proximo encontro iriamos falar sobre a
pesquisa e construir um mural intitulado como, A lingua que a gente fala! A comida
gue a gente come!, para que toda a escola e a comunidade escolar pudessem
apreciar o trabalho e reconhecerem a influéncia indigena na vida das pessoas em
seu cotidiano.

Para as atividades seguintes os alunos estavam de posse da pesquisa, e
foram questionados sobre o que eles encontraram e se sabiam antes que tais
alimentos e palavras eram de origem indigena. A maioria respondeu que nao, pois
€ tdo comum o consumo desses alimentos e a reproducdo de algumas palavras
indigenas no dia a dia, que eles nunca pensaram que poderiam ter herdado dos
indigenas, exceto quando mencionaram a mandioca que é bem representativa
entre os nativos.

Conforme cada aluno falava uma palavra, essa era escrita no quadro.
Muitas vezes, refletiamos sobre elas; a frequéncia de uso e o fato de nunca terem
dado conta de suas origens. Todos os alunos participaram, foi um momento muito
produtivo e carregado de descobertas.

Depois a sala foi dividida em quatro grupos, um grupo ficou responsavel

pela decoracdo estética do painel, ele tinha a missdo de escolher imagens e
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grafismos indigenas para decoracdo; outro grupo ficou responsavel por
confeccionar o titulo da apresentacdo, o grupo seguinte ficou responsavel pela
selecdo das palavras de origem indigenas a serem expostas no painel e o ultimo
grupo pelos alimentos.

Para a realizacdo dessas atividades, contamos com o uso do celular para a
pesquisa, os alunos receberam senhas para acessarem a internet da escola,
senhas liberadas pela coordenagcéo com tempo para utilizacdo, no caso as senhas
expirariam apés o término da aula. Com o acesso a internet, eles puderam fazer
pesquisas sobre as imagens e ainda certificaram se as palavras selecionadas
eram ou nao de origem indigena. O uso do celular como ferramenta de ensino,
além de ser um facilitador, colabora para que as atividades escolares sejam
inseridas na realidade tecnoldgica da qual os alunos vivenciam diariamente. Com
a possibilidade de utilizar o celular, bem como as condi¢cées dadas pela unidade
escolar para o uso da internet, certamente favorecem nossas praticas educativas
e aproxima cada vez mais a educacdo com a tecnologia, e os resultados por sua
vez Sao sempre positivos.

Com pesquisas, discussoes, decisdes, e painel pronto, os alunos estavam
ainda mais familiarizados com a tematica, sem contar no reconhecimento e da
presenca dos indigenas na nossa formacado, além do mais, toda a escola pode
observar o trabalho desenvolvido pelos alunos.

As proximas atividades foram realizadas a partir da leitura da crénica, E
indio, ou ndo é indio? de Daniel Munduruku. A intencao da leitura da crénica foi
apresentar aos alunos a forma como muitos indigenas séo vistos pelos nao indios,
a forte presenca de visdes estereotipadas e influenciadas pelo imaginario europeu,
€ também um texto que apresenta a resisténcia e a autoafirmacao na sociedade e
a relacdo com o outro. Muito do que € apresentado na cronica faz parte da
curiosidade de grande parte das pessoas e da forma como julgam um indigena. A
crbnica também serviu de motivacdo para as proximas leituras. Segundo Solé
(1998, p.91), nenhuma tarefa de leitura deve ser iniciada sem que as meninas e
meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe
encontram sentido. Dessa forma, os alunos foram colocados frente ao que é a
realidade de muitos indigenas ainda hoje, além da leitura do outro, a leitura das

diferencas.
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Por compreender que toda leitura deva ser significativa ao aluno, aplicamos
na leitura da cronica as estratégias de leitura sugeridas por Solé (198), que
buscam através de atividades antes, durante e depois da leitura, desenvolverem a
compreensao leitora. Para tanto, com apresentacdo em slides, os alunos puderam
ver e conhecer o Daniel Munduruku, por meio da apresentacdo do curriculo os
alunos ficaram impressionados com tanta formacédo e pela quantidade de livros
publicados. Junto a apresentacao, acessamos 0 blog do autor e identificando tudo
0 que pode ser encontrado |a; aproveitamos a ocasido para agucar a curiosidade
para algumas leituras presentes no blog. O acesso ao blog via internet foi
realizado dentro da sala de aula, pois no laboratério da escola, além de poucos
computadores, muitos ndo funcionam. Considerando que o acesso pelo celular e
notebook é mais facil, a escola optou por oferecer uma internet de qualidade, com
disponibilidade de acesso aos profissionais da instituicdo e aos alunos quando
solicitado, a investir em novos computadores. Assim, 0 acesso ao blog foi
realizado durante a aula e acompanhado pelos alunos no projetor multimidia.

Apés a apresentacdo do autor, algumas perguntas foram feitas com a
finalidade de antecipar e prever a leitura, durante o questionamento alguns alunos
responderam e outros foram abordados para que respondessem, a atencao para
as possiveis previsdes foi significativa. Em seguida os alunos receberam uma
copia da crbnica e entdo iniciamos a leitura, uma leitura com bastante entonacéo,
o que foi bem conveniente pelo fato de o texto apresentar um diadlogo entre duas
senhoras. Durante a leitura, eram realizadas atividades que visavam localizar
informacdes explicitas.

No primeiro paragrafo pardvamos para mais questionamentos. Quando o
processo de leitura é bem realizado, quando as estratégias sdo pensadas e
planejadas, alcancamos muito mais os leitores. Vale destacar que durante a
leitura, dois alunos foram chamados pela coordenadora para que se dirigissem até
a quadra para ensaiar uma coreografia que seria apresentada em uma atividade
da escola posteriormente, na ocasiao, um dos alunos nao quis sair sem terminar a
leitura. Tal reacdo foi a de que ativar o conhecimento prévio e prever a leitura,
além da motivacao, sédo estratégias eficientes, pois prendeu a atencédo dos alunos
e fez com que ficassem curiosos sobre o contetido do texto.

Enfim, durante a leitura e depois dela, os alunos sempre eram questionados

para que refletissem sobre o texto. Falamos sobre preconceito, sobre intolerancia
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e 0 quanto os indigenas sdo postos a margem da sociedade e sobre as inUmeras
pessoas que negam a existéncia dos indigenas. Tais atividades tornam-se
relevantes no que diz respeito a se colocar no lugar do outro, no reconhecer a
contribuicdo dos povos indigenas na nossa formacdo e principalmente romper
com estere6tipos construidos sobre o indio e sua presenca na histéria do Brasil.
Antes de finalizar a atividade do dia, os alunos solicitaram a leitura de mais uma
cronica do autor, o que demonstrou que estavam se identificando com a proposta
do projeto.

Outro aspecto relevante para o projeto, bem como para o resultado obtido
com a leitura da crénica, foi que uma aluna ndo se manifestou como descendente
indigena quando todos os alunos foram questionados sobre reconhecerem-se
como descendentes, contudo entregou um bilhete afirmando sua descendéncia,
tal postura nos leva a acreditar que devido as visGes estereotipadas e
preconceituosas, muitas pessoas negam suas

origens indigenas, e

conseguentemente silenciam sua historia (Figura 1).

Figura 1- Bilhete entregue a pesquisadora
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‘ Fonte: Arquivo pessoai da autora.

Apos o recebimento do bilhete e realizado uma reflexdo acerca do quanto
os indigenas sofrem preconceito, mais acentuou o desejo de conscientizar e
buscar romper todo e qualquer tipo de discriminacao, além de trazer conhecimento
sobre esses povos que estdo vivos e merecem reconhecimento, pois acreditamos
gue através do conhecimento, da informacdo, podemos rever o que nos foi
passado, como declarou a escritora Chimamanda Adichie em seu discurso em
2009 no Tecnology, Entertainmentand Design (TED) Ideas Worth spreadinh,

alegando que ndo podemos nos limitar a uma unica histéria que nos foi contada,
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pois isso rouba e destréi a dignidade das pessoas. Essa autora enfatiza a

diferenca e menospreza a semelhanca. E complementa seu discurso dizendo que:

Histérias importam. Muitas histérias importam. Histérias tém sido usadas
para expropriar e ressaltar o mal. Mas histérias podem também ser
usadas para capacitar e humanizar. Histérias podem destruir a dignidade
de um povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade
perdida (2009).

Contudo, o discurso de Chimamanda condiz com a histéria que contam
sobre os povos indigenas, os quais perderam suas identidades quando sua
histéria foi contada pela visdo europeia, e reflete até hoje nas pessoas que se
limitam a ouvir e conhecer apenas uma versdo. Assim, torna-se relevante
apresentar a histéria dos povos indigenas, sobretudo sua literatura para reparar

todos os danos e consequéncias vividos atualmente pelos indigenas.

Ter uma identidade significa ter uma histéria inscrita na terra. Ter uma
histéria imposta contra vontade, sem poder inscrevé-la na terra enquanto
seu dono, como no caso dos afrodescendentes pan-americano, significa
ter uma néo identidade. Ter uma historia enraizada na terra roubada
durante um processo colonial, como no caso das primeiras nagfes
indigenas pan-americanas, significa ter uma néo identidade. Ter uma
histéria enraizada na terra roubada durante um processo colonial, como
no caso dos colonizadores e seus descendentes, significa ter uma ndo
identidade nutrida pelo remorso recalcado. Refletida nestas néo
identidades — identidades fragmentadas e/ou alienadas por condi¢bes de
violéncia — € a importdncia da geografia e da memdria enquanto
elementos para se colocar como sujeito. Sem lugar a consciéncia e a
subjetividade do ser humano s&o inconcebiveis (WALTER apud
GRAUNA, 2013, p.10).

Com efeito, continuamos nosso trabalho, buscando através da literatura dar
condicdes para que a identidade indigena, sua auto-histéria, deslocamento e
alteridade sejam apresentadas, divulgadas e reconhecidas.

Dando sequéncia a intencdo do projeto e as atividades propostas,
retomamos o que foi lido na cronica, E indio, ou n&o é indio? e os alunos foram
guestionados sobre algumas informagOes apresentadas no texto, sobretudo as
informagdes implicitas. O resultado foi bastante animador, os alunos perceberam
gue mesmo ndo descrito claramente no texto a questdo do preconceito, 0
comportamento das personagens evidenciava uma forma preconceituosa de

caracterizar o indigena.
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Os alunos também foram instigados a expressar um sentimento que é
despertado neles quando pensam nos indigenas hoje. As respostas foram
variadas, e marcantes. Os alunos estavam sensibilizados com a forma pela qual
os indigenas foram e sdo tratados até hoje, destacaram sentimento de tristeza,
culpa, empatia e gratiddo. A leitura e reflexdo do texto haviam despertado nos
alunos o reconhecimento e valorizacdo do outro.

Inquietos frente a tudo que ouviram desde o primeiro contato com a
pesquisa e sedentos para que outras pessoas também pudessem saber um pouco
mais sobre os indigenas, iniciamos o processo de constru¢cdo de uma péagina no
facebook, para a divulgacéo dos trabalhos, da literatura e da cultura e histéria dos

povos indigenas.

As tecnologias Web permitem aos professores definir estratégias
pedagogicas inovadoras que incluam utilizacdo de software social como
ferramentas de trabalho de modo a flexibilizar os contextos de
aprendizagem, individuais e cooperativos, a ensinar alunos a aprender no
ciberespaco, a pensar, a cooperar, a partilhar e a construir o seu préprio
conhecimento (PATRICIO, GONCALVES, 2010, p. 593).

Um dos objetivos da criacdo de uma pagina no facebook era poder divulgar
e trazer mais conhecimento a respeito dos povos indigenas, tendo em vista que o
facebook segundo Minhoto (2012, p. 45) “é fendmeno planetério, representa uma
nova forma de estabelecer relacbes que nao distingue idade, sexo ou cultura”.
Dessa forma podemos atingir mais pessoas e apresentar toda a riqueza de um
povo que foi silenciado por muito tempo.

Para a construgdo da pagina os alunos sugeriram alguns nomes como, por
exemplo: “indio também é gente”; "Todo dia é dia de indio”; “Cultura indigena:
conhecer para valorizar”. Apds as sugestdes realizamos uma votagao e o titulo
mais votado foi: “Cultura indigena: conhecer para valorizar”. Com o facebook
projetado no projetor multimidia fomos seguindo 0s passos para criar a pagina, 0s
alunos participaram durante todo momento, inclusive auxiliando no processo, pois
muitos deles ja s&o familiarizados com a ferramenta. Sobre o uso das redes
sociais na escola, Minhot (2012, p.38-39) defende que a familiaridade dos alunos
com o ambiente do facebook diminui a curva de aprendizagem das ferramentas, o
gue facilita a utilizacdo e estimula a participagdo. Com a péagina criada, e as

imagens selecionadas poderiamos alimentar a pagina com o que era apresentado
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em sala de aula e assim divulgar ndo s6 as atividades do projeto, mas muitos
saberes sobre 0s povos indigenas.

Nossa proxima atividade foi a criacdo do diario reflexivo, como ele serviria
para registar sentimentos, emogdes e opinides sobre os textos de literatura
indigena que seriam apresentados para leitura, propomos a confeccéo dos diérios
representando as gravuras indigenas. Para isso, foi projetada algumas imagens
de gravuras, seus significados e algumas informacdes sobre quando e como elas
séo utilizadas; os materiais usados para desenhar nos corpos, e principalmente a
diversidade existente entre os indigenas, muitas vezes representada nas pinturas

corporais € nas gravuras presentes em seus artesanatos.

A pintura corporal encontrada em diversos povos indigenas detém
expressfes e significados especificos que sdo permanentemente
recriados e até mesmo permutados. O conjunto de grafismos, um codigo
visual, revela aspecto da vida indigena na interpretacdo de simbolos
identitarios que indicam, por exemplo, a etnia, 0 sexo da pessoa e 0s
estagios da vida (SILVA e COSTA, 2018, p.40).

E de suma importancia apresentar todas as diferencas e diversidades que
existem entre 0s povos indigenas, uma vez que muitas pessoas acreditam que 0s
indios constituem um grupo étnico Unico, que tém as mesmas crenc¢as, 0S
mesmos costumes. Atualmente o que as populagdes indigenas querem € mostrar
a diferenca que existe entre eles, desde a diversidade bioldgica; a diversidade de
costumes e habitos; variacao cultural e linguistica e desejam ser reconhecidos de
acordo com sua etnia, como Silva e Costa (2018, p.13) apresenta ao afirmar que
por muito tempo buscou-se apagar as diferencas entre os povos indigenas, porém

hoje o desejo é o contrario, ainda acrescentam:

[...] que cada grupo seja conhecido e reconhecido ndo mais como um
conjunto de “indios genéricos”, mas como coletividades especificas que
se percebam distintas de outras e que assim s&o percebidas pelas
demais sociedades, indigenas e ndo indigenas. Dessa forma, os grupos
desejam ser conhecidos e reconhecidos como Atikum, Bororo, Kayapd,
Pataxé, etc (2018, p.13).

A atividade de apresentacdo e estudo sobre as gravuras, foi muito positiva
para que os alunos pudessem compreender a diversidade que existe entre os

povos indigenas, sem contar que ficaram admirados pela habilidade nos tracos e o
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guanto eles significam para os indigenas. O proximo passo foi confeccionar os

diarios e ilustrar a capa, inspirados nas gravuras indigenas (Figura 2).

Figura 2 - Diarios produzidos e ilustrados pelos alunos.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Devido a relacdo de tradicdo e respeito que os indigenas estabelecem com
a natureza, optamos por usar nos diarios reflexivos materiais naturais como sisal e
folhas de papel reciclado.

A proxima etapa do projeto tinha como objetivo apenas reproduzir a
tradicdo de contar histérias, e para isso selecionamos dois mitos do mesmo livro
escolhidos para desenvolverem as atividades de leitura do projeto, além do mais
0os dois mitos introduziriam e facilitaria a compreensdo leitora das proximas
historias.

Antes dos alunos ouvirem os mitos, falamos sobres as histérias e 0s
saberes indigenas. E muito comum entre os alunos um certo estranhamento
guando se deparam com as histérias indigenas, fruto do modo como sao postos
frente a diversidade cultural e religiosa, e por muitas pessoas considerarem que

seus modos de conhecer e crer sdo superiores em relacdo ao dos povos
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indigenas, acabam por menosprezar, quando néo ridicularizar, para tanto Pimentel

(2012) nos fala que,

E preciso em primeiro lugar, assumir que os saberes e 0s conhecimentos
indigenas ndo sdo mentiras, ndo sdo algo falso, nem enganoso. Esses
saberes fazem sentido para os grupos indigenas, e como tal devem ser
entendidos, como discursos e praticas que interagem com uma realidade
(2012, p.58).

Apresentar aos alunos a forma como os indigenas veem o mundo, como
eles constroem seus saberes, que sdo frutos da experiéncia de milhdes de
pessoas, que passam de pais para filhos, que nao séo frutos de um planejamento,
séo verdades construidas entres eles, ndo quer dizer que eles sejam despreziveis
ou ndo tenham seu valor, muito pelo contrario, devemos ensinar as pessoas e
sobretudo nossos alunos a respeitarem a crenca de cada um, respeitarem seus
saberes e aprenderem a viver com as diferencas, afinal, o respeito é o que nos
une. Falar sobre diferencas, crencas, e saberes antes de apresentar os textos é
fundamental e facilita a compreensdo e a admiracdo pelas historias contadas
pelos indigenas.

Para que os alunos compreendessem sobre 0 que sdo mitos, acessamos 0
blog mirim.org/como-vivem/mitos que aborda de forma bem dinamica o que sédo os
mitos indigenas, as formas como eles séo criados, entre outras informacgdes, mais
uma vez usamos o projetor multimidia e um notebook conectado a internet para
acessar em tempo real o conteido com os alunos.

Como sugerido por Solé (1998 p. 116), para que o leitor seja efetivamente
um leitor ativo, que compreende o que |, torna-se necessario fazer algumas
previsdes com relagdo ao texto e reconhecimento de algumas caracteristicas do
texto, como superestrutura ou tipo de texto, sua organizacédo e algumas marcas,
além de outras informac¢@es. Para a autora, as antecipacoes e informacdes devem
ser compativeis com o texto e quando estas sdo encontradas, a informacao do
texto integra-se aos conhecimentos do leitor e a compreensdo acontece, dai a
escolha por apresentar o que s&o mitos aos alunos.

O escritor Rildo Cosson também comunga da mesma ideia, quando em seu
livro Letramento Literéario: teoria e pratica (2014, p.35), afirma que [...] é papel

do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele
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desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliacédo de seus horizontes de leitura.

Outro aspecto relevante é falar sobre os autores dos textos lidos, no nosso
caso, um autor indigena. Mesmo diante da dificuldade de abordar a teméatica
indigena, porém percebemos que os alunos envolvidos no projeto estavam muito
curiosos e abertos ao que estava sendo apresentado.

Houve alguns relatos dos alunos sobre conhecer descendentes indigenas e
até mesmo perceber a presenca deles em sua comunidade religiosa. Na ocasido
aproveitamos para falar sobre aculturacdo, sobre o que as pessoas falam sobre
ver indigenas na cidade, aderindo a uma cultura diferente das deles. Durante a
discusséo, alguns alunos falaram que gostariam de conversar com um indigena
para saber dele como é sua vida e o que ele pensa sobre nos. Falamos sobre a
cultura e a diferencga entre os indios e os ndo indios. Houve um aluno que disse
sentir vergonha por tudo o que foi e ainda é feito com a cultura dos povos
indigenas, outra aluna disse que sente do, pelo fato de os colonizadores terem
escravizados os indios e tomado suas terras, assim acredita que eles estariam
vivendo bem melhor do que vivem hoje, foram depoimentos que surgiram durante
a atividade, demostrando o quanto se faz necessario conhecer a histéria do outro
para poder compreendé-la.

Apoés perceber as implicagcbes do género, fomos a quadra da escola e
sentados em circulos, os alunos ouviram os dois mitos, nessa atividade buscamos
reproduzir a tradicdo oral, por isso os alunos nao receberam o texto impresso,
apenas ficaram atentos a contacdo dos mitos.

Falamos sobre o que os indigenas acreditam e sobre o que cada um dos
alunos acreditam sobre a criacdo do mundo. A principio os alunos estranharam
um pouco a forma como o autor narra a historia, pois difere de tudo do que eles ja
ouviram falar sobre a criagcdo do mundo. Por fim, as narrativas tiveram bons
resultados e era perceptivel o modo como eles estavam compreendendo a historia

e a cultura imaginaria dos indigenas (Figura 3).
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Figura 3 - Alunos ouvindo os mitos A Origem do dia e a Origem da noite.
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Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Essa atividade foi registrada e publicada na pagina que criamos
anteriormente, e os alunos ja puderam interagir, muitos ja haviam curtido e
estavam seguindo a pagina, dessa forma tudo o que era publicado alcangcava mais
pessoas, e consequentemente nosso objetivo estava sendo atingido.

O projeto estava em andamento e nosso proximo encontro foi para a leitura
de mais um mito. Nesta atividade, os alunos receberam o texto impresso e
seguimos as estratégias de leitura para o desenvolvimento da compreensao
leitora. Nessa altura os estudantes ja estavam bem familiarizados com a narrativa
mito.

Como proposta de estratégia para o antes da leitura, foi apresentado o
autor, a que povo ele pertencia, a regido onde moravam, vale destacar que 0s
textos foram retirados do primeiro livro feito pelos Nambikwaras, povos indigenas
gue moram em sua maioria no Estado do Mato Grosso, e esse fato colaborou para
gue os alunos sentissem mais proximos da histéria. Antes da leitura do mito
escolhido para a atividade os alunos ouviram, As historias de meu povo, ou seja

a apresentacao que o autor faz para o leitor sobre ele, seu povo e suas historias,

58



de forma bem amigavel o autor conversa com o leitor, uma dindmica interessante

gue aproxima o autor do leitor.

Queridos amigos, meu nome € René Kithdulu e pertengco ao povo
Waikutseu dos Nambikwara, que moram em sua maioria no Estado do
Mato Grosso e uma pequena parte no Estado de Ronddnia. Quero
contar, nesse livro, algumas histérias do meu povo para vocés, histérias
que escrevo com todo coracdo. E uma maneira de eu chegar até a sua
escola ou casa e comecarmos uma amizade. Quem sabe um dia a gente
se encontra na sua escola ou no sitio onde eu trabalho com as criangas.
Quero também dizer obrigado por vocés lerem este livro (KITHAULU,
2002, p.7).

Apés a apresentacdo do autor, encaminhamos o0s alunos para um espaco
da escola onde é destinado a leitura, chamado de cantinho da leitura, 1a
encontram alguns livros, bancos e cadeiras para serem utilizados durante os
intervalos. Com todos os alunos acomodados no espaco, 0 objetivo foi garantir

que o texto lido fosse compreendido por eles.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos
textos que se propde a ler. E um processo interno, porém deve ser
ensinado. Uma primeira condi¢éo para aprender é que 0s alunos possam
ver e entender como faz o professor para elaborar uma interpretacéo do
texto: quais as suas expectativas, que perguntas formula, que davidas
surgem, como chega a conclusdo do que é fundamental para os objetivos
gue o guiam, que elementos toma ou ndo do texto, o que aprendeu e o
gue ainda tem de aprender... em suma, os alunos tém de assistir a um
processo/modelo de leitura, que Ihes permita ver as “estratégias em
agdo” em uma situagao significativa e funcional. (SOLE, 1998, p. 116)

Comungando da proposta descrita pela autora, elaboramos as estratégias
de leitura para que a compreensao leitora dos alunos fosse significativa e que, ao
mesmo tempo eles pudessem perceber os passos e a construgdo dessas
estratégias para posteriormente aplicar em suas leituras (Figura 4). Assim,
buscamos inicialmente ativar o conhecimento prévio, questionando-os sobre o
titulo, sobre o que eles acreditariam que seria contado no mito, entre outros
guestionamentos. Com o texto impresso em maos, os alunos ouviram a historia e
simultaneamente acompanhavam a leitura na folha, neste processo, pausas eram
realizadas para os alunos apontarem as palavras que eram desconhecidas para
eles. Ainda durante a leitura, eles eram questionados sobre as informacdes
explicitas contidas nos textos, e sempre lembrdvamos das caracteristicas do mito

e da importancia que essas historias tém para os indigenas. Nessa atividade os

59



alunos demonstraram bastante interesse e ficaram encantados com a historia e
com a atitude do personagem, aproveitamos para extrapolar o sentido do texto,
retomando o que havia sido dito anteriormente, checando as hipéteses
levantadas. O momento durante a leitura foi considerado proveitoso e trouxe
muitas contribui¢cdes, desse modo nao foi possivel realizar as atividades depois da

leitura.

Figura 4 - Leitura do mito A origem das plantas e a flauta sagrada.

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Nosso préximo encontro foi para desenvolver as estratégias voltadas para o
depois da leitura, apresentado por Solé (1998) como continuar compreendendo e
aprendendo, para tanto, retomamos a ideia principal do texto e para dinamizar e
trazer o universo indigena para a execucao da atividade, a estratégia foi levar uma
peteca para a sala de aula, assim os alunos puderam brincar com um objeto
indigena, e conforme eles brincavam extrapolavam o0s sentidos do texto,
relacionavam com suas vivéncias e refletiam sobre o comportamento da
personagem. A proposta de atividade era que durante o jogo com a peteca, aquele

gue a deixasse cair responderia a uma pergunta sobre o texto para que
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aprofundassemos a compreensdo. Os alunos eram instigados a interpretarem o
texto, e apreciarem criticamente a leitura. Os estudantes amaram a ideia e como
foi agradavel a aula, todos respondiam ao mesmo tempo em que se divertiam, foi
notério que o processo antes durante e depois da leitura colaborou para que o
texto fosse muito bem trabalhado e compreendido por eles.

Quando analishvamos o comportamento do Irakusu, o personagem do mito
lido, partimos para a reflexdo sobre quais sé&o as preocupacdes dos alunos, o que
esta faltando na casa deles, na vida deles, se esta faltando dialogo, amor,
compreensao, obediéncia entre outras coisas. Na oportunidade eles refletiram
sobre como eles estdo vivendo, o que deixardo de bom quando partirem. A
atividade nos levou a pensar na familia, assim como o personagem que se
preocupava com sua familia e seu povo, os alunos também demostraram
preocupagao com seus familiares e com os amigos. Antes de terminar a aula, os
alunos relataram que as discussdes e reflexdo acerca da histéria do menino

Irakisu foram muito valiosas e trouxeram muito ensinamentos (Figura 5).

Figura 5 - Jogo de peteca como atividade para o depois da leitura.

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Ainda sobre a realizagdo de estratégias para depois da leitura, os alunos
foram desafiados a identificar a sequéncia narrativa apresentada no texto e
consequentemente resumirem a histéria. Para Solé (1998, p. 143), a elaboracéo
de resumos esta estreitamente ligada as estratégias necessarias para estabelecer
o0 tema de um texto, para gerar ou identificar sua ideia principal e seus detalhes
secundarios. Dessa forma, propomos aos alunos que resumissem 0 mito atraves
de ilustracdo, a proposta causou um certo desconforto nos estudantes devido a
alguns ndo se considerarem bons desenhistas, eles foram orientados sobre o
objetivo da atividade que era identificar se compreenderam a sequéncia narrativa
e a ideia principal do texto, e que seriam respeitadas as limitacées em relacdo aos
tracos. Sabemos que alguns alunos apresentam mais habilidades nos desenhos
do que outros, porém mesmo diante da dificuldade de desenhar foi possivel
identificar a sequéncia narrativa e a ideia principal nos desenhos, sejam eles como
forem.

Alguns alunos apresentaram bons desenhos e boas sequéncias narrativas,
outros ndo se dedicaram o suficiente. Muitos demonstraram sentir vergonhas dos
seus desenhos, no entanto, procuramos tranquiliza-los falando sobre capricho e
dedicacdo com o trabalho, alguns buscaram melhorar os desenhos e seguir a

sequéncia narrativa do mito (Figura 6).

Figura 6 - llustracdo do mito realizada pelos alunos.

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Embora alguns apresentassem resisténcia em realizar a atividade, todos os
estudantes concretizaram em seu diario de leitura os desenhos e suas impressoes
sobre a leitura.

Ap6s os alunos terem realizado a ilustracdo do mito nos diarios de leitura,
eles também registraram suas impressdes sobre o texto lido. O diario de leitura
que ora foi construido pelos préprios alunos tinha como objetivo, apoés
desenvolvidas as estratégias de leitura a reflexdo acerca do texto, servir como
uma experiéncia pessoal que possa ser compartilhada, ou seja, diante da
interpretacdo dada a leitura do texto, o aluno/leitor possa ap6s a experiéncia da
leitura tirar suas conclusdes. O trabalho com o diario de leitura nos permite fazer
com o que o leitor busque a si mesmo no texto do outro, que registre sua opiniao,
suas duvidas, trechos favoritos, entre outros registros, e que sejam valorizadas as
suas impressoes, sua reflexdo, sem mais cobranca, conforme apresenta Rouxel
(2013, p.156) [...] um espaco de liberdade: é a funcdo dos diarios de leitura [...].
Para que os alunos compreendessem o objetivo do diario de leitura, entregamos
com as péaginas que compdem o diario algumas orientacbes de como se
expressarem no diario, através de reflexdes sobre o que sentiram, pensaram
sobre os textos lidos, se houve alguma dificuldade de compreenséo de palavras
el/ou trechos. Orientamos que poderiam transcrever trechos favoritos; relacionar a
leitura com suas vivéncias; avaliar os personagens, e dar opinides sobre a leitura
além de outras reflexdes que julgarem pertinentes, e finalizamos as orientacdes
reforcando a ideia de que no diario eles poderiam escrever de maneira livre tudo
sobre a leitura que realizaram.

Com as orientagdes, os alunos puderam compreender o papel do diario e
ficaram mais a vontade para fazer os registros, tendo em vista que nao havia uma
cobranga sobre escrever certo ou errado, tampouco ser avaliados com notas
sobre 0s registros, caso optassem por ndo escrever o que ndo gostaram do texto.
E muito comum, os alunos deixarem de registrar o que de verdade sentem para
poder agradar o professor, muitas vezes por garantir bons conceitos no final do
bimestre. Quando expressam seus sentimentos, suas opinides sobre o0s textos
lidos sem se preocupar em agradar ou concordar com o professor, a leitura e a
escrita tornam-se atividades de relacdo com o mundo, consigo mesmo e com 0S

textos, diferentemente do que por muito tempo foi realizado nas escolas. Segundo
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a pesquisadora Rouxel (2013, p. 158) é através de atividades como o diario

reflexivo € que a leitura tem sentido, e ainda complementa que,

Salvo as relagBes de intertextualidade, a leitura escolar, em seu formato
candnico, ndo autoriza ligagdes com aquilo que se situa fora do literario:
o universo do leitor. Essa exclusdo paradoxal explica a aspereza e o
formalismo do exercicio e o fato de que indmeros alunos dele se afastam
(2013, p.158).

Partindo desse pressuposto, o trabalho com o diario de leitura nos levou a
oferecer ao leitor um espacgo de liberdade, fugindo do que por muito tempo era
apresentado pelas escolas, onde da leitura se extraia apenas detalhes dos textos,
nao oportunizando a autonomia do aluno. Para os registros nos diarios nos
aprofundamos no que é chamado por Rouxel (2012, p.5) de leitura cursiva, onde
sao reveladas praticas muito heterogéneas que vao desde a quase autonomia do
aluno até mesmo ao abandono do jovem leitor a ele mesmo, a orientagdo mais ou
menos precisa de leitura por meio de instrucao.

Sobre o trabalho com o diario de leitura, Rouxel defende que,

Os diarios de leitura mantidos pelos alunos permitem observar a
existéncia de uma relagdo pessoal com a obra lida e de tracos do
processo de elaboragdo identitaria. O jovem leitor exprime suas reacoes
diante do texto e se interroga sobre o que sente (2012, p.5).

Dessa forma, durante o desenvolvimento de estratégias de leitura, e dada a
oportunidade de registro nos diarios, o resultado foi muito positivo, tendo em vista
gue os alunos conseguiram trazer para si 0 universo vivido pelos indigenas,
comparando a forma com que vivem com a vivida por eles, comprovando o quanto
a literatura pode construir o humano no sujeito e assim apreender a conviver com
a diferenca, ademais deixam suas impressdes, e apropriam-se do texto e
expressam seus sentimentos, 0 que aproxima-os da leitura e contribui para
reencontrar o gosto pela leitura e fazer desta uma experiéncia para sua vida.
Podemos constatar isso nos textos produzidos pelos alunos em seus diarios

conforme apresentado abaixo (Figura 7; Figura 8):
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Figura 7 - Registro dos alunos no diario de leitura.

S s

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 8 - Registro dos alunos no diario de leitura.

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Sobre os registros realizados nos diarios, vale ressaltar que os alunos
apresentaram um numero significante de inadequacgfes na escrita, gerando um
resultado para uma proxima intervencdo, jA que esta esta relacionada com a
formacéao do leitor multicultura. Por buscar avaliar os registros valorizando a leitura
e o0 sentimento despertado nos leitores, bem como a contribuicdo para sua

formacdo humana, optamos por ndo dar énfase nas corre¢fes e na organizagao



da escrita, priorizando assim as ideias e desejos de relatar o que foi apreendido
com a leitura, o que ndo nos impede de futuramente desenvolver um projeto
interventivo visando melhorar a escrita dos nossos alunos que é tao importante e
necessaria para sua formacéo.

Nesse sentido Cosson (2014), aborda sobre os critérios avaliativos quando
busca-se desenvolver o letramento literario, orientando ao professor que aceite
como valida as impressdes de leitura dos alunos, sem maiores questionamentos,
porque elas sdo o Unico produto legitimo do sentimento inefavel que une a obra e
o leitor.

Desse modo, o autor refere-se ao abandono de préticas e concepgdes que

pouco tém a ver com o letramento literério.

[...] propomos antes de qualquer coisa, que o professor tome a literatura
como uma experiéncia e ndo como um conteddo a ser avaliado. Desse
modo, é a literatura feita pelo aluno que esta no centro do processo de
ensino e aprendizagem, devendo a avalia¢do registrar seus avangos para
amplid-los e suas dificuldades para supera-las. O professor ndo deve
procurar pelas respostas, mas sim pela interpretacdo que o aluno
chegou, como ele pensou aquilo. O objetivo maior da avaliacdo é engajar
o estudante na leitura literaria e dividir esse engajamento com o professor
e os colegas — comunidade de leitores. Com isso, ndo se esta
endossando o impressionismo observado acima. Ao contrario, a leitura
dos alunos deve ser discutida, questionada e analisada, devendo
apresentar coeréncia com o texto e a experiéncia de leitura com a turma.
S6 assim se podera aprofundar os sentidos que se construiu para aquela
obra e fortalecer o processo de letramento literario individual e de toda a
turma (2014, p.113).

Nesta conjuntura, tomamos como primordial a avaliacdo do processo de
leitura e compreenséo, e mesmo fazendo o uso de registro escrito, este teve como
foco avaliativo os avangos alcancados pela leitura e pela formagéao leitora a partir
do que era registrado apés o desenvolvimento das estratégias e da leitura
propriamente dita.

Dando sequéncias as atividades do projeto, e em constante contato com a
coordenacao da escola, tivemos a oportunidade de trazer para a sala de aula o
que vamos chamar de “amigo da escola”, seu nome € Humberto e € o esposo da
coordenadora do colégio, que ao contar sobre o projeto que estava sendo
desenvolvido na escola, este se prontificou em falar com os alunos sobre suas

experiéncias com a cultura indigena, considerando o tempo em que passou em

66



algumas aldeias quando era seminarista e foi direcionado a catequizar 0s
indigenas.

Objetivando trazer ainda mais a realidade vivida pelos indigenas, ja que
muitas vezes esses nem sdo lembrados, julgamos que seria muito interessante
realizar uma roda de conversa para que 0s alunos pudessem ouvir as histérias de
alguém que conviveu diretamente com os rituais e costumes indigenas, além de
poderem questionar caso houvesse alguma curiosidade sobre como estes vivem.

Com muito respeito pelo projeto e pela cultura indigena, o amigo da escola
foi contando e trazendo muito mais conhecimento sobre os costumes e cultura, ele
falou sobre as diferencas entre os dois povos indigenas que ele visitou, 0s
Xavantes e os Bororos, dos costumes e da dificuldade que eles tiveram em se
relacionar com eles. Falou de alguns rituais, sobre como valorizam a familia, sobre
viver o momento sem buscar acumulos, sobre suas sabedorias, sobre como os
nao indios conquistavam a confian¢ca dos indigenas, e ensinou algumas palavras
em guarani, etc. Os alunos ao longo da conversa demostravam interesse pelo que
estavam ouvindo e aproveitaram para fazerem alguns questionamentos e
interagiram bastante com o palestrante durante a roda de conversa (Figura 9;
Figura 10).

Figura 9 - Roda de conversa.
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Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Figura 10 - Encerramento da roda de conversa.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A roda de conversa com 0 amigo da escola teve duracdo de duas horas,
assim retomamos as atividades em outro dia da semana, dando continuidade e
sempre buscando contextualizar a historia, cultura e realidade entre os indigenas
para que os alunos compreendessem a leitura, da forma como preconiza o0s
estudiosos da area da literatura indigena e como ja referido no corpo desta
dissertacéo.

Para reforcar o que foi conversado com os alunos na aula anterior,
apresentamos em slides as mentiras mais contadas sobre os indigenas,
projetamos as seguintes afirmacodes:

1. Quase nao existe mais indio, daqui a alguns anos néo existird mais
nenhum.

2. Os indios estédo perdendo sua cultura.

3. Tem muita terra para pouco indio.

4. Os indios séo preguicosos e ndo gostam de trabalhar.

5. Nossa sociedade € mais avancada, ndo temos nada para aprender com

os indios.
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As afirmacgdes supracitadas foram extraidas do site,
https://www.revistaforum.com.br/10-mentiras-mais-contadas-sobre-os-indigenas/ e
serviram de base para as discussfes. O que nos chamou a atencdo nesta
atividade foi ao fato de grande parte dos alunos acreditarem que algumas das
informacgbes projetadas eram verdadeiras, 0 que comprova que algumas
informacdes distorcidas e/ou inveridicas sobre os indigenas estdo tdo arraigadas
na sociedade que muitas pessoas demoram para perceber que sao falsas, o que
nos faz reafirmar o quanto o trabalho com a tematica indigena é fundamental para
romper com a desinformacgéo e com o preconceito, considerando que o que muitas
pessoas sabem sobre os indigenas hoje sdo informacdes eurocéntricas e outras
mascaradas pelo capitalismo desenfreado justificado pela necessidade de
exploracéo da terra e indubitavelmente uma Unica versao da historia.

ApOs as discussodes, os alunos formaram trios e produziram textos sobre as
afirmacdes apresentadas. Nesta atividade foi notério o quanto eles tém dificuldade
para escrever, eles demonstraram nao saber o que é uma introducédo, e como ja
notado nos registros dos diarios, eles escreveram com muitas inadequacdes.
Diferentemente das atividades do antes, durante e depois da leitura onde
demonstraram compreenséo, raciocinio coerente quando estas eram realizadas
de forma oral. E por mais uma vez fica a necessidade de desenvolver trabalho que
alinhe a oralidade a escrita, desenvolvendo esta habilidade tdo necessaria para
todos.

Com o projeto em desenvolvimento surgiu a possibilidade de realizarmos
uma viagem a Cuiaba, capital do nosso estado, onde o0s alunos teriam a
oportunidade de conhecer o Museu Rondon, conhecido também como o Museu do
indio, situado dentro do campus da Universidade Federal do Mato Grosso -UFMT.
Quando os alunos souberam da possibilidade, eles ficaram muito entusiasmados,
para muitos deles seria a primeira vez que fariam uma viagem com a escola e que
visitariam um museu.

A viagem foi realizada e cabe ressaltar que foi valiosa, os alunos foram
recebidos pelo guia do museu que atenciosamente os levou ao auditério e falou
sobre a exposicao, projetou o filme Por onde foram as andorinhas?, premiado
em festivais internacionais, o curta coloca em cena os indios do Parque Indigena
do Xingu e mostra como as mudancas climaticas tém afetado suas vidas. Para os

alunos a apresentagdo do filme foi o inicio de uma viagem marcante e
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inesquecivel, pois estava sendo apresentada a triste realidade vivida pelos
indigenas atualmente, em seguida, os alunos foram levados ao museu e puderam

apreciar as artes e histdrias de muitos grupos indigenas (Figuras 11-15).

Figura 11 - Visita ao Museu Rondon.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Figura 13 - Visita a0 museu.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 14 - Visita ao museu.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Figura 15 - Visita ao museu.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A reacado dos alunos diante da exposi¢do dos objetos artisticos produzidos
pelos povos indigenas foi surpreendente, a admiracdo e o0 respeito aumentavam
diante de tudo que eles estavam tendo a oportunidade de visualizar e conhecer. O
contato com o0s objetos aproximava-os e a cada descoberta mais compreenséo
sobre quem sdo e como vivem e a importancia dos povos indigenas para a nossa
sociedade.

Ainda no museu, uma ex aluna da escola Anisio e atualmente aluna do
curso de letras da UFMT, foi ao nosso encontro e na ocasido deu um lindo
depoimento aos alunos sobre a importancia dos estudos para que sonhos sejam
concretizadas, assim como o dela que vem sendo realizado, reforcou sua
caminhada pelas escolas publicas do nosso municipio e a oportunidade que esta
tendo em hoje estudar em uma universidade federal. Foi um momento muito lindo
e emocionante, e inspirador para nossos alunos, eles ouviram-na e ficaram cheios
de entusiasmo para continuar no caminho, acreditando que a educacao pode
transformar vidas e o quanto o conhecimento abre nossa mente e nos leva a um

mundo de descobertas e encantamento (Figura 16).
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Figura 16 - Depoimento da estudante Maria Jalia.

= 7=

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Sobre o0 que vivenciaram durante a viagem alguns alunos registraram em
seus diarios:

“‘Eu e minha turma fomos para Cuiaba no Museu Rondon, e |la vimos um
video que mostrou o que nés nao indios estamos fazendo com os indios, nés
estamos acabando com os alimentos e o lugar onde eles vivem e isso € triste.

Também vimos alguns objetos que os indios utilizam, ouvimos um
depoimento de uma ex aluna da professora Sinara, esse depoimento me inspirou
muito em seguir a profissdo do meu sonho. ” (Aluna L.R.M)

“[...] em Cuiaba fomos direto ao Museu. Quando entrei percebi uma
diferenca enorme entre ler e ver. La tinha objetos que os indios usavam, cestos,
pequenas esculturas de argila, acessorios]...]

Posso dizer que voltei dessa viagem com o0 meu conhecimento renovado,
gueria poder voltar ao inicio do projeto da professora Sinara, foi tdo bom, trocamos
entre ndés o conhecimento, opiniées. Foi nas aulas dela que perdi minha vergonha
de falar em publico, de expressar minha opinido, entdo queria dizer obrigada a
vocé, professora! ” (Aluna M. C)

“ Na quinta-feira fomos a Cuiabd para uma visita ao Museu do indio, ao

chegarmos la assistimos um video falando sobre o que os indigenas acham de
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nés os nao indios, eu achei incrivel a forma como ele nos enxergam, depois fomos
a uma exposicado que mostrava objetos indigenas e fotos, eu adorei a exposigcao.”
(Aluno J. V.T.R)

“Adorei a viagem para o museu, amei tudo. Foi 6timo estar 14 perto das
coisas usadas pelos indigenas e foi gratificante.

Gostei muito da inspiracdo de vida da Maria Julia, ex aluna da nossa
escola, espero seguir o exemplo de vida dela porque ela € um verdadeiro exemplo
a ser seguido.

E o sentimento de estar ali perto das coisas dos indigenas foi uma emocéao
e curiosidade para descobrir mais sobre eles. ” (Aluna L.F.G)

Os registros realizados pelos alunos em seus diarios comprovam o0 quanto
€ necessario conhecer a realidade para poder compreendé-la, respeita-la e
valoriza-la, sem todos os trabalhos de contextualizagdo sobre quem sdo e como
vivem, a leitura dos mitos nao faria tanto sentido para nossos alunos. Dessa
maneira, como ja mencionado anteriormente devemos apresentar aos NosSS0S
alunos o que faz parte da vida dos indigenas, o que de fato faz sentido para eles.
Da mesma forma como o autor do livro, René Kithaulu (2002) revela aos leitores
gue, [...] para a compreensao das historias é preciso ler e reler deixando a razéo
de lado, fechar os olhos e contemplar, contemplar... Assim, vocés irdo ao encontro
da Palavra que mora la dentro de vocés e certamente se apaixonardo por suas
préprias Memdrias ancestrais.

Quando retornamos da viagem retomamos as leituras de mais duas
histérias do livro selecionadas para o desenvolvimento do projeto, lemos A origem
do povo e O Ritual da menina moc¢a, o objetivo desta atividade, depois de todo o
processo de desenvolvimento de estratégia de contextualizacdo e motivacao, era
realizar leitura apreciativa, onde os alunos pudessem reconhecer nos textos tudo o
gue ja tinham visto até o momento e assim reconhecerem-se como leitores
multiculturais, autbnomos e capazes de respeitar a leitura das diferencas.

Para tanto, antecipamos o titulo e buscamos desenvolver estratégias para
gue despertassem neles o interesse e que fosse levantado o conhecimento prévio.
Em seguida, realizamos a leitura e durante o processo, retomavamos o que havia
sido previsto, as hipoteses e o conhecimento de algumas palavras. Por fim, sobre
o que foi lido discutiamos sobre como era para os indigenas a origem dos povos.

Sobre esse mito os alunos registram em seus diarios as seguintes impressoes:

74



7z

‘Gostei bastante, é legal saber das crengas de outros povos, pois
percebemos a diversidade humana, tanto em cidades, povos, tribos, etc. (Aluno
E.M.F.P)

“Sobre o mito A origem do povo, eu achei incrivel que as bolinhas de terra
viravam pessoas.” (Aluno J.V.T.R)

‘O mito A origem do povo, chamou minha atencédo, € tdo legal saber o
guanto eles acreditam nas suas crencas. A verdade deles € tdo diferente da
nossa, para nés Deus criou o0 homem e a mulher, para eles, as pessoas foram
criadas através de bolinhas de barro. Mas pesando bem, tem uma certa ligagéo,
porque na biblia fala que Deus fez 0 homem do barro, e para esse povo indigena
através de bolinhas de barro.” (Aluna M.C.)

“Eu gostei bastante do texto da criagdo do povo indigena, pois ele retrata
uma forma muito legal e diferente de representar a criacdo desses povos, saindo
do “comum” (Deus) e indo para um termo mais cultural dos indigenas.” (Aluno
M.G.)

Em seguida lemos O Ritual da menina moga, a escolha desse texto teve
como objetivo fazer com que os alunos compreendessem ainda mais a cultura
indigena, pois esta historia relata um ritual de extrema importancia para 0s
Nanbikwaras e faz os alunos refletirem sobre a importancia atribuida a um
momento da vida das meninas indigenas. Pelo fato do texto se referir a reclusédo
das meninas durante o periodo menstrual, o texto causou certo estranhamento,
porém logo os alunos compreenderam que cada um tem uma forma de agir e 0s
rituais indigenas devem ser respeitados. O mais interessante € que muitos alunos
relataram em seus diarios que nao imaginavam que as meninas indias passassem
por isso e tdo pouco conseguem se imaginar vivendo a mesma coisa, até os
meninos se interessaram pela historia e ficaram impressionados com o ritual.
Segue alguns registros sobre a leitura do texto:

“Eu ainda fiquei curiosa para saber mais sobre os detalhes, mas pelo que
entendi, esse ritual é para proteger as indigenas para elas nao ficarem doentes e
livres dos espiritos do mal.” (Aluna L.R.M)

“‘Eu achei muito legal porque os indios se preocupam demais com as
mulheres, entdo isso é muito importante para eles € um ritual bem legal. Se fosse

eu nao aguentaria ficar um més presa em uma casa.” (Aluna L.C.A.S)
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“Gostei muito do texto, porque sai um pouco da nossa realidade, e mostra
coisas que ndo sabiamos.” ((Aluno A.G.P)

Outros alunos optaram por registrar o resumo da historia, trechos que mais
gostaram entre outras formas, ja que foi dada a liberdade para que realizassem os
registros da forma como se sentissem a vontade.

Vale salientar que durante a realizacdo das atividades a pagina criada no
projeto era alimentada com as informacdes sobre o que estava acontecendo e
com matérias que referissem a cultura indigena. Os alunos participavam curtindo
as postagens e divulgando em seus perfis, porém a participacdo nos comentarios
das postagens ndo foi como esperavamos, constatamos que nossos alunos nao
gostam muito de produzir textos e ainda ndo desenvolveram senso critico para
discutirem sobre o tema, mesmo tendo ampliado todo o conhecimento sobre a
tematica, entretanto ndo podemos negar que a cada publicacdo na pagina os
alunos acompanhavam e curtiam as publicacoes.

Partindo para o final do projeto e objetivando apresentar a literatura
presente em meios digitais, selecionamos dois curtas-metragens sobre mitos
indigenas para que além dos apresentados e lidos nos livros, os alunos tivessem a
oportunidade de apreciar através de imagens e sons. De modo a explorar a cultura
e imaginario indigenas na perspectiva digital, projetamos o primeiro curta-
metragem, intitulado de O caminho dos gigantes, o filme encontrado no site
https://labedu.org.br/curtas-que-arrebatam-56-historias-indigenas-animacao-
criancas/?fbclid=IwAR0J7QPcWE40-0O_S8zI6trHI5SU8Cf5mDQVT1F8s3_f79S-
R__zjVKOFlynl, conta através das imagens a historia de uma menina de seis anos
gue desafia seu destino e aprende sobre o ciclo da vida. O filme n&do apresenta
linguagem verbal e exigiu dos nossos alunos bastante atencdo, € um filme
envolvente com uma trilha sonora encantadora, mesmo diante de toda a
concentracdo na historia, tivemos que usar de estratégias para que eles
pudessem compreender 0 enredo e a mensagem, para tanto chamavamos a
atencdo pelos detalhes, pelas imagens em primeiro plano, pausavamos e
faziamos referéncias ao que havia sido estudado até aquele momento, conforme
as imagens iam sendo desvendadas pela interpretagcdo, maior era o encantamento
dos alunos pela historia, eles ficavam impressionados com as relagbes que eram
estabelecidas entre as imagens, o enredo e a ligacdo dos indigenas com a

natureza. Esta atividade contribuiu para que eles percebessem o quao €
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iImportante o contexto e como facilita a compreensdo quando os conhecimentos
prévios sao utilizados, pois, aproveitamos tudo o que eles ja sabiam para que a
compreensao fosse significativa. Apos a apresentacao do primeiro curta, os alunos
registraram em seus diérios alguns comentarios:

“Hoje eu vi um curta-metragem muito belo, sem duvidas o melhor mito que
ja vi ao decorrer do projeto. O curta-metragem “O caminho dos gigantes” nos faz
ver o filme com outros olhos e diferentes sentidos, também desperta diferentes
sentimentos como tristeza e felicidade. Ele € para mim o melhor mito indigena,
porém ele é complexo e provavelmente ter4 que ver muitas vezes para poder
construir sentido do texto. No comeco ao final do curta nos desperta grande
curiosidade.” (Aluno M.G)

“‘Hoje nés assistimos um mito, esse mito falava de um indio que tocou uma
flauta “sagrada” e fizeram um ritual e ele virou uma arvore.

Eu achei interessante, pois a flauta que esse indio tocou era de uma
menininha, e ela entendeu que ela seria a préxima a virar arvore.” (Aluna R.S.)

“‘Neste curta-metragem eu me senti como se estivesse ali presente, porque
eu sinto isso também, que arvores sao seres vivos e devemos pegar 0 hecessario
delas! Minha mente se abriu um pouco, apesar de ser um mito.

[...] Demorei para entender no inicio do curta, pois ndo tinha palavras para
eles se expressarem, mas depois que a professora explicou ficou mais claro e deu
para eu formar a minha opiniéo. (Aluno E.M.F.P)

Em seguida projetamos o segundo curta-metragem selecionado para as
atividades, vale salientar que durante a selecdo dos filmes, buscamos nas
histérias algumas semelhancas com o que estava sendo estudado, no primeiro
fizeram a relacdo com a flauta sagrada, porém em um contexto bem diferente do
apresentado no primeiro mito lido, essa semelhanca foi aproveitada para mostrar
gue mesmo as histoérias citarem o instrumento flauta havia uma diferenca cultural
muito grande entre elas. E sobre o segundo curta, buscamos trazer o imaginario
de um povo indigena situado em nosso estado, no caso 0s Bororos sobre a
origem das coisas, desta forma eles puderam tracar um paralelo com o mito a
Origem da noite e do dia contado pelo autor René Kithaulu pertencentes ao povo
Nambikwara.

O mito encontrado no site http://vimeo.com/15688504 — “Vimeo. Nossos

indios nossas histérias”, narra como surgiram as estrelas a partir da cultura e
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imaginario dos indios Bororos, diferentemente do outro filme, havia um narrador
gue contava o mito através de animacdao, facilitando a compreenséo dos alunos,
com um toque de humor o mito ganhou o apreco dos alunos que assim como
aprenderam a histéria também se divertiram com o enredo e com a animacao.
Sobre este mito segue alguns comentarios dos alunos registrados nos diarios:

“Achei o curta metragem, muito legal e interessante, os personagens muito
detalhados, uma narragao boa.” (Aluno A.P)

“‘Nesse curta metragem eu consegui ver como os indigenas tem relagéo
com a natureza e eles falam muito sobre o destino.

Eu achei interessante que ele falou que o beija-flor era mais rapido e levaria
a corda com mais facilidade até o céu.

E eu fiquei curiosa do porque os indios n&o repreendem seus filhos.” (Aluna
L.R.M)

“A professora passou outro curta metragem para assistirmos. Eu fiquei de
boca aberta, como eles justificam a origem das estrelas, é totalmente criativo e
fora do comum, mas nao precisa ser uma verdade absoluta para mim, assim como
minhas verdades nao precisam ser a deles. (Aluna M.C)

Muito além do que os alunos registram em seus diarios foram as
impressdes e relatos durante e depois da apresentacdo dos curtas, as histérias
contadas através de animacdes prenderam a atencdo dos alunos e os levaram a
aprender ainda mais sobre a cultura e o imaginario indigena, e a cada histéria
vista ou ouvida, eles compreendiam que o respeito pelas crencas e pelos povos
indigenas € muito importante para que possamos viver em sociedade, o contato
com outras culturas nos faz melhor e mais compreensivos.

Antes da Ultima atividade, elaboramos mais um questionario investigativo
objetivando avaliar o nivel de conhecimentos dos alunos acerca da cultura
indigena e se as concepg¢des foram construidas no decorrer do projeto.

O questionario contou com as seguintes perguntas:

1. H& muita gente que fala que os indigenas sao preguicosos, que eles
cheiram mal, que eles atrapalham o desenvolvimento do pais. O que vocé acha
disso? Na sua opinido, por gue muitas pessoas pensam isso dos indigenas?

2. Como foi para vocé conhecer algo mais sobre a cultura indigena?

3. Vocé considera que aprendeu alguma coisa em relacdo a cultura

indigena? O qué?
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4. O que vocé achou dos mitos e rituais lidos durante as aulas? Qual/ quais
VOCé mais gostou?

5. Qual a sua opinido sobre as histérias contadas pelos indigenas?

6. O que mais sua chamou atencao ao ouvir e ler narrativas indigenas?

7. Quais palavras e alimentos de origem indigena que vocé costuma falar e
gue nédo sabia a origem?

8. O que vocé pensa sobre os indigenas hoje?

9. Vocé acha que a forma de viver dos indigenas € superior ou inferior a
forma de viver dos nao indios?

10. Para vocé, os indios contribuiram e ainda contribuem para nossa
formacéao e cultura?

11. Qual a importancia das gravuras para os indigenas? E para vocé na
compreensao da cultura e dos textos?

12. Qual a contribuicdo da literatura indigena para a sua formacao leitora?

13. Para vocé qual a importancia de conhecer outras formas de expressées
culturais?

14. Na sua opinido, qual a melhor forma de valorizar o outro, a cultura do
outro?

15. Vocé acredita que os indios séo todos iguais? Vocé acha que muitas
pessoas acreditam que eles sdo todos iguais? O que vocé considera que elas
precisam saber?

16. Se tivesse que escolher aquilo que mais interesse lhe despertou, para
contar a um amigo, ou a alguém da sua familia que nado tenha tido contato com a
cultura indigena, o que escolheria?

17. As estratégias de leitura utilizadas pela professora, foram eficientes
para que vocé compreendesse o texto? Qual a importancia dessas estratégias
para vocé?

18. Qual a relevancia para vocé do uso dos recursos digitais durante as
aulas?

19. Vocé gostou de utilizar o diario de leitura para registrar suas impressoes
sobre tudo que foi estudado no projeto? De forma o diario pode ter ajudado vocé
no processo de formacéo leitora?

20. Alguma sugestao ou avaliacéo sobre o que foi o projeto?
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Foi notdrio o avanco na aprendizagem dos alunos e como as atividades
foram eficientes para a formacao leitora, uma vez que as respostas apresentadas
no questionario investigativo final, os alunos discorreram sobre como foi ampliado
0 conhecimento acerca da temética indigena, bem como as atividades facilitaram
a compreensdo da leitura, além do mais ficou bastante evidente o respeito pela
cultura imaginéria dos povos indigenas. Podemos atestar através das respostas
redigidas no questionario final.

O uso das estratégias de leitura sugeridas por Solé (1998) contribuiram de
forma significativa para que a leitura dos mitos fosse compreendida pelos alunos,
pois 0s passos do antes, durante e depois da leitura permitiram que davidas
fossem sanadas; que elo entre a historia e cultura fosse estabelecido; e que as
histérias contadas nos mitos fazem sentidos para os grupos indigenas e devem
ser respeitadas e que podem ser admiradas por aqueles ndo vivem a mesma
realidade, conferindo assim a formacédo do leitor multicultural, um leitor que
compreende as diferentes de culturas existente em nossa sociedade.

Ao passo que as estratégias eram realizadas, mais sentido a leitura
produzia, tal fato constou nas respostas relatadas pelos alunos, pelos registros
nos diarios e pela participacdo deles ao longo do desenvolvimento da pesquisa,
pois sobre as perguntas dirigidas em relacdo a cultura e forma de pensar a
respeito dos indigenas, evidenciaram a mudanca de pensamento trazida pelo
acesso ao conhecimento do assunto, todos os alunos expressaram nas respostas
sentimento de empatia, de valorizagdo da cultura e desejo de conhecer mais
histérias. Além do mais, reconheceram que a melhor forma de valorizar o outro é
conhecendo mais sobre sua cultura.

“‘Aprendi que a gente tem que conhecer para valorizar e que os indios nao
sao o0 que algumas pessoas pensam e que eles sejam, € um povo gue passou por
dificuldade, mas que hoje influencia nosso dia a dia”.

“Penso que os indigenas lutaram muitos para chegar onde estado, e terdo
gue lutar mais ainda. Sao guerreiros, sdo gente como todos e que nao deveriam
ter discriminacdo com eles. Ndo é s6 porque vivem numa cultura que ndo somo
habituados, que eles deixam de ser pessoas”.

‘Devemos respeitar 0 que o0s outros acreditam. N&o devemos ser

ignorantes e achar que sé o que eu acredito é correto”.
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“Foi espetacular conhecer a cultura indigena, antes eu nao tinha uma visao
positiva, mas agora eu tenho”.

Quando questionados sobre se as estratégias de leitura utilizadas pela
professora foram eficientes para que eles compreendessem o texto, e qual a
importancia dessas estratégias para eles, todos responderam que sim, alegando
gue elas contribuiram para compreensdo dos textos e deixaram a leitura mais
interessante, também aproveitamos a oportunidade para saber se gostaram ou
ndo dos diarios de leitura e se estes serviram para ajudar no processo de
formacgéo leitora. Todos responderam que sim, afirmando que os registros no
diario contribuiram para compreender melhor o texto, a expressar sentimentos e
emocoes.

“Sim, foram eficientes, foi importante para que nds compreendéssemos
melhor o texto”.

“Sim. Essas estratégias sao importantes porque ajudaram entender melhor
0s textos e faz a gente notar os minimos detalhes”.

“Sim. Sao estratégias que estimulam o leitor e deixa mais eficiente a leitura.
Formar hipéteses antes da leitura beneficia a pessoa compreender o texto que ira
ler”.

“O diario de leitura me ajudou a expressar melhor meus sentimentos e
impressdes”.

“‘Eu gostei de utilizar o diario de leitura para registros e também ajuda a
formacéo leitora e até mesmo a compreenséao dos textos lidos em sala de aula”.

“Sim, pois é a forma de a gente expor o que pensamos e nao guardar para
ndés mesmos, ajuda as pessoas timidas a escrever o que pensam e nao falam,
pois assim a pessoa mostra que ela é e ajuda o professor”.

Por fim, e antes da apresentacédo do projeto para a comunidade escolar e
em clima de despedida, propomos aos alunos que deixassem uma mensagem
para os povos indigenas, e que essas mensagens seriam afixadas em um mural e
guem sabe chegassem até algum indigena. Dessa forma, distribuimos papéis
coloridos a cada aluno e eles escreveram pequenas mensagens, em seguida
colaram sobre uma cartolina compondo assim o mural que fez parte da
apresentacao do projeto. Esta atividade foi muito interessante, pois os alunos

expressaram seus sentimentos, durante o projeto, exerceram a empatia atraves
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de mensagens de gratiddo e respeito pelos indigenas e deixaram seus recados.
Segue algumas delas:

“O meu nome € J. vim te dar os parabéns pela sua cultura que agora “sao”
escritas em livro, jornal e também pela internet, seus livros séo interessantes e
divertidos agora eu sei muito sobre vocés”. (J.)

“Vocés sao importantes para nds, depois de tudo isso estudado sobre
vocés na sala de aula, tive outra visao sobre vocés, uma visao positiva”. (W.)

“Ol4, queria dizer que gosto muito dos mitos e lendas que vocés contam. A
criatividade que vocés tém para explicar a origem de algo é impressionante. (M.)

“Sinto muito por vocés sofrerem tanto por causa dos nao indios, mas
continuem lutando vocés sim sao os verdadeiros guerreiros”. (P.)

“‘Eu gostei muito de conhecer a cultura de vocés, e que eu tenho uma
vontade muito grande de conhecer um indio. Continuem lutando e sendo essas
pessoas fortes e que “conquistou” um espago em meu coragao”. (S.)

A seguir € apresentada a imagem do cartaz com as mensagens gue 0S

alunos escreveram conforme transcritas acima (Figura 17).

Figura 17 - Mensagens dos alunos para os indigenas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.



As atividades em sala de aula se encerraram, e o0 passo final foi a
divulgacdo a comunidade escolar, com o encerramento das atividades os alunos
gueriam mais, porém nao era possivel, uma vez que seguimos o0 que haviamos
planejado. Confessamos que teriamos muitas mais historias para contar e muitos
mais mitos para ler, mas de certa forma nosso objetivo foi alcangcado, nossos
alunos se tornaram leitores multiculturais, facilitando assim a compreenséo e
respeito pelas diferentes culturas existentes em nosso pais e estao preparados
para compreenderem a leitura de outros mitos e rituais indigenas.

Como divulgagao das atividades para a comunidade escolar, no dia seis de
dezembro foi realizada na escola uma exposicdo dos projetos desenvolvidos
durante o ano. Na oportunidade montamos um espaco para apresentar o material
produzido durante o projeto. Além da exposicdo dos diarios de leitura, das
mensagens dirigidas aos indigenas e dos mitos lidos, os alunos realizaram a
leitura dramatizada da crénica de Daniel Mundurukun, E indio ou n&o é indio? e
cantaram em coro a musica Todo dia era dia de indio. Para que a comunidade
escolar pudesse compreender e refletir sobre 0 que estava sendo apresentado,
dois alunos fizeram um breve relato sobre o contetdo da crénica e da mausica,
dessa forma teriamos a certeza de que as mensagens trazidas pelos textos
seriam compreendidas por todos.

Durante a realizacdo das atividades, descobrimos que na escola havia uma
aluna cujo pai era um indigena que ha alguns anos havia deixado a aldeia para
morar na cidade com uma ndo india. Apdés buscar informacdes e conversar
pessoalmente com o indigena, o convidamos para apreciar a exposicao das
atividades, lemos e apresentamos a ele as mensagens dirigidas aos indigenas e
ele pode assistir todas as apresentacdes e materializar o que estava sendo
apresentado, no caso 0 preconceito das pessoas frente aos indigenas, sobretudo
agueles que apenas por viverem em um espacgo urbano sédo criticados. Na
ocasido, ele agradeceu o convite, e falou sobre a importancia de apresentar a
cultura indigena nas escolas, e sobre o quanto ja foram e ainda sao vitimas de
preconceitos, inclusive sua filha, aluna da escola, também confessou sofrer

discriminagédo por ser de origem indigena (Figuras 18 - 22).
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Figura 18 - Exposicéo dos trabalhos.

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Figura 19 - Leitura da cronica E indio, ou n&o € indio?

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Figura 20 - Indigenas visitando a exposicao dos trabalhos.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 21 - Banner para apresentacdo das atividades realizadas durante o projeto.

A VORMACAD DO LETTOR MULTICULTURAL A PARTIR
DAS VOIES CONTEMPORANIAS DA LITIRATURA INDIGINA

Fonte: Arquivo pessoal da autora.



Figura 22 - Apresentacao dos trabalhos.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A exposicdo foi muito valiosa e muitas pessoas puderam prestigiar 0s
trabalhos dos alunos, deixando-os muito contentes e valorizados; aprendendo um
pouco sobre a cultura indigena e conhecendo os sentimentos dos alunos sobre a
tematica apds o desenvolvimento das atividades.
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CONSIDERAGOES FINAIS: “TODO DIA E DIA DE iNDIO”

“Todo dia era dia de indio, mas agora eles s6 tém o 19 de abril” € com o
trecho da mausica produzida por Jorge Ben Jor em meados dos anos 80 que
registramos as palavras finais deste projeto de intervencdo que por meio do
letramento literario trouxe a literatura indigena para sala de aula, dando voz a esta
literatura marginalizada e as histérias de um povo que por muito tempo foi
silenciado e deixado para ser lembrado em apenas um dia, o dia do indio,19 de
abril.

Muitas décadas se passaram e 0 que ja era notério, atualmente, quase
nada mudou. Uma lei foi necessaria para que parte da cultura do Brasil fosse
estudada em sala de aula, porém o que se vé hoje ainda é o apagamento; o
ensino fragmentado resumido em um dia escolhido para comemorar o dia dos
indios, onde estes sdo apresentados de forma genérica, escondendo assim toda a
diversidade, identidade e historias dos povos indigenas.

Desenvolver praticas literarias em consonancia com a realidade da qual
estamos inseridos é oportunizar aos estudantes conhecer para valorizar, admirar,
sobretudo, respeitar. Buscando respostas para as questdes levantadas neste
projeto como: Qual a relevancia da literatura indigena para a formacgéo de leitores
competentes em contexto multicultural e multiletrado? De que forma a literatura
indigena contribui para incentivar a leitura literaria e a producao textual no ensino
fundamental? Qual a contribuicAo dos textos da literatura indigena para o
conhecimento, a compreensao, e a valorizagcado do outro? De que forma a literatura
indigena corrobora para as diferentes formas de expressdo promovendo a
formag&ao multicultural e inclusiva do leitor? Buscamos compreender e desenvolver
atividades de compreenséo leitora através das estratégias de leitura sugeridas por
Solé (1998), visando ao longo das atividades estratégias para o antes, o durante e
o depois da leitura para assim alcangar o objetivo final.

Frente ao que estava sendo questionado sobre o trabalho a partir da
literatura indigena, pudemos notar que as atividades de contextualizacdo foram
valiosas para a compreensao da cultura e da forma como os indigenas veem o
mundo e as coisas, bem como a relagdo com a natureza, com seus antepassados
com seus rituais e historias. Vale salientar que a contextualizagéo foi fundamental

no processo de reconhecimento e valorizacdo da cultura do outro, contribuindo
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assim para a formacdo de leitores multiculturais e multiletrados, capazes de
compreender as diferentes formas de expressao do ser humano, bem como toda a
diversidade e realidade dos povos indigenas presentes em nosso pais, como
afirma Silva e Costa (2018, p.20) [...] “se é fato que o estudo e o conhecimento do
passado historico dos indigenas € uma necessidade, € igualmente necessario e
mais saudavel que tenhamos consciéncia da realidade dessas sociedades no
contexto do Brasil contemporaneo.

No que se refere a contribuicdo da literatura indigena para o incentivo a
leitura, durante apresentacdo dos textos aos alunos, ficou evidente a admiracéo
pela cultura imaginaria dos povos indigenas, promovendo reflexdes e constantes
discussbes e comparacdes diante de uma cultura tdo sabia e rica.

No que tange a valorizacdo de uma cultura tdo diferente da qual os
estudantes estdo habituados (embora pudessem através das atividades
reconhecer alguns costumes, alimentos e comunicacdo de origem indigena) Os
alunos foram capazes de se colocar no lugar do outro, de perceber suas lutas e o
gue vem acontecendo com 0s povos indigenas do nosso pais, compreenderam
gue as histérias contadas por eles, ndo precisam ser verdades para nés, que
tampouco devemos desconsidera-las, mas sim respeita-las, aceitad-las como parte
importante para a construcdo da identidade deles e para o reconhecimento das
nossas proprias origens.

O projeto de intervencao foi imprescindivel para abarcar conhecimento
sobre 0s povos indigenas, apresentando seus costumes e suas historias, e
mediante a tanta descoberta o desconhecido se rendeu ao que sempre existiu,
mas que foi apagado da historia e com estratégias para que a compreensao fosse
de fato efetivada, o que era estranho tornou-se natural, o que era diferente tornou-
se compreensivel e o que era desconhecido, tornou-se conhecido e o0 mais
importante, valorizado.

Amparados em autores pesquisadores que Sao importantes nomes que
trabalham com o ensino da literatura, pudemos refletir sobre o poder humanizador
da literatura, tal como ensinou Candido; sobre os beneficios que ela nos traz,
conforme Todorov (2009); aprendendo com Colomer (2007) como a leitura
literaria na escola contribui para desenvolver habilidades para compreender o
mundo; e com Solé (1998), aprendemos acerca da utilizacdo de estratégias de

leitura para o desenvolvimento da leitura proficiente e para a interpretacédo e
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compreensao autdbnomas de textos. Além desses, outros autores também
contribuiram significativamente para a pesquisa. Buscamos formar leitores,
valorizando tudo o que a literatura pode trazer para a vida dos estudantes,
tornando-os atraveés da leitura do outro, das diversas culturas, forma-los mais
humanos, mais sensiveis e capazes de compreender a diferenca existente entre
0S poVvOos.

Os estudantes colaboradores do projeto receberam de forma muito
receptivel a teméatica indigena, e demonstraram ao longo das atividades certo
desconhecimento, porém tdo logo perceberam o quanto estar informado é
fundamental para compreender as diferentes formas das pessoas verem as coisas
e 0 mundo.

Contudo, ainda enfrentamos dificuldades referentes ao desenvolvimento
das discussoes, a argumentacao e posicionamentos frente aos problemas sociais,
discriminatorios e excludentes; os alunos embora conscientes das lutas e
dificuldades dos indigenas, também sensibilizados pela causa, ndo conseguiram
participar criticamente de debates sobre os povos indigenas. Sabemos que a
caminhada é longa e mesmo caminhando a passos lentos, iniciamos a nossa
jornada através da leitura de textos literarios, pois a literatura € um dos meios mais
eficazes de transformar o ser humano, e continuaremos trilhando este caminho
para que a partir do acesso ao conhecimento, aos textos literario, possamos
formar leitores, formar criticos, formar cidadaos que saibam valorizar o outro,
respeitar e viver com a diferenca.

A oportunidade de rever praticas pedagdgicas voltadas para o letramento
literario, a dedicacéo as leituras que colaboraram para compreender quanto se faz
necessaria a mudanca; reconhecer quanto a formacédo continuada é importante
para o professor, bem como o pensar em projetos interventivos que possam fazer
a diferenca em sala de aula, ndo deve ser apenas o0 desejo ou meta para receber
o titulo de mestre(a), mas sim deve ser a prioridade de todos que estdo envolvidos
com a educacdo, favorecendo a aprendizagem, a troca de experiéncias e
obtencdo de resultados significativos ao final de cada etapa da vida escolar de
Nnossos alunos.

Foi assim com este projeto, onde préaticas pedagodgicas diferenciadas,
pautadas em grandes estudiosos, trouxeram para a sala de aula, atividades

capazes de romper com o desconhecimento e de envolver todos os estudantes
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durante os processos realizados, aproximando a teoria a prética, e mais uma vez
comprovando o quanto a formacao continuada pode fazer a diferenca.

Portanto, esperamos que assim como foi valiosa a aplicacdo do projeto
para todos os envolvidos, este possa também contribuir para outras praticas
docentes, e para outros profissionais que reconhecem a importancia de seu papel
como educador, bem como a relevancia das vozes indigenas nas escolas,
contribuindo para que todo dia seja dia do indio. Apenas desse modo podera ser

garantida uma sociedade mais justa, mais solidaria e menos preconceituosa.
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