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RESUMO

O desenvolvimento deste trabalho se deu inspirado na literatura dos estudos
cientificos da linguagem, mormente no legado das contribui¢des de Labov por
meio de sua teoria variacionista. Com o objetivo de transformar a realidade de
alunos da 82 série de ensino fundamental, no aspecto da escrita em que se
exige a formalidade do conteudo de concordéancia verbal, investigou-se como
este fendbmeno era refletido nas produgdes textuais destes jovens, para assim
produzir uma experiéncia interventiva baseada nas teorias de Vygotsky na qual
o interacionismo e a estimulagdo foram instrumentos primordiais para o éxito
dos resultados almejados e alcancados, destarte, evidenciando que o ensino
de conteudos prescritivos podem ser direcionados ao alunato de uma forma

alternativa, contextualizada, interativa e social.

Palavras-chave:

Sociolinguistica- Concordancia verbal- Pesquisa Interventiva- Ensino

ABSTRACT

The development of this work was inspired by the literature on the scientific
studies of the language, mainly in the legacy on the Labov's contributions by
means of its variationist theory. In order to transform the reality of 8th grade
students in the aspect of writing in which the formality from the content of verbal
agreement is required, we investigated how this phenomenon was reflected in
the textual productions of these young people, in order to produce an
experience based on the Russian Vygotsky's psychology which interactionism
and stimulation were primordial instruments for the success of the results
intended and reached, evidencing that the teaching of prescriptive contents can
be directed to the students in an alternative, contextualized, interactive and

social way.

Words key:

Sociolinguistic- verbal agreement - Interventionist research- Teaching



LISTA DE FIGURAS pagina

FIGUR A e 61
FIGURA 2.t 62
FIGURA 3. e 62
FIGURA A et 63
FIGURA & e 63
FIGURA G ...t 64
FIGURA 7 e e 64
FIGURA 8 ..t 65
FIGURA O e 66
FIGURA 10 et 66
FIGURA 1 e 67
FIGURA 12 ettt 67
FIGUR A T3 e e e 68
FIGURA T4 et 68
FIGURA TS e e 81
FIGURA TG ...ttt 81
FIGUR A 17 e e 82
FIGURA T8 e 82
FIGURA MO e 83
FIGURA 20..... .ot 83
FIGUR A 2 e 84
FIGURA 22 ...t 84
FIGURA 23 .. e 85
FIGURA 24 .. 86
FIGURA 25 et 86
FIGURA 26 ...ttt 87
FIGURA 27 ... e 87
FIGURA 28 ..ot 88
FIGURA 29 ...t 96

FIGURA B0, ettt e e e 98



FIGUR A B e 98

FIGURA B2 ..ttt 99
FIGURA B3 99
FIGURA B4ttt 100
FIGURA 35 e 100
FIGURA BB.... .ttt 101
FIGURA 37 ... e 101
LISTA DE TABELAS

TABELA e 56
TABELA 2. .o 56
TABELA 3. 56
TABELA 4. .. 56
TABELA 5. 57
TABELA G 57
TABELA 7 e 57
TABELA 8. 58
TABELA .. 58
TABELA 0.t 58
TABELA 1 e 58
TABELA 12, 59
TABELA 3. e 59
TABELA 4. et 71
TABELA 15, et 72
TABELA 6. 80
TABELA A7 e 88
TABELA 18t 94
TABELA 19, e 95

TABELA 20.... e 104



SUMARIO

INTRODUGAD. ......coiiietiiiiieieieeseete ettt 11
1. SOCIOLINGUISTICA

1.1 AORIGEM DA SOCIOLINGUISTICA ..o 12
1.2 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA DE LABOV ......ccccoevevveeeee, 15
1.3 ARELEVANCIA DA SOCIOLINGUISTICA PARA O ENSINO DE LINGUA
MATERN A e 25

2.TIPOS DE PESQUISA E CONCORDANCIA VERBAL

2.1 O METODO CIENTICO ..ottt 38
2.1 PESQUISA QUALITATIVA. ..ot 39
2.3 PESQUISAINTERVENTIVA ... 40
2.4 VARIAVEIS DA CONCORDANCIAVERBAL..........cccoeueviiieeeeieieieieieine, 44
2.4.1 FATORES LINGUISTICOS........coovovevereteeeeieeee et 48
2.4.2 FATORES EXTRALINGUISTICOS......c.ceiieeecieieieieieeeeeee e 49

3.FASES DA INTERVENGAO

3.1 12 FASE PRE-INTERVENTIVA.......coiiiiieeeieeeeeceee e, 53
3.2 22 FASE PRE-INTERVENTIVA. .....oittiiiiiaieniesie ettt ee e see e s eneeeenees 60
3.3 ANALISE DOS DADOS.........ooooeeececeeeeeeeeeeeeeeee et sen s 69
3.4 INTERVENGAO- 12 FASE......coiiietiiieieeeeeeetee et 75
3.5 INTERVENGCAO- 22 FASE (METODO DA INTERVENGAO) ................... 90
CONSIDEREGOES FINAIS............cocooviiiiceieeeeeceeeeeeee e, 105
REFERENCIAS .......coouimiiieeeeeeeeeeeeeeeee ettt 106

ANEXOS ..o e 110



INTRODUCAO

Cotidianamente, estamos inseridos em praticas sociais nas quais a linguagem
€ a principal intercessora. O professor esta envolvido em uma profusdo de
linguagens que intermedeiam as interagdes sociais e permitem 0s processos
relacionados ao ensino-aprendizagem. A diversidade de linguagens se reflete
em um fendbmeno de natural e categorica ocorréncia no Brasil: A variagao

linguistica.
Quando Labov publicou, em 1972, a obra que seria um verdadeiro

divisor de aguas (padrdes sociolinguisticos) nos estudos da linguistica, uma
nova perspectiva se debrugcou ao mundo e sua teoria variacionista foi
consolidada desde que ele criou um instrumento tedrico capaz de comprovar
regularidades de variagdes, extinguindo preconceitos sobre a lingua. Esses
estudos se estenderam ao Brasil por volta dos anos de 1970 quando a
diversidade linguistica do vernaculo comegou a ser averiguada cientificamente
num continuum de investigacbes sobre varios fatores sociais e estruturais
constitutivos dessa inomogeneidade de falares no pais. Um dos fenbmenos em
que ha mais variacdo, mas também maior ocorréncia de estigmatizagdo é
justamente o escolhido para ser investigado nessa pesquisa: a concordancia

verbal.
A relagdo de conformidade entre nucleo de sintagma verbal e nucleo

de sintagma nominal subjetivo constitui um dos fenbmenos em que ha mais
variabilidade entre os falantes do vernaculo brasileiro, inclusive dos mais
letrados. Com uma metodologia contemporanea e inovadora, esta pesquisa
respaldada por teorias de Vygotsky(1978), viabiliza que o pesquisador se insira
totalmente no contexto de ensino para elucidar e descobrir juntamente com os

aprendizes uma gama de informagdes sobre o fendbmeno supracitado.
A investigacdo nao limitar-se-4 a independéncia e observagao

passiva do pesquisador, pois, ira ao encontro de solugdes para um problema
que provem da variedade linguistica, no caso, o uso indevido de variaveis em

situagdes que exigem norma padrao, mais especificamente em redagoes.
Embora o objetivo almeje a adequagao do conteudo escrito ao

padrao prescritivo, a pesquisa nao se limita a isso. Durante todo o processo
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interventivo, serdo desvendados preconceitos linguisticos, sob a égide da
sociolinguistica, como afirma Callou (2007): “ Essa reflexao sobre a lingua deve
ir além da observacdo do que é ‘certo’ e ‘errado’. A pratica da leitura e da
escrita sera fundamental para atingir os objetivos pois fara com que o individuo
entre em contato com uma pluralidade de normas além da sua prépria”

CALLOU (2007) in VIEIRA & BRANDAO(2007).
A partir das teorias intervencionistas, convenientes para aplicagao

no processo ensino-aprendizagem, atividades e experiéncias serdo aplicadas
em beneficio das turmas selecionadas para que a situacdo-problema aqui
investigada seja suprimida ou aprimorada e este conhecimento se propague,
semeando o que se espera do método: a internalizagao do saber em forma de

cultura.

1. SOCIOLINGUISTICA

1.1 A ORIGEM DA SOCIOLINGUISTICA

Desde que os estudos da linguagem foram sistematizados por Saussure
no inicio do século XX, até a atribuicdo do estatuto cientifico a linguistica
quando seus discipulos publicaram teorias sobre o assunto no famoso Curso
de Linguistica Geral (CLG) em 1916, na Franga, muito se aprimorou,
desenvolveu e publicou-se sobre as ciéncias da linguagem. Uma destas
ciéncias contempla o que por muito tempo foi postergado por cientistas da
lingua como Chomsky, Martinet e que nao eram priorizados pelo préprio
Saussure: os fatores sociais como aspectos condicionantes da linguagem. E
justamente a consciéncia destes aspectos que emancipou um dos ramos mais
estudados nas ciéncias linguisticas contemporaneas: a Sociolinguistica.

A nogao das peculiaridades nas formas de se falar fomentou hipodteses
que foram prontamente concebidas por parte de diversos estudiosos da época,

contribuindo para o desenvolvimento desta ciéncia linguistica dos fendbmenos
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da fala. Eles atentaram ao fato de que certos elementos, por serem inerentes
do cotidiano social das comunidades, transformavam a fala das pessoas,
demonstrando assim um sistema linguistico que até entdo considerado
homogéneo e abstrato podera ser, de fato, dindmico e rico em diversidade
linguistica.

Mas tais concepgdes que envolvem o fator social ao encontro do sistema
estrutural ndo foram arraigadas de modo subito ao cientificismo da linguagem.
Um nome relevante para a contribuicdo da formagao da Sociolinguistica foi o
fildsofo Antoine Meillet (1866-1936) discipulo de Saussure, que embora tivesse
assimilado as concepgbes estruturalistas de seu mestre, j4 comegava a
entender que os fatores sociais eram relevantes condicionadores da fala.
Conforme MEILLET (1965, p. 17 apud CALVET 2002 p. 16): “ Por ser a lingua
um fato social, resulta que a linguistica € uma ciéncia social, € o unico
elemento variavel ao qual se pode recorrer para dar conta da variacédo
linguistica € a mudanga social.” Neste sentido, Meillet rompia o arquétipo
dicotdbmico de Saussure que afastava a sincronia da diacronia, para Meillet os
acontecimentos que ocorriam no contexto social estavam diretamente ligados a
concretude da linguagem, enaltecendo assim o carater histérico como
constitutivo primordial dos estudos linguisticos.

Sem duvidas, Meillet deixou sua parcela de contribuicdo para o
desenvolvimento da Sociolinguistica ao se afastar e ao mesmo tempo
incrementar os conceitos Saussureanos durante o Curso de Linguistica Geral e
em diante nas suas publicagdes em que advogava a abordagem do sistema

estrutural convergente aos elementos sociais.

Outro importante autor para o assunto foi o especialista inglés em
sociologia da educacgéao Basil Bernstein. Ele foi um dos pioneiros na publicagéao
de estudos que prosperariam a Sociolinguistica, ao pesquisar producdes
escritas de criancas e constatar diferencas que eram influenciadas pelas
condigbes sociais das mesmas, como registra Calvet (2002, p.27) “Sua tese
principal € de que o aprendizado e a socilalizagcdo s&do marcados pela familia
em que as criangas sao criadas, que a estrutura social determina, entre outras

coisas, os comportamentos linguisticos. ”
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Tais estudos foram questionados e aprimorados futuramente, porém nao
suprimem o mérito de Bernstein ao ja desabrochar ideias que evidenciavam
que motivos sociais interferem na linguagem das comunidades de fala, como
considera Calvet (2002, p. 28) “Bernstein foi uma espécie de catalisador, de
acelerador na lenta progressdo rumo a uma concepg¢ao social da lingua, e o
fato de suas teses terem sido depois rejeitadas em nada diminui o papel que
ele desempenhou.”

Entretanto, uma conferéncia sobre a Sociolinguistica em 1964, na cidade
de Los Angeles, foi um evento categorico para a consolidagédo da disciplina ao
reunir diversos autores interessados no assunto, dentre eles um, que se
destacou por organizar e documentar as contribui¢ées: William Bright. Este
autor foi um dos protagonistas para o surgimento da Sociolinguistica quando
ainda naquela época ja se conscientizava de como a linguagem estava
relacionada com fatores externos: “uma das maiores tarefas da sociolinguistica
€ mostrar que a variagao ou a diversidade nao ¢ livre, mas que € correlata as
diferengas sociais sistematicas” (BRIGHT 1966 in CALVET, 2002, p. 29)

Bright atenta ao carater dindmico da linguagem e elabora ensaios em
que distingue elementos que influenciavam o sistema no sentido de uma
heterogeneidade linguistica, dentre eles: identidade social e contexto. Ou
melhor, elementos constitutivos do carater e da cultura dos falantes como:
origem, lugar onde residem e grau de escolaridade. A respeito disso FARIA E
SILVA (2013) in OLIVEIRA, 2013, p.49) nos revela o conceito de enunciado
concreto do filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895-1975) que muito se relaciona
com a ideia de contexto em Sociolinguistica: “No pensamento Bakhitiniano [...]
um dos conceitos fundamentais € o de enunciado concreto, que € um todo
formado pela parte material (verbal e visual) e pelos contextos de produgao,
circulagao e recepgao. ”

Ou seja, no ato comunicativo, no uso da linguagem, todos os elementos
externos sao considerados influentes para o resultado da fala e isso acaba por
gerar diversidade linguistica a partir do fato de que pessoas possuem culturas,
origens e educacgdes diferentes.

Deste modo, BRIGHT (1966) ja revelava suas suspeitas sobre os
elementos externos, no caso os fatores sociais, que influenciavam para a

materialidade da variagédo linguistica e neste sentido CALVET (2012, p.30)
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declara sobre Bright: “E ele distingue trés fatores principais: a identidade social
do falante, a identidade social do destinatario e o contexto, situando-se assim
no marco de uma analise linguistica que tomou emprestada nog¢des-chave da
teoria da comunicagao (emissor, receptor, contexto).

Sem duvidas Bright foi decisivo para o nascimento da Sociolinguistica ja
por sua racionalidade a respeito de como os fatores sociais poderiam refletir na
linguagem. Porém, na conferéncia organizada por ele, um dos participantes
viria a ser um dos maiores agregadores de todos os tempos aos estudos sobre

o tema: William Labov.

1.2 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

Até a década de 1960, a lingua era objeto de estudo de especialistas no
assunto como Saussure e Chomsky, mas abordada nos limites dos padrbes
estruturalistas e gerativistas da época, em que se prevaleciam de teorias
condensadas a modelos dicotdmicos e normatividade gramatical.

Ou seja, os fatores sociais, 0 que acontecia no cotidiano das pessoas,
elementos contextuais ndo eram exaltados nas pesquisas desses cientistas da
lingua pois ndo consideravam tais situa¢cdes sociais condicionadoras de
heterogeneidade no sistema linguistico. Para eles o sistema era homogéneo e
estatico. Mas como estudar um sistema linguistico analisando a fala de um
sujeito de forma individual? Afinal, este individuo faz parte de uma sociedade
em que ha constante interacdo nas mais diversas situacbes em que é
necessaria uma comunicagdo. Seria como estudar uma espécie de forma
isolada, configurando assim uma delimitacdo ao conhecimento de seu real
comportamento.

Esta é uma das premissas de William Labov ao defender seu ponto de
vista sobre 0 aspecto variacionista da linguagem. Neste sentido, ele afirma: “Os
fatos da heterogeneidade, até agora ndo se harmonizam bem com a
abordagem estrutural da lingua. Afinal, se uma lingua tem de ser estruturada, a

fim de funcionar eficientemente, como é que as pessoas continuam a falar
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enquanto a lingua muda, isto é, enquanto passa por periodos de menor
sistematicidade? ” (LABQV, 2008, p. 16)

Percebe-se que Labov ja percebia o carater dindmico das linguas nas
comunidades de fala e isso inspirou seus estudos futuros. Mas antes disto
acontecer, um inglés especialista em sociologia da educagdo chamado Basil
Bernstein ja comecgava a teorizar sobre as diferengas linguisticas quando
comegou a pesquisar a respeito das producdes linguisticas de criangas de
diferentes classes sociais e analisar o corpus das produgdes. Bernstein
associou as dificuldades de aprendizagem das criangas mais pobres a situagao
social de suas familias. Calvet confirma: “ Ele passa a analisar as producdes
linguisticas das criancas e a definir dois codigos: o codigo restrito, o Unico que
as criangas dos meios desfavorecidos dominam, e o cdodigo elaborado,
dominado pelas criancas das classes favorecidas, que dominam também o
cédigo restrito” (CALVET, 2012, p.26)

Para Bernstein, as criangas de classe operaria tinham cddigo linguistico
e visdo de mundo limitados e isso refletia nos resultados escolares. Ele
argumenta que “o aprendizado e a socializagdo sdo marcados pela familia em
que as criangas sao criadas, a estrutura social determina, entre outras coisas,
os comportamentos linguisticos. ” (CALVET, 2012, p. 27)

E justamente nesse ponto que a atuacdo cientifica de Labov atua de
forma veemente para desmistificar essa teoria da deficiéncia linguistica de
Bernstein e traz uma contribuigdo histérica para a Sociolinguistica. Nao se
pode ignorar as contribuicdes de Bernstein pois foi um dos pioneiros a perceber
que fatores sociais podem influenciar na linguagem, ao considerar as
condi¢cbes socioecondmicas das criangas estudadas. Porém, sua teoria deixou
lacunas quando atribuiu uma espécie de hierarquia de valor aos cédigos, como
se houvesse um mais bem elaborado que outro.

Labov deslumbra no cenario académico da linguistica para desvendar
que tal teoria ndo tem um fundamento cientifico soélido, € constituida de
preconceitos e apresenta contradigdes. A partir dai, viaja para uma ilha para
comegar sua pesquisa, pesquisa esta que acabou virando sua dissertacdo de
mestrado. A ilha de Martha's Vineyard no estado de Massachusetts € composta

por uma populacdo de seis mil nativos com trés tipos diferentes de
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descendéncia: ingleses, portugueses e indigenas e dividida em ilha baixa onde
ficam os vilarejos e ilha alta onde fica a parte rural da ilha. Labov comegou sua
pesquisa e o método escolhido foi inédito, denominado tedrico-metodolégico no
qual sistematizava de forma quantitativa os dados que coletava transformando-
0s em estatistica.

Apesar de varios fendmenos constatados nas entrevistas, Labov (2008)
considerou um fenédmeno fonoldgico que se destacava entre os nativos. Ele

revela que:

Estudos preliminares de Martha’s Vineyard indicaram que outra
variavel poderia ser ainda mais interessante: as diferengas na altura
do primeiro elemento dos ditongos /ay/ e /aw/. Em vez do padréo
comum do sudeste da Nova Inglaterra, [a1] e [au], frequentemente se
ouve em Martha’s Vineyard [e1] e [eu], ou até mesmo [a1] e [ou]. Esse
aspecto dos ditongos centralizados é saliente para o linguista, mas
ndo para os falantes; ndo se dao conta dele, nem conseguem
controla-lo conscientemente. (LABOV, 2008, p.27)

Entéo, esclarecido o fenbmeno que mais se destaca na concepg¢ao do
pesquisador, ele vai explorar a ilha e conversar com seus frequentadores.
Constata que o turista que la veraneia ndo percebe muito as peculiaridades da
variedade do falante nativo e tampouco influencia no forte padréo da fala do
oriundo insular. No periodo de agosto de 1961 a janeiro de 1962, entrevista 69
falantes da ilha das mais variadas ocupagdes sociais e de trés descendéncias.
Grava todas as conversas e vai conhecendo também a histéria das familias e
da propria ilha, aspectos culturais, as ocupag¢des sociais, divergéncias e
preconceitos entre as descendéncias. Como afirma sobre os indios: “Apesar da
grande mudanga na ideologia vineyardense nas ultimas trés geragdes, os
indios ainda se sentem bloqueados, geografica e socialmente, pelos
chilmarkenses, ‘até hoje’. ” (LABQV, 2008, p. 56)

Como se percebe, a perspicacia de Labov se volta para o social. Ele
estd cada vez mais convicto que o fendmeno da centralizagdo dos ditongos

ocorre por influéncia de diversos fatores extralinguisticos, como revela:

Se alguém pretender permanecer na ilha, esse modelo estara sempre
presente em sua mente. Se pretender partir, adotara um grupo de
referéncia do continente, e a influéncia dos antepassados diminuira
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consideravelmente. O efeito diferencial no grau da centralizagédo
usado é resultado direto dessa oposi¢do de valores. (Labov, 2008,
p.58)

O que Labov expressa é que realmente o estilo de vida e a cultura de
um lugar vai influenciar na linguagem dos falantes resultando na, ainda
questionada nessa época, heterogeneidade linguistica. Nesse sentido, Labov ja
comega a desenvolver o que sera uma das maiores contribuicbes para a
Sociolinguistica: a Teoria da variagao linguistica ou teoria variacionista.

Esta teoria leva em conta o contexto em que a fala é reproduzida, a
espontaneidade da mesma e como esse contexto condiciona essa fala. A
histéria de vida do falante também é considerada importante para, dessa
forma, a concretude da fala ser quantificada e sistematizada com inteng¢ao de
se obter dados estatisticos comprovantes de uma regularidade dos diferentes
tracos linguisticos de um vernaculo.

Desse modo, apdés coleta dos dados, Labov esta convicto que os
aspectos sociais sao responsaveis por este padrao dos ditongos centralizados.
Como afirma: “Fica evidente que o significado imediato desse trago fonético é
“vineyardense”. Quando um homem diz [re1t] ou [heus], esta inconscientemente
expressando o fato de que pertence a ilha: de que ele € um dos nativos a quem
a ilha realmente pertence. ” (Labov, 2008, p.57)

E por fim, chegou a conclusdo de que o trago do fendmeno linguistico
analisado por meses, os ditongos centralizados, sdo condicionados a fatores
associados a cultura, as relagcdbes e valores sociais, descendéncias
endogamicas e inclusive, ao grau de satisfagdo em fazer parte da ilha, como
comprovam dados de entrevistas que revelam que a centralizagdo dos ditongos

€ superiormente reproduzida pelos falantes que “ exprimem sentimentos
definitivamente positivos acerca de Martha’s Vineyard” (Labov, 2008, p.59)
enquanto as que tinham vontade ir embora da ilha, reproduziram um numero
bastante inferior do fenbmeno.

Este traco fonologico, ao permanecer entre os falantes de Martha's
Vineyard, fez com que Labov -concluisse que forgcas externas sao
condicionantes para que se crie uma identidade social por meio de um modo

distinto e peculiar de se falar, modo este repleto de tragos fonoldgicos. Sendo

18



que um, em especial, distingue-se entre os nativos da ilha por ser tdo bem
estratificado e protuberante: justamente a centralizagdo dos ditongos (ay) e
(aw).

Mas as contribuigcbes de Labov foram além da ilha de Martha’s Vineyard.
Posteriormente, ele continuou com sua miss&o linguistica e foi desenvolver
pesquisas em um lugar muito mais complicado para a abordagem cientifica da
lingua devido a diversidade cultural: Nova York.

Muitas vezes para o pesquisador da Sociolinguistica, a aquisicado da
naturalidade da fala n&o € algo facil de se obter. Entrevistas, as vezes, podem
induzir os falantes a formalizar sua linguagem. O pesquisador tem de ser
bastante amistoso para que a fala do ser pesquisado ndo se desvie da forma
congénita falada por ele no cotidiano. Sobre isso Labov explica: “ Outro modo é
observar o uso publico da lingua na vida diaria fora de qualquer situacdo de
entrevista-para ver como as pessoas usam a lingua em contexto quando nao
existe observacgao explicita.” (LABOV, 2008, p.63)

Assim sendo, neste novo estagio, Labov, refina sua metodologia e além
de 70 entrevistas individuais, ele também fez observacdes andnimas para
constatar o nivel de influéncia do contexto social na fala dos nova iorquinos. O
local escolhido na ilha de Manhattan é chamado de East Side. Neste local ha
diferengas sociais notoérias oriundas de dois segmentos geograficos: o lado
leste alto composto pela elite, residéncias e lojas de luxo e o lado leste baixo
onde fica a parte mais pobre, residéncias simples, guetos e concentragdo de
imigrantes provenientes da Europa Oriental.

O local escolhido ao mesmo tempo que é desafiador, também parece ser
favoravel para as pesquisas de linguagem pois Labov, a partir das entrevistas,
ja formula a hipotese geral: “Se dois subgrupos quaisquer de falantes nova-
iorquinos estdo dispostos numa escala de estratificacdo social, logo estarao
dispostos na mesma ordem por seu uso diferenciado do (r). ” (LABOV, 2008, p.
65)

Este autor quer provar que o uso diferenciado da variavel (r) é reflexo de
aspectos sociais dos falantes. Para isto, infiltrou-se em um grupo social que
tinha a mesma ocupacao profissional: vendedores de grandes lojas em
Manhattan. Desse modo, ele selecionou trés lojas utilizando o critério de

diferencas entre precos e moda e assim esperava que os funcionarios se
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estratificassem em sua conduta linguistica pois adaptariam a linguagem
conforme o status social e o prestigio do estabelecimento como defende Mills:
“as vendedoras em grandes lojas de departamento tendem a se apropriar do
prestigio de seus clientes ou, pelo menos, a fazer um esforco nesta diregao”
(MILLS, 1956, p.173 apud LABOV, 2008, p.65)

Para isso Labov, além das entrevistas, aplicou um método simples, mas
bem pertinente ao que almejava, atuava como cliente e fazia perguntas aos
funcionarios sobre os produtos que estavam no quarto andar, para induzi-los a
pronunciar o enunciado: “fourth floor’ (quarto andar), logo em seguida, fingia
nao ouvir a resposta do funcionario para o mesmo pronunciar de forma
enfatica. Sobre este método Labov esclarece: “ Assim, temos posi¢cao pré-
consonantica e final, em ambos os estilos de fala (casual e enfatico) (LABQOV,
2008, p. 70)

Os resultados foram robustos e satisfatérios. A comprovacao de que a
pronuncia da variavel (r) era estratificada conforme o status da loja era
evidente. Quanto mais requintada e cara a loja era, mais incidéncia da variavel
(r) era registrada na fala dos funcionarios e quanto mais popular e barata,
menos incidéncia da pronuncia da variavel (r). Além do nivel de prego e status
da loja, outras variaveis extralinguisticas foram consideradas no estudo: “ andar
da loja, sexo, idade (estimada em unidades de cinco anos), cargo, raca,
sotaque estrangeiro ou regional (no caso de haver) ” (LABOV, 2008, p.70)

Nessa perspectiva, o padrao almejado por este autor transpassava o
fator social da estratificacdo das lojas, mas representava a fala de uma parcela
da populagcdo da cidade. Comprovadamente, conseguiu estabelecer esses
padroes baseados em fatores sociais nesta fase da pesquisa conforme os
elementos supracitados. A respeito disto, ele afirma: “ Portanto, a hipotese
recebeu muitas confirmagdes semi-independentes. Considerando a economia
com que a informagao foi obtida, a pesquisa se revela muito rica em resultados.
As regularidades do padréo subjacente sao fortes o bastante para superar essa
falta de precisdo na selecéo e identificacdo dos informantes. ” (LABOV, 2008,
p.78)

Os padrdes Labovianos confirmavam-se a cada entrevista e estatistica
obtidos das lojas de Lower East Side. Padrdes respaldados em resultados e

dados satisfatérios as hipoteses sociolinguisticas de que fatores sociais seriam
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constituintes das falas. Entretanto, o estudo das variagdes ultrapassou os
muros dos grandes departamentos comerciais e se estendeu por toda Lower
East Side, uma regidao menos favorecida financeiramente da cidade de Nova
York onde se aglomerou por muito tempo diversas familias de imigrantes
procedentes da Europa oriental. A teoria sobre homogeneidade de um sistema
linguistico ficava cada vez menos improvavel, principalmente aplicada a um
lugar em que estava repleto de diversidade de pronuncias e estilos de fala.

Ao entrevistar setenta pessoas, iniciou seu estudo mais aprofundado na
cidade de Nova York e ja de inicio constatou cinco variaveis fonolégicas que
pareciam exibir variagdo regular em estilos e contextos diferentes.
(LABOV,2008, p. 92) estas variaveis sao: (r), (eh), (oh), (th) e (dh).

A respeito disto Labov esclarece que:

A investigacgao inicial do uso do inglés na cidade de Nova York indica
variagao regular em estilos e contextos diferentes para aquelas cinco
variaveis fonologicas. O problema é controlar o contexto e definir os
estilos de fala que ocorrem dente de cada contexto, de modo que
essa hipétese da variagdo regular possa ser testada. (LABOV, 2008,
p. 101)

Dessa forma Labov, isolou contextos em que haveria maior ou menor
grau de espontaneidade na fala dos entrevistados, considerando e registrando
situacbes em que poderia se ouvir uma fala casual dos participantes da
pesquisa. Como afirma: “ Interrup¢des da entrevista, quando o telefone toca, as
vezes oferecem oportunidades excepcionalmente boas para estudar a fala
casual” (LABQV, 2008, p. 114)

Ao isolar os contextos de fala nas entrevistas, comprovou que havia uma
regularidade no que tange as variaveis, verificando que fatores como o grau de
escolaridade e status social sao condicionantes para a elicitacdo destes
padroes de oscilagdo como € o caso de quando entrevistou um motorista de
caminhdo que nao terminou o ensino médio e uma advogada graduada em
exercicio. Nesta situacao, pbéde certificar-se que as variaveis apresentavam
uniformidades diferenciadas nestes entrevistados. Na fala da advogada, por
exemplo, em todos os contextos isolados, apresentou um padrao de incidéncia
na pronuncia da variante (r), 0 que nao aconteceu com o motorista ao ser

entrevistado com este mesmo método, relembrando assim, a mesma
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ocorréncia que acontecera nas grandes lojas de departamentos ja verificadas.
Labov explana sobre isso que: “Quase 80% dos informantes mostraram
padrées de variagao estilistica coerentes com o status de (r-1) [pronuncia total
do “r"] como marcador de prestigio, e oclusivas e africadas para (th) como
formas estigmatizadas. ” (LABOV, 2008, p.141)

Como se percebe, durante meses, Labov explorou a cidade de Nova
York, entrevistou diversos tipos de pessoas de diferentes classes sociais,
idades, origens, niveis escolares, histérias e estilos de vida. Além da
investigacdo da influéncia dos fatores externos na fala, ele também tinha o
intuito de comprovar a autenticidade das variagbes linguisticas em forma de
dialetos como legitimadoras da identidade de comunidades de fala.

Sua pesquisa inclinou-se ao acompanhamento do chamado black
english vernacular (vernaculo negro americano), uma espécie de dialeto que
apresenta fortes tragos linguisticos peculiares que se deslocavam das formas
prestigiadas.

Ao avaliar os dados linguisticos, comprovou-se que havia uma macica
regularidade das variaveis distribuidas conforme aspectos extralinguisticos
sociais: “ pudemos descobrir um padrao regular de comportamento governando
a ocorréncia dessas variaveis na fala de muitos individuos. ” (LABOV, 2008,
p.135)

Estava tracado o percurso para a edificacdo da teoria Variacionista
Laboviana. A cidade de Nova York ao mesmo tempo que era uma pertinente
fonte para estudos Sociolinguisticos, também apresentava uma complexa
abrangéncia estilistica nos falares, o que nao foi negado por Labov: “A cidade
de Nova York apresenta alguns problemas excepcionalmente dificeis para o
estudo dos sistemas linguisticos” (LABOV, 2008, p.141)

Entretanto, como o objetivo era comprovar que a lingua € naturalmente
atrelada ao contexto social dos falantes, as hipoteses de Labov foram ao
encontro da gama de dados estatisticos obtidos da etapa metodologica de
aquisicao dos vernaculos nativos.

Varios métodos foram elaborados e implementados na busca desta
aquisicdo. Considerou-se técnicas que contemplassem a fala para além da
situacdo de monitoramento: “ Mas a entrevista formal, em sim mesma, define

um contexto discursivo em que somente um estilo de fala normalmente ocorre,
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aquele que podemos chamar de fala monitorada [careful speech] (LABOV,
2008, p.102)

Por conseguinte, Labov utilizou estratégias que envolviam leituras,
contemplagao de falas quando os participantes nao estavam em situagcbes de
monitoramento (fala casual) e indugbes a falas com carga emocional (fala
espontanea) “quando os constrangimentos de uma situagdo formal sao
abandonados” (LABOV,2008, p.111); isolamento de estilos contextuais e
inclusive métodos etnograficos quando se infiltrou em guetos urbanos como
Harlem para estudar a fala de jovens negros e suas dificuldades de leitura e
compreensao.

Desse modo, Labov desmitifica a hipotese de Bernstein a respeito do

fracasso escolar ser resultado de deficiéncias intelectuais aludidas por Calvet:

Ele passa entdo a analisar as produc¢des linguisticas das criancas e a

definir dois cddigos: o cédigo restrito, o Unico que as criangas dos
meios desfavorecidos dominam, e o cédigo elaborado, dominado
pelas criancas das classes favorecidas, que dominam também o
codigo restrito.” (CALVET, 2002 p.26)

Ainda sobre a tese de Bernstein, Calvet nos elucida: “Sua tese principal
€ de que o aprendizado e a socializacdo sao marcados pela familia em que as
criangas sao criadas, que a estrutura social determina, entre outras coisas, os
comportamentos linguisticos” (CALVET, 2002, p. 27) Esta tese foi descontruida
com o aporte de Labov, pois este constatou que este grupo “se compde de
membros pertencentes por completo a cultura vernacular das ruas, rejeitados
pelo sistema escolar” (LABOV, 1978, in CALVET 2002, p. 98) destarte,

considera que

O que chama de ‘vernaculo negro-americano’ possui suas proprias
regras e apresenta tdo grande numero de formas ‘ndo padréo’ que é
inutil querer descrevé-los em termos de desvios da norma. E isso o
levara a concluir que as dificuldades de aprendizado do inglés entre
0s jovens negros sao o produto de conflitos entre os dois conjuntos,
seu “vernaculo” e o inglés padrdo. (CALVET, 2002, p.99)
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Labov enfatizava que o contexto social era a principal explicacao para as
diferengas linguisticas entre esses jovens pois os jovens dos guetos ndo se
identificavam e rejeitavam a cultura escolar pois ja estavam arraigados com a
cultura “street” urbana e de forma até protetiva preferiam utilizar seu vernaculo
como forma de identificagdo e enaltecimento de sua comunidade. Ou seja, o
aspecto cultural intervia completamente na fala desses jovens, concretizando
assim uma forma de dialeto perfeitamente coerente e transmissivel em termos
de assimilagdo comunicativa entre eles.

Entretanto, Labov sofreu criticas em seu percurso investigativo dos
vernaculos negros. Isso ocorre, por exemplo, quando ele defende o vernaculo
de um jovem negro pertencente a uma gangue comparado ao falar de um
jovem negro com ensino superior, como aponta Calvet: “ Quando ele compara
os discursos de um jovem de 15 anos, membro da gangue dos Jets, Larry H.,
ao de um negro com curso superior, Charles M.,para concluir que o segundo
tem muito menos a dizer que o primeiro, mas que mascara isso por tras de
uma “verbosidade” atraente, ele se torna ao mesmo tempo vitima de sua
ideologia e de um artificio.” (CALVET, 2002, p.100) Este autor relata que esse
“tropeco” tedrico mencionando as palavras do préprio Labov: “Em muitos
aspectos, os membros da classe trabalhadora surgem como falantes mais
eficientes que muitos membros da classe média que chicaneiam, paroleiam e
se perdem em uma multiddo de detalhes sem importancia” (LABOV, 1978, p.
126 apud CALVET, 2002 p.100)

Para Calvet, Labov, ao enfatizar o vernaculo negro americano sobre o
vernaculo da classe média, atribuiu valoragado desigual as variaveis linguisticas
estudadas, ferindo o que ele mesmo defendia, a isonomia dos falares no que
concerne ao intuito interlocutivo.

A despeito das criticas e de todo o avango da Sociolinguistica, a
relevancia dos estudos e contribuicées de Labov para a literatura das ciéncias
linguisticas € irrefutavel. A partir de um inédito método quantitativo em que
utilizava também a sociologia, a dialetogia e antropologia, Labov explorou uma
ilha e um grande centro urbano em direcdo a sistematizagcao das variedades
linguisticas eminentes destas localidades, respaldadas da grande incidéncia de
regularidades obtidas das falas de pessoas avaliadas por fatores como: origem,

idade, sexo, escolaridade, racga, sotaque, entre outros. Todos estes
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componentes extralinguisticos de cunho social foram verificados como
elementos indissociaveis a concretude das falas nos mais diversos contextos,
com destino a comprovar a macula da estratificacéo linguistica na sociedade e
deixando como legado cientifico a tentativa de desconstruir estigmatizacoes
preconceituosas.

A teoria Variacionista soma aos estudos da lingua o conceito de
heterogeneidade pois a lingua € dinédmica, passivel de mudancas, vulneravel a
ambiéncia e as convencgdes sociais. Desse modo, pode-se agregar bastante
esses conceitos tedricos de Labov ao ensino da lingua materna, isento de
discriminacdes ou imposicdes elitistas de que somente se deve usar uma

variavel linguistica de prestigio.

1.3 A RELEVANCIA DA SOCIOLINGUISTICA PARA O ENSINO DE
LINGUA MATERNA

Uma das maiores contribuicbes dos estudos da Sociolinguistica foi a
renovacao da pedagogia de ensino de lingua materna. Durante muito tempo, o
ensino da lingua ainda estava atrelado exclusivamente a normatividade
tradicionalista dos gramaticos. O conhecimento de inumeras regras do
funcionamento do vernaculo padrao era associado a status de erudicdo entre
os especialistas no assunto. Contudo, com o progresso dos estudos
sociolinguisticos, pesquisadores da area puderam constatar uma realidade
bem diferente do que almejavam os conservadores no tocante ao uso
pragmatico da linguagem. Por mais que queiram estabelecer o normativismo
aos falantes da lingua, o que se sucede € que nem todos, pode-se dizer, a
maioria das pessoas, ndo tém conhecimento da profusdo de regras e muitas

vezes nem interesse por elas. A respeito disto Bagno foi muito pertinente:

Quantos de nds somos capazes de descrever como minucia técnica o
funcionamento do aparelho respiratério humano, usando a
terminologia cientifica adequada? Pouquissimos, se comparados ao
numero imensamente maior dos que respiram tranquilamente todos

25



os dias, sem se dar conta da complexidade desse processe bioldgico
maravilhoso. O mesmo ocorre com o uso da lingua por parte da
retumbante maioria dos seres humanos. (BAGNO, 2009, p.45)

As necessidades interlocutivas sdo plenamente  satisfeitas
independentes do ndo dominio da norma culta pelos falantes. Ao contrario do
que muitos puristas insistem em pregar, muitas vezes quando um falante de
determinado lugar ou em determinada situagdo em que a norma culta ndo tem
uso empirico se prevalece da mesma, acaba por provocar estranhamento do
receptor quando se depara com um cédigo de rebuscamento vocabular porque
o uso deste cddigo parece nao fazer parte da cultura daquele falante ou
daquele lugar. Ou seja, o uso da norma padrdao ndo se faz necessario em
diversas situacdes sendo muitas vezes até impertinente.

A metodologia do ensino da lingua baseado exclusivamente no ensino
de regras gramaticais normativas é obsoleta. Isso acontece porque uma
diversidade destas regras n&o se aplica ao uso do vernaculo portugués
brasileiro, muitas vezes até pelos proprios falantes cultos. As mudancas na
lingua estao frequentemente acontecendo, uma variante vai disputando com
outra até que uma caia em desuso. Um exemplo disto € mencionado por Bagno
quando cita o uso da palavra “6culos” com forma singular: “ Mas se milhdes de
brasileiros dizem ‘0 meu 6culos novo’ e nao ‘os meus oculos novos’ € porque
eles tém necessidade de modificar alguma regra da lingua para que ela se
adapte a uma interpretagdo nova da realidade. Afinal, a lingua tem que servir
aos seus falantes, e ndo o contrario.” (BAGNO, 2009, p.45)

Entdo, por que se deve impregnar no ensino de lingua materna
ideologias retrogradas arraigadas a busca de um utépico ideal linguistico? A
imposigdo de um unico codigo linguistico aos aprendizes do vernaculo
brasileiro? Nessa perspectiva, a figura do professor € essencial quando esta
ciente desta situacéo. Por esta razdo Bagno argumenta: “ Uma vez consciente
dessa situacdo problematica, o professor que quiser contribuir para
desconstrui-la devera tentar se apoderar dos resultados oferecidos pela
pesquisa sociolinguistica e pelas teorias linguisticas de inspiragdo né&o
essencialista.” (BAGNO, 2002, p.71)

26



Bastantes pessoas ainda acham que o professor formado em letras deve
ter o completo dominio da norma culta, de todas as regras gramaticais e que
isso é o suficiente para se ensinar a lingua portuguesa. O que nao sabem é
que a Sociolinguistica como ciéncia contribuiu para uma necessaria renovagao
das grades curriculares nas universidades que tiveram de rever seus conceitos

pedagogicos e a formacgao de futuros professores de lingua. Afirma Bagno:

A universidade, como formadora de professores de lingua, tem de
responder a tais exigéncias renovando a maneira de empreender
essa formacao, deixando de concentrar-se na transmissao estatica da
norma padrdgo e da gramatica normativa para estimular o
conhecimento dindmico da lingua em toda sua diversidade. (BAGNO,
2002, p.78)

Na verdade, todo o conteudo tedrico-cientifico assimilado pelo professor
na graduacgao deve ser direcionado ndo somente a transmissado da gramatica
tradicional, mas na fomentagao da compreensao e produg¢ao dos mais diversos
géneros textuais os quais permitirdo ao discente entrar em contato com uma
variedade de linguagens e estilos, permitindo desse modo a formagao do
letramento e o conhecimento além dos canones normativos. Relativamente a

isso Vieira e Brandao ressaltam:

O ensino da lingua deveria centrar-se menos em exercicios
gramaticais, de ensino de metalinguagem e mais em possibilitar ao
aluno o dominio das varias modalidades de uso e da modalidade
culta da comunidade de que ele faz parte. A primeira forma de
“concretizar” este “uso melhor” é fazé-lo reconhecer a diversidade
linguistica, os usos linguisticos, para além da unidade, do ideal
linguistico. (VIEIRA & BRANDAO, 2007)

O professor ndo deve atuar como um fiscal da lingua, pelo contrario,
este profissional exerce um papel primordial como facilitador para o discente
apreciar as varias possibilidades de usar sua linguagem e perder o medo de se
expressar por ter receio de preconceito linguistico ou acreditar que seu nivel de
linguagem nao corresponde a variedade de prestigio esperada por outrem. Por

isso, o profissional de ensino deve ser sensivel as diferentes formas
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linguisticas surgentes no ambiente de ensino tendo em vista que seus alunos
possuem origens e criagdes distintas.

Além dessa sensibilidade, o professor deve ter embasamento tedrico
para nao herdar metodologias obsoletas e leva-las ao ambiente de ensino,
conforme é salientado nos parametros curriculares nacionais: “O conhecimento
atualmente disponivel recomenda uma revisdo dessa metodologia e aponta
para a necessidade de repensar sobre teorias e praticas tdo difundidas e
estabelecidas, que, para a maioria dos professores, tendem a parecer as
unicas possiveis.” (BRASIL, 1997, p.27)

O papel do professor ndo € mais de corretor das formas n&o-padrao,
mas de facilitador e contextualizador da gama de variedades e situagbes em
que se podem adequar a linguagem: “Trabalhar a Lingua Portuguesa € muito
mais do que relacionar o que é certo e o que é errado: € compreender seu
funcionamento hoje, e no passado, em um processo dindmico de capacitagéo
dos alunos para a produgao de textos orais e escritos os mais variados.”
(VIEIRA E BRANDAO, 2007)

No Brasil, o reconhecimento das variagbes linguisticas no tocante ao
ensino da lingua se respalda nos parametros curriculares nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa. As variedades dialetais sao explicitamente levadas em
consideragdao com vistas a enfrentar o preconceito e difundir uma politica de

inclusao social:

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo
educacional mais amplo de educagédo para o respeito a diferenca.
Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola
precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma
“certa” de falar — a que se parece com a escrita— e o de que a

escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. (Brasil,
1997, p.26)

A desmitificagdo dos conceitos de erro e acerto é abordada nos PCN
contemplando a estima pelas diferengas e evidenciam a perspectiva social do
ensino de lingua. O professor e as instituicbes de ensino devem estar

conscientes desses metodos pedagogicos que até alguns anos nao
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vivenciaram em seu curriculo na educagao basica. Esclarece-se que nao se
deve ter preocupacédo com a forma, mas com a adequacéo da linguagem as
diferentes situagbes cotidianas, sem estigmatizacbes, haja vista que
coloquialismos sao naturalmente frequentes e constituintes em diversas
ocasides na fala dos jovens. Nado faz sentido a imposicdo de um ideal
linguistico atopetado de normas gramaticais que estdo longe da realidade
linguistica do alunato. Essa sensibilidade dos PCN atuais a respeito do ensino
da lingua ja era motivo de reflexdo por muitos linguistas em épocas mais
antigas evidenciando a ineficacia de uma metodologia tradicionalista, como

pondera Marckwardt:

Ha séculos admitia-se que, se as principais regras e definigcbes
gramaticais fossem completamente memorizadas pelos alunos, estes
seriam capazes de aplica-las beneficiando-se disso sua fala e escrita.
Esta parece ter sido uma teoria errbnea fundamentada numa
esperanga va. Deu lugar a alunos capazes de analisar com
virtuosismo, mas cuja linguagem parecia regularmente insensivel ao
processo, 0 que levou muitos educadores a conclusdo de que,
simplesmente, ndo havia transferéncia do conhecimento gramatical
para o uso pratico da lingua. (MARCKWARDT, 1989, p.127)

Uma trajetoria, tanto académica como profissional, estad repleta de
situacbes em que necessitar-se-a de linguagens especificas conforme cada
contexto. E onde € que o alunado ira aprender a ter ciéncia das modalidades
discursivas sendo na escola? Dificilmente, em casa, os pais elucidam aos filhos
sobre a adaptacgao da linguagem, muitos ndo tém tempo pois trabalham grande
parte do dia e muitos ndao possuem conhecimento sobre o assunto, portanto,
esperam da escola esse tipo de ensinamento. Uma eficaz metodologia de

aprendizado a respeito das modalidades orais € recomendada nos PCN:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas
diversas situagdes comunicativas, especialmente nas mais formais:
planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, semindrios,
didlogos com autoridades, dramatizagbes, etc. Trata-se de propor
situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato,
pois seria descabido “treinar’ o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de
escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola
nao tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1997, p.26)

29



Todas essas recomendacdes dos PCN sdo emblemas para o eficiente
ensino de lingua materna na conjuntura contemporanea. O legado da
Sociolinguistica difunde uma postura mais cientificista para com o estudo e o
ensino de lingua. A necessidade de um olhar mais humano se faz
indispensavel haja vista a diversidade de componentes sociais formadores de
conhecimentos e personalidades envolvidos no processo pedagdgico.

Ao se ensinar lingua materna € preciso abranger a lingua social do
aluno, aquela falada no bergo familiar, na convivéncia com os amigos, para que
a lingua seja interessante ao aprendiz e n&do somente algo estranho, nunca ou
dificil de ser usado no cotidiano. A identificacdo é um elemento que ajuda na
aprendizagem, faz com que ele se sinta inserido e ndo marginalizado. Nessa
perspectiva, a contextualizacdo do ensino de lingua abre portas para a
interacdo da linguagem social com os outros tipos de linguagem aprendidos na
escola, ou seja, ndo se deve transpassar uma ideia de disputa entre as
variaveis, mas sim de interagdo, complementagdo e elucidacdo para que o
alunado reconheca a amenidade das possibilidades comunicativas.

O professor que se limita ao ensino gramatical prescritivo acaba
plantando na sala de aula, mesmo inconscientemente, sementes de
estratificacdo e isso pode acarretar consequéncias negativas ao aprendizado.
Provavelmente o jovem podera supor que a lingua falada por ele no dia a dia
seja “pior” que a ensinada pelo professor ou simplesmente criar uma aversao
ao aprendizado por n&do se lembrar de alguma situagdo em que utilizou o
cédigo lecionado pelo professor (memdria afetiva). Por conseguinte, o jovem
que absorveu aquele conteudo exclusivamente normativo como verdade
absoluta podera chegar a sua casa e em determinada situagao corrigir os pais,
causando certo constrangimento ou em uma situacédo de informalidade, aos
colegas, causando estranhamento, estes poderiam pensar que ele estava
querendo ser o “sabichdao” ou o “nerd” da turma (o que também ja
corresponderia a um tipo de preconceito). E preciso o esclarecimento das
variedades de acordo com a situacao experienciada.

“*

Sobre isso Bagno comenta que “ [...] a formacdo do professor deve
contribuir para a dissipagao de toda série de mitos e preconceitos sobra a
lingua, que criam uma ideologia linguistica conservadora e retrograda,

responsavel pela situagdo de profunda autoversdo linguistica que se verifica
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entre os Dbrasileiros, mesmo entre os falantes sociolinguisticamente
classificaveis de cultos.” (BAGNO, 2002, p.78)

Ao encontro do que recomendam os PCN de lingua, Bagno acrescenta:
‘O conhecimento da Gramatica Tradicional, das teorias linguisticas e das
metodologias de pesquisa cientifica vai constituir a formagao do professor de
lingua, mas n&o é para ser transmitido tal e qual para o aluno das escolas
basica e fundamental.” (BAGNO, 2002 p.79)

E necessario expressar que o ensino da gramatica ndo deve ser extinto,
mas aprimorado e contextualizado. O alunato precisa saber o aspecto
estruturalista da lingua, componentes de ordem morfologica, fonoldgica,
sintatica e semantica. Contudo, deve ter a consciéncia de que nao precisara
utilizar estas regras em todos os contextos do cotidiano, até porque havera
circunstdncias em que o automonintoramento da linguagem sera
desnecessario tdo como ha outras em que sera importante o dominio da norma
padrdao como quando farda um exame para ingressar em uma universidade. A
sociolinguistica nao tem o objetivo de condenar a prescritibilidade gramatical,
mas de democratizar a diversidade linguistica existente em todos os lugares.

Pertinente a isso, Faraco comenta:

Obviamente, ninguém € obrigado a adotar as inovagdes. Qualquer um
de nés pode perfeitamente ser mais conservador em matéria de
lingua. Mas o fato de ter uma atitude mais conservadora nao lhe dé o
direito de condenar os que usam formas inovadoras, em especial se
elas sédo correntes entre os falantes letrados em situagbes mais
monitoradas de fala e escrita. E mais ainda, se elas ja foram
acolhidas pelos bons instrumentos normativos. O falante mais
conservador pode perfeitamente aconselhar, sugerir, recomendar o
uso mais classico. Esta no seu direito. Mas, se na norma culta/
comum/ standard ja circulam outras formas, esse falante ndo tem o
direito de condenar os que as usam. Antes cabe maravilhar-se com a
beleza da dindmica e da riqueza da lingua que muda continuamente
sem jamais perder sua plenitude estrutural e seu potencial semidtico.
(FARACO, 2008, p.100-101)

A lingua falada no Brasil ndo € mais o portugués europeu, descendente
de nossos colonizadores, com normas que foram implementadas ha muito
tempo e que grande parte destas ja caiu na obsolescéncia. Bagno (2007)
assevera que dizer que os portugueses sédo “os donos” da lingua e que o

portugués europeu € o “original” € de uma comovente ignorancia.
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Temos nosso proprio vernaculo, o portugués brasileiro, repleto de
variedades que, embora ndo sejam reconhecidas por gramaticos, se difundem
e se falam todos os dias por milhdes de brasileiros. As variedades sociais
nunca vao deixar de existir por conta da escolha de uma unica como padrdo. A
escola, como instituicdo de ensino, deve ter sensibilidade a essa tematica, para
que os profissionais que nela trabalham ndo sejam meros reprodutores de
prescricdes linguisticas “intocaveis”.  Propagar regras por propagar nao
fomentara a criticidade dos discentes em relacdo ao manuseio da linguagem.

Como afirma Vieira e Brandao:

Nao é preciso ser formado em Letras para ser um criativo treinador
das regras convencionais: um bom leitor formado em outras areas é
capaz de desempenhar esse papel. O prejuizo sera de seus alunos,
que nao serdo aprimorados e capacitados nas habilidades
mencionadas em nossa introdugdo. (VIEIRA & BRANDAO, 2007,

p.41)

Quando um professor de lingua materna volta seus ensinamentos
exclusivamente para o ensino da gramatica, acaba por criar uma armadilha
contra si mesmo, pois semeia no alunado algo bastante nefasto: o preconceito
linguistico. Quando o proprio mestre se afasta da norma padréo, o que é algo
natural em situagdes coloquiais ou involuntariamente, acaba sendo “corrigido”
pelos préprios alunos ou até sendo tachado de incompetente ou despreparado.

O contrario também acontece, ao desmerecer a fala do aluno quando
este usa sua variavel social, usando como subterfugio a normatividade, o
professor acaba por atribuir a este aluno, mesmo inconscientemente,
julgamentos nocivos de inaptidao intelectual ou comportamental. Bagno alerta

que:

De fato, o suposto erro linguistico parece desencadear uma série de
avaliagbes negativas langcadas sobre o individuo, numa cadeia de
causas e consequéncias que, por ser meramente ideoldgica é,
necessariamente, falsa: alguém fala errado porque pensa errado,
porque age errado, porque € errado...O outro lado da mesma moeda
ideoldgica é facil de imaginar: quem fala certo pensa certo, age certo,
é certo... Esse preconceito social é milenar e ja existia, por exemplo,
na sociedade romana antiga, onde se falava do consensus bonorum
identificado com o consensus eruditorum: as pessoas cultas,
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educadas e polidas tinham de ser, por consequéncia natural, pessoas
boas, honestas, idéneas... (BAGNO, 2002, p.74-75)

Evidencia-se que a linguagem, de forma preconceituosa, € vista por
muitas pessoas na sociedade como reflexo de carater. Nesse sentido, € de
grande relevancia a contribuicdo do professor conhecedor da sociolinguistica
para que se esclarega ao alunado os julgamentos que podem vir a tona em
determinados contextos conforme a fala utilizadas por eles. Muitas vezes,
certas variantes sao consideradas verdadeiros “deslizes” pela inconveniéncia
de seu uso em determinadas situagcdes, como por exemplo, em uma entrevista
de emprego. O uso de certas variantes pode ser alvo de estigmatizagdo e
acabar sendo um fator categoérico para a eliminagdo do candidato a vaga. O
aluno precisa entender sobre a adequacdo de sua linguagem conforme o
ambiente. Compreender que a sociedade ainda tem muito a caminhar para a
supressao de mitos a respeito da lingua e livrar-se dos grilhdes elitistas
instituidos ao vernaculo do portugués brasileiro.

Diversos estudos expressam que o método de ensino de lingua materna ja
nao deve ser embasado na instru¢do do codigo, mas na instrugdo de como o
coédigo deve ser usado. Muitos elementos gramaticais parecem verdadeiros
componentes artificiais e complexas ao discentes. E preciso mudar o foco do
ensino da lingua em aspectos exclusivamente estruturalistas e incentivar o
contato com os mais diversos géneros textuais importantes e utilizaveis no
cotidiano. Por exemplo, do que adianta tentar ensinar o que € um complemento
nominal, um adjunto adnominal ou uma desinéncia modo-temporal se o aluno
nao compreender a fungcdo e o valor do género em que se encontram tais
fragmentos? Stubbs (2002) leva a tematica ao debate quando ensaia sobre o
ensino da lingua inglesa: “Percebeu-se que o ensino da gramatica era
frequentemente estreito e irrelevante para muitas criangas, e que deveria ser
abandonado em favor de uma maior concentragdo no desenvolvimento da
competéncia linguistica da propria crianga.” (Stubbs, 2002, p.149)

Em todas as sociedades o uso da lingua néo é restrito somente a uma
variedade. Os vernaculos sdo compostos de diversas variantes. As variantes
vao surgindo por diversos motivos conforme a dindmica da lingua. Muito facil &

simplesmente reprimi-las e estigmatiza-las por ndo querer entendé-las. A
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questdo é que um falante de lingua nativa aumenta seu repert6rio cultural
quando passa a dominar as outras variantes, ndo quer dizer que ele precise,
necessariamente, pratica-las, mas sua compreensao eleva sua competéncia
linguistica como falante e quem sabe até mesmo um dia, eventualmente, seja
pertinente o uso de uma forma alternativa. Gagné afirma: “ [...] as palavras e
estruturas que compreendemos sdo em numero muito maior do que as que
utilizamos. Assim, um falante brasileiro compreende muito bem a frase ‘deixe-
me ver isso’, ao passo que diria espontaneamente numa situagcao de
comunicacgéo nao formal: ‘dex’eu vé isso’ ou ‘xd vé isso” etc.” (GAGNE, 2002,
p.179)

Evidentemente que o ensino da norma culta tem sua importancia, pois
em muitas importantes situagdes da trajetoria de vida de jovens que almejam a
carreira profissional ou o ingresso em uma universidade, a norma culta &
priorizada, como numa redagao de concurso ou em uma sele¢cdo de emprego.
Sao momentos, sem duvidas, que justificam ainda a abordagem da norma culta
para o ensino. O que nao se pode & desprezar o ensino das outras variantes
que fazem parte da pluralidade linguistica do vernaculo, como pregam muitos
gramaticos ou produtores de mitos a respeito da lingua. Elas estdo nas falas
diarias de todos os falantes, independente do grau de escolaridade. Como
quando Labov em seus métodos, isolou os contextos de fala provocando a fala
espontdnea dos entrevistados ao evocar lembrangas emotivas dos
entrevistados relatando situagdes de perigo: “ O efeito de sondagem dos
sentimentos da pessoa no momento de crise pode ser poderoso até mesmo em
falantes bastante acostumados a ocupar o centro do palco” ( LABOV,2008,
p.120) ; A autosupervisdo da fala era suprimida nestes contextos, assim como
acontece com todos os falantes em situagdes informais em que ndo ha
necessidade de conveniéncias.

Embora a gramatica tradicional tenha de ter seu espago na grade
curricular, os gestores das escolas, principalmente as particulares, precisam ter
a sensibilidade e a consciéncia da renovacédo das praticas pedagogicas de
seus professores no tocante ao ensino de lingua, para nao tornar esse ensino
algo essencialmente mercantilista e propagador do utopico ideal linguistico da

norma padrio.
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No Brasil, atualmente, o principal método de avaliagdo de estudantes da
educacao basica e de acesso a universidades publicas federais (e até mesmo
particulares com auxilio de programas sociais) € o exame nacional do ensino
médio (ENEM). Entre as competéncias exigidas no exame, ha a competéncia

8, a qual se refere a compreensao e dominio da lingua portuguesa:

Competéncia de area 8 — Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e
integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas
linguisticas que singularizam as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro.

H26 — Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas
de uso social.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrédo da lingua portuguesa
nas diferentes situagbes de comunicacao. (INEP,1998)

Observa-se que as habilidades exigidas na dimensao da competéncia
contemplam tanto o reconhecimento da norma padrao tdo quanto a importancia
das variedades linguisticas sociais relacionadas as mais diversas situagdes de
uso. Esse reconhecimento dos avaliadores enfatiza a questdo real da
pluralidade linguistica existente no pais. Positivamente, esses direcionamentos
norteiam a responsabilidade que as escolas e professores tém de se
comprometerem com o ensino da lingua materna em seus mais diversos
aspectos, inclusive os néao considerados pela norma padrao.

A competéncia de um falante se concretiza de maneira eficaz quando se
considera o aprendizado das variedades marginais (ou alternativas), a fala das
comunidades, dos interiores, dos jovens, das tribos urbanas, entre outras; A

assimilagdo das multiplas linguagens enriquece o repertorio linguistico do
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falante possibilitando sua adaptagcao em diversos ambientes. Eis a mudanca de
atitude que todo professor de lingua deveria ter na sua pratica profissional:
considerar as variantes, regionalismos, girias, os dialetismos de seu alunado e
nao demonstrar atitudes excludentes.

A relagcdo professor-aluno, transpassa a simples transmissédo de
conhecimentos. Uma boa relagdo com o aluno cria os vinculos necessarios
para o acordo intelectual eficaz e consequentemente para o ensino de lingua.

Como menciona Stubbs:

“O discurso de sala de aula é hoje em dia uma area central da
pesquisa educacional [...] Ha diversas razbes relacionadas que
explicam por que o estudo de como os professores e os alunos falam
entre si & importante. Sob diversos aspectos, o dialogo professor-
aluno é o mais importante fato educacional [...] Os professores nao
podem ser apenas professores: eles tém de desempenhar
determinados atos de fala, como expor, explicar, perguntar, e
controlar os alunos de diversos modos. Mas tampouco um aluno pode
apenas ser aluno. ” (STUBBS, 2002, p.120,122,124)

De sorte que, o profissional de ensino de lingua ao abracgar a linguagem
de seus alunos também levara confianga aos mesmos, facilitando o
aprendizado da essencialidade da lingua materna. Assim, as duas
competéncias linguisticas, tanto do aluno quanto do professor vao
enriquecendo seu repertorio, tornando esse bidialetalismo um verdadeiro
impulso para a construcdo de uma proficiéncia linguistica eficiente.

Ouve-se muitos professores de lingua materna asseverar: “ o aluno fala
de uma maneira errada e acaba levando isso para a forma escrita.” Esse tipo
de discurso possui carga preconceituosa. Primeiramente porque se deve
reavaliar esse conceito de “certo” e “errado”, o melhor a ensinar ao alunado é
“‘adequado” e “inadequado”. O contexto definira a variedade conveniente.
Destarte, eis a oportunidade em que o professor utilizara sua pratica
pedagdgica para nulificar esse preconceito. Quando o aluno fica ciente da
diferenga das variedades, de quando e onde podera usa-las, assim como os
professores de lingua materna, ele n&o “vai levar para a escrita a sua fala”, ele
simplesmente vai entender que naquela modalidade ele precisara adequar a

linguagem para a norma exigida naquele contexto. Ouve-se muito a utilizagao
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da regéncia do verbo preferir acompanhado de “do que”: prefiro linguistica do
que gramatica”. Muitos professores pds-graduados falam assim, isso nao quer
dizer que eles nao tenham ciéncia da regéncia exigida pelos compéndios da
gramatica tradicional e que vao levar a “fala” para a “escrita”, tudo € uma
questao de consciéncia.

A desconstrucao de muitos desses mitos deve ter inicio na escola, com
professores comprometidos na formagao da cidadania do alunato, conscientes
de seu expressivo papel de estimuladores da proficiéncia linguistica e agentes
da supressédo dos mecanismos que provocam a exclusao social.

A escola deve ser um lugar da democratizagdo das variedades sociais.
Criar instrumentos que oportunizem a expressdo autoral dos alunos, como
concursos de poesia, crbnicas, apresentacdo de musicas escritas pelos
mesmos, ou seja, a imersao do alunato nos mais diversos géneros textuais que
possibilitem a expressividade linguistica. Nesse sentido, o foco da avaliagéo
nao deve ser a forma, mas o conteudo dessas producgdes. Muitos alunos estéao
repletos de ideias, histérias, inquietacdes, protestos, emocgdes para exprimir e,
muitas vezes, acabam por reprimir isso pelo medo do manuseio da linguagem,
das correcdes, das atitudes persecutdrias, respaldadas em uma normatividade
gramatical que, embora tenha seu espago no contexto de ensino, ndo é
praticada pelos mesmos nos atos de fala e até na escrita. Em defesa disto e
em oposigao aos puristas, Bagno complementa: “ Ninguém conhece melhor o
funcionamento da lingua do que o préprio falante nativo, mesmo que ele n&o
saiba explicitar esse funcionamento em termos tedricos|...]” (BAGNO, 2009,
p.45)

N&o é necessario compreender as minucias estruturalistas prescritivas
de uma lingua para conseguir agregar boas impressdes, sensibilizar ou
conquistar a critica das pessoas, como € o caso do famigerado poeta cearense
Patativa do Assaré que deixou sua marca na literatura nacional utilizando-se de
sua variedade linguistica social isenta dos policialescos paradigmas da

gramatica tradicionalista. Bagno aponta que:

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar cidaddos
capazes de se exprimir de modo adequado e competente, oralmente
e por escrito, para que possam se inserir de pleno direito na

37



sociedade e ajudar na construgdo e na transformagdo dessa
sociedade- é oferecer a eles uma verdadeira educacéo linguistica.
(BAGNO,2002, p.80)

Portanto, desde seu amadurecimento nos anos de 1960, a contribuigcao
dos estudos da sociolinguistica para o ensino de lingua ¢ irrefutavel. Os valores
de respeito as variedades devem integrar as metodologias de ensino de lingua
materna. A politica arbitraria de exclusdo social por meio de um instrumento
como a lingua deve dar lugar a eficacia pedagdgica de elucidacdo dos
diferentes registros e cédigos existentes e praticados na sociedade para dessa
forma possibilitar a democratizacdo das vozes, da eloquéncia dos que nao
falam a norma padrdo e dos talentos reprimidos pelo purismo, para dessa
forma, difundir a educacgéo linguistica proposta por Bagno e necessaria ao

desenvolvimento e progresso da sociedade.

2. TIPOS DE PESQUISA E CONCORDANCIA VERBAL

2.1 O METODO CIENTIFICO

O método cientifico de investigacdo € utilizado em descricdo a todo
estudo e toda pesquisa empregada na investigagdo de um fenébmeno. Também
se torna imprescindivel na utilizacdo da pesquisa pura que se define entender a
razao de algum fenbmeno do qual tem interesse o pesquisador, da area e da
ciéncia. Executando a investigacado da estrutura das partes que compdem uma
pesquisa cientifica, aparece a necessidade de mostrar que existe um composto
de regras que rege a investigacdo e de que sO elas a orientam. Segundo
Goldhor:
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A pesquisa cientifica se caracteriza pela preocupagdo com a
correlagdo dos fatos conhecidos, num esforgo para alcancar a
generalizagdo que possa explicar, da maneira mais satisfatoria,
aquelas observagbes e que possa submeter-se a teste diante de
novos casos. (GOLDHOR, 1973. Pag. 21)

A grande maioria das pesquisas cientificas comega com a coletanea de
varios fatos que se relacionam com o fenbmeno investigado e seu
procedimento racional e sistematico se baseia no objetivo de levar respostas
aos problemas apresentados. Inicia-se assim a coleta de dados com o
emprego das ferramentas necessarias. Os dados que serdo coletados
passarao por um processo de analise e interpretacdo para em seguida ser feita
a discussao sobre os resultados da pesquisa. No processo de coleta de dados
e tratamento dessa informacdo, somos apresentados a trés tipos de
abordagem metodolégica, que sao elas o Método Quantitativo, Método

Qualitativo e mais recentemente o Método Intervencionista.

2.2 PESQUISA QUALITATIVA

Este método se diferencia do Quantitativo por ndo empregar
instrumentos estatisticos para analisar um problema. Os estudos feitos no
campo qualitativo se definem por ndo ter uma precisao exata em qualquer das
aéreas em que ele é utilizado, ja que o estudo de campo se resume em
trabalhar com a informacédo que é coletada pelo pesquisador e que ndo pode
ser expressa em numeros ou em alguns casos, 0s numeros representam uma
menor parte da analise. Dentro desse quesito, incluem-se informacgdes tais
como pinturas, filmes, audios, entre outros (TESCH, 1990). A pesquisa
qualitativa estd em constante processo de crescimento, a medida que novos

métodos e abordagens surgem e se torna parte indispensavel dos curriculos de
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um numero cada vez maior de disciplinas. Richardson (1999, p. 37) trata da
importancia da observacdo como ferramenta neste tipo de pesquisa: A
observacado é um elemento fundamental para a pesquisa, principalmente com
no que diz respeito ao método qualitativo, porque esta presente desde
formulacdo do problema, indo para a construgao de hipoteses, coleta, analise e

interpretacédo dos dados. Sendo assim:

A pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas
particularidades locais e temporais, partindo das expressbes e
atividades das pessoas em seus contextos locais.
Consequentemente, a pesquisa qualitativa ocupa uma posicédo
estratégica para tragar caminhos para as ciéncias sdcias, a psicologia
e outras areas [...] (FLICK, 2009, Pag. 37)

As caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa destacam-se na
inclusdo de no foco da interpretacdo dos participantes diante da situacdo da
pesquisa; enfoque na subjetividade e perspectivas dos participantes;
flexibilidade na conducao das pesquisas; a preocupag¢ao com o contexto no
sentido que as pessoas e a situagdo se conectam formando assim a
experiéncia e finalmente o impacto que o pesquisador exerce sobre 0 processo
de pesquisa. (CASSEL; SYMON, 1994).

2.3 PESQUISA INTERVENTIVA

A natureza cientifica de uma pesquisa esta atrelada ao carater
agregador, baseado na realidade e investigativo de um fendmeno. Entretanto,
cientistas e pesquisadores, geralmente ao fazer suas pesquisas se respaldam
em trés tipos de métodos: quantitativo, em que se baseiam em dados objetivos,
numeros e estatisticas para explicar comportamentos de uma populacéo;

qualitativo, em que tenta interpretar uma realidade por meio de observacao,
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acolhimento de dados para interpretar comportamentos e relagbes sociais e
etnografico, em que o pesquisador tem um minimo de convivéncia com um
grupo social para tentar compreender costumes, crengcas e tradigbes

hereditarias.
Entretanto, ha um inovador tipo de pesquisa em que o pesquisador

nao atua apenas como coadjuvante, no sentido de se manter a parte do objeto
pesquisado, é a pesquisa interventiva, nela o pesquisador € protagonista, tem
papel influenciador no objeto de estudo e ainda tem o intuito de agir em
beneficio de seu objeto. Embora este procedimento de pesquisa seja
contemporaneo, o psicélogo alemao Kurt Lewin (1953) ja trazia a area cientifica
métodos que envolviam a pratica para transformar o rumo das suas
investigacdes, por isso, logo foi reconhecido pela Sociologia que despontou
para o fato de um cientista sair de sua zona de conforto e comecar a agir diante

de seus resultados.
Embora bem conhecido pela aplicagdo em outras areas, intervengao

cirurgica, intervencao militar, etc.; A partir dos anos 1980, com a forte influéncia
da psicologia alema realizado no nome de Vygotsky, o termo intervencgao
também comeca a ser aplicado nas ciéncias da educagado do Brasil. Embora
Vygotsky tenha mérito pela psicologia, adorava investigar a mesma em fungao
da aprendizagem. Nesse sentido, pesquisa interventiva se diferencia dos
outros tipos de pesquisa porque tem carater aplicado, ou seja, € utilizada na
solucdo de problemas funcionais, confrontando-se aos tipos de pesquisas
convencionais que focam em acrescentar conhecimento, sem necessariamente
se preocupar com as vantagens praticas que essa pesquisa podera acarretar

no futuro. (GIL, 2010).
Aplicada a educacao, esse tipo de pesquisa enfrentou um certo grau

de dificuldade por alguns pesquisadores/juizes pelas similitudes com
intervengdes de carater apenas pedagoégico. Porém, Robson afirma que: “As
intervengdes também podem ser consideradas como pesquisas por se
assemelharem aos experimentos, no sentido de que ambos estdo ocupados

em “tentar novas coisas — e ver o que acontece” (ROBSON, 1993, p. 78)
Sendo assim, tem intuito de renovacéo, trazer mudancas que sejam

beneficentes no processo ensino-aprendizagem, buscam progresso de

resultados a partir de uma problematizag¢ao ou situacao-problema.
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Como ja mencionado, a psicologia russa em nome de Vygotsky traz
relevantes contribuicbes para o desenvolvimento das pesquisas
intervencionistas, isso por que ele ja enfatizava o carater da pragmatica
aplicada ao teorico. Neste tipo de pesquisa, a historicidade dos conceitos deve
ser considerada pelo professor. Entender as mudancas de certos conceitos
conforme seu desenvolvimento histérico subsidiam o mestre em suas
atividades, respaldando assim métodos que vao favorecer no processo ensino-
aprendizagem, desse modo fortalece a transformagdao do conhecimento em

cultura.
O aspecto da historicidade e do entendimento de assimilagdo de

informacdo até se internalizar como cultura sado caracteristicas da teoria
histérico-cultural de Vygotsky, esta teoria embasa cientificamente a
metodologia da pesquisa-agdo ou pesquisa interventiva que se faz no campo
cientifico por meio de uma relagcdo de mutualidade entre teoria e pratica, a
pratica aperfeicoa a teoria e a teoria vai mudando e aperfeicoando a pratica

como explica Demo (1994).
A teoria de atividade histérico-cultural é embasada em dois

principios epistemoldgicos: principio da dupla estimulagdo e principio da
ascensao do abstrato ao concreto. O primeiro diz respeito ao processo de
resposta comportamental da acdo humana a estimulos externos, Vygotsky
(1999) apontava que as pessoas diante de situagcdes-problema precisavam de
algo a mais para resolvé-las, esse algo a mais é o que ele denomina de
estimulo auxiliar, pois se esse estimulo ndo fosse oferecido, certas condutas
nao seriam suficientes para lhe dar com tais situacbes pois seriam meras
reprodugdes do que ja haviam transmitido, mera aquisicdo de conhecimento,
de sorte que muito conhecimento poderia ficar reprimido caso ndo houvesse
um estimulo auxiliar para que “acorde” esse conhecimento na perspectiva de
desenvolvimento de técnicas que auxiliassem na resolucido de situacoes

conflituosas.
Este tipo de principio se faz muito importante no campo da

educacgao, pois muitas vezes o professor ao transmitir seu conhecimento néo
estimula o aluno ao aprendizado pratico, muitas vezes a didatica tradicional
meramente expositiva ndo provoca interesse nos aprendizes que acabam por
deixar aquele potencial conhecimento “adormecido”. Eis que a partir de uma

situacdo de dificuldade(estimulo externo inicial) a resposta muitas vezes,
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automatizada, ndo alcanca um nivel mais profundo de conhecimento para a
elucidagcdo do conflito em questdo. A partir do segundo estimulo (estimulo
auxiliar) o professor estaria fomentando novas ag¢des e racionalizagdo dos
aprendizes para lhe dar com o grau de dificuldade de situagbes, dai o nome
dupla estimulagdo. O principio da dupla estimulagdo demonstra o
desenvolvimento do individuo para aproveitar recursos externos voltados a
determinacdo de seu comportamento. Esse principio € apresentado como
elemento-chave da habilidade do ser humano de transformar o mundo e a sim

mesmo, concomitantemente, (SANNINO 2011).
Para Davidov (1988) o processo educativo s6 vai gerar

desenvolvimento se colocar o sujeito em atividade. Essa atividade diz respeito
também, a atividade psiquica no que concerne as etapas de reflexdo, analise e

experiéncia mental.
O outro principio € aprimorado por Vygotsky a partir do pensamento

dialético de Marx (1983) que defende a superagédo do superficial, do imediato.
E necessario se apropriar da realidade de forma a ndo a assimilar com
imediaticidade. A realidade em si ndo mostra sua esséncia, a atividade do
pensamento e da abstracdo dessa realidade faz com que se chegue a
totalidade dessa realidade. A aparéncia do fendmeno nao revela sua
essencialidade, dai a importancia de refleti-lo de forma abstrata para depois

“

voltar-se a realidade concreta. E o que Vygotsky denominava “ método da
abstragao” na psicologia. Para compreender um fenbmeno na sua esséncia é
preciso usar a atividade do pensamento para se alcancar a concretude real, a
totalidade, haja vista que ela ndo se mostra diretamente, nesse sentido a
atividade de reflexao (abstracéo) € pertinente para a elucidagao dialética de um
fendmeno. Neste principio norteador da teoria de atividade histérico-cultural a
pseudoconcreticidade dos fendmenos deve ser superada por meio da atividade
de abstragdo, ou seja, a deliberagcédo sobre seus aspectos. Cardoso sintetiza o

principio:

1) ha um concreto real e independente e por isso o método
cientificamente correto deve ter sempre esse real como suposigéo; 2)
mas o conhecimento cientifico deste real ndo procede dele mesmo,
porque o0 representaria caoticamente, porque sem suas

determinagdes ele € uma abstragdo e ndo um concreto. Portanto, o
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conhecimento cientifico do real comega com a produ- ¢ao tedrica das
suas determinagbes, produgdo que se processa ao nivel do tedrico,
ao nivel das categorias. Para ser critica de uma producgdo teérica
anterior, s6 pode ser alcangada quando ja existe um desenvolvimento
tedrico razoavel disponivel; e dai que o método para produzir esse
conhecimento “se eleva do abstrato ao concreto”. (CARDOSO, 1977,
pp.24-25).

A pesquisa interventiva tem agregado muitos beneficios a educacgéo,
tendo em vista que antes dos anos de 1980, quando a teoria comecava a ser
difundida no Brasil, o conceito de pratica de interferéncia ndao era de
conhecimento da dimensédo da educacdo. Até mesmo em dias atuais, muitos
professores ndo tém nog¢ao de como este tipo de pesquisa é produtor de
conhecimento e beneficente no ensino-aprendizagem por seu carater de teoria
aplicada, ou seja, os conhecimentos ndo se procedem de forma unilateral.
Todos aprendem, tanto mestres como alunos. O professor aprende com o
proprio método e o aluno aprende a aprender a partir de estimulos advindos do

pesquisador interventor. O resultado disso € a maximizagao da aprendizagem.
A pesquisa aplicada visa a superagdo do distanciamento entre

sujeito e objeto no intuito de buscar uma eficacia no final a partir de algum
problema. E de muito valor no ensino, como se fosse um “reforgo”, porém este

“reforco” se da de forma criativa, inovadora e compartilhada.
Faz-se necessario enaltecer uma atitude que o professor tem de

implementar na sua pesquisa interventiva. Apés o momento interventivo, é
necessario que ele avalie o método da intervencdo como forma de dar
cientificismo a pesquisa, expor os métodos avaliativos para que nesse sentido

comprove ou ndo a eficacia do método utilizado.
O carater investigativo deve ser explicitado em seu relato da

experiéncia tdo como as transformacdes que aconteceram durante a
intervencao, isso podera ser comprovado por meio de dados comparativos. E
importante ressaltar que a pesquisa deve relatar o método da intervengao com
fundamentacéo tedrica e descricdo da pratica implementada e depois 0 método
de avaliacdo da intervengdo em que se explana os instrumentos usados para a
coleta e a analise dos dados obtidos no processo interventivo e pés

interventivo.
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2.4 VARIAVEIS DA CONCORDANCIA VERBAL

O carater da historicidade de uma lingua lhe confere a legitimidade e
tradicao idiomatica que traduz a formacgao dela por todo o tempo como produto
cultural e de reconhecimento de seus falantes. Do ponto de vista funcional,
Bechara (1999) explica que todo falante de uma lingua histoérica € plurilingue,
porque domina ativa ou passivamente mais de uma lingua funcional, embora
nao consiga nunca saber toda a extensdo de uma lingua histérica; e o sucesso
da educacgao linguistica é transforma-lo num “poliglota” dentro de sua prépria
lingua nacional. Como se atesta, até renomados gramaticos como Bechara
embora adeptos da prescritibilidade, reconhecem a variedade linguistica na
unidade idiomatica. Se por um lado a lingua possui natureza de estrutura em
que se preza por uma homogeneidade, por outro, possui, também, de
arquitetura, que é a representagdo da diversidade interna dentro da lingua

funcional, a heterogeneidade linguistica.
Dentro dessa sistematizacdo do idioma ha o estudo que é feito de

modo descritivo que possui cunho cientifico e descreve a lingua com sua forma
funcional, ou seja, ndo estatica, contemplado pela gramatica descritiva. E ha a
disciplina da gramatica normativa, que seleciona registros eleitos como
exemplares e oportunos para ocasides especificas de uso. Contemplando
essas ocasides especiais, ha uma matéria, de finalidade pedagodgica, que € um
dos pontos mais vulneraveis de variagao e estigmatizagcdo em todo o Brasil: A
concordancia verbal. Bagno (2009) confirma que a concordéancia verbal €, sem
duvida, o fendmeno linguistico que mais desperta atitudes de discriminagao

entre os falantes urbanos letrados.
Este conteudo no ponto de vista tradicional prescritivo, exalta que na

estrutura oracional, o nucleo do predicado verbal deve se adaptar ao(s)
nucleo(s) do sintagma nominal sujeito por meio de adaptacdes morficas

denominadas desinéncias numero-pessoal.
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Porém, esta regra, que por definicdo pode parecer ser facil de
entender de forma mais simplista como a harmonizag¢ao do verbo com o sujeito
em numero e pessoa, abrange uma teia de outras regras que estao sob a égide
das gramaticas pedagdgicas, defensoras do estruturalismo padrdo. Este é o
grande ponto do debate entre gramaticos e linguistas, porque até mesmo os
falantes mais letrados cometem deslizes na pratica da elaboracdo de certas
concordancias. Sem falar que muitos nem conhecem a diversidade de regras
deste assunto, imagine-se uma grande massa de falantes que priorizam sua

variedade social, falada (e escrita) na maioria do seu tempo.
Evidente que o falante que tem acesso a educacgéao basica deve ter

o contato com a funcionalidade prescritiva da lingua para aprimorar seu
repertorio linguistico e desenvolver competéncias intelectuais, como revela
PERINI (2001, p.27-34) apud VIEIRA (2007, p.92) quando diz que ao
estabelecer os objetivos do estudo de gramatica, defende que este tem muito a
oferecer no desenvolvimento de habilidades intelectuais, componente essencial
do processo de ensino-aprendizagem. Estudar a disciplina gramatica € um
meio de desenvolver o raciocinio cientifico sobre a linguagem, no sentido de
que aguca a observacdo, propicia a formulacdo de hipdteses e estimula a

producao (e nao a mera recepgao) de conhecimento.
Perini define muito bem o espaco que o estudo estruturalista da

lingua deve ter nas praticas pedagogicas, tendo em vista que esse
conhecimento em algum momento da vida podera ser requerido em

determinada ocasiéo.
Mas como defendem os PCN brasileiros de lingua portuguesa, as

mais diversas variedades linguisticas brasileiras ndao podem ser ignoradas.

Sobre isso o linguista Bagno afirma que:

No estagio atual do desenvolvimento das ciéncias da linguagem e da
educacédo em lingua materna, é inaceitavel desconsiderar todos os
aspectos envolvidos no uso de uma lingua para se concentrar apenas
em alguns poucos, selecionados apenas para cumprir uma tradicao e
nao para oferecer um retrato mais preciso da lingua como realmente
empregada por seus falantes.( BAGNO, 2009, p.103)

Diante do exposto, percebe-se como este fenbmeno da lingua é algo

complexo de aprender e até de ensinar. As varidveis padrdo e nao padréao
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coocorrem e convivem na realidade linguistica dos brasileiros. Rotular uma
unica variavel como a “correta”, a “ obrigatoria”, trata-se de atitude retrégrada,
policialesca para com a maioria dos milhdes de falantes do idioma brasileiro. A
concordancia padrao nao deve ser imposta, mas apresentada, ser conhecida
como uma das varias variaveis, cabe ao falante selecionar, conforme critérios

diafasicos, a variedade conveniente.
Dessa forma, é relevante teorizar sobre as duas perspectivas desse

complexo fendbmeno da concordancia verbal.
Para Cunha e Cintra: “ A solidariedade entre o verbo e o sujeito, que

ele faz viver no tempo, exterioriza-se na CONCORDANCIA, isto €, na
variabilidade do verbo para conformar-se ao numero e a pessoa do sujeito.

(CUNHA & CINTRA, 2008, p.510)
Ja Perini (1996) afirma tratar-se como um sistema de harmonizacao

entre o sujeito e o nucleo do predicado das oragdes. Conforme Bechara (1999)
a concordancia verbal é a que se verifica em numero e pessoa entre o sujeito
(e as vezes o predicativo) e o verbo da oragao.

Todas estas definicdes podem ser exemplificadas com a oracao:

“ Aqui, as coisas ultrapassam o fato exclusivamente linguistico e

alcancam a esfera social mais ampla.” (BAGNO, 2009, p.102)

A concordancia do sintagma verbal com o nucleo do sintagma

nominal sujeito, revela-se por meio da desinéncia numero-pessoal: “m”.
Além dessa regra basica, ha outras diversas regras que possibilitam

a concordancia de maneiras especificas, como os casos de sujeito composto:
“ O verbo que tem mais de um sujeito (SUJEITO COMPOSTO) vai para

o plural e, quanto a pessoa, ira:
a) para a 12 pessoa do plural, se entre os sujeitos figurar um da 12

pessoa.
b) para a 22 pessoa do plural, se, ndo existindo sujeito da 12 pessoa,

houver, um da 22.

c) para a 3?2 pessoa do plural, se os sujeitos forem de 32 pessoa.

(CUNHA & CINTRA, 2008, p. 513)

Agregam-se a essas regras mais basicas, uma série de outras que
complementam este tema de esséncia prescritiva, sdo as descritas como casos
especiais ou particulares, nestas pertencem casos como: “ expressdes
partitivas, sujeitos que denotam quantidade aproximada, quando o sujeito € o

pronome que ou quem , ou quando o sujeito € um pronome interrogativo,
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demonstrativo ou indefinido plural seguido de de ( ou dentre) nés (ou vos),
sujeito de plural aparente, sujeito indeterminado, ligados por ou e por nem,
locugdo um ou outro, ligados por com, ligados por conjungdo comparativa.”

(CUNHA & CITRA, 1999, p.513-530)
Nao se necessita explicar todos estes casos aqui, a profusdo de

regras € evidente e de fato, muitas destas regras nao sao faceis de
compreender e pode-se afirmar, de usos muito raros do repertério da maioria
dos falantes brasileiros, inclusive os letrados. A realidade € que muitos desses

113

letrados repreendem os casos que se declinam da regra comum “ verbo
concorda com sujeito em numero e pessoa”. Entretanto, acostumados com o
carater limitadamente pedagogico do ensino da gramatica, ndo conhecem o
embasamento epistemoldégico sobre o tema e como consequéncia desta
limitacdo cultural acabam por passar tais conhecimentos prescritivos como
absolutos. Em contrapartida, ndo se pode ignorar tantos estudos ja realizados
por diversos autores brasileiros a respeito da questdo da variabilidade da
concordancia verbal. E o caso de Naro & Lemle (1976) ao investigar sobre o
Portugués Brasileiro do Rio de Janeiro ou Vieira (1995) quando pesquisou o
fenbmeno nas comunidades setentrionais do estado do Rio de Janeiro ou
quando Assis (1988) apurou as diferencas marcadas pela primeira pessoa no
dialeto rural do Centro Oeste e Bortoni- Ricardo (1985) ao esmiugar os dialetos

de alunos do projeto MOBRAL nos grandes centros urbanos do Rio de Janeiro.
Todos estes autores comprovaram em suas investigacdes que ha

fatores que sao constitutivos para as variagdes nos tragos das variaveis de
concordancia verbal. Estes fatores sdo de natureza linguistica (estruturais) e

extralinguistica (sociais). A seguir, elucida-se detalhadamente estes fatores.

2.4.1. FATORES LINGUISTICOS:

Alguns elementos estruturais das construgdes sintaticas produzidas
pelos falantes do portugués brasileiro podem apresentar condigbes que irdo

favorecer a nao concordancia padrao, sao eles:
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1.Saliéncia fénica: grupo pelo qual a diferenga material constituida
pelos sons das letras entre as formas singular e plural das formas verbais

provocam variagdo de concordancia.
Conforme estudos de diversos pesquisadores como os supracitados,

quanto menos diferenga fénica ha entre as formas singular e plural dos verbos,
maior € a probabilidade de haver o cancelamento da desinéncia numero-
pessoal nos verbos que deveriam vir com marca de plural como em: “ Ele
canta/ Eles cantam”; “ Ele falava/ Eles falavam”. Ja nas formas verbais onde ha
maior saliéncia fénica como em: “ Ele falou/ Eles falaram” ou “Ele é/ Eles sao” a
tendéncia é de nao haver a falta da concordancia pois as formas plurais, por

serem mais salientes, serdao oportunizadas.

2. Distancia entre o nucleo do sintagma nominal (sujeito) e a forma
verbal: neste grupo, a tendéncia € que quanto mais distante o nucleo do sujeito
estiver do verbo, maior € a tendéncia de falta de concordancia entre estes
termos: “ O crescimento dos depdsitos dos Fundos de Renda Fixa de Curto
Prazo também contrairam a base em R$ 151 milhdes. (Jornal de Brasilia,
29/5/1995, Economia, p.6, ¢.5” apud Bagno, 2009, p.105)

3.Posicao do sujeito relativa ao verbo: Este grupo revela que se o
sujeito vier posposto ao verbo favorece a ndo concordancia: “Chegou hoje pela

manha as encomendas que vocé pediu. ”

4. Posicao do acento: Este grupo revela que a forma verbal
proparoxitona favorece a omissao da desinéncia numero-pessoal “mos”:

“Sobre o0 que nés falava ontem, vocé ainda lembra? ”

5. Paralelismo no nivel oracional: Este grupo revela que quanto
menos marcas de pluralidade haver no sintagma nominal sujeito mais facilitara

a auséncia de marcas de plural no sintagma verbal, concretizando a nao

concordancia: “ Os menino(®) joga(®) bem.”
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6.Animacidade do sujeito: Neste grupo a tendéncia a concordéancia é
conforme os referenciais de sujeito serem seres animados, ao contrario, seres
inanimados inibem a concordancia: “* Os homens voavam de asa-delta”/ “ Os

papeis voava no vento”.

2.4.2 FATORES EXTRALINGUISTICOS

Além dos fatores internos da lingua, ha também os externos,
situacdes e condi¢des que irdo influenciar direta ou indiretamente na forma da

construcao alternativa da concordancia pelos falantes do portugués brasileiro:

1. Grau de escolaridade: Quanto maior o grau de escolaridade mais
sera a tendéncia de concretizar a concordéancia. Os falantes que atingem maior
contato com os conhecimentos a respeito das variedades linguisticas, tendem
a serem mais seletivos em relagdo ao uso da lingua facilitando a escolha da

variavel padrao nas ocasides que 0s convém.

2. Nivel Socioeconbmico: Assim como as pesquisas de Labov
comprovaram regularidades a respeito desse constituinte, a tendéncia é que
quanto maior for o nivel socioeconbémico da pessoa, mais ele inclinar-se-a a

concordancia.

3. Regido em que mora: Conforme o lugar em que se vive ha
vernaculos ou dialetos que constituem a cultura de certas localidades, nesse
sentido, quanto mais urbanizado e mais centralizado for o local mais havera

tendéncia a concordancia.

4. Situagdo de fala ou escrita: Quanto mais informal for a situagao
mais havera a tendéncia de ndo concordancia. O automonintoramento da fala
ou da escrita acontece em situagbes mais formais, como uma entrevista de

emprego ou um discurso de conclusao de curso.

5. Sexo: Este fator esta relacionado a cultura do lugar. Pessoas do
sexo feminino tem uma tendéncia maior de adequar sua fala ao formal, por
uma questao cultural que envolve o esmero sociocomportamental feminino. Em
diversas pesquisas, como as feitas pelos autores supracitados revelam a

tendéncia de maior concordancia por pessoas do sexo feminino.
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6. Profissdo: Quanto mais prestigio a profissédo ter socialmente mais

a pessoa tera tendéncia ao uso da concordancia padrao.

Como se percebe, ndo é por acaso que o fenbmeno da
concordancia ocorre de forma tdo heterogénea. Ha diversos fatores que
influenciam no produto final desta estrutura linguistica. Desta forma, € invalida
a intengcdo de muitas pessoas de quererem impor o um ideal linguistico no que
concerne a concordancia verbal. Entretanto o fendmeno da concordancia
verbal continua sendo um dos casos onde ha maior discriminagdao no pais.
Bagno (2009) afirma que os falantes urbanos letrados procedem de modo a
discriminar o “erro” de concordancia do falante pobre, analfabeto, do morador
da zona rural, o que provém de estados ou regides desprestigiadas|...] mas que
essa atitude discriminatéria ndo é intencional mas efeitos de mitos e
supersticbes arraigados na nossa cultura, transmitidos pela escola durante
séculos, a ponto de terem se transformado em dogmas, em verdades

incontestaveis.
Ja Vieira (2007) afirma que: “ A ndo realizagdo da regra de

concordancia verbal, no portugués do Brasil, constitui, sem duvida, um trago de
diferenciagao social, de cunho estigmatizante, que se revela, com mais nitidez,

no ambito escolar.
Um publico alvo dessa estigmatizagcdo sdo os muitos alunos que

chegam de cidades interioranas ou outros que saem de bairros periféricos para
estudar em grandes escolas. Eis que surge a oportunidade de o professor ser
um agente inovador e transformador de sua realidade. Ja que as gramaticas
pedagogicas ndo contemplam essas outras variedades, que sao inerentes da
realidade linguistica brasileira, a figura do professor torna-se relevante para
uma condugao mediadora e diplomatica no sentido de legitimar essas variaveis

no momento que for ensinar as variaveis padrao.
Basta do obsoletismo em ensinar a lingua materna com conceitos

“certo” e “errado”, as variedades nao vao deixar de existir por causa desse tipo
de didatica, mas a estigmatizagdo pode ser combalida quando a figura do
mestre oportuniza a democracia da linguagem na sala de aula. Na modalidade
escrita o professor deve legitimar a norma padrao, tendo em vista os inumeros
géneros que exigem essa variedade e esclarecendo os valores atribuidos pela

sociedade a depender do género e da situagdo de uso e para além disso
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agregar o tecnicismo necessario para a competéncia de produgédo textual, mas
sempre aproveitar a oportunidade para enaltecer que ela ndo € a unica, que ha
pessoas de outras cidades mais afastadas dos grandes centros urbanos ou por
outros varios fatores sociais, como os supracitados, que usam outros tipos de
variaveis porque simplesmente ndo conhecem a variavel padrdo quando se
trata por exemplo de certas regras da CV. Se até jornalistas e escritores
renomados da literatura brasileira, as vezes, se afastam da prescritibilidade do
tema, quem dira esses grupos sociais que nao tiveram a oportunidade de
conhecer a variedade padrdo da concordancia ou simplesmente nao precisam
e ndo optam por ela pois seu grupo legitima e aceita naturalmente as variaveis

de nao concordancia.
O ensino da CV deve ser pautado no cientificismo social € no

tecnicismo: considerar os elementos estruturais da lingua. No caso do ensino
de CV, o tema deve contemplar elementos morfolégicos como a variabilidade
do verbo subordinado ao pronome e no plano sintatico a elucidagdo dos termos
sujeito e predicado. Importante salientar elementos linguisticos como a posigao
do sujeito e as “cascas de banana” que sdo as palavras entre o sujeito e 0

verbo, favorecedoras da ndo concordancia padrao.
Nesse sentido, exercicios que contemplem géneros textuais

diversos podem ser aplicados, dentro desses géneros também ha de se usar
textos que contemplem as variedades ndo padrao causando assim reflexao por

meio da metalinguagem como recomenda Viera:

Com graus de adequacgédo a maturidade do publico-alvo, o professor
de Lingua Portuguesa, a partir da aplicacao das definicbes a um
conjunto de dados linguisticos, deve promover o conhecimento e a
reflexdo sobre concordancia verbal inserida no sistema linguistico
concretizado nas diversas situagbes sociocomunicativas. ” (VIEIRA,
2007, p.99)

Portanto, o ensino de concordancia verbal deve postergar os limites
tradicionalistas. O ensino técnico prescritivo vai ao encontro do raciocinio
cientifico estruturalista da lingua tdo como o ensino descritivo contempla

conhecimentos culturais que viabilizardo reflexdo e autonomia para selecédo de
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cédigos linguisticos conforme a conveniéncia diafasica, mas também para a

supressao de mitos e preconceitos que se fazem por meio da linguagem.

3. METODOLOGIA E FASES DA INTERVENGAO

3.1 12 FASE PRE-INTERVENTIVA

As primeiras atitudes em direcdo ao processo de intervencao,
comecaram com a preparacao da fase pré-interventiva. Considerando uma
fase de sondagem. Para isto, vinte e seis alunos foram selecionados em duas

turmas de 82 série de ensino fundamental.
Ao chegar a escola, local sede de todas as fases da experiéncia,

reservou-se uma sala apropriada, climatizada e silenciosa. A diligéncia na
ambientacdo da sala se deu no sentido de criar-se clima de familiaridade e
tranquilidade para que os participantes se sentissem acomodados, com vistas
ao alcance de maior nivel de espontaneidade possivel para se aproximar da
variedade utilizada no cotidiano. Destarte, nessa etapa inicial, péde-se
investigar o fendbmeno da variavel da concordancia verbal em duas
modalidades: oral, por meio de entrevista gravada e escrita por meio de

produgdes textuais autorais.
Para esta fase pré-interventiva duas atividades foram produzidas. A

primeira constitui-se de um questionario. As perguntas selecionadas foram
elaboradas no sentido da construgdo do perfil linguistico do participante,
levando em consideragdo elementos como idade, género, escolaridade dos
pais, convivio com pessoas de outras cidades com provaveis outras variantes
linguisticas, se ja trabalhou e se possui habito de leitura e escrita, entre outros
fatores que influenciavam na fala. Sendo assim, questdées comprometidas com
a analise de fatores sociais constitutivos da provavel producdo da variavel
linguistica alternativa, divergente da norma culta, investigada na pesquisa.

Conforme Labov: “A questdo sociolinguistica fundamental é suscitada pela
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necessidade de entender por que alguém diz alguma coisa. ” (LABOV, 2008,

p.242)
A outra atividade vai ao encontro das reflexdes de Labov: entrevistas

de profundidade em que, com adaptacao intermitente da fala do entrevistador a
um grau de informalidade. As duas atividades foram realizadas
concomitantemente, sendo assim o automonintoramento da fala era rompido
devido a atengao a escrita e niveis de espontaneidade na fala eram alcangados
quando a atencdo a escrita era rompida com a subiteza das perguntas do

facilitador da situacéo.
O lugar da pesquisa foi a escola de ensino fundamental e médio

Irapuan Cavalcante Pinheiro. As pessoas atreladas ao objeto de pesquisa s&o
alunos com idade entre 13 e 16 anos, da 82 série de ensino fundamental. O
fendmeno investigado trata-se das variaveis relacionadas a concordancia

verbal que se diferenciam da forma padrao.
Apds organizado o ambiente, inicia-se a convocacgdo dos alunos.

Inicialmente, pensou-se em recebé-los individualmente, porém, na convicgao
de deixa-los mais desinibidos, decidiu-se acolhé-los em dupla. Como ressalta
Gumpers(1964) apud Labov (2008): “Em trabalhos mais recentes, temos nos
valido das sessdes de grupo, em que a interagdo dos membros anula os efeitos
da observacdo e nos da um acesso mais direto ao vernaculo com menor
influéncia do observador.” (GUMPERZ, 1964, Labov et.al. 1968; Legum et al.

1971 apud Labov, 2008, p.137)
O procedimento inicial consiste em recepciona-los de forma serena e

gentil, questionando-os como estavam e oferecendo-lhes um lanche. Entao,
apo6s a ruptura da formalidade inicial, enceta-se uma conversacao informal que
sera gravada no celular. Embora alguns dos participantes percebessem que
possivelmente estavam sendo gravados, pouco tempo depois postergavam o
formalismo do procedimento e logo nulificavam atos de apreensdo. De acordo
com Flick: “Dessa forma, a pesquisa esta cada vez mais obrigada a utilizar-se
das estratégias indutivas. Em vez de partir de teorias e testa-las, sdo
necessarios ‘conceitos sensibilizantes’ para a abordagem dos contextos sociais

a serem estudados.” (FLICK, 2009, p.21)
Nessa perspectiva, foram abordados alguns temas do cotidiano que

fomentem emotividade e informalidade, induzidos por meio de perguntas que

superam a formalidade do género entrevista, como: “O que gostam de fazer
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quando n&o estdo na escola? ”; “Para onde saem com os amigos? ”; “Ja

aconteceu algum episédio engracado quando saiu com eles? ”; “Relate uma

",

viagem que fez com sua familia”; “Ja foi ao estadio assistir a um jogo ao vivo?

", &«

; “Como foi a experiéncia? ”; “Sempre moraram aqui no bairro?”

Uma maneira de superar o paradoxo® € romper os constrangimentos
da situagao de entrevista com varios procedimentos que os desviem a
atencao do falante e permitam que o vernaculo emerja. Isso pode ser
feito em varios intervalos e pausas, que, se bem definidos, fazem com
que a pessoa presuma inconscientemente que naquele momento,
nao esta sendo entrevistada. Também podemos envolver a pessoa

com perguntas e assuntos que recriem emogbes fortes que ela

experimentou no passado, ou envolvé-la em outros contextos.
(Labov, 2008, p.245)

A fomentacdo de estimulos sensoriais complementou a entrevista,
agucgando olfato (uso de incenso), paladar (lanche) e audigdo (concomitante
com o questionario e com a entrevista oral gravada, um som ambiente “chill
out” era tocado. As diligéncias na preparagao do ambiente de coleta e o estilo
da entrevista composta de perguntas ndo estruturadas e semiestruturadas, que
mais pareciam uma conversa informal, almejaram a reproducédo de falas
casuais e espontaneas. Sobre essas falas Labov explicita:

Por fala casual, em sentido estrito, entendemos a fala cotidiana usada
em situagdes informais, em que nenhuma atencdo €& dirigida a
linguagem. J& fala espontédnea se refere ao padrédo usado na fala

excitada, carregada de emogao, quando os constrangimentos de uma

situagao formal sdo abandonados. (Labov, 2008, p. 111)

As entrevistas e a resolucdo do questionario foram realizadas em

trés dias distintos.

No 1° dia, constatou-se os seguintes resultados: (duragao total:
3:30h)

12 dupla:
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Tabela 1-registo de variaveis de de P1 e P2

participantes

1

duragao Variedades apuradas
“Ndés morava longe da escola”
“N6s anda rapido com medo de ser assaltado, professor.”
28 minutos

“Eles trata nés muito bem”

22 dupla:

Tabela 2--registo de variaveis de de P3 e P4

Participantes
3

32 dupla:

duracéao Variedades apuradas
“como todo dia eles ganha” ; “
“tem os bairros que é meio estranho” ; “ eu nunca tinha ido foi
32 minutos no North Shopping Jockey”

“Essas duas alunas que tava mais eu”
“a gente vai pra esses cantos com amigos.”

Tabela 3--registo de variaveis de de P5 e P6

participantes duracgao Variedades apuradas
5 “eles joga pedra no Onibus, as vezes”
“Ainos foi” ;
“na hora que nés vai aqui” ;
6 37 minutos
“ nds tava tomando banho na cachoeira”;
“pra nos chegar la na cachoeira” ;
“pra nos chegar la na cachoeira” ;
“ai nos tava dentro do 6nibus né”
42 dupla:
Tabela 4--registo de variaveis de de P7 e P8
participantes duragao Variedades apuradas
7 “a gente vai pro shopping”
“eles nao gostava do nosso namoro”
38 minutos “ Ele bota pra nés correr os cone.”
“pede pra nés dar cinco volta.”
“quando nés vem do racha.”
8 “ e espera tudim toma bae pra nés ir’

“noés tira umas brincadeira de leve”
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No 2° dia da etapa pré-interventiva, as seguintes duplas revelaram

as seguintes variaveis durante o momento de interlocug¢do. (Duracao total: 4

horas)

52 dupla

Tabela 5--registo de variaveis de de P9 e P10

participantes

9

10

duragéao Variedades apuradas
“S6 quando a gente sai.”
Se nao, a gente ainda tava 18"
40 minutos

“NOs saia pra sorveteria.”
“ N6s sai pra varios tipos de lugar.”

“La no Marina Santos eles nao entregava a carteirinha.”

62 dupla

Tabela 6--registo de variaveis de de P11 e P12

participantes

11

12

duracgao Variedades apuradas
“Nos chega ,arma a rede de vélei.”
“ Nés foi primeiro na barca.”
28 minutos “Nos tava em casa.”

“ A gente vai no shopping, no parque”
“Agente vai 13"
“ A gente se diverte”

72 dupla

Tabela 7--registo de variaveis de de P13 e P14

participantes
13

14

duragéao Variedades apuradas
“As cliente chega nés vamo atendendo.”
“ Nos tava conversando”
“Nés dorme o domingo”
27 minutos “A gente vamos”

“Ai nés assiste”

“ A gente vai pra casa”

82 dupla

Tabela 8--registo de variaveis de de P15 e P16

participantes

duracéao Variedades apuradas
“vai eu e as meninas”;
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15

16

“nés pega e entra 13" ;

31 minutos “ eles nao deixa brigar”

“de manha me méae acorda ai nos vai”

3° dia (duracéo total: 4h)

92 dupla

Tabela 9--registo de variaveis de de P17 e P18

participantes duragéao Variedades apuradas
17 34 minutos “Agente sai”
18 %]
102 dupla

Tabela 10--registo de variaveis de de P19 e P20

participantes duracgéao Variedades apuradas
19 “ a gente sai de noite e fica”
“ Os alunos de la era muito chatos.”
45 minutos
“a gente nao tinha decidido nada”
“nés ndo sabia”
20 “pranés ir’
“ nés saiu”
Fonte : autor
112 dupla

Tabela 11--registo de variaveis de de P21 e P22

participantes duragao Variedades apuradas
“ A gente chegamo”
21 “ A gente passamo”
25 minutos “ A gente merendamo”
22 “Nos fica de boa 13"
“ algumas bebe”
122 dupla

Tabela 12--registo de variaveis de de P23 e P24
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participantes duragao Variedades apuradas
“Nés ia pruns campeonatozim”

23 “Nds jogava no society”
30 minutos “Nos fomo no benfica”
“N&o lembro o filme que nés foi assistir

24 J
132 dupla
Tabela 13- -registo de variaveis de de P25 e P26
Participantes duragéao Variedades apuradas
25 “Nés sai junto, brinca, conversa”
28 minutos “Nos racha”
26 J

Para esta etapa inicial, certificou-se a partir dos procedimentos de
sondagem, a ocorréncia de diversos usos de varidveis sociais divergentes do
que almejam os compéndios das gramaticas tradicionais. A questdo é que a
utilizagdo dessas variaveis no que concerne ao fenbmeno da concordancia
verbal €& coerentemente elucidada pelas pesquisas de cunho descritivo
baseadas em diversos estudos de linguistas. A respeito disso, Vieira e
Brandao declaram: “ Os estudos sociolinguisticos revelam que a concordancia
verbal constitui um fato variavel, ou seja, a concordancia pode ser concretizada
ou ndo pelo usuario da lingua em fungcdo de fatores diversos de natureza
linguistica ou extralinguistica.” (VIEIRA & BRANDAO, 2007, p.87)

O processo de codificagdo dos dados do questionario revelou as
seguintes variaveis extralinguisticas constitutivas e influentes do vernaculo dos
mesmos: A grande maioria tinha como disciplina de preferéncia a lingua
portuguesa, seguidas de artes e ciéncias. Entretanto, apesar da preferéncia
pela disciplina de ensino de lingua materna, a maioria explicitou que n&o
gostava de ler. O grau de escolaridade dos pais da maioria dos jovens foi o

ensino médio incompleto, seguido de fundamental. Sabe-se que a variedade
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usada pelos pais influencia bastante a jovens dessa idade pela habitual
convivéncia. A grande maioria ainda ndo trabalha e tém como preferéncia
musica sertaneja e funk, estilos compostos por muitas letras que abrangem
muitas das variaveis alternativas a norma culta. Quase que por unanimidade
revelou-se que nunca escreveram um texto em que se necessitou do uso da
norma padrdo, exceto por redagdes na escola durante este ano letivo.

Conforme Flick:

A coleta de dados verbais representa uma das principais abordagens
metodoldgicas da pesquisa qualitativa, na qual se utilizam diversas
estratégias com o objetivo de gerar ao maximo possivel de abertura
em relagao ao objeto em estudo e as perspectivas do entrevistado, do

narrador ou do participante das discussdes. (FLICK, 2009, p.194)

A partir da constatagcdo da concretude destas variedades utilizadas
pelos jovens, trilha-se o caminho para os métodos de ensino e deslindamento
de todo o processo interventivo, no qual sera esclarecida a natural existéncia
dessas variedades no vernaculo, as diferencas entre elas e o que exigem as

regras gramaticais, tdo como as situagdes de uso.

3.2 22 FASE PRE-INTERVENTIVA

Verificou-se, na modalidade oral, o uso, natural e inerente ao
sistema linguistico, das variedades relacionadas ao caso da concordéancia
verbal. Em continuidade a pesquisa, passa-se para a segunda fase de

investigacdo do fendmeno, dessa vez na modalidade escrita.
Para esta parte da experiéncia reservou-se o tempo de duas aulas

para as duas turmas.100 minutos para cada turma. O procedimento
concretizou-se em requerer duas producgdes textuais em que as tematicas

remetam a experiéncias de vida que envolvam carga emocional e de facil
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descricdo: “ Escreva uma histéria marcante que aconteceu com vocé e sua
familia” e “Escreva uma histéria surpreendente que aconteceu com vocé e seus

amigos”. (Vide anexo 2)
A analise das variaveis se deram a partir das seguintes amostras:

Figura 1- “ producéo textual 1 de P3”

Fonte: captada pelo autor

Variaveis identificadas em p3:
1.“ Eu e minha amiga de sala estava voltando da escola”
2.“ N6s foi abordada num assalto”

3. “ Entao nds saiu correndo”

Figura 2- “ Produgéo textual 1 de P4”
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Fonte: captada pelo autor

Variaveis identificadas em P4:

1. “N6s teve que voltar pra casa a pé”

Figura 3- “ Producao textual 1 de P5”

Fonte: captada pelo autor

Variaveis identificadas em P5:

1. “ nés tava até brincando com ovo.”
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2. “ onde tava todos os meus amigos.”

Figura 4- “ Producéo textual 1 de P6”

Fonte: captada pelo autor

Figura 5- “ Producgéao textual 2 de P6”

Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em p6:

. “ nos estava brincando na cachoeira”

. “ e nds estava indo para todo canto de bike”
. “ os cara deu uma carreira em nos”

. “eles estava de bike”

A OWON -
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Figura 6- “ Producéao textual 1 de P8”

Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em P8:

1. “ Eles viero pra nois ir’
2. “ nois depois foi come sovete”

Figura 7- “ Produgao textual 1 de P9’

Fonte: “ capturado pelo autor”
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Figura 8- “Produgéo Textual 1 de P9”

Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em P9:

. “ nois agradeceu a deus”

. “ nois teve outro momento marcante.”
. “ nois foi para praia curtir.”

. “nos foi para piscina brincar.”

. “nois foi para casa.”

AR, WON-=-

Figura -9 “ Produgéo Textual 1 de P12”

Fontes: captado pelo autor
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Variaveis identificadas em P12:

1. “Como nés faz sempre.”
2. “e mandou nois ir para casa.”

Figura 10 - “Producgéo Textual 1 de P13”

Fonte: captda pelo autor

Variaveis identificadas em P13:

1. “ Nao vou falar que foi ruim os momentos com ele”

Figura 11- “ Produgéo Textual de P15”

Fonte: capturado pelo autor
Variaveis identificadas de P15:
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1. “ nos foi assistir um jogo num colégio”
2. “nds nao sabia a onde ficar.”

Figura 12- “ Produgéo textual 1 de P16

Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em P16:
1. “ Quando nois ia subindo a escada da estacgéo.”
2. “Ai la vai nois.”

Figura 13- “ Producéo textual de P17”
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Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em P17:
1. “meus pais foi procurar.

Figura 14- “ Produgédo Textual 1 de P20”

Fonte: captado pelo autor

Variaveis identificadas em P20:
1. “ agente louvamos.”

2. “agente chegamos.”

3. “ e noés foi chegar em casa”

3.3 ANALISE DOS DADOS

Como se percebe, as variaveis sdo tao recorrentes na modalidade
escrita como na oral. Contudo, nem todos os entrevistados da primeira fase
apresentaram as variaveis faladas na forma escrita, o que fortalece a ideia de
variagao contextual, ou seja, nem sempre o que se fala sera transmitido para a

escrita, nem sempre o que se escreve sera falado.
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Isso acontece tanto com os jovens em fase de amadurecimento da
competéncia linguistica quanto em adultos ja letrados. A variedade é liquida,
dindmica e atinge a todos os falantes, independente da escolaridade. Como

explicita Vieira:

E preciso admitir que, se, de um lado, a variedade dos escolarizados
desprivilegia a n&o-concordancia, em sua fala, também nao é
absoluta; de outro lado, a variedade dos nao-escolarizados, embora
privilegie a ndo-concordancia, também realiza a concordancia verbal.
Trata-se de um fato variavel em qualquer das variedades em
producbes inversas, padrdes reais que nao devem ser
desqualificados, nem um nem outro, como expressao linguistica,
natural e altamente caracterizadora do perfil linguistico do portugués
do Brasil. (VIEIRA, 2007, p.97-98)

Percebe-se, também, mais um evento nas amostras, a utilizacédo em

de ambas as variedades em uma mesma produgao, como se observa em P9:

“nois agradeceu a deus, choramos ao perder...”
“nois brincou em todos os brinquedos, curtimos e comemos”

Conforme os estudos de Rodrigues(1992) e Bortoni-Ricardo(1985) a
perda informacional causada pela omissdo do sintagma nominal (sujeito)
precisa ser compensada pela presenga da DNP.( Desinéncia numero-pessoal)

no caso: “mos.”
A comprovagao de variagdo acontece em diversos casos como em:

P4:
“nds nos trocamos”
“nds teve que voltar pra casa a pé”

P7:
“ nois fomos ao shopping”
“ nois ia subindo”

P6:

“nds estava brincando”
Logo em seguida: “ nds inventamos”
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Ao avaliar a utilizagdo tanto da concordéancia padrao como da nao
padrdo, evidencia-se o quanto o fendbmeno pode ser variavel, at¢é mesmo
dentro de um mesmo contexto, como se o repertorio do falante/escritor tivesse
internalizado as duas formas ou adotado a ndo considerada pela gramatica

tradicional.
O cancelamento ou apagamento da DNP “mos” no final dos verbos

aconteceu diversos casos da amostra:

P3:
.“Nos foi abordada num assalto”

P4:
“Nos teve que voltar pra casa a pé”

P8:
“ No6s depois foi comer”

PO:
“*“ Nois agradeceu a deus”

P12:
“Como nos faz

Mandou noés ir”

Tais fendbmenos podem ser comparados aos estudos de Naro et al.
(1999) quando coletou dados no Rio de Janeiro para investigar o caso
especifico da variacdo de primeira pessoa do plural em que formulou uma
tabela de hierarquia baseada no aspecto de saliéncia fénica, ou seja quanto
mais saliéncia (diferengca entre as estruturas morficas e fonéticas) mais

tendéncia havera para se obter a concordancia padrao.

Tabela 14-Hierarquia de saliéncia fonica de Naro

Exemplo Descrigao

1 falava/falavamos A oposic¢do —V/-Vmos nao é tbnica nas duas formas

2 fala/falamos trouxe/trouxemos A oposicdo —V/-Vmos é tbnica em uma das duas
formas

3 esta/estamos tem/temos A oposi¢ao —-VV/-Vmos é tbnica nas duas formas

4 comeu/comemos A oposigdo —V/-Vmos é ténica nas duas formas e a
partiu/partimos 3a. pes. sing. Tem uma semivogal que ndo aparece na
vai/vamos 1a. pes.pl.
foi/fomos

5 falou/falamos é/somos A oposigdo —V/—Vmos & tonica

Fonte: NARO et al., 1999, p.203
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Conforme a hierarquia supracitada, quanto mais saliéncia ha entre

as variaveis mais probabilidade havera de acontecer a concordancia padrao.
Pode-se organizar os casos apresentados respaldados da seguinte

forma:

Tabela 15- Associagao dos casos com a tabela de hierarquia de saliéncia fénica 14

Caso Valor na hierarquia de Naro
P3 4
P4 1
P8 4
P9 4
P12 5

Fonte: autor

Ja os casos de:

P3:
“ eu e minha amiga de sala estava voltando da escola.’

P5:
“nos tava até brincando com ovo.”

P6:

“ nds estava brincando na cachoeira.”

Apresentam a concordancia ndao padrao devido ao que Bortoni-
Ricardo(1985) aponta como o apagamento da silaba atona final que afeta as

palavras paroxitonas:
“ ficAvamos” — “ficava” -cancelamento da DNP- “mos”.
Entretanto pode-se atribuir o fenbmeno a saliéncia fénica proposta

por Naro et al (1999) ja que apresentam o menor grau de saliéncia entre elas

como se verifica na tabela supracitada.

Os casos de:
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P13:
“Nao vou falar que foi ruim os momentos com ele”

P16:

“Ai la vai n6s”

Podem ser elucidados perfeitamente pelo condicionador ou variavel
linguistica da posi¢ao do sujeito em relagdo ao verbo, no caso o sujeito se
apresentar depois do verbo facilita que nédo se concretize a concordancia
padrdao. Como afirma Vieira: “a posigao do sujeito em relagao ao verbo: sujeitos

pospostos favoreceriam a n&o-concordancia (chegou os menino(s))” (Vieira,

2007, p.88)
Ja Bagno assevera que:

O que ocorre entédo é que a ordem candnica- SVO-esta tdo enraizada
no nosso processamento mental da lingua que ndés analisamos
intuitivamente qualquer elemento que aparega depois do verbo como
objeto. E ndo se faz concordancia de verbo com objeto. E isso que
explica a ndo concordancia de nimero do sujeito quando ele vem
depois do verbo, algo que ja se tornou uma regra generalizada na
lingua falada e cada vez mais conquista espago na lingua escrita.
(Bagno,2009, p.108)

Outro elemento condicionador para a ocorréncia da concordancia
alternativa € o que se define como paralelismo no nivel oracional, quanto
menos marcas de pluralidade nos sintagmas nominais constitutivos do sujeito
menos favorece a presenca de marcas de pluralidade no verbo como acontece
em:

P6:
“ os cara deu uma carreira em noés”

Um fato especifico aconteceu em P20:
“a gente louvamos.”

“a gente chegamos.”
“ e nos foi chegar em casa”

72



O sintagma nominal “a gente” passa a ter o valor pronominal de
“nés”, porém, contrariando estudos de Buescu(1961) apud Pereira (2003)
quando dizem que o pronome pessoal “nds” possui maior concretude e refere-
se a um numero determinado de pessoas e que “a gente” é usado para
delimitar categorias, numero limitado de pessoas,P20 utilizou-se “a gente” de
modo definitivo pois se incluia no discurso, porém utilizou o morfema DNP na
concordancia, comprovando assim a tendéncia de incluséo deste sintagma na
lingua do portugués brasileiro concomitantemente com o sintagma nominal

“nds”, como se ambos possam conviver harmoniosamente no vernaculo.
Sobre essa coocorréncia, também acrescenta Silva: “ Ja é fato

notoério que o portugués brasileiro esta em um processo de franca perda da
parte da flexdo verbal relativa a desinéncia numero-pessoal, devido a
renovagao no quadro pronominal promovida pela entrada de vocé(s) e, mais

recentemente, de a gente” (SILVA, 1998, p.190).
O curioso foi que P20 também utilizou “n6s” com DNP nula pelo que

Naro(1999) advoga como resultado de saliéncia fonica no nivel 4 de sua tabela
supracitada. Um caso que vai de encontro aos estudos de Rodrigues (1992) o
qual defende que o sujeito ndo-pronominal favorece a concordancia, foi o de
P17: “meus pais foi procurar”. Embora o sujeito esteja explicito, com marcas
explicitas de plural em seus sintagmas (Vieira, 2007) e esteja proximo ao verbo
(sem silabas intervenientes), a concordancia se deu com DNP nula, o que
provoca a reflexdo da hipotese de que verbos auxiliares juntos de principais
(locugdes verbais) tendem a manter-se genuinos ao se dar a concordancia.
Como explicita Vieira (2007) quando diz que a concordancia pode ser

diferenciada a depender do tempo verbal e o tipo de estrutura morfossintatica.
Como codificado, as variedades sdo inerentes da competéncia

linguistica destes jovens, na modalidade escrita e falada, tanto a variavel
padrao quanto as outras variaveis. Portanto, cabe ao professor utilizar métodos
que objetivem esclarecer a pertinéncia do uso de ambas, sendo assim,
instrumento consciente da quebra de preconceitos e fomentador do repertoério

linguistico do alunato.
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3.4 INTERVENGAO- 12 FASE

A pesquisa intervencionista tem como um dos principais objetivos a
preocupagao com o bem coletivo e com a reflexdo sobre a consciéncia do
conhecimento. Seus métodos e praticas se diferenciam de outros tipos de
pesquisa, aquelas que se baseiam em dados, experimentos ou descrigdes.
Transcendendo metodologias em que o pesquisador s6 observa, ela almeja
que o mesmo seja protagonista de agdo, no sentido de facilitar a aquisigdo do

conhecimento para modificar o contexto em beneficio de uma coletividade.
Dessa forma, a partir das contribuicbes de Vygotsky (1978), as

metodologias da intervengao devem ter carater de contribuigdo, abrangendo a
participacdo de todos os envolvidos para a tentativa de se solucionar ou
aperfeigoar algo, além de agregar os conhecimentos difundidos na formacgéao de
conceitos e ideias duradouras que tenham cunho utilitario, construtivo e

produtivo.
As interacbes sao aspectos essenciais para o desenvolvimento de

conhecimentos que auxiliardo na area em que estdo sendo aplicadas. Nessa
l6gica, o pesquisador e os contemplados com a experiéncia devem unir
volicdes, de sorte que tentem identificar e refletir sobre problemas com o intuito

de juntos solucionarem.
O conflito investigado nesta pesquisa € a utilizagdo inadequada da

variagdo da concordancia verbal em contextos que exigem a concordancia
padrdo. Por meio de estratégias interacionais, o autor agiu como facilitador
para a criacdo de conceitos sobre o assunto ao ensinar sobre quando se
podem ser utilizadas as variaveis ndo-padrao e as padrao, sem desmerecer as
variaveis sociais inerentes do repertoério linguistico do alunado. Pelo contrario,

elucidando seu valor linguistico a depender das situagdes de uso.
A primeira fase da intervengao foi realizada no periodo de duas

aulas (100 minutos). Nesta, o pesquisador, que é professor, atuou em seu local
de trabalho e desenvolveu conhecimentos sobre os seguintes conteudos:

1. Norma padréao

2. Variaveis linguisticas

3. Concordancia verbal

4. Adequacao e inadequacéao de codigos linguisticos.

Sobre o conteudo 1, o professor explicou sobre o conceito de norma

padrao, a importancia de se conhecer este tipo de norma, como esta
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relacionada aos juizos de valor atribuidos pela sociedade e em que contextos
ela é exigida. Barbosa (2007) in Vieira e Brandao (Org.) (2007) aponta que
trabalhar com o ensino da lingua portuguesa €, ainda capacitagcdo desses
mesmos alunos para a decodificacdo de sentidos em estruturas mais

complexas, comuns em géneros textuais mais eruditos.
A norma padrao, correspondente a variedade de prestigio na

sociedade, deve ser esclarecida por meio de ensino da gramatica na escola
pois sabe-se que em diversos contextos ela sera requerida. E oportuno que se
esclaregca que nesse procedimento de ensino, ndo se esta atribuindo juizo de
valor a norma padrao como superior as outras variedades, mas no sentido de
trazer ao debate que ela também faz parte da lingua e devera ser considerada

por diversos setores da sociedade. Barbosa (2007) afirma que:

Assim sendo, podemos ensinar regras tradicionais, que
poderdo até ser cobradas em concursos que queiram testar o grau de
conhecimento do padrdo escolar, mas se confundirmos essas
mesmas regras com o que € bom na lingua reduziremos um universo
de possibilidades expressivas a um simples recorte de certos usos. O
ensino de possibilidades expressivas a um simples recorte de certos
usos. O ensino de lingua ndo pode seguir a légica do menos.
(BARBOSA, 2007 in SILVIA E BRANDAO Org.,2007, p.35)

Nesta etapa n&o houve duvidas dos alunos. Todos responderam
positivamente ao serem indagados se haviam compreendido, foi 0 comego da
mediagao para o encontro entre o alunado e suas proprias formulagcées de

conceitos sobre a utilizagdo da linguagem.
Apds o esclarecimento sobre a norma padrdo, em contrapartida,

inicia-se a elucidagao sobre o segundo tépico: o uso diferenciado da lingua
conforme fatores linguisticos e extralinguisticos (sociais). A titulo de

exemplificagdo utilizou-se a seguinte oragao:
“ Pedro e Aline, com a permissao da diretora da escola, saiu mais

cedo esta tarde.”
Aberto o debate, indagados se esta oragao estaria adequada a um

género como uma redagao de concurso, as respostas foram divergentes. Uns
disseram que sim, outros que n&o. Uns dos que responderam negativamente

foi o participante 6 (P6). Replicou-se a ele: “ Por qué? ” Que respondeu: “ ndo
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sei. ” Em seguida foi escrita no quadro: “ Pedro e Aline saiu mais cedo da
escola esta tarde. ” Pergunta-se: “Esta oragdo estaria adequada em uma
redacao de concurso? ” As respostas foram mais rapidas: “ Pedro e Aline
sairam” respondeu, prontamente, P17. “ Muito bem, ndo estaria adequada ao
género, porque esse género, redagdo de concurso, exige a norma padrao e
esta oracdo ndo esta conforme esta norma, pois o verbo ndo faz a
concordancia que essa norma exige para com o sujeito, no caso, Pedro e
Aline.” Logo apods a resposta, o professor inicia uma explicagao sobre o que é a
concordancia verbal na tradicdo da gramatica normativa, como ela deve se
realizar dentro dos padrdes cultos, a adequagédo dos sintagmas nominais com
os verbais, dos elementos morficos dos verbos conforme as conveniéncias das
regras gramaticais. Os casos de concordancia denominados como casos
especiais ou particulares, como os de “expressdes partitivas”, ndo foram

mencionados, pois o foco seriam as adequacdes dos principios supracitados.
Concluida a explicagdo da perspectiva tradicional, volta-se ao

primeiro exemplo de Pedro e Aline: “ Por que vocés demoraram para responder
se a primeira oracdo estava adequada? ” A quebra do siléncio se deu pela
continuagdo do mediador: “talvez porque entre o sujeito composto “Aline e
Pedro” ha uma informacéao: “com a permissao da diretora” separando o sujeito

do verbo com o qual tem de concordar. ” “Essa distéancia entre o sujeito e o
verbo, realmente favorece a n&o concordancia.” Entdo nesse momento
deslinda-se que este é um dos varios fatores linguisticos que contribuem para a
ocorréncia do fendbmeno: a distancia entre o sujeito e o verbo, quanto mais
distante o verbo estiver do sujeito maior sera a probabilidade de ndo haver a

concordancia conforme os preceitos da gramatica padrao.
Nesse sentido, mencionou-se que nas produgoes textuais que eles

haviam feito, muitos exemplos dessa falta de concordancia aconteceram e que
aquilo ndo era algo “de outro mundo .” Que ele ocorria em todos os lugares do
Brasil com todo tipo de pessoa, mas que em certas ocasides essa falta de
concordancia seria prejudicial pois exige-se a norma padrdo. Nesse momento
indaga-se: “Que outros fatores vocés acham que podem contribuir para que a
concordancia ndo aconteca como se espera a norma padrao? Acham que uma
pessoa que nao tem muito estudo pode n&o concordar menos que uma pessoa

letrada? ” Imediatamente responderam: “sim, professor. ” A interagdo continua:
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“ Isso mesmo. Além dos fatores internos que compdem a estrutura da lingua,
ha os denominados fatores externos, que séo varios, mas pode-se citar como
exemplo: o grau de escolaridade, a idade, a classe social e a situagao em que

se encontram os falantes e escritores. A citacdo de exemplos
contextualizados se faz como estratégia para evocar lembrangas e tomada de
consciéncia do alunato, provocando reflexdo metalinguistica sobre o assunto
debatido e internalizando o conhecimento para possiveis situagdes-problema

gue envolvam o objeto pesquisado, no caso, a concordancia verbal.
Nesse sentido, a reflexdo e tomada de consciéncia ultrapassam o

simples ato de memorizagao para dar lugar a fomentagao da criticidade sobre o
tema em questdo com o objetivo de, a partir da estimulacdo de ferramentas
didatico-cognitivas, arraigar o conhecimento sobre o assunto para que venham
a ser utilizados em momentos pertinentes, inclusive os que serdo realmente
beneficentes ao desenvolvimento profissional e pessoal dos aprendizes. Sobre
isto Thiollent (2009) explana que a producado de conhecimento proveniente de
pesquisas-acao pode contribuir para “o esclarecimento de microssituacoes
escolares e para a definicAo de objetivos de acdo pedagogica e de
transformagdes mais abrangentes” (THIOLLENT, 2009, p. 81). Entretanto, o
debate continua: “ Turma, embora haja a maior probabilidade de pessoas sem
muita escolaridade n&o realizar a concordancia padrdo, as pessoas letradas
também podem né&o pratica-la, um exemplo disso é- nesse momento escreve-
se um exemplo mencionados por Bagno (2009) sobre uma jornalista que
criticava bastante os “atentados a lingua” mas que foi vitima de seu préprio
preconceito. O exemplo é o seguinte: “ Havia receio entre os petistas reunidos
sabado passado, no Parque do Anhembi em Sao Paulo, com a possibilidade de
vir a publico gravagdes resultantes de grampos em telefones de altas figuras do
partido.” Explica-se que conforme esclarece Bagno (2009) a jornalista cometeu,
conforme norma padrao, o “erro” da concordancia pois deveria concordar o
nucleo do sujeito “gravagdées” com o verbo “vir’ que deveria ter sido escrito “
virem” concordando em numero e pessoa. “Observaram como nao acontece
somente com pessoas de baixa escolaridade? O fenbmeno da concordancia
nao é algo facil, mas que devemos conhecer pois poderemos precisar saber
utiliza-lo em determinadas situacbes. Mas que fique bem claro que néo

devemos desmerecer a linguagem de uma pessoa do interior ou de qualquer
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lugar por n&o realizar a concordéncia da maneira como se aspiram Os
conservadores da lingua, muitas vezes, eles nao tiveram contato com essas
regras que aprendemos hoje ou simplesmente ndo tém a necessidade de
adaptar sua linguagem a esses padroes. Nao se deve ter preconceitos
linguisticos, mas compreender que tanto fatores internos como externos, como
expliquei, podem interferir no resultado da fala ou da escrita. Devemos ficar
atentos. Compreenderam?” A resposta positiva demonstra que o processo
interventivo comega a se desencadear eficazmente para a resolucao do conflito
em questdo. Desse modo, apos os conteudos tedricos serem ministrados, o
professor/pesquisador apresenta a primeira situagao problema para que o
alunado desenvolva as etapas do processo intelectual na perspectiva

Vygotskyana.
Tal perspectiva remete ao funcionamento dos processos mentais

superiores por meio de estimulos auxiliares que s&o criados pelo proprio
individuo que se depara numa situagao problema. Estes estimulos podem e
devem ser oferecidos pelo facilitador, no caso o professor/pesquisador por
meio de técnicas pedagdgicas. No caso deste trabalho, os estimulos, ou seja,
as ferramentas culturais foram concretizadas por meio de duas atividades
pedagdgicas que posteriormente serdo detalhadas e analisadas para a

constatacdo da eficacia do método intervencionista vigente.
A primeira atividade inicia-se a partir das elucidagdes do professor a

respeito dos conteudos para, destarte, fomentar a construgcdo dos conceitos
iniciais dos alunos que posteriormente serdo utilizados para a construgcédo de
artefatos intelectuais, os quais serdo essenciais para o aprimoramento do
problema que diz respeito ao uso de variaveis inadequadas de concordancia
verbal em géneros que ndo permitem esse uso. Para esta atividade reservou-

se o tempo de uma aula. (50 minutos).
A partir de ideias suscitadas por Bagno, quando diz: “ Podemos por

exemplo, ao encontrar formas ndo padrdo na producdo escrita de nossos
alunos, oferecer a eles a opgédo de ‘traduzir’ seus enunciados na Np (Norma
padrgo), para que eles se conscientizem da existéncia dessas regras.” (Bagno,

2002, p.76) escreve-se na lousa a seguinte tabela:
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Tabela 16 - instrumento de estimulo auxiliar para a atividade de reescrita das redacgdes da fase
pré-interventiva

Exemplos de concordancia verbal

Variedade padrao Variedade nao padrao
Nos ficavamos Nos ficava
Eles cantavam Eles cantava
Nos estudamos Nos estuda
Nés dormimos Nos dorme
Nés vamos A gente vai / A gente vamos

O pesquisador intervencionista ndo tem o dever de oferecer
respostas prontas para o coletivo, mas oferecer técnicas que os fagam pensar
em como resolver a situagao-problema. A tabela explicitada na lousa serve de
instrumento de associagao para a retificagcdo das formas verbais indevidas ao
género. Dessa forma, ao associar as terminacdes, desinéncias verbais da
tabela, poderao adapta-las as proprias construgdes, internalizando informacodes

a respeito do objeto para assim compreenderem por que estao retificando-os.
A partir das primeiras atitudes intervencionistas, os resultados foram

0s seguintes:

P3:

Figura15 - “ produgéo textual 1 de P3”

Fonte: autor

1. Desenvolveu a concordancia verbal padrao em:
“no meio do caminho fomos assaltada”
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“'eu e minhas amigas saimos correndo ”

“ estava eu e minha amiga de sala voltando da escola”
2. N&o realizou em:

“s6 que eles nao estava”

P4:

Figura 16- producéo textual 2 de P4

Fonte: autor

1.adequou a concordancia verbal em:
“ Nos tivemos que voltar para casa a pée.”

P5:

Figura 17- Producao textual 2 de P5
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Fohte:ﬁautor

1.Realizou a devida concordancia em:

“Nos estavamos até brincando com ovos.”

2. Nao realizou a concordancia verbal adequada em:
“ onde tava todos os meus amigos”

P6:

Figura 18- Producgao textual 2 de P6

Fonte: autor

Figura 19- producao textual 3 de P6
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Fonte: autor

1. Realizou a concordancia verbal em:
“nos estavamos indo para todo canto”
“al nois viemos para casa”

“nos viemos aqui para o esperanga’

“os caras deram uma carreira em nos”

“ eles estavam de bicicleta.”

“nos estavamos brincando na cachoeira”
“ meus primos cutucaram”

2. Nao realizou em:

“ ai as abelha veio atras de nois”

P8:

Figura 20- Producao textual 2 de P8

1. Realizou concordancia padrao em:
“pra nao irmos”
“ nois depois formos.”
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2. Nao realizou adequadamente em:
“ai eles viero”

P9:

Figura 21- Producao textual 2 de P9

Figura 22- producgao textual 3 de P9

1.Realizou concordéancia verbal padrdo em:
“nds vamos para beach park”

“nds brincamos em todos os brinquedos”
“nds tivemos outro momento marcante.”

“ quando ndés fomos viajar”

“nds fomos pra praia curtir’

“nos fomos para a piscina”
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“nés fomos para casa”

P12:

Figura 23- producéao textual 2 de P12

Fonte: autor

Realizou concordancia padrdao em:
“ como nos fazemos sempre.”
“ mandou nds irmos para casa.”

P13:

Figura 24- producéo textual 2 de P13
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Concordancia verbal padrao realizada em:

1. “Nao vou falar que foram ruim os momentos”

P15:

Figura 25- producéo textual 2 de P15

Realizou concordancia padrdao em:
“ nos fomos assistir um jogo no colégio”
“ nés ndo sabiamos onde ficar”

P16:
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Figura 26-producgao textual 3 de P16

1.Realizou concordancia verbal padrédo em:
‘quando nois iamos”
“ai la vamos nois”

P17:

Figura 27- Producgao textual 2 de P17

1.Realizou concordancia padréo em:
“ meus pais foram procurar uma loja”
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P 20:

Figura 28- produgao textual 2 de P20

1.Realizou concordancia padrdo em:
“nois chegamos”

“ nois fomos chegar”

2. Nao realizou concordancia padréo em:
“eles moro perto da minha casa”

“ eles estudava comigo ”

Apos atividade de retextualizagdo recomendada por Bagno (2002), a

amostra foi analisada e chega-se aos seguintes resultados:

Tabela 17- Analise dos casos da atividade de retextualizagao

Participante Retificagdo e adequagao a concordancia padrao Reincidéncia de néo
concordancia
P3 3 casos 1 caso
P4 Todos 1]
P5 1 caso 1 caso
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P6 7 casos 1 caso

P8 2 casos 1 caso
P9 Todos 16}
P12 Todos 1]
P13 Todos 14}
P15 Todos 1]
P16 Todos 14}
P17 Todos 1 caso
P20 2 casos 2 casos

Conforme os casos analisados da amostra, percebe-se nessa fase
sensibilizagdo por parte dos participantes ao conflito. A maioria conciliou os
casos identificados de nao concordancia com a norma padrao, por excecao de
P3, P5, P6, P8 e P20 que ainda apresentaram reincidéncia nos casos de nao
concordancia. Os remanescentes casos de obstinacdo a nao concordancia
podem ser explicados pelos possiveis grupos de variaveis:

1. Saliéncia fénica:

P3: “ sé que eles ndo estava(d) ”

P5: “ onde tava todos os meus amigos

P8: “ ai eles viero”

P20: “ eles moro perto da minha casa”
“ eles estudava(d) comigo

2. Paralelismo oracional:
P6: “as abelha(Q) veio”
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Conforme os resultados da amostra, comprovou-se que a atividade
de retextualizagdo foi um passo importante para a segunda parte da
intervencdo, nenhum dos reincidentes cometeu mais casos de nao
concordancia do que de retificacdo. Embora ainda tenha havido casos
reincidentes, a atividade foi um elemento pedagdgico importante para a
construcdo do conceito entre os participantes e relevante para o
professor/pesquisador para elaboragao das futuras estratégias pertinentes para

a eficacia do método.
3.5 22 FASE DA INTERVENGCAO (METODO DA INTERVENGAO)

A partir das fases pré-interventivas (de sondagem) e introducéo do
tema (apresentacdo do conflito) que € o que Vygotsky (1999) denomina de
estimulo externo), embasado no principio de dupla estimulagdo, derivado da
teoria Historico-cultural, viabilizaram-se os procedimentos necessarios para a
aspiracao da eficacia do método. O método fundamentou-se, também, nos
dados que se manifestaram com o progresso da pesquisa ,sob a Otica de
Vygotsky (1978) que, em seus estudos, dava carater de historicidade a sua
conduta epistemolégica, ou seja, acompanhava suas pesquisas de forma
cronoldgica e atenta a evolugao dos fatos para, destarte, alicergar sua pratica: “
a investigacao histérica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o

estudo tedrico, sendo que constitui o seu fundamento” (Vygotsky,1978, p. 65)
De sorte que a segunda fase da metodologia interventiva se deu no

periodo vespertino, no tempo de duas horas (120 minutos) e se sucedeu da

seguinte maneira:
Alunos de duas turmas de 8° ano do ensino fundamental foram

convidados a assistir a uma atividade de natureza dinamica, interacional e
ludica. Consiste num jogo de sorteio com perguntas e respostas, na qual, os
participantes que participaram das etapas anteriores iriam ser sorteados,
aleatoriamente, para responder as perguntas que iriam ser exibidas por meio
de slides no aparelho retroprojetor. Betelheim (1988) ao afirmar que o ludico
estabelece uma conexao com o aprendizado das leis sociais e culturais,
concatena-se a Vygotsky (1984) que, em suas teorias psicossociais, explana

que o jogo facilita o desenvolvimento da imaginacao e da criatividade.
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Sendo assim, estudantes das duas turmas foram prestigiar a
participagédo dos colegas na atividade de “gamificagéo”. O procedimento se deu

da seguinte forma:
Os participantes eram sorteados pelo professor/ pesquisador, iam

para a frente do auditério onde sorteavam a pergunta. Imediatamente a
pergunta era projetada para todo o auditério. As perguntas foram inspiradas
pelas variaveis linguisticas encontradas nas produg¢des textuais da amostra da
fase preliminar que influenciavam nas inadequagdes encontradas. Ademais,
ofereciam alternativas de respostas como estimulo. As perguntas foram as

seguintes:

1. O chefe da empresa envia um e-mail para vocé e pergunta se
vocé e sua familia estdo bem. Qual a resposta adequada?

A) nés esta bem, chefe, e vocé?

B) nés estamos bem, chefe, e vocé?

C) ambas sao respostas adequadas.

2. Vocé esta escrevendo uma redacao para nota parcial. Qual das

alternativas esta adequada com a situagao e a modalidade?

A) Em certo dia, nés estavamos brincando no quintal, quando meus

pais chegaram.
B) Em certo dia, nés estava brincando no quintal quando meus pais

chegaram.
C) Em certo dia, nés tava brincando no quintal quando meus pais

chegou.

3. Vocé precisa solicitar a diretora da escola um conserto no

ventilador da sala. Entao vocé escreve a ela:

A) Os alunos do oitavo ano do ensino fundamental avisa que o

ventilador da sala ainda n&o foi consertado.
B) Os alunos do oitavo ano do ensino fundamental avisam que o

ventilador da sala ainda n&o foi consertado.
C) Os alunos do oitava ano do ensino fundamental avisdo que o

ventilador da sala ainda nao foi consertado.

4. Numa entrevista de emprego, a profissional do RH pergunta se

havia costume de vocé viajar com sua familia. A resposta adequada é:
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A) Nos viajava sempre pro interior da minha avo.
B) Nés viajavamos sempre para o interior da minha avé.
C) Nos viajemos sempre para o interior da minha avé.

5. Numa redacdo do ENEM, que opcédo vocé considera adequada

com o género?

A) Chegava, todos os anos na época do natal, os meus primos do

interior.

B) Chegavam, todos os anos na época do natal, os meus primos do
interior.

C) Chegou, todos os anos na época do natal, os meus primos do
interior.

6. O professor ao fazer a chamada, pergunta: “quem é o numero
147”. Este € o seu numero e vocé responde: “é eu, professor.” Entdo,
imediatamente, o professor responde: ( Qual a resposta mais adequada do
professor?)

A) “é eu nao! Fala direito menino, o certo é ‘sou eu’.”

B) ah! tudo bem, registrei sua presenca, sé tome cuidado pois em
algumas situagdes vocé tem de falar ou escrever “sou eu” conforme a norma

padrao.
C) garoto, vocé tem de aprender a falar certo quando responder a

chamada, a concordancia correta é “ sou eu, professor!”

7. Numa apresentagdo de seminario da faculdade, vocé e sua
equipe comegam a apresentar, seu colega inicia a fala. Qual a fala adequada

para a situacao?

A) Nos, a equipe responsavel pela parte de literatura, inicia falando

sobre Camoes.
B) Nés, a equipe responsavel pela parte da literatura, iniciam falando

sobre Camoes.
C) Nos, a equipe responsavel pela parte de literatura, iniciamos

falando sobre Camoes.

8. Seu pai vai abrir um restaurante e pediu para vocé escrever uma
mensagem de boas vindas ao clientes. entdo vocé escreve: (qual a
mensagem adequada?)

A) Seja todos bem vindos...
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B) Sejam todos bem vindos...

C) tanto faz, os clientes nao vao prestar atencao.

9. Numa redacgao para selegcao de emprego, vocé escreve: (Qual a
resposta adequada?)

A) As pessoas dormem cedo para ter uma boa noite de sono.

B) As pessoas dorme cedo para ter uma boa noite de sono.

C) As pessoas dormi cedo para ter uma boa noite de sono.

10. Ao visitar seus avos que moram no interior, eles te recebem e
falam: “ Meu fi, que saudades, entre pra mode nds almocgar.” Entdo, vocé pensa
sobre a fala de seus avos:

A) A fala esta repleta de erros de portugués.

B) Meus avos da capital falam melhor que meus avés do interior.
C) A fala esta adequada com o contexto informal, ndo se deve ter

preconceitos linguisticos.

11. Um advogado ao defender sua cliente no tribunal usa a seguinte

fala: ( Qual fala é adequada a situagéo?)

A) Ontem mesmo, as pessoa disse que minha cliente estava em

casa.

B) Ontem mesmo, as pessoas disseram que minha cliente estava
em casa.

C) Ontem mesmo, as pessoa dizia que minha cliente estava em
casa.

12. Num relatério cientifico, vocé precisa dissertar, qual a oracao
adequada com o género?

A) As linguagem das mulher € mais contidas.

B) A linguagem das mulheres sao mais contidas.

C) As linguagens das mulheres s&o mais contidas.

Todas as perguntas (1 a 12) foram elaboradas conforme critérios
sociolinguisticos respaldados em pesquisas e investigagdes de especialistas no
assunto como Naro & Lemle (1976) ;Vieira (1995) e Bortoni- Ricardo (1985) ja
citados no capitulo anterior sobre concordéncia verbal. Estes autores
enfatizaram elementos linguisticos e extralinguisticos influenciadores da

producdo linguistica das pessoas, tais fatores foram levados em conta,
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concomitantemente, com o resultado das amostras das producdes textuais dos

participantes desta pesquisa.

Tabela 18- nimero das perguntas conforme fatores linguisticos e extralinguisticos

Questdes Saliéncia Distancia Paralelismo Sujeito Posigéo do
envolvendo fénica entre nucleo oracional posposto ao acento
Preconceito do sintagma verbo

linguistico nominal e

verbo
6 1 3 11 5 2
10 9 7 12 8 4

A cada resposta correta, o participante ganhava um brinde pela
participacdo. Dentro do brinde havia impresso num papel a pergunta que o
candidato havia respondido com a devida resposta. Intenciona-se que a
materialidade da questao interacionada, funcione como estratégia psicoldgica e
cognitiva (estratégia de ensaio e estratégia afetiva), respaldada nos estudos de
Weinstein e Mayer (1985) e organizados por Good e Brophy (1986) no que diz
respeito as estratégias de aprendizagem por meio da psicologia. Nesse
sentido, espera-se que ao guardar o papel como lembranga da participagdo, o
participante crie memoria afetiva com a questdo, facilitando ainda mais o
almejado processo transformador denominado por Vygotsky (1984) de
"passagem do interpsicolégico para o intrapsicologico”, em que o0 jovem
assimila os aprendizados resultantes das interacbes sociais para o nivel de

capacitagcao em resolver situagcdes-problema.

A ordem dos sorteados e suas respectivas respostas se deram

conforme a tabela abaixo:

Tabela 19- Resultado da participacéo da intervengao

participante pergunta resposta Resultado:
1-correto / 2-errado

P5 3 B 1
P9 5 C 2
P3 1 B 1
P6 8 B 1
P17 1 B 1
P16 2 A 1
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P12 6 B 1
P4 9 A 1
P15 4 B 1
P13 10 Cc 1
P8 7 Cc 2
P20 12 B 2

E interessante ressaltar que a interagdo também propiciou a
participacdo dos colegas que estavam assistindo, pois a cada resposta
mencionada pelo participante, era dada voz a plateia para confirmar ou ndo a
resposta precitada e quando o participante errava a resposta, um colega da
plateia era convidado ao palco do auditério para responder a questdo, caso
errasse, outro era convidado até alguém acertar. Ademais, a cada participagéo
o professor/pesquisador era protagonista em dar o “feedback” sobre a questao

elucidando-a em carater didatico, técnico e cientifico. Como advoga Vieira:

A partir dos objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa, deve-
se promover o raciocinio légico-cientifico do aluno, com base em
atividades reflexivas, para que ele desenvolva o conhecimento acerca
da concordancia verbal e esteja consciente da valoragao
sociolinguistica da concordancia ou da ndo- concordancia, de modo a
fazer opgdes linguisticas conscientes na producéo de textos orais e
escritos. (VIEIRA, 2007, p.101)

Pode-se dizer que a 22 fase (e mais interacional das duas) se
efetivou com éxito em termos de participagdo, engajamento e trabalho em
conjunto. Espera-se que a partir do procedimento de interferéncia, tenham-se
semeados instrumentos de desenvolvimento de conhecimento para lhe dar
com o conflito em questdo. O produto final da experiéncia sera apresentado a

seguir a partir da analise das amostras do método de avaliagado da experiéncia.

4. METODO DA AVALIAGAO DA INTERVENGAO
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A pesquisa interventiva, também denominada pesquisa-agcao por
Tripp (2005) pois concilia a pragmatica adaptada as formalidades académicas,
propde que atitudes de interferéncia sejam instrumentos de construcdo de
conhecimento e desenvolvimento cognitivo para a solugdo de alguma situacéo-
problema. Na mesma linha de raciocinio, Robson (1995) acredita que o carater
deste tipo de pesquisa se efetiva ao beneficiar algum setor social a partir de

uma perspectiva de mudanca.
Os procedimentos desta pesquisa foram embasados na teoria da

atividade historico-cultural de Vygotsky (1997,1999) e de forma objetiva podem

se resumir conforme o organograma abaixo da figura 29:

Figura 29: organograma de procedimentos interventivos
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Sendo que, cada numero das formas representa na concepgéo de

Vygotsky (1997,1999) conforme o principio de dupla estimulagao:
1: estimulo externo (problema)
2: estimulo auxiliar (interferéncia do pesquisador)
3: produto final (transformagéo do interpessoal para o intrapessoal)
Ja, conforme o principio da apropriacdo do concreto, inspirado na
dialética de Marx(1989) acolhido na Teoria de Atividade histdrico-cultural de

Vygotsky(1997,1999) o processo fundamenta-se da seguinte maneira:

1. Realidade concreta (problema)
95



2.Estimulo para abstracao ( passagem do concreto ao abstrato)
3. Assimilacdo da esséncia da realidade (retorno a realidade apos

processo de abstragao para entendimento da totalidade da realidade)

Em 1 verifica-se o problema especifico que era as dificuldades sobre
o tema de concordancia verbal que acabavam refletidos nos géneros

(redagdes) que normalmente requerem o uso da concordancia padrao.
Em 2 temos a atuacdo (interferéncia ou intervengdo) do

professor/pesquisador que de forma criativa e inovadora se insere no contexto
da realidade ao oferecer recursos intelectuais e cognitivos para conjuntamente

suprimir o problema inicial (estimulo externo)
Em 3 é onde acontece a mudanga em que se racionaliza a situagao

e se criam ferramentas pessoais para sanar a dificuldade da conjuntura.

Apos o procedimento da retextualizagdo e da atividade ludica
utilizou-se como método de avaliagdo da intervencéo a atividade final que se
constituiu de producdes textuais. Como ja mencionado anteriormente, o
problema inicial se da ndo pelo uso das variedades alternativas ou sociais, que
foram reconhecidas aqui e por varios estudiosos no assunto como legitimas e
inerentes ao sistema linguistico vernacular do pais, mas pelo uso em contextos
que prestigiam a norma que Bechara (1999) aponta como a exemplar, a norma
padrdo. O género da redagao na escola, em sua modalidade escrita preza pelo
uso da norma padrao, pois aspira a adequacado da variavel padrao a este
género. Desse modo, o método de avaliagao se deu pela pratica mais uma vez
deste género com vistas ao desenvolvimento do letramento do alunado no que
concerne ao fendbmeno da concordancia verbal. Sendo assim, pode-se

observar as figuras abaixo como resultado apés a intervengéo:

Figura 30- Producgédo textual 3 de P3
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Resultado de P3:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 31- Produgao textual 3 de P4

Resultado de P4:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 32- Producgao textual 3 de P5
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Resultado de P5:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 33- Produgao textual 3 de P6

Resultado de P6:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 34- Producao textual 3 de P8
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Resultado de P8:

Realizou todas as concordancias padréo, exceto em:
“todo mundo s&o amigos”
“tem aqueles que néo gosta de fazer nada”

Figura 35- Produgao textual 3 de P9

Resultado de P9:

Realizou todas as concordancias padrao, exceto em:
“ quando nos chegou 18”

“ai nds dissemos que nao tinha”

Figura 36- Produgao textual 3 de P12
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Resultado de P12:
Realizou todas as concordancias padrao, exceto em:
“ mais ndés nao esperava’

Figura 37- Producgao textual 3 de P13

Fonte: autor

Resultado de P13:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 38- Producao textual 3 de P15
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Resultado de P15:
Realizou todas as concordancias padrao, exceto em:
“ mais ndés nao esperava”

Figura 39- Producao textual 3 de P16

Resultado de P16:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.
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Figura 40- Produgao textual 3 de P17

Fonte: autor

Resultado de P17:
Todas as concordancias verbais foram realizadas conforme norma

padrao.

Figura 41- Producao textual 3 de P20

Fonte: autor

Resultado de P20:

Realizou todas as concordancias padrao, exceto em:
“os gardas do Siqueira pegou ele”

O método utilizado para a analise da interferéncia € o mesmo em
que se constatou a situacdo problema, de tal forma que, como o conflito
(inadequagdes de concordancia verbal) foi verificado por meio do género de

modalidade escrita redagao, nada mais fidedigno para se avaliar o resultado do
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estimulo auxiliar como o préprio género em que se apresentou o conflito. O

resultado final pode ser sintetizado conforme tabela abaixo:

Tabela 20- Resultado final

Participante Realizou todas as Numero de concordancias Numero de
concordancias na nao realizadas na concordancias nao
producéo final (Prod. producéo final (Prod. realizadas na primeira

Textual 3) Textual 3) produgéo textual (1)
P3 Sim (] 3
P4 Sim (] 1
P5 Sim (] 2
P6 Sim 1] 4
P8 Nao 2 2
P9 Nao 2 5
P9 Nao 1 2
P13 Sim (] 1
P15 Nao 1 2
P16 Sim (] 2
P17 Sim (] 1
P20 Nao 1 2

Diante do exposto, verifica-se um significativo progresso dos
participantes em relacdo ao problema. A maioria nao apresentou mais
reincidéncia de nao concordancia nas producgbes textuais finais apods o
procedimento interventivo. O niumero de reincidéncias de nao concordancia da
fase final em nenhum dos casos foi superior ao da primeira fase. Todos, exceto
por P8, melhoraram seus indices de realizagdo de concordancia, evidenciando

assim uma significativa eficacia do método interventivo.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A partir de um problema constatado no cotidiano da sala de aula
pelo professor pesquisador, surgiu a inspiragao para esta pesquisa. Entretanto,
a metodologia do pesquisador ndo se limitou a mera observagdo, coleta e
verificagcdo dos dados. Muito se aprendeu e se comprovou, em um espaco de
tempo em que todos os tipos de preconceito foram se dissolvendo diante das
descobertas da forca e do dinamismo da liquidez linguistica. Inspirado em
grandes estudiosos como Labov, Bagno e Vygotsky, O papel social do
pesquisador emergiu ao difundir a consciéncia dos juizos de valor que se
podem oferecer as varias linguagens utilizadas na sociedade. Para além disso,
0 processo interventivo, ainda recente, no pais, comprova a relevancia da
insercao dos profissionais de educagdo em sua atuagédo de ensino de lingua
materna. Pode-se destacar apos essa pesquisa que certos padrédes no modo
de ensinar o vernaculo podem e devem ser alternados com outros tipos de
metodologias, como o caso das gameficagdes e estimulacado de proficiéncia. O
processo ensino-aprendizagem torna-se eficaz quando se desmitifica canones
gramaticais que possuem suas utilidades especificas, mas ndo dominam a fala
dos jovens nas situagbes cotidianas. No entanto, a necessidade de se
esclarecer os beneficios de se saber utilizar a norma padrao da lingua em
devidos géneros textuais pdde ser transmitida de forma interventiva. A
experiéncia comprovou a prosperidade dos resultados e do despertar da
consciéncia sobre o uso da lingua entre estes jovens estudantes de ensino
fundamental. Se as turmas vao manter o aprendizado adquirido, talvez s6 um
continuum de pesquisa podera comprovar, entretanto as sementes da
interferéncia ja comegaram a brotar como comprovado nos testes escritos da
fase poés interventiva. O engajamento e a quebra dos padrées de ensino
advindos da pesquisa intervencionista fizeram do professor pesquisador e
alunos uma unidade, com um so objetivo: o aprendizado mutuo. Interessante
ressaltar que nesta pesquisa, todos se beneficiaram, vinculos foram criados e
fortalecidos e a inovacédo deste tipo de metodologia cientifica foi algo muito
interessante ao alunado que provavelmente participou de uma experiéncia
como esta pela primeira vez. Espera-se que os resultados se somem as
pesquisas deste tipo e que venham a inspirar futuras intervencbes no campo

educacional, na convicg¢ao do beneficio e avanco intelectual da sociedade.
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ANEXOS

ANEXO 1. Questionario de sondagem

Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte
Mestrado profissional em letras
Pedro Thales Chagas Marques
s : Fortaleza 2016
me stradc ﬂfolSSanB{. Questionario de participacdo de

AN investigagao cientifica

1. Qual seu nome completo, data de nascimento e série escolar?

2. Quais séo as disciplinas que vocé mais gosta?

3. Vocé gosta de ler? Tem o habito da leitura? Se sim, o que gosta de ler?

4. Qual o grau de escolaridade de seus pais?

5. Vocé ja morou em outra cidade? Por quanto tempo?

6. Vocé trabalha ou ja trabalhou? Onde? Qual fungao?

7. Vocé tem algum parente que mora em outro estado? Ja teve contato ou tem
contato com eles?
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6. Caso tenha tido ja alguma convivéncia com eles, vocé acha que ha alguma
diferenga na forma como eles falam da sua forma de falar? Por qué?

7. Que tipo de musica, ritmo, artistas vocé gosta no momento?

8. Vocé gosta de ler?

9. Vocé ja escreveu uma producao textual estilo ENEM ou qualquer outro
documento mais formal? Quais?

Anexo 2.
Producao textual para averiguagédo do fendbmeno da variavel da concordancia
verbal

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Mestrado profissional em Letras
Pedro Thales Chagas Marques
mestrado profissional Teste escrito para investigagao cientifica do fendémeno
o da variavel da concordancia verbal numa sala de
ensino fundamental

Participante:

109



Caro aluno, vocé deve redigir dois textos: um deles relatando um episodio que
aconteceu com vocé e sua familia e outro narrando uma histoéria que aconteceu
com VOCé e seus amigos.

1. Escreva uma histéria marcante que aconteceu com vocé e sua familia:

2. Escreva uma histéria surpreendente que aconteceu com vocé e seus
amigos:

Obrigado pela participagao!

Anexo 3. Retextualizagdo da produgao escrita apds processo de intervengao

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

=i 110
mestrado profissional
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Mestrado profissional em Letras

Pedro Thales Chagas Marques

Teste escrito para investigacdo cientifica do fendbmeno da variavel da concordancia verbal
numa sala de ensino fundamental

Participante:

Caro aluno, apés os esclarecimentos sobre os aspectos sociolinguisticos em
sala de aula, vocé deve reescrever seu (s) texto (s) atentando as variantes
anteriores consideradas inadequadas a situagao especifica de escrita que
exige a norma padréo da lingua.

1. Escreva uma histéria marcante que aconteceu com vocé e sua familia:

2. Escreva uma histéria surpreendente que aconteceu com vocé e seus
amigos:
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Obrigado pela participagao.

Anexo 4.

Produgao textual para averiguacao da variavel da concordancia verbal apos
processo de intervencgao e questionamento sobre o aprendizado da experiéncia

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
Mestrado profissional em Letras
Pedro Thales Chagas Marques
mestrado profissional Teste escrito para investigagao cientifica do fendémeno
o da variavel da concordancia verbal numa sala de
ensino fundamental

Participante:

Caro aluno, apds a experiéncia de elucidagao sobre os aspectos da linguagem
na perspectiva sociolinguistica, escreva um texto sobre uma dessas tematicas:
1.momento muito especial ou inesquecivel da sua vida envolvendo as pessoas
de quem vocé gosta

2.uma situagao de perigo que vocé ja vivenciou com seus amigos.

3.uma situagao inusitada que vivenciou com seus colegas na sala de aula.
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Agora escreva o que vocé aprendeu com essa experiéncia. Sobre o conceito
de certo e errado na lingua. Quando a linguagem é adequada ou inadequada.
Se existe uma forma de se falar melhor que outra na sociedade e se existe
preconceito sobre a forma diferente de como as pessoas falam.

Obrigado pela sua participagao. Prof. Pedro Thales.

ANEXO 5.
Termo de autorizagao dos pais

Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte
Mestrado profissional em letras
mestrado profissionaL Pedro Thal?s Chagas Marc'}ues
.. I Autorizacao de responsavel
para participagao de investigacao cientifica

Caro responsavel pelo aluno (a)

, venho requerer ao
Senhor ou a Senhora a autorizagao para que o mesmo participe de uma
investigacao cientifica composta por uma entrevista oral gravada, testes
escritos(producao textual) e uma atividade ludica de elucidagao do fendmeno
investigado. Todos os testes serao realizados na prépria escola. Cordialmente,
professor Pedro Thales.

Autorizo o aluno a participar da investigagao cientifica:

Fortaleza, de de 2016.
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