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RESUMO

O ensino da Lingua Portuguesa € permeado por muitos desafios. Um desses desafios esta
relacionado ao ensino da gramatica da lingua, especialmente, no que se refere ao ensino do
emprego dos sinais de pontuagdo na producdo de textos escritos. Esses sinais séo estudados
desde as séries iniciais, mas, ao longo de todo o ensino fundamental, os alunos ainda apresentam
dificuldade para usa-los em suas producdes escritas. Essa dificuldade, geralmente, & mais
acentuada quando se trata do uso da virgula. Uma atividade diagnostica, realizada em uma
turma da oitava serie, do ensino fundamental, em uma escola pablica, no municipio de Palhano
(no Ceard), revelou que a turma ndo usa ou usa inadequadamente a virgula para isolar o
vocativo. Paralelo a essa situa¢do, uma descri¢do do livro didatico, utilizado por essa turma
(oitava série), constatou que o referido livro ndo apresentava atividades relacionadas ao ensino
da pontuacdo, mais especificamente, ndo havia qualquer atividade que tratasse sobre o ensino
da virgula. Diante desse contexto, este trabalho de pesquisa objetiva apresentar uma proposta
didatica para o ensino do uso da virgula para isolar o vocativo, aos alunos do oitavo ano do
ensino fundamental. Para tanto, primeiro realizou-se uma pesquisa descritiva, de cunho
predominantemente qualitativo, para conhecer melhor o contexto de aprendizagem dos alunos
e, assim, apresentar uma proposta de atividade didatica para agir sobre uma das dificuldades
encontradas. O suporte tedrico desse estudo baseou-se nas contribui¢es de Antunes (2009,
2007, 2003), Travaglia (2001, 2017, 2013), Marcuschi (2008), Chacon (1998), Dahlet (2006),
Campos (2014), Perini (2002), Piacentini (2003), Silva e Brandao (2007), Uchda (2010),
Thiollent (1986), Gil (2010), dentre outros. O material didatico apresentado nesta pesquisa é
uma proposta metodolégica organizada em formato de oficinas pedagdgicas, planejadas a partir
da perspectiva da gramatica reflexiva. Vale ressaltar que o referido material didatico configura-
se como uma possibilidade de proporcionar, aos alunos do oitavo ano do ensino fundamental,
um ensino da gramatica da lingua (nesse caso, da virgula para isolar o vocativo) que seja
contextualizado, reflexivo e critico. Além do mais, todo o processo de pesquisa e planejamento
do material didatico pode ser considerado como um estimulo a pratica autoformativa de
professores de Lingua Portuguesa, contribuindo para a qualidade da educacéo.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino. Virgula. Gramatica reflexiva.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese language is characterized by many challenges. One of these
challenges is related to teaching language grammar, especially when the main matter is teaching
the utilization of punctuation marks in the production of written texts. These signs have been
studied since the early grades, but, throughout elementary school, students still have difficulty
using them in their written texts. This difficulty is usually more perceived when we talk about
the use of comma correclty. A diagnostic activity, carried out in an eighth grade class, in
elementary school, in a public school, in the municipality of Palhano (in Ceard), revealed that
the class does not use or use the comma improperly to isolate the vocative. Parallel to this
situation, a description of the textbook, used by this class (eighth grade), found that the referred
book did not present activities related to the teaching of punctuation, more specifically, there
was no activity that explained the comma teaching. According to this context, this research
work aims to show a didactic proposal for teaching the use of the comma to isolate the vocative,
to students in the eighth grade of elementary school. To do that, first of all, a descriptive
research, predominantly qualitative, has been produced to understand better the students'
learning context and, then, bring a didactic activity proposal to act on one of the difficulties
found. The theoretical support of this study was based on the contributions of Antunes (20009,
2007, 2003), Travaglia (2001, 2017, 2013), Marcuschi (2008), Chacon (1998), Dahlet (2006),
Campos (2014), Perini (2002), Piacentini (2003), Silva and Brandao (2007), Uchéa (2010),
Thiollent (1986), Gil (2010), among others. The teaching material presented, in this research
is a methodological proposal organized in the format of pedagogical workshops, planned from
the perspective of reflective grammar. It is worth telling that the aforementioned didactic
material is configured as a possibility to provide students of the eighth grade of elementary
school with a teaching of the language grammar (in this case, of the comma to isolate the
vocative) that is contextualized, reflective and critical. In conclusion, the entire process of
research and planning about teaching materials can be considered a significant stimulus to the
self-formative practice of Portuguese language educators, contributing to the quality of
education.

Keywords: Portuguese language. Teaching. Comma. Reflexive grammar.
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1 INTRODUCAO

O ensino da Lingua Portuguesa é permeado por muitos desafios e um deles € o ensino
do emprego da pontuacdo na producdo de textos escritos. Como professora de Lingua
Portuguesa, ao longo da minha docéncia, pude observar inimeras dificuldades na aprendizagem
dos alunos. Uma das mais frequentes é com relagdo a utilizagdo de recursos gramaticais para a
organizacdo textual.

A partir de atividades de producdo textual, realizadas em sala de aula, pude perceber
que os discentes apresentavam muita inseguranca para empregar adequadamente os sinais de
pontuagdo em seus textos. Nos momentos de corregéo das producdes escritas, nos deparamos
com muitas inadequaces, principalmente, no que se refere ao emprego da virgula, apesar de
esse ser um assunto abordado desde as primeiras séries do ensino fundamental.

Além do mais, muitas vezes, o livro didatico aborda de maneira muito superficial o
ensino da pontuacdo. Durante nosso estudo, observamos que o livro didatico, adotado na oitava
série do ensino fundamental (turma diagnosticada), ndo apresenta qualquer atividade referente
ao uso dos sinais de pontuacdo. Ao nosso Ver, esse tema poderia ser mais explorado no ensino
fundamental 11, tendo em vista a relevancia desse assunto para o processo da escrita textual.
Desse modo, julgamos necessario propor atividades para suprir essa lacuna, identificada no
referido livro didatico, com relacdo ao ensino da pontuacdo, principalmente, no que se refere
ao uso da virgula.

Além do mais, ap6s a aplicacdo de uma atividade diagnostica, percebemos que a maioria
dos discentes, da oitava série do ensino fundamental, ndo usavam adequadamente a virgula para
isolar o vocativo. Diante desse cenario, nos deparamos com mais um motivo para apresentar
uma proposta didatica de atividade para agir sobre a dificuldade dos alunos, do oitavo ano do
ensino fundamental, em empregar adequadamente a virgula para isolar o vocativo em suas
producdes escritas.

Pensamos que tal proposta didatica € importante e necessaria porque, principalmente,
em situacGes em que ha a presenga do vocativo, a pontuagao (a virgula) para marca-lo é um

elemento indispensavel para garantir a compreenséo do texto. Como destaca Luft (2002, p. 72):

Os vocativos se pronunciam com mudanca de tom, na fala. Na escrita, devem ser
marcados com uma virgula; duas virgulas, no meio da frase. Sdo elementos marginais,
incidentes. E uma regra elementar de pontuag&o. Elementar, mas nem por isso menos
importante. A falta da virgula pode até mesmo criar confusdo, ambiguidade.
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Diante disso, podemos concluir que o uso da virgula para isolar o vocativo é
indispensavel. No entanto, observamos que os discentes cometem, em suas producgdes escritas,
muitos desvios no emprego da virgula para isolar o vocativo e ndo percebem que, em alguns
casos, isso ocasiona problemas de sentido e de organizacgéo textual em suas producgoes.

Desse modo, achamos necessario pensar estratégias e apresentar aos professores
algumas sugestdes didaticas a respeito do ensino da pontuacao (principalmente, da virgula para
isolar o vocativo). Tais sugestdes trazem propostas de atividades pautadas na perspectiva da
gramatica reflexiva, pois consideramos que a referida gramatica representa melhor nossa
proposta de ensino e aprendizagem para lingua materna.

De acordo com Travaglia (2013), para realizar atividades baseadas na gramaética
reflexiva, o professor precisa desenvolver uma pratica em que os alunos tenham sempre que
responder “o que significa determinado recurso da lingua; em que situacdes pode e/ou deve ser
usado, com que fim, produzindo que efeito de sentido” (TRAVAGLIA, 2013, p. 29).

Dessa maneira, acreditamos ser importante buscar sempre uma pratica metodoldgica
que possibilite aos alunos pensarem sobre como a pontuacado (a virgula) é usada para organizar
e dotar de sentido as estruturas sintaticas da lingua escrita. Sempre procurando adotar uma
pratica que estimule a reflexdo sobre como eles (0s estudantes) e outras pessoas escrevem,
compreendendo, por exemplo, com quais inten¢Bes os textos sdo escritos, para que, dessa
maneira, os discentes consigam aprender 0 momento certo de empregar a virgula em seus
textos.

Nesse sentido, vale ressaltar que a pesquisa ganha uma relevancia ainda maior porque
discute a respeito do ensino da pontuacdo em sala de aula e refor¢ca o que muitos autores da area
de lingua portuguesa ja comprovaram por meio de diversos estudos: ndo adianta o professor
insistir em reproduzir regras e mais regras a partir de frases isoladas e descontextualizadas. E
preciso pensar 0 ensino dos aspectos gramaticais da lingua, pautado por uma perspectiva
reflexiva, pratica e contextualizada tendo em vista as situacdes reais de comunicacao.

Alguns autores ja realizaram trabalhos de pesquisa, especificamente, sobre o uso da
virgula, no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS). Lima (2017)
obteve progresso na aprendizagem dos alunos do 6° ano do ensino fundamental com uma
proposta de intervencdo, com base em géneros textuais, para ajuda-los a usar a virgula em
enumeracoes.

Dias (2015), diante da dificuldade de seus alunos em usarem a virgula e o ponto final
adequadamente em suas producgdes escritas, também apresentou uma proposta, com base em

géneros textuais, para intervir sobre esse problema.
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De modo geral, observamos que ambos os trabalhos tém em comum, com a nossa
pesquisa, o fato de defenderem um ensino que se preocupe em pdr em prética a ideia defendida
nos PCN (1997) e por autores que sdo citados em nosso referencial tedrico: uma proposta de
um ensino reflexivo da pontuacdo que leve sempre em consideracdo 0s contextos
comunicativos. Em outras palavras, uma proposta que analise e reflita sobre as ocorréncias da
pontuacgéo a partir dos locais em que elas ocorrem, ou seja, no texto.

Diante do exposto acima, consideramos que a pontuagao € um tema que precisa ser cada
vez mais objeto de estudo. Por isso, acreditamos que, com o nosso estudo, iremos reforcar a
ideia de que € preciso pensar sempre alternativas para um ensino da gramatica da lingua
(especialmente, de aspectos como a pontuagdo) que seja pratico e contextualizado. E, assim,
mobilizar mais educadores a (re)pensar sua pratica de ensino em sala de aula, com vistas a
melhorar a aprendizagem dos alunos.

Desse modo, buscamos, com essa pesquisa, responder a seguinte questdo: como uma
proposta didatica, organizada em formato de oficinas pedagogicas, planejadas a partir da
perspectiva da gramatica reflexiva, pode proporcionar uma aprendizagem significativa do uso
da virgula para isolar o vocativo nas producdes escritas, de uma turma do oitavo ano do ensino
fundamental?

Assim, temos como objetivo principal apresentar uma proposta didatica para o ensino
do uso da virgula para isolar o vocativo, nas producgdes escritas dos alunos do oitavo ano do
ensino fundamental, por meio de oficinas pedagdgicas, planejadas a partir da perspectiva da
gramatica reflexiva.

Temos como objetivos especificos: descrever o livro didatico, usado pela turma da
oitava série do ensino fundamental, com relacdo ao ensino da pontuacdo (especialmente, da
virgula); descrever as ocorréncias do uso da virgula nos textos produzidos pelos alunos na
atividade diagnostica; observar as producdes dos alunos com relacdo ao uso da virgula para
isolar o vocativo.

Diante dos nossos objetivos, buscamos fundamentacédo tedrica para subsidiar as ideias
que defendemos em nossa pesquisa, em alguns autores como Antunes (2009, 2007, 2003),
Travaglia (2001, 2017, 2013), Marcuschi (2008), que discutem em suas obras sobre ensino da
lingua e seus aspectos gramaticais. Também temos como guia para nosso estudo as orientagdes
dos documentos oficiais, como PCN*, BNCC? com relagio ao ensino dos aspectos linguisticos

da lingua. Discutimos ainda, com base nas ideias de Chacon (1998), Dahlet (2006), Campos

1 Parametros Curriculares Nacionais.
2 Base Nacional Comum Curricular.
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(2014), Perini (2002), Piacentini (2003), Silva e Brandao (2007) e Uchoa (2010), a respeito do
ensino e aprendizagem da pontuacéo, especialmente, da virgula.

Para nosso embasamento metodoldgico, nos pautamos nos estudos de Thiollent (1986)
sobre a pesquisa-acao, e de Gil (2010), sobre pesquisa descritiva; nos conceitos de Bauer et al.
(2011), sobre as caracteristicas da pesquisa qualitativa e algumas considera¢des sobre o0 uso de
dados quantitativos.

Em resumo, o percurso da metodologia usada seguiu a seguinte sequéncia: sondagem,
entendida aqui como uma técnica de investigacdo para constatar a necessidade de ensinar sobre
o0 contetido pontuacdo. Desse modo, nessa etapa (sondagem) realizamos a descri¢do do livro
didatico utilizado pela turma diagnosticada (oitava série do ensino fundamental); diagndstico,
com a aplicacdo de uma proposta de producdo textual que teve por objetivos comprovar a
existéncia do problema que motivou o presente estudo e delimitar o objeto da pesquisa; e, por
ultimo, a apresentagdo de uma proposta didatica (material didatico), com sugestdes de
atividades, organizadas em formato de oficinas pedagdgicas, para serem aplicadas com o
objetivo de ajudar no ensino e aprendizagem do uso da virgula para isolar o vocativo.

Desse modo, este trabalho compde-se das seguintes partes: primeiro, da introducéo;
depois, um capitulo tedrico intitulado “Algumas considera¢des sobre gramatica e ensino” que
apresenta, dentre outros pontos, alguns conceitos e reflexdes de tedricos sobre a gramatica da
lingua, sobre o ensino da gramatica, bem como a relacdo entre gramatica e pontuagdo
(principalmente sobre a virgula); na sequéncia, um capitulo que descreve todo o processo
metodologico da pesquisa, intitulado “O Caminho percorrido: aspectos metodologicos”; em
seguida, o capitulo denominado “A proposta de material didatico: oficinas pedagogicas” que
apresenta e descreve as atividades propostas nas oficinas pedagogicas; e, por fim, sdo

apresentadas as consideracdes finais sobre o estudo realizado.
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2 ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE GRAMATICA E ENSINO

O estudo de uma lingua pressupde sempre o estudo dos aspectos que contribuem para
que os falantes dessa lingua consigam se entender e se comunicar satisfatoriamente. Dessa
forma, o estudo da gramaética da lingua, entendida aqui como os acordos entre os falantes de
uma lingua para estabelecer a comunicagao entre si, € muito relevante. Como destaca Campos
(2014, p. 31), “se a lingua existe para produzir significados e propiciar a intera¢ao, organizando-
se por meio de sua gramatica, entdo esta também é determinada para o mesmo fim. O ensino
dos conteudos gramaticais faz parte do processo de ensino-aprendizagem do uso da lingua”.

Neste capitulo, iremos discutir sobre alguns pontos relevantes, como: 0s conceitos
utilizados para definir a gramética da lingua, os tipos de gramatica, os niveis gramaticais, a
relacdo entre gramatica e pontuacéo, ou seja, entender como a pontuacéo configura-se enquanto
um dos aspectos gramaticais importantes para ensino da lingua escrita; conhecer os tipos e as
funcgBes da pontuagdo; refletir sobre o ensino de gramatica a partir do texto e a sua rela¢cdo com
0s géneros textuais; comparar a visdo de gramaticos e linguistas sobre o tema pontuacéo,
enguanto recurso gramatical de escrita importante no processo comunicativo; e, por fim,

discutir e refletir sobre o ensino da virgula.

2.1 Conceito de graméatica

O termo gramatica remete, quase que automaticamente, ao conceito de regra. A primeira
ideia que temos é de um conjunto de normas a serem seguidas para se conseguir falar e escrever
adequadamente uma determinada lingua. No entanto, “nem todos os que se dedicam ao estudo
desse aspecto das linguas a definem da mesma maneira” (POSSENTI, 1996, p. 63). O que
ocorre, na maioria dos casos, € que cada estudioso da lingua assume concepcdes diferentes
sobre como abordar o conceito de gramatica.

Travaglia (2001, p. 24) diz que ha basicamente trés concepcOes para definir a palavra
gramatica: a normativa, a descritiva e a internalizada. Desse modo, dependendo de cada
perspectiva adotada, é possivel pensar sobre o que significa saber gramatica. Assim, para ele,
gramatica pode ser entendida como sendo “um manual com regras de bom uso da lingua”. De
acordo com essa visao normativa, a lingua sO existe na variedade padrdo e todas as outras
formas de uso sdo consideradas erros, portanto saber gramatica é saber usar as regras que

regulamentam o uso da lingua.
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Em contrapartida, a gramdtica descritiva busca fazer uma “descricdo da estrutura e
funcionamento da lingua” (TRAVAGLIA, 2001, p. 27). Nesse sentido, todas as ocorréncias da
lingua sdo consideradas. Desse modo, “saber gramatica significa, no caso, ser capaz de
distinguir, nas expressdes de uma lingua, as categorias, as funcgdes e as relacbes que entram em
sua constru¢dao” (TRAVAGLIA, 2001, p. 27).

Por ultimo, a gramadtica internalizada, entendida como “um conjunto de variedades
utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela situacdo comunicativa em que o
usuario da lingua esta engajado” (TRAVAGLIA, 2001, p. 28). Nesse caso, sao considerados 0s
saberes dos falantes adquiridos em seu meio social e usados para se comunicar em diferentes
situacoes.

Possenti (1996, p. 64) também considera que a palavra gramatica remete a trés
significados: conjunto de regras a serem seguidas (gramatica normativa); regras que sdo
seguidas (gramatica descritiva); e regras que o falante da lingua domina (gramética
internalizada). Vale salientar que os conceitos de gramaética, apesar de diferentes, se inter-

relacionam. Nesse sentido, Possenti (1996) destaca que:

Naturalmente, existem relagdes estreitas entre descrever uma lingua e descobrir a
“gramatica” que os falantes dessa lingua dominam. De fato, a questio pode ser assim
resumida: uma gramatica descritiva é tanto melhor quanto mais ela for capaz de
explicitar o que os falantes sabem. Em outras palavras, quanto mais a gramatica
descritiva for um retrato da internalizada, que, a rigor, é seu objeto. (POSSENTI,
1996, p. 72)

Para Antunes (2007), a palavra gramatica pode remeter a significacdes distintas, muitas

vezes, desconhecidas pelos falantes da lingua. Para a referida autora:

[...] quando se fala em gramética, pode-se estar falando: a) das regras que definem o
funcionamento de determinada lingua, como em: “a gramatica do portugués”; nessa
acepcdo, a gramética corresponde ao saber intuitivo que todo falante tem de sua
propria lingua, a qual tem sido chamada “gramatica internalizada”; b) das regras que
definem o funcionamento de determinada norma, como em: “a gramatica da norma
culta, por exemplo; ¢) de uma perspectiva de estudo como em: “a gramatica gerativa”,
“a gramatica estruturalista”, a gramatica funcionalista”; ou de uma tendéncia historica
de abordagem, como em “gramatica tradicional, por exemplo”; d) de uma disciplina
escolar, como em “aulas de gramatica”; ¢) de um livro, como em: “a Gramatica de
Celso Cunha”. (ANTUNES, 2007, p. 25-26)

Ao explicar cada possivel acepcdo que a palavra gramatica pode assumir, a autora
objetiva nos fazer compreender que o conceito da palavra gramatica varia dependendo das
teorias linguisticas que o sustentam. Em nosso estudo, abordaremos a definicdo de gramatica

referente a uma perspectiva de ensino da lingua.
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2.2 Tipos de gramatica

No processo de ensino-aprendizagem da gramaética da lingua materna “é conveniente ter
sempre em mente que ha varios tipos de gramatica” (TRAVAGLIA, 2001, p. 30), ou seja, varias
maneiras de se abordar os estudos gramaticais sobre a lingua materna. Julgamos importante
conhecer cada tipo para compreender qual/quais perspectiva (s) pode (m) contribuir mais
satisfatoriamente para nosso estudo sobre a pontuacdo, entendida aqui como um aspecto
gramatical importante para o bom uso da lingua escrita.

Travaglia (2001, p. 30 - 37) define onze tipos de gramaticas, a saber: a normativa, a
descritiva, a internalizada, a implicita, a explicita ou tedrica, a reflexiva, a contrastiva ou
transferencial, a geral, a universal, a historica e a comparada. Vale destacar que “o trabalho com
cada um desses tipos pode resultar em trabalhos (atividades) completamente distintos em sala
de aula” (TRAVAGLIA, 2001, p. 30).

Os trés primeiros tipos de gramatica — normativa, descritiva e internalizada - referem-
se as trés concepgdes de gramatica citadas na se¢do anterior. De acordo com Travaglia (2001,
p. 30), a gramatica normativa se dedica apenas ao estudo dos fatos relacionados a norma culta
(norma padrio). “Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua escrita e da pouca importancia
a variedade oral da norma culta, que é vista, conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita”
(TRAVAGLIA, 2001, p. 30). Teoricamente, nessa perspectiva, a linguagem oral segue 0s
mesmos padrdes da escrita.

A gramatica descritiva busca descrever como uma dada lingua funciona, em um dado
momento, como meio de comunicagédo entre os seus falantes. Desse modo, registra e analisa
“as unidades e categorias linguisticas existentes, os tipos de construcao possiveis e a funcao
desses elementos, o modo ¢ as condi¢des de uso dos mesmos” (TRAVAGLIA, 2001, p. 32).
Para a referida gramatica qualquer variedade da lingua é importante. De acordo com Travaglia
(2001, p. 32), frequentemente, as gramaticas descritivas sdo nomeadas como funcionalistas,
estruturais seguindo as correntes linguistas segundo as quais foram construidas.

A gramatica internalizada corresponde ao “ao conjunto de regras que o falante domina”
(POSSENTI, 1996, p. 69), ou seja, os falantes da lingua acumulam ao longo de sua vida
conhecimentos sobre as normas que regem o funcionamento da lingua que lhes permitem se
comunicar uns com os outros de maneira compreensivel.

A gramatica implicita que, em alguns momentos, se confunde com a internalizada

corresponde a “competéncia linguistica internalizada do falante (incluindo os elementos —
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unidades, regras e principios — de todos os niveis e fungdes de funcionamento da lingua”
(TRAVAGLIA, 2001, p. 33). Em outras palavras, independente de conhecer ou néo as regras
da gramatica, os falantes de uma determinada lingua conseguem se comunicar, pois
inconscientemente conseguem produzir e entender enunciados diversos de sua lingua materna.

A gramética explicita ou tedrica, de acordo com Travaglia (2001, p. 33), esté relacionada
a todos os estudos linguisticos que procuram analisar e explicitar a estrutura, a constitui¢éo e o
funcionamento da lingua. Assim, podemos entender que a gramatica teorica explicita a maneira
como os falantes dominam e usam o0s mecanismos linguisticos da lingua.

Segundo Travaglia (2001, p. 33), a gramatica reflexiva ocupa-se de atividades de
observacdo e reflexdo sobre a lingua, buscando identificar suas unidades, regras e principios,
ou seja, visando entender como a lingua se constitui e funciona. Dessa maneira,
compreendemos que a gramatica reflexiva busca levar o falante a pensar sobre como o0s
elementos linguisticos se realizam para assim fazé-lo descobrir e adquirir novos conhecimentos
sobre a lingua.

A gramatica constrativa ou transferencial € um tipo de gramatica que visa descrever
comparativamente duas linguas com o intuito de perceber variacfes ou aspectos semelhantes
entre ambas. No entanto, Travaglia (2001, p. 35) considera que “a gramatica contrastiva sera
particularmente Gtil quando mostrar as diferencas e semelhangas entre diferentes variedades da
mesma lingua (dialetos regionais, lingua oral e escrita, registro formal e coloquial, etc.)”.

Travaglia (2001, p. 35-36) cita ainda as gramaticas geral e universal. Segundo ele, nem
sempre se tem uma distincdo precisa entre elas, visto que ambas tém como principio base a
comparacdo entre as linguas. Assim, as gramaticas geral e universal procuram observar,
descrever, classificar “os fatos gramaticais comuns e gerais a varios sistemas linguisticos”
(BECHARA, 2001, p. 55), ou seja, que se realizam em varias linguas diferentes.

Por ultimo, Travaglia (2001) cita dois tipos de gramatica que se caracterizam por seu
carater diacronico, ou seja, estudam a lingua ao longo dos tempos. A histdrica “estuda a origem
e a evolugdo de uma lingua, acompanhando-lhe as fases desde o seu aparecimento até os dias
atuais” (TRAVAGLIA, 2001, p. 36); e a comparada, “estuda uma sequéncia de fases evolutivas
de varias linguas, normalmente buscando encontrar pontos comuns” (TRAVAGLIA, 2001, p.
37).

Diante do exposto acima, podemos entender que cada um desses tipos de gramatica
citados, direta ou indiretamente, contribuem para o processo de ensino aprendizagem da lingua
materna. Podemos dizer que esses tipos simbolizam a busca por um entendimento do que seja

gramatica e, principalmente, para que serve o estudo da gramatica da lingua.
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Para 0 nosso trabalho, nos guiamos pelas concepcdes da gramética reflexiva, pois
acreditamos que a referida gramatica melhor representa a perspectiva de estudo que adotamos,
como veremos mais adiante. No entanto, destacamos que entendemos que todos o0s tipos de
gramatica citados acima tém a sua contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem da

lingua.

2.3 Niveis de gramatica

A gramatica se divide em diferentes modalidades, levando em consideracao as maneiras
de organizac¢do da lingua da qual faz parte. Como destaca Travaglia (2017, p. 06), “a gramatica
de uma lingua tem muitas facetas que comegam pela prdpria existéncia dos varios niveis e
planos da lingua”. Para Bechara (2001, p. 55), os ambitos (niveis) de estudo da gramatica
descritiva sdo: o fonético, o fonologico, morfoldgico e sintatico (ou morfossintatico), o
semantico e o estilistico. Consideramos relevante conhecer cada nivel para compreender a
relacdo que cada um tem com o ensino-aprendizagem da lingua.

Segundo Bechara (2001, p. 53), a fonética e a fonologia estudam o aspecto fénico da
lingua. A fonética tem como unidade basica o som e “se ocupa do aspecto acustico e fisiologico
dos sons reais e concretos dos atos linguisticos: sua produgéo, articulagdo e variedades” e a
fonologia tem como unidade basica o fonema, “visto como unidade actstica que desempenha
funcdo linguistica distintiva de unidades linguisticas superiores dotadas de significado”
(BECHARA, 2001. p. 53).

Por morfologia, podemos entender a area da gramatica que estuda a estrutura, a
formacdo, a classificacdo e a flexdo das palavras. Como destaca Bechara (2001, p.54), a
morfologia compreende o estudo da palavra e suas “formas”. Podemos depreender que a forma
corresponde ao morfema (menor unidade da palavra com significagao).

De acordo com Bechara (2001, p. 54), a sintaxe compreende o “estudo das combinagdes
materiais ou fungdes sintaticas”. Em outras palavras, estuda as fungdes que as palavras e/ou
frases assumem na estrutura do texto. Vale destacar que a maioria dos gramaticos consideram

que morfologia e sintaxe estdo sempre inter-relacionadas, visto que:

[...] o agrupamento das palavras de acordo com sua forma deve ser feito com base na
funcao sintatica que elas tém nas frases. Assim, ndo se pode desvincular a morfologia
(parte da gramatica que estuda a forma das palavras) da sintaxe, e vice-versa, pois
forma e fungdo coexistem e seus papeis sd se definem no contexto. As palavras
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constituem grupos morfoldgicos e, ao serem combinadas em frases, adquirem um
papel sintatico. (CEREJA; MAGALHAES, 1999, p. 210)

Sobre o nivel estilistico, Bechara (2001, p. 55) o define como sendo “o estudo dos
aspectos afetivos que envolvem e caracterizam a linguagem emotiva que perpassa todos os fatos
da lingua”. A estilistica ¢ a parte dos estudos da linguagem que se preocupa com o estilo”
(BECHARA, 2001, p. 615). Assim, podemos depreender que a estilistica esta relacionada as
caracteristicas individuais de cada falante da lingua, ou seja, seu estilo proprio de se expressar

(se comunicar). Desse modo, podemos citar como exemplo a seguinte situacao:

Quando, dizemos, por exemplo, “o pudim estd doce”, estamos empregando a palavra
doce no sentido que lhe é comum, proprio. Entretanto, quando o eu lirico, isto é, o ser
que fala no poema, diz que Maria Licia “E um doce nome de filha”, ele nio tem
apenas a finalidade de informar, mas construir outro sentido, uma imagem, expressar
um estado emocional, afetivo. (CEREJA; MAGALHAES, 1999, p. 394)

Com relacao ao nivel semantico, Bechara (2001, p. 397) afirma que “entende-se por
lexematica ou semantica estrutural o estudo da estrutura do contetido (“significado”) do 1éxico”.
Desse modo, entendemos que a semantica esta relacionada ao sentido que as palavras da lingua
assumem em determinados contextos. Como afirma Cereja e Magalhdes (1999, p. 384),
“semantica ¢ a parte da gramatica que estuda os aspectos relacionados ao sentido de palavras e
enunciados”.

Atualmente, estudos linguisticos tém feito referéncia ao nivel pragmatico dos estudos
gramaticais. De acordo com esses estudos, o nivel pragmaético corresponde ao estudo préatico
(concreto) do uso da linguagem pelos falantes da lingua nos seus diversos contextos, ou seja,
estuda a relacdo existente entre o significado das palavras, os interlocutores e o contexto. Nesse
sentido, Oliveira (2010, p. 260) enfatiza que “a visdo pragmatica da lingua, que leva em conta
0s usos que fazem dela, os individuos que a usam e os contextos em que ¢ usada”, é uma
perspectiva importante para o ensino e aprendizagem da lingua materna.

Para o nosso trabalho, considerando a perspectiva interacionista que adotamos,
consideramos que todos os niveis da gramatica citados acima sdo pertinentes para nosso estudo
sobre a pontuacdo. No entanto, nos detemos apenas aos niveis sintatico e semantico devido ao

tempo que tinhamos disponivel para a realizagdo da nossa pesquisa.

2.4 Gramatica e pontuacao
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Os sinais de pontuacao tém um papel essencial no processo de compreenséo leitora dos
textos lidos e produzidos pelos alunos. Tradicionalmente, os usos dos sinais de pontuagéo
seguem critérios normativos, visto que a sua utilizacdo é padronizada, ou seja, segue regras de
normatizacdo gramatical que definem a funcéo que cada sinal deve desempenhar na estrutura
do texto.

Nesta secdo, destacamos que nao nos interessa aqui fazer um resgate histérico de quando

0S primeiros sinais de pontuacdo comecaram a surgir, sabemos que:

Os sinais de pontuacdo datam de época relativamente recente na histdria da escrita,
embora se possa afirmar uma continuidade de alguns sinais desde 0s gregos, latinos e
alta ldade Média; constituem hoje peca fundamental da comunicacdo e se impdem
como objeto de estudo. (BECHARA, 2001, p. 604)

Por isso, consideramos importante compreender (principalmente, fazer os discentes
compreenderem) a fungéo que cada sinal desempenha no processo comunicativo, visto a sua
importancia para a interpretacdo e producdo do texto. A seguir, primeiro discorreremos sobre
os tipos e a funcdo que cada sinal desempenha no texto, levando em consideracdo a Otica
normativa que é a que define a convencédo do uso da pontuacdo. Em seguida, discutiremos um

pouco sobre a perspectiva de gramaticos e linguistas sobre 0 emprego da pontuacao.

2.4.1 Tipos e funcdes da pontuacao

De acordo com Cunha e Cintra (2007, p. 657), “a lingua escrita ndo dispde dos
inumeraveis recursos ritmicos e melddicos da lingua falada. Para suprir essa caréncia, ou
melhor, para reconstituir aproximadamente o movimento vivo da elocugéo oral, serve-se da
pontuagdo”. Desse modo, 0s autores classificam os sinais de pontua¢do em dois grupos: o
primeiro grupo abarca 0s sinais que marcam as pausas (a virgula, o ponto e o ponto-e-virgula);
0 segundo, compreende os sinais que marcam a melodia e a entonacao (dois-pontos, ponto-de-
interrogacdo, ponto-de-exclamacdo, reticéncias, aspas, parénteses, colchetes, travessao).

No primeiro grupo, a virgula ¢ um sinal que “marca uma pausa de pequena duragdo”
(CUNHA e CINTRA, 2007, p. 657). No interior da ora¢&o, a virgula pode, segundo Cunha e
Cintra (2007), separar elementos de mesma funcéo sintatica; ou separar elementos de funcéo
sintatica diferentes com o intuito de realga-los, assim € usada para isolar: o aposto, o vocativo,
adjunto adverbial, elementos repetidos; pode ainda ser usada para indicar supressdo de uma

palavra ou grupo de palavras e separar (na datagdo por escrito) o nome de lugar.
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Entre oracOes, a virgula pode: separar ora¢des coordenadas assindéticas ou sindéticas
(exceto, as introduzidas pela conjuncéo e); isolar oracgdes intercaladas e ora¢Oes subordinadas
adjetivas explicativas; separar as oragcdes subordinadas adverbiais (principalmente, quando
antepostas a principal) e oracGes reduzidas de infinitivo, de gerdndio e participio, quando
equivalem a oracGes adverbiais.

Segundo Cunha e Cintra (2007), o ponto pode ser definido como: ponto declamativo —
usado para indicar o término de oracdo declamativa, seja ela absoluta ou derradeira de um
periodo composto; ponto simples — usado entre os periodos (simples ou compostos) que se
sucedem na mesma linha; ponto pardgrafo — usado para marcar a passagem de um grupo de
ideias a outro; e ponto final — usado para indicar o encerramento de um enunciado escrito.

Ja o ponto-e-virgula, de acordo com Cunha e Cintra (2007), € um sinal que dependendo
dos valores pausais e melddicos que representa no texto pode ser equivalente a uma “virgula
alongada” ou a um “ponto reduzido”. Assim, sua utilizacdo vai sempre depender do contexto
em que esta inserido. De modo geral, ele é usado para separar: oragfes extensas de mesma
natureza; partes de um periodo que esteja subdividido por virgulas; itens de enunciados
enumerativos (em leis, portarias etc.).

No segundo grupo, Cunha e Cintra (2007, p. 669) destacam que 0s dois-pontos “servem
para marcar, na escrita, uma sensivel suspensao da voz na melodia de uma frase ndo conclusa”.
Assim, podem ser usados: antes de uma citacdo; em uma enumeracao explicativa; ou antes de
um esclarecimento sobre o que foi anunciado.

O ponto de interrogacao “é o sinal que se usa no fim de qualquer interrogacéo direta,
ainda que a pergunta ndo exija resposta” (CUNHA e CINTRA, 2007, p. 670). Vale destacar
que nas interrogacgdes indiretas ndo se deve usar o sinal de interrogacdo. Pode-se combinar o
uso do sinal de interrogacdo com reticéncias — quando se deseja expressar duvida; ou o sinal de
exclamacdo — quando se deseja expressar surpresa.

O ponto de exclamacao “¢ o sinal que se pospde a qualquer enunciado de entonagdo
exclamativa” (CUNHA e CINTRA, 2007, p. 671). No entanto, vale destacar, ainda segundo
Cunha e Cintra (2007, p. 672-673), que a melodia das exclamacGes pode ser bastante variavel
(indicar surpresa, alegria, cOlera etc.). Por isso, 0 seu sentido precisa ser depreendido no
contexto. Na maioria das vezes, o sinal de exclamacédo é usado depois de interjei¢cdes; depois
de um imperativo; quando se desejar marcar um refor¢o na duragao da voz, por exemplo, repete-
se sinal exclamativo.

De acordo com Cunha e Cintra (2007), as reticéncias sdo empregadas em situacoes

diversas, tais como: indicar a interrup¢do de uma ideia que cComegou a Ser expressa e passa por
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consideracgdes acessdrias; marcar suspensdes por surpresa, duvida, etc.; marcar certas inflexdes
emocionais (alegria, tristeza, etc.); indicar que a ideia deve ser completada pela imaginacéo do
leitor; indicar quebra em dialogos; usam-se ainda as reticéncias antes de uma palavra ou
expressao quando se deseja dar destaque ao que foi dito.

As aspas, outro sinal de pontuacdo de uso bastante variado, sdo usadas, segundo Cunha
e Cintra (2007), para: indicar uma citacdo; destacar termos pouco comuns a linguagem usual
de quem escreve (neologismos, por exemplo); acentuar o sentido e/ou realcar ironicamente uma
palavra ou expressdo; indicar um titulo de uma obra; demarcar mudancas de dialogos; indicar
uma significacdo de uma palavra estrangeira.

De acordo com Cunha e Cintra (2007, p. 679-680), usam-se os parénteses ‘para
intercalar num texto qualquer indicagdo acessoria”, como: dar uma explicagdo; fazer um
comentario; fazer indicagbes cénicas em textos teatrais; fazer referéncias a datas, a indicacoes
bibliograficas; citacdo de isolar oragdes intercaladas com verbos declamativos.

Os colchetes, segundo Cunha e Cintra (2007, p. 681), “sdo uma variedade de parénteses,
mas de uso restrito”, ou seja, mais especifico. Por exemplo, usa-se os colchetes para: fazer
observacdes intercaladas quando da transcri¢do de um texto alheio; quando se deseja isolar uma
construcdo ja separada por parénteses; para indicar a transcri¢do fonética de palavras ou frases.

Por altimo, Cunha e Cintra (2007, p. 682) citam o travessao usado, principalmente, para
“indicar, nos didlogos, a mudanca de interlocutor” e “isolar, num contexto, palavras ou frases”.
Neste Gltimo caso, usa-se o travessdo duplo, ou seja, no inicio e no final da sentenca.

De modo geral, observamos que Cunha e Cintra (2007), apesar de destacar as
caracteristicas pausais e melddicas dos sinais de pontuacédo, estabelecem sempre a relacdo da
maioria destes sinais com a sintaxe (estrutura do texto) ao detalhar as ocasides em que tais sinais
sdo empregados. Por exemplo, o0 autor destaca que a virgula indica uma pausa €, a0 mesmo

tempo, explica que ela é usada para separar elementos com mesmo valor sintéatico.

2.4.2 Sinais de Pontuacgao: norma e uso

Tradicionalmente, nas gramaticas normativas, a pontuacdo é entendida como um
conjunto de regras que orientam a organizagdo do texto escrito. Assim, é considerada uma
convencdo da escrita que segue um acordo geral de utilizacdo de cada sinal. Para a maioria dos
gramaticos tradicionais, 0 ensino da pontuacao esta atrelado, exclusivamente, ao conhecimento

das relacOes sintaticas do texto, ou seja, apenas relacionados a fungéo e organizacgao do texto.
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Como destaca Luft (2002), a pontuacdo adota critérios sintaticos. A ideia de que
pontuacdo esta relacionada com a pausa ouvida nos textos e ndo com os conhecimentos basicos
da gramatica leva-nos a cometer equivocos que, em alguns casos, podem comprometer

totalmente a mensagem que o texto quer comunicar, pois, como esclarece Luft (2002, p. 40):

a nossa pontuacdo é de base sintatica, estrutural, e ndo auditiva. Ndo va pelo
ouvido, que ele ndo entende de virgula. Lamento muito, mas vocé tem que aprender
um minimo de andlise sintatica (nem que seja intuitiva, como a maioria dos que
escrevem bem) para virgular com acerto. (negritos do original)

Em outras palavras, o referido autor destaca a importancia de saber usar a virgula
adequadamente. E mais, frisa que para virgular bem néo adianta apenas observar as pausas na
leitura (com auxilio da audicao), mas sim compreender a estrutura e organizacao do texto.

O referido autor, ao analisar frases retiradas de redacfes de vestibulandos, critica o
ensino da lingua dando como exemplo o uso da virgula. Assim, defende que “a ma pontuacdo
pode indicar que se ensina mal a andlise sintatica” (LUFT, 2002, p. 18). No entanto,
contrariando suas proprias colocagbes, 0 gramatico reconhece, mesmo que sutilmente, com
relacdo ao uso da virgula, que o referido sinal “exerce importante fun¢do distintiva, quando
transposicao grafica de pausas e tons da fala. Pausa e tom — elementos importantes para desfazer
ambiguidades” (LUFT, 2002, p. 10). Em outras palavras, defende que a pontuacéo é regida por
critérios sintaticos, mas reconhece situacdes em que o uso da pontuacdo vai além da sintaxe, e
admite a presenca de caracteristicas prosodicas importantes para a correta interpretacdo do
texto.

Lima (2011, p. 551) caracteriza a pontuagdo como “pausas ritmicas, assinaladas na
pronuncia por entoagdes caracteristicas e na escrita por sinais especiais”. O referido autor diz
que existem trés pausas ritmicas: a que ndo interrompe o discurso (marcada com 0 uso da
virgula, do travessdo, dos parénteses, do ponto e virgula e dos dois pontos); a pausa que sinaliza
a finalizacdo do discurso ou de parte dele (sinalizada com o uso do ponto simples, o ponto
paragrafo e o ponto final); e, por fim, a pausa utilizada para destacar uma intencédo ou estado
emotivo (marcada pelo uso dos pontos de interrogagdo, exclamacao e reticéncias).

Lima (2011, p. 552 -565) destaca as formas de uso dos sinais de pontuacdo baseadas em
conhecimento da ordem da sintaxe e apenas faz referéncia aos aspectos relacionados a
entonacgao quando da definicdo dos pontos de exclamacdo e interrogacdo. Segundo ele, o uso
do ponto de exclamacdo estd condicionado a palavras, a expressdes ou as frases que indiquem,

por meio de uma entoacdo adequada, espanto, entusiasmo, surpresa, colera, susto, piedade,
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suplica. J& o ponto de interrogacdo deve ser registrado em interrogativas diretas, “marcadas, na
pronuncia, por entoagao ascendente”.

Ja Cegala (2008, p. 428) admite, com razdo, que ndo ha consenso entre 0s gramaticos
no que se refere a0 emprego dos sinais de pontuacdo. Para ele, a pontuacdo apresenta trés
funcionalidades: “indicar pausas e inflexdes na voz na leitura; separar palavras, expressoes, €
oragdes que devem ser destacadas; e esclarecer o sentido da frase, evitando ambiguidade”. Em
outras palavras, admite que a pontuacéo serve para representar as entonagoes da fala na escrita,
organizar (separar) as estruturas do texto e, ainda, esclarecer o sentido para garantir que as
ideias traduzidas no texto sejam compreendidas sem duplo sentido.

Bechara (2001), gramético tradicional reconhecido nacionalmente, também faz

referéncia a relacdo entre pontuacao e sentido. Para o referido autor:

O enunciado ndo se constr6i com um amontoado de palavras e oracdes. Elas se
organizam segundo principios gerais de dependéncia e independéncia sintatica e
semantica, recobertos por unidades melddicas e ritmicas que sedimentam estes
principios. Proferidas as palavras e oragdes sem tais aspectos melddicos e ritmicos, o
enunciado estaria prejudicado na sua fungdo comunicativa. Os sinais de pontuagdo,
que ja vém sendo empregados desde muito tempo, procuram garantir no texto escrito
esta solidariedade sintatica e semantica. (BECHARA, 2001, p. 606)

Assim, ao analisar a visdo dos gramaticos tradicionais a respeito do emprego da
pontuacdo, percebemos que, mesmo eles, em algum momento, admitem a abordagem dos sinais
de pontuacdo para além de critérios apenas sintaticos. No entanto, ndo se aprofundam no debate
sobre essa questao e acabam deixando subentendida uma padronizacgdo, como se a lingua fosse
invariavel.

Avaliamos que essa incapacidade de, até mesmo, 0S gramaticos normativos
conseguirem demonstrar apenas 0s critérios sintaticos para pontuacédo, ocorre porque, sendo 0s
sinais de pontuacdo “peca fundamental da comunicacao” (BECHARA, 2001, p. 604), ¢
impossivel fugir as ocorréncias reais da lingua. Em outras palavras, na vivéncia real, muitas
vezes, uma simples regra sintatica ndo consegue dar conta de toda a significacdo envolvida no
ato de comunicacao.

Por exemplo, a virgula ¢ considerada pela gramatica normativa um “sinal de pontuagao
que indica falta ou quebra de ligacdo sintatica (regente+ regido, determinado + determinante)
no interior das frases” (LUFT, 2002, p. 9), mas também, em algumas situagdes, ¢ preciso
compreender que seu emprego pode adotar critérios estritamente estilisticos, como em situagoes
em que “para isolar um adjunto adverbial de “pequeno porte”(antecipado), sempre deve-Se usar

a virgula “ quando se pretende real¢a-los” ( CUNHA e CINTRA, 2007, p. 660). Dessa maneira,
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reconhecer que a virgula assume uma funcdo de dar realce a um termo, é, logicamente, admitir
a relacdo desse sinal com caracteristicas estilisticas e ndo apenas sintaticas.

Desse modo, entendemos que a funcéo sintatica ndo pode ser desconsiderada no ensino
dos sinais de pontuacdo, no entanto, ndo deve ser a Unica explorada. Com relacdo ao ensino da
gramatica, principalmente, no caso do emprego da pontuacdo, é importante entender a
organizacao sintatica da lingua, conhecer os elementos essenciais, integrantes, ou seja, € preciso
conhecer os elementos para entdo compreender como usar as regras. Por exemplo, do que
adianta o aluno saber que ndo se usa virgula para separar sujeito de predicado, se esse mesmo
aluno ndo sabe identificar, tampouco diferenciar esses elementos essenciais na oragao?

Por isso, defendemos que o ensino da virgula deve considerar o conhecimento da
sintaxe, mas nao deve se limitar a aspectos sintaticos. Precisa explorar outros aspectos como 0s
semanticos, discursivos, estilisticos, pragmaticos, sempre por uma perspectiva reflexiva, para
que o aluno tenha a oportunidade de discutir a respeito das nuances da pontuagdo. No entanto,
vale ressaltar que para nossa pesquisa nos detemos aos aspectos sintaticos e semanticos devido
ao tempo disponivel para o desenvolvimento do nosso estudo.

Nesse sentido, uma alternativa para um ensino que nao se concentre apenas nos critérios
sintaticos da pontuacdo é a diversificacdo de textos (géneros). Nessa perspectiva, pode-se usar
desde textos mais informativos que seguem, na maioria das vezes, critérios sintaticos para o
uso da virgula; até textos publicitarios, por exemplo, que em alguns contextos, dependendo de
seus propositos comunicativos, podem ndo seguir critérios sintaticos para o emprego da
pontuacdo na busca de algum efeito estilistico de sentido.

Desse modo, vale a pena conhecer as concepcdes de alguns linguistas a respeito da
pontuacdo. Esses estudiosos se propdem a fazer um estudo centrado nas ocorréncias da lingua
e, assim, buscam dar énfase também as caracteristicas semanticas e estilisticas da pontuacéo,
ou seja, caracteristicas relacionadas as escolhas que o escritor faz com vistas a deixar claro o
sentido pretendido com seu texto.

Para Chacon (1998), os sinais de pontuagdo funcionam como sinalizadores do texto,
ajudando o leitor a recuperar as intencOes de quem escreveu. Assim, podemos dizer que a
pontuacéo direciona o texto para uma determinada interpretacdo, por isso, tanto escritor quanto
leitor devem conhecer as aplicacdes e funcionalidades da pontuagdo no texto para garantir uma
boa comunicacéo entre si.

Nesse sentido, podemos depreender que a pontuagdo esta diretamente relacionada ao
sentido do texto, visto que “os diferentes fatos envolvidos no emprego da pontuagdo

demonstram que sua utilizagdo € (...) polissémica” (CHACON, 1998, p. 90), ou seja, podem
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assumir diferentes significados, dependendo dos contextos em que estdo inseridos e das
intengGes do produtor do texto.

De acordo Dahlet (2006), ndo ha consenso sobre como caracterizar os sinais de
pontuacdo. Mas reconhece a importancia desses sinais, visto que sdo essenciais no processo de

comunicacgéo, desse modo, destaca que:

[...] entender os processos que dirigem a maneira de pontuar facilita o uso dos sinais,
bem como sua interpretacdo. Vamos ver que, em muitos casos, existe mais de uma
possibilidade de pontuar; que, em Gltima analise, pouquissimos sinais de pontuacgao
ficam regidos pela norma enquanto a maioria decorre da intengdo de comunicacdo ou
de interaco estabelecida entre quem escreve e quem I&. (DAHLET, 2006, p. 24)

Por isso, podemos depreender que, no ensino e aprendizagem de aspectos gramaticais,
como a pontuacdo, € preciso contextualizar sua aplicabilidade para que os discentes
compreendam como escolher o sinal adequado para seu objetivo comunicativo. Essa € uma
pratica que pode ajudar os estudantes a entenderem qual a funcdo da pontuacédo no texto.

Dahlet (2006, p. 23) critica a maneira meramente expositiva com que as gramaticas
abordam o tema pontuagdo. Para a autora, o que se encontra, na maioria, sdo ‘“nomenclaturas
de estruturas gramaticais de frases e suas partes”, em que se define o emprego de um ou outro

sinal, como um modelo a ser seguido. Assim, enfatiza que:

[...] na falta de uma exposicdo sobre 0s processos semanticos e interacionais que
resultam na escolha de um determinado sinal, o discurso acentua o carater normativo,
deixando a impressdo que a pontuacdo é um objeto cuja aplicacdo fica pronta de
antemdo, e pode realizar-se de uma s6 maneira. (DAHLET, 2006, p. 24)

Talvez, por isso, os discentes, muitas vezes, ndo conseguem “manobrar”, ou melhor,
ndo conseguem usar, de diferentes modos, os sinais de pontuacdo em suas interlocucdes e/ou
producdes. Isso talvez ocorra, porque, em muitos casos, 0s alunos ndo conseguem compreender,
na pratica, as fungdes semanticas que a pontuacdo pode desempenhar no texto, ou seja, a funcdo
de proporcionar diversas possibilidades na comunicagdo entre os falantes, dependendo das
intengdes do produtor do texto. Essa dificuldade, muitas vezes, impede que o aluno consiga
encontrar implicitos em textos, isto €, intengdes de seus interlocutores, escondidas atrds do
emprego de algum sinal de pontuacéao, por exemplo.

Dessa maneira, Antunes (2003, p.149) tem toda razdo quando afirma que “o interessante
seria que a pontuacao fosse vista, sempre, como uma coisa relacionada ao sentido, & coeréncia

do texto, isto €, como recurso que facilita a compreensdo”. Em outras palavras, podemos dizer
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que o ensino da pontuacgdo teria um resultado mais eficaz, se fosse dada énfase também a seus
aspectos semanticos e ndo apenas aos estruturais (sintaticos).

Nesse sentido, em nossa pesquisa, discutimos sobre metodologias (levando em
consideracdo 0s aspectos semanticos e sintaticos do texto) que possam contribuir para um
ensino da gramatica (no caso, a pontuacao) nas aulas de Lingua Portuguesa que seja satisfatorio
para a aprendizagem dos alunos. Desse modo, a seguir buscamos discutir um pouco sobre a

gramatica na perspectiva do ensino

2.5 Ensino de gramatica nas aulas de lingua portuguesa

Na maioria das aulas de lingua portuguesa, atrela-se o ensino da lingua ao estudo de
regras gramaticais. De acordo com Antunes (2009, p. 41):

No que concerne ao estudo das linguas, com raras exce¢des, temos tido, até o
momento, um ensino centrado na gramatica; melhor dizendo, em classificacdo e
nomenclatura gramatical. Aula de lingua (de lingua estrangeira também!) equivalem
a aula de gramatica.

De acordo com Neves (1994), em pesquisa realizada com docentes do ensino
fundamental e médio, a maioria dos professores de portugués se concentram em atividades de
reconhecimento das classes gramaticais e das funcdes sintaticas das palavras nas frases, ou seja,
priorizam um ensino de gramaética centrado na reproducdo de regras para falar e escrever
corretamente. Infelizmente, pela nossa experiéncia docente, podemos constatar que,
atualmente, os dados revelados na pesquisa de Neves, ainda configuram a realidade de algumas
escolas.

Vale destacar que é uma visdo equivocada o fato de se pensar que, para falar e escrever
bem, ¢ preciso apenas conhecer as regras de utilizagdo da lingua (“as normas gramaticais”),
desconsiderando seus contextos de producdo. Essa concepg¢do de lingua como conjunto de
normas imutaveis tem levado a escola a reproduzir regras e mais regras, tornando o ensino da
lingua enfadonho e improdutivo, visto que os discentes ndo conseguem compreender a
utilizacdo de tais regras em suas vivéncias reais.

Por isso que Oliveira (2010, p. 32) afirma que “a forma como o professor vé a lingua
determina a maneira como ele ensina portugués”. Isso porque, dependendo de como o docente

compreende o seu objeto de estudo, no caso, a lingua portuguesa, implica na sua metodologia



33

de ensino, na maneira como abordara o ensino e na selecdo do material didatico a ser utilizado,
bem como na forma de abordar questdes gramaticais.

Por mais que as gramaticas tradicionais ndo deem destaque ao carater dindAmico da
lingua, pelos estudos linguisticos, ndo ha como negar a dinamicidade da lingua. A linguistica
destaca o carater interativo da lingua: “uma visdo de lingua como um meio de interagdo
sociocultural, que obviamente estd estreitamente ligada a concepgdo interacionista da
aprendizagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 34). Assim, nessa perspectiva, a lingua € concebida como
meio que proporciona a interacao entre seus falantes, e, consequentemente, a comunicacao entre
eles. Sendo assim, é nessa troca que acontece o0 processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, estudar a lingua vai muito além de saber o que é certo ou errado, mas de
conhecer as formas como a lingua se realiza nas relagcdes entre seus falantes. Como ressalta
Antunes (2009, p. 22):

Efetivamente, a lingua, sob forma de uma entidade concreta, ndo existe. O que existe

sdo falantes. A lingua, tomada em si mesma, ndo passa de uma abstragdo, de uma
possibilidade, de uma hipo6tese. O que existe de concreto, de observivel sdo os
falantes, que, sempre, numa situacdo social particular, usam (e criam!) os recursos
linguisticos para interagirem uns com os outros e fazerem circular a gama de valores
culturais que marcam cada lugar, cada situagéo e cada tempo.

Em outros termos, a lingua estd em constante processo de evolucdo. Logo, ndo faz
sentido pensar a lingua a partir apenas de um conjunto de regras estaveis (gramatica normativa).
E preciso fazer a escola percebé-la por uma perspectiva interativa e prética, para que 0 ensino
de gramética da lingua também se realize por essa vertente que considere 0s contextos
discursivos e, de fato, proporcione uma aprendizagem significativa aos discentes.

Ainda com relacdo a gramatica, vale ressaltar que o ensino dos aspectos gramaticais da
lingua nas aulas de lingua portuguesa é, sem davida, necessario. Como afirma Antunes (20009,
p. 75), “ndo existe lingua sem gramatica”. Como destaca Marcuschi (2008, p. 56), “ndo existe
a possibilidade de trabalhar a lingua sem atinar para o sistema, de modo que o trabalho com a
gramatica tem seu lugar garantido no trabalho com a lingua materna”.

Em outras palavras, no ensino de lingua portuguesa, a gramatica sempre estara presente.
No entanto, o que pretendemos discutir a partir desse trabalho é sobre a maneira como as
guestdes gramaticais sdo abordadas no ensino da lingua. Como destaca Campos (2014, p. 15-
16), sobre o ensino de gramadtica nas aulas de lingua portuguesa, “o problema estd numa
metodologia baseada na repeticdo mecanica de informacGes e alheia ao uso que os falantes

fazem da lingua”.
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Logo, considerando que “o objetivo de ensino da lingua materna é desenvolver a
competéncia comunicativa” (TRAVAGLIA, 2001, p. 19), entendida aqui como ‘a capacidade
de produzir e compreender textos nas mais diversas situagdes de comunicagao” (TRAVAGLIA,
2001, p. 19), acreditamos que o ensino dos aspectos gramaticais nas escolas deve ser pautado
por uma perspectiva préatica e reflexiva. Em outras palavras, deve focar no uso da lingua em
situacOes reais de comunicacdo com o intuito de preparar os discentes para se comunicar nas
mais diversas situacdes de sua vida, bem como fazé-los refletir sobre como se da o processo
comunicativo, os elementos que constituem esse processo, como esses elementos se constituem,
quais os efeitos que acarretam.

Para Perini (2002, p. 31), o estimulo a reflex&o sobre a lingua pode ser realizado a partir

das aulas de gramatica. Nesse sentido, o autor afirma que:

O estudo de gramética pode ser um instrumento para exercitar o raciocinio e a
observagdo; pode dar a oportunidade de formular e testar hipoteses; e pode levar a
descoberta de fatias dessa admiravel e complexa estrutura que é uma lingua natural.
O aluno pode sentir que esta participando desse ato de descoberta, através de sua
contribui¢do a discussdo, ao argumento, & procura de novos exemplos e contra-
exemplos cruciais para a testagem de uma hipotese dada. (PERINI, 2002, p. 31)

Diante do exposto anteriormente, podemos concluir que a gramatica tem imensas
potencialidades como instrumento de formacdo intelectual dos discentes. De acordo com
Campos (2014, p. 17):

0 estudo bem orientado da gramatica pode ajudar no desenvolvimento das habilidades
cognitivas do aluno e pode, também, abrir-lhe os caminhos para um relacionamento
mais profundo e amoroso com a lingua portuguesa, o que sem ddvida contribui para
melhorar o seu desempenho como usuério da lingua.

Em outras palavras, podemos depreender que um bom planejamento para o ensino da
gramatica pode proporcionar uma melhor aprendizagem sobre a lingua. A seguir
apresentaremos algumas consideracdes sobre a proposta de ensinar a gramética da lingua a
partir de textos.

2.5.1 O ensino da gramatica a partir do texto

Muitos estudiosos da linguagem, como Marcuschi (2008), Antunes (2009) e Geraldi
(2012), com o intuito de refletir sobre o ensino e aprendizagem da lingua/linguagem, discutem

bastante em suas obras sobre a necessidade de um ensino da lingua (consequentemente, da
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gramatica da lingua) que seja contextualizado e baseado em contextos reais de uso, ou seja, que
tenha por base o texto.

Nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa, que s&o
orientacdes destinadas as instituicdes de ensino com o objetivo de nortear o processo de ensino
e aprendizagem da lingua nas escolas, defende-se também a necessidade do estudo da lingua
materna e, consequentemente, da gramatica da lingua, por meio de textos. Desse modo, nos

PCN destaca-se que:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade béasica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizados, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é
questdo central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto.
(BRASIL, 1997, p. 29)

Como podemos depreender do exposto no trecho acima, a escola enquanto ambiente de
aprendizagem que Vvisa a capacitacdo dos discentes para participar de praticas de letramento, ou
seja, que busca capacitar o aluno para aprender a usar a leitura e a escrita socialmente e
conseguir se comunicar em situacdes diversas, deve primar por praticas metodologicas que
possibilitem aos estudantes uma experiéncia pratica e real. Desse modo, para que iSso ocorra, a
escola precisa colocar o texto como base do processo de ensino-aprendizagem.

Como destaca Marcuschi (2008, p. 51), é consenso entre linguistas que o texto deve ser
a base para o ensino da lingua, visto que “a comunicagao linguistica (e a produgao discursiva
em geral) ndo se da em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras soltas,
mas sim em unidades maiores, ou seja, textos” (MARCUSCHI, 2008, p. 71). Dessa maneira,
sendo o objetivo maior do estudo da lingua a comunicacao entre seus falantes, o trabalho com
base no texto é imprescindivel.

Para Antunes (2009, p. 52), “um programa de ensino de linguas, comprometido com o
desenvolvimento comunicativo dos alunos, somente pode ter como eixo o texto”. Assim, a
autora corrobora nosso pensamento de que é o texto o local mais apropriado para o estudo e
reflexdo sobre os diversos aspectos da lingua, principalmente, os aspectos gramaticais como a
pontuacdo, que serd pauta de nossa discussdo mais adiante.

Geraldi (2012) é mais enfatico e critica a artificialidade como acontece o ensino da
lingua/linguagem no ambiente escolar. Para o autor, a escola simula 0s processos de
aprendizagem e isso compromete e dificulta a aprendizagem dos alunos. Desse modo, enfatiza

que:
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Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redacfes. E estas nada mais séo do
que a simulacdo do uso da escrita. Na escola ndo se leem textos, fazem exercicios de
interpretacdo e analise de texto. E isso nada mais é do que simular leituras. Por fim,
na escola ndo se faz analise linguistica, aplicam-se a dados andlises preexistentes. E
isso é simular a pratica cientifica da analise linguistica. (GERALDI, 2012, p. 90)

Em outras palavras, como o autor cita no trecho acima, na maioria das aulas de lingua
portuguesa, 0 ensino e aprendizagem da lingua é feito de maneira descontextualizada, por meio
de modelos fixos que em nada representam a interatividade do evento comunicativo. Essa
pratica em nada contribui para a aprendizagem dos discentes.

Por isso, em nosso trabalho, defendemos que o estudo de temas gramaticais deve ser
realizado sempre a partir do texto. Isso porque acreditamos que no texto é possivel aproximar
os discentes da realidade discursiva que vivenciam diariamente, ou seja, € possivel fazé-los
compreender como os fendmenos linguisticos ocorrem na pratica.

Mas o que ¢ o texto? De acordo com Marcuschi (2008, p. 71), “o texto € o resultado de
uma acdo linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no
qual ele surge ¢ funciona”. Desse modo, podemos depreender que o texto pode ser entendido
como um produto social que se concretiza em uma acdo comunicativa, constituindo-se assim
em uma unidade de sentido.

Kleiman (2004, p. 45) destaca que “o texto € considerado por alguns especialistas como
uma unidade semantica onde varios elementos de significacdo sdao materializados através de
categorias lexicais, sintaticas, semanticas, estruturais”. Em outros termos, podemos dizer que
o texto inteiro é uma unidade de sentido no qual as palavras e 0s jogos de palavras se tornam a
materialidade desse texto e adquirem um significado.

Assim, vale ressaltar que no evento comunicativo sempre ha “uma situagdo real de
interagdo” (ANTUNES, 2009, p. 35) que se apresenta por meio de textos diversos. Logo, ao se
estudar as ocorréncias da lingua por meio de frases soltas, fora de uma situacdo comunicativa,
desconsidera-se a interacdo presente no processo comunicativo e, consequentemente, essa
atitude pode contribuir para tornar o ensino descontextualizado e artificial.

Destacamos que essa artificialidade pode ocorrer porque um ensino que nao considere
0 caréater interativo do processo comunicativo pode levar o aluno a ndo ter uma visao ampla
(contextualizada) da lingua em contextos comunicativos reais. Por isso talvez, muitas vezes, 0s
discentes achem que o que aprendem na escola néo faz sentido fora dela.

Antunes (2009) cita um exemplo bem interessante sobre essa questdo de ensino
descontextualizado, feito com base em estudos fragmentados da lingua. A autora relata que

presenciou uma brincadeira em que criangas simulavam uma aula. Na ocasido, 0
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2 ¢¢

“professorzinho” explicava a tarefa: um ditado de frases como “vovo vai a vila”, “a pipa ¢ do

papai”, Lili caiu”. Como destaca a autora:

Aparentemente, nada de mais. Na verdade, tem muito de menos. Falta a essa atividade
o0 exercicio de uma interacdo; falta uma func¢éo, uma finalidade para essas frases; falta
uma semantica. Quando alguém, numa situacdo real de interacdo, diz: Vovo vai a
vila”, sem duvida, estd respondendo a perguntas de outro, como: Pra onde vovo vai,
O que a vovo vai fazer hoje, vové vai sair. Ou seja, ninguém diz as coisas a toa, fora
de um propésito comunicativo qualquer. Fora de uma dialogicidade, pelo menos,
presumida. No caso em analise, pode-se ver que as frases se sucedem sem nenhuma
motivacdo interacional. (ANTUNES, 2009, 35)

Ao relatar essa situagdo, a autora chama a atencdo para o fato de as criangas
inconscientemente reproduzirem algo que possivelmente vivenciam em sala de aula: um ensino
com base em exemplos prontos que em nada considera o carater interativo e dindmico da lingua.
Assim, ¢ importante frisar, que “se ndo se concebe a linguagem como uma atividade
constitutivamente dialdgica e funcional, seu estudo vira um exercicio inécuo ¢ sem sentido”
(ANTUNES, 2009, p. 35). Por isso, consideramos que o trabalho com base no texto é téo
importante, pois contextualiza todo o processo comunicativo para o aluno.

Para Koch (2006, p.16), o conceito de texto depende da concepcao de lingua e sujeito
que se adota. Desse modo, quando se assume uma concepcao de lingua como reproducdo do
pensamento e de sujeito como detentor absoluto de suas a¢Ges, consequentemente, 0 texto passa
a ser considerado como uma representacdo do pensamento do autor, nada mais restando ao
leitor/ouvinte se ndo assimilar essa “representacdo mental”. Em outra situagdo, quando se
considera a lingua como cddigo e o sujeito como diretamente relacionado a esse codigo, o texto
é visto como um simples produtor para decodificacgéo.

Nesses dois casos, 0 texto é tido como algo pronto e acabado, ndo existindo espaco para
explorar os aspectos mais profundos, implicitos do texto. Como se tudo ja estivesse dito
explicitamente, cabendo ao leitor/ouvinte apenas reproduzir passivamente o pensamento do
autor. Logo, compreende-se que nessas concepcles de texto, aspectos gramaticais, como
pontuacdo, sdo tratados como meros elementos formais de composicdo do texto, ndo sendo
considerado qualquer efeito de sentido pelo seu uso, por exemplo.

Em contrapartida, quando se assume lingua e sujeito por uma perspectiva interacional,
“o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interacao” (Koch, 2006, p, 17). Assim, o
leitor, em interacdo com o texto, constréi o sentido (do texto) considerando informacdes
explicitas e implicitas, ou seja, o leitor busca decifrar as inten¢6es do autor considerando desde

suas informacdes mais Obvias as mais escondidas. Além do mais, pode levar em conta, em sua
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interpretagdo, suas vivéncias, conhecimentos acumulados, contextos relacionados, bem como
“elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua organizagao” (KOCH, 2006, p.
17).

Assim, Antunes (2003, p. 67) salienta sobre o processo de interpretacéo feito pelo leitor:

Nessa busca interpretativa, os elementos gréaficos (as palavras, os sinais, as notagoes)
funcionam como verdadeiras “instrugdes” do autor, que ndo podem ser desprezadas,
para que o leitor descubra significacOes, elabore hipoteses, tire suas conclusdes (...)
Todo esforgo para entender essas instrugdes — isto é, 0 que esta sobre a folha de papel
— 50 se justifica pelo que elas, as instrucdes, representam para a compreensédo global
do ato comunicativo do qual o texto é suporte.

Nesse sentido, pela perspectiva interacionista, podemos depreender que, em um texto
qualquer, todos os elementos sdo importantes para a interpretagdo. Desse modo, podemos
concluir que o uso de uma simples virgula pode proporcionar uma discussao mais aprofundada
em aspectos que nao sejam apenas formais, podendo revelar muito das intengdes do autor.

Diante do exposto acima, para 0 nosso trabalho, trataremos o texto sob a perspectiva
interacionista por considerar que esta seja a abordagem mais abrangente no que se refere ao
estudo da gramética da lingua. A concepc¢éo interacionista considera que “a lingua s6 se atualiza
a servico da comunicacdo intersubjetiva, em situacfes de atuacao social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais e escritos” (ANTUNES, 2003, p. 42). Em outras
palavras, a lingua sé se realiza a partir da interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo
comunicativo e isso acontece sempre por meio de textos.

De acordo com Koch (2006), na concepcdo interacional da lingua, os sujeitos sdo vistos
como construtores de sentido, sujeitos que dialogam (interagem) com o texto, ou seja, sujeitos
(aqui entendidos como os interlocutores, leitores) que constroem seu conhecimento com base
na relacdo que estabelecem entre si e o texto. Dessa maneira, € valido ressaltar a visao interativa
do texto como importante para a producdo de sentido, visto que a construcdo do sentido ndo se
dar apenas a partir do texto ou do leitor, mas na interacdo autor-texto-leitor.

Assim, reiteramos nossa ideia de que o ensino da lingua e seus aspectos linguisticos
(gramaticais) por meio de textos se justifica, visto que € no texto e a partir do texto que
estabelecemos a nossa comunica¢do. Além do mais, € no texto que “se manifestam elementos
linguisticos e extralinguisticos, codificados pela gramatica e realizados de acordo com um
“contrato comunicativo” vigente para os diversos géneros textuais” (PAULIUKONIS, 2007, p.
239).
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Em nosso trabalho, buscamos p6r em pratica a proposta de trabalhar um dos aspectos
gramaticais da lingua (os sinais de pontuacdo) por meio de um ensino que tenha o texto como
base, pois corroboramos com a proposta defendida por Antunes (2009) de que o texto deve ser

o centro do estudo da lingua materna. Desse modo, como destaca a autora citada acima:

O texto que propomos como objeto de estudo da escola preocupada com a formacéao
do cidaddo é o texto que é construcéo e interpretagdo de um dizer e de um fazer; é o
texto que estabelece um “ponto de encontro” entre dois sujeitos historicamente
presentes num aqui e num agora definidos. E o texto vivo, que circula, que passa de
um interlocutor para outro, que tem finalidades, que ndo acontece apenas para servir
de treino. (ANTUNES, 2009, p. 38-39)

Nossa preocupacao maior é abordar o estudo dos sinais de pontuacdo a partir do local
em que esses sinais acontecem, ou seja, no texto. Isso porque consideramos que €, a partir do
texto, considerado aqui como a representacao real do processo de comunicagdo, em que nossa
interacdo discursiva ocorre, que acreditamos ficar mais evidente a relevancia do estudo da
pontuacgdo. E, principalmente, mais clara a funcdo dos sinais de pontuagdo para 0 processo
comunicativo.

A seguir continuaremos discutindo sobre o texto, aprofundando um pouco o conceito de

género textual que fara parte de nosso estudo.

2.5.2 O ensino da gramatica e os géneros textuais

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), nos comunicamos sempre através de textos
gue se materializam em algum género textual. Nos PCN (1997, p. 23), considera-se também
que “todo texto se organiza dentro de um determinado género”. Desse modo, podemos concluir

que:

0s géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas
historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Em outras palavras, os géneros textuais sdo realizacbes comunicativas concretas
resultantes dos processos de interacdo entre os falantes da lingua. Cada género relne
caracteristicas que os definem e os diferenciam uns dos outros. “E assim que, pelas convengdes
que se estabelecem num dado momento, uma carta difere de um relatério, um editorial difere
de uma noticia” (ANTUNES, 2009, p. 38).
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No entanto, como salienta Antunes (2009), a estrutura dos géneros pode ser um pouco
flexivel. Pode, por exemplo, apresentar variacbes dependendo das intengdes presentes no
contexto comunicativo em que esta inserido. Como também pode variar “no decorrer do tempo,
das situacdes, conforme a propria trajetoria cultural diferenciada dos grupos em que acontecem”
(ANTUNES, 2009, p. 55).

Por exemplo, com o passar dos tempos, 0 género carta, muito usado no passado, foi
cedendo espaco para o e-mail que é um género que apresenta a estrutura bem parecida com a
carta, mas que se diferencia, principalmente, pelo seu suporte virtual. Assim, com 0 processo
de modernizacdo (virtualizagdo) de alguns meios comunicativos, o e-mail foi um género que
surgiu para satisfazer essa modernizagéo.

E € isso que torna o trabalho com a lingua a partir do texto (géneros textuais) produtivo,
pois busca reproduzir e/ ou acompanhar a realidade e a evolucdo do processo comunicativo.

Por isso, acreditamos que:

(...) ensinar uma lingua - portugués, por exemplo -, desde que se pretenda a ampliagdo
da competéncia comunicativa dos alunos — em funcdo de competéncias sociais ainda
mais amplas — pode tornar-se produtivo se o0 ensino é ensino do portugués dos textos
em circulagdo nos mais variados géneros e suportes. (ANTUNES, 2009, p. 39)
(itdlicos da autora)

Antunes (2009) sugere, dentre as inimeras alternativas para estudo da lingua por meio
dos géneros, a possibilidade de “analisar e sistematizar as normas gramaticais e lexicais proprias
de cada género e das condigdes de circulagdo desse género” (ANTUNES, 2009, p. 39).

Assim, de acordo com a autora acima citada, “na perspectiva dos géneros, ainda, as
regras gramaticais ganhariam seu carater de funcionalidade, uma vez que seriam exploradas de
acordo com as particularidades de cada género” (ANTUNES, 2009, p. 580). Em outras palavras,
0s aspectos gramaticais da lingua seriam estudados a partir de um género textual. Por exemplo,
a virgula usada para separar o vocativo seria objeto de estudo a partir do estudo do género carta
que apresenta em sua estrutura a presenga do vocativo.

Antunes (2009) apresenta uma proposta muito interessante para o ensino da lingua
materna no ensino fundamental. Como a propria autora define: “um programa de estudo de
lingua a partir dos géneros” (ANTUNES, 2009, p. 61). Nessa proposta, segundo a autora,
assuntos gramaticais, por exemplo, seriam abordados “por exigéncia do que 0s alunos precisam
ir aprendendo, para serem comunicativamente competentes e, assim, construirem e
interpretarem os diferentes géneros” (ANTUNES, 2009, p. 39-40).
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De acordo com Antunes (2009, p. 61), “a sele¢ao das atividades e dos contetidos poderia
ser feita, em cada unidade, em torno de determinado género, que seria, assim, o objeto central
de estudo dos fatos de fala, de escrita, de leitura, de analise e sistematizagao linguistica”. Assim,
0 estudo da pontuacdo, por exemplo, seria realizado a partir das caracteristicas especificas do
género em estudo.

Pela proposta apresentada por Antunes, podemos depreender que o estudo a partir do
texto conduz o professor a explorar 0s aspectos gramaticais, de acordo com cada género em
estudo. Nessa perspectiva, ndo € o aspecto gramatical em si 0 mais relevante, mas a funcéo
desempenhada por ele na construcao de sentidos do texto.

Por isso, mais uma vez, frisamos que nédo faz sentido, por exemplo, estudar os sinais de
pontuacdo de maneira isolada, por meio de frases soltas, destacando apenas caracteristicas
sintaticas. No ensino da pontuacdo, principalmente, é importante que o aluno consiga perceber
para além das caracteristicas sintaticas. Em outros termos, consiga compreender ocasifes em
que a pontuacdo se relaciona também a questdes semanticas, dependendo do contexto em que
esta inserida.

A seguir, passaremos a tratar sobre a pontuacdo no texto.

2.6 O emprego da pontuacdo no texto

O texto escrito apresenta caracteristicas peculiares que merecem ser levadas em
consideragdo no processo de ensino da lingua. Os limites entre o texto oral e escrito suscitam
reflexdes importantes no processo de aprendizagem da escrita, pois escrever ndo se restringe a
apenas uma reproducao da fala. Escrever requer um planejamento com o intuito de se fazer
entender. Nesse processo de planejamento, um ponto comum entre alguns estudiosos sobre o
processo de escrita esta relacionado ao uso de elementos linguisticos, ou seja, a maioria destaca
a importancia dos sinais de pontuacdo na organizacdo das frases e ideias no texto escrito.

Essa relacdo de interdependéncia entre pontuacdo e o processo de producdo textual €

muito bem destacada por Campos (2014, p. 61-62) quando afirma que:

Com o estudo da pontuacdo, o texto escrito € chamado a ocupar definitivamente o
lugar central que lhe cabe nas atividades de ensino-aprendizagem da gramatica.
Falando de maneira bem livre, n6és podemos dizer que pontuar é marcar 0s elementos
estruturais da frase e do texto com sinais que colaboram na producdo dos sentidos e
orientam a interpretac&o.
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Desse modo, podemos depreender que, no processo de escrita, a pontuagdo tem seu
espaco garantido. Ela desempenha papel de suma importancia para a organizagdo da estrutura
e das ideias do texto, com vistas a garantir o entendimento das intenc6es pretendidas pelo autor,
bem como evitar duplas interpretacdes pelo leitor.

Para Antunes (2003), escrever implica um processo de, pelo menos, trés etapas
interdependentes, tais como: planejamento das ideias, prevendo seu interlocutor, por exemplo;
escrita propriamente dita, hora da selecdo de ideias e organizacdo estrutural do texto; e,
reescritura, momento de rever as escolhas lexicais e estruturais da superficie do que foi escrito
(como ortografia, pontuacéo, etc.).

Para a autora citada acima, “produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que implica
apenas o ato de escrever” (ANTUNES, 2003, p. 54). Pelo contrério, primeiro € necessario que
0 autor planeje seu texto, tendo cuidado em delimitar o assunto abordado, com base nos
objetivos que pretende alcancar, para escolher o género que melhor atenda suas intengdes. E,
assim, delimitar como ira organizar suas ideias no texto, prevendo seu publico-alvo (leitores) e
decidindo sobre o nivel de formalidade que seu texto deve ou ndo assumir.

A segunda etapa do processo de producdo do texto escrito €, necessariamente, a escrita.
De acordo com Antunes (2003), é nesta etapa que 0 autor organiza suas ideias no texto com
base no seu planejamento anterior. Assim, o escritor faz a escolha das palavras e das estruturas
de frases sempre pensando em como dispo-las no texto de maneira a garantir que o sentido
pretendido seja alcancado.

Ja a terceira etapa, a da revisao e reescrita, Antunes (2003) define como o momento de
analisar todo o processo de escrita do texto: se ha clareza e coeréncias nas ideias desenvolvidas;
se conseguiu delimitar bem a tematica abordada com base em seus objetivos; se cumpre as
“normas da sintaxe e semantica”, bem como se respeita 0 emprego de aspectos, como a
ortografia, pontuacdo e divisdo de paragrafos.

No entanto, vale ressaltar, contrariando um pouco as ideias de Antunes com relacéo a
terceira etapa de escrita do texto, acreditamos que a pontuacdo ja esteja presente desde a
primeira etapa, ou seja, no planejamento da escrita do texto. I1sso porque defendemos que, diante
de nossas intencdes, ja pensamos que sinais de pontuacdo podem nos garantir que nossa
mensagem chegue como realmente pensamos (planejamos). Assim, na etapa da escrita, também
ja usamos a pontuacao que julgamos ser a adequada para atender os objetivos do texto.

Ainda discutindo sobre o processo de escrita do texto, Koch e Elias (2012) destacam
que, na atividade de escrita, sdo ativados, simultaneamente, pelo escritor, alguns tipos de

conhecimentos armazenados na memoria. Esses conhecimentos, ao longo dos tempos, véo
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sofrendo modificac6es devido a atualizagdo de nossas praticas sociais, sdo eles: o conhecimento
linguistico, o conhecimento enciclopédico e o conhecimento interacional.

De acordo com as autoras, o conhecimento linguistico diz respeito a aspectos
ortograficos, gramaticais e lexicais, “adquiridos ao longo da vida nas inimeras praticas
comunicativas de que participamos” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 37). Assim o0s conhecimentos
linguisticos podem ser compreendidos como acordos (convengdes) de utilizacdo da lingua por
seus falantes. Dessa forma, as regras de ortografia, de utilizacdo da pontuacéo e de selecdo de
palavras (Iéxico) sdo resultados de acordos que precisam ser levados em consideracdo no
processo da escrita para garantir uma boa comunicacdo entre os falantes da lingua.

O conhecimento enciclopédico refere-se ao conhecimento de mundo, ou seja, aos
saberes referentes as vivéncias e as experiéncias pessoais. Em outras palavras, “em nossa
atividade de escrita, recorremos constantemente a conhecimentos sobre as coisas do mundo que
se encontram armazenados em nossa memaoria, como se tivéssemos uma enciclopédia em nossa
mente” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 41). Essas informagdes acumuladas nos ajudam compreender
melhor o texto.

Ja o conhecimento interacional, segundo Koch e Elias (2012, p. 44), refere-se as
maneiras de interacdo que ocorrem entre leitor e escritor por meio da linguagem. Assim é que,
baseados em conhecimentos interacionais, 0 produtor consegue: organizar o texto para que o
leitor perceba suas intengdes e 0s objetivos pretendidos na produgdo do texto; escolher a
variante linguistica, bem como género textual adequado a situacdo de comunicacdo; e ainda
utilizar-se de “varios tipos de ac¢oes linguisticas configuradas no texto, por meio da introdugdo
de sinais de articula¢@o ou apoios textuais” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 48-49).

De acordo com o que se discute nos PCN (1997, p. 48), “aprender a escrever envolve
dois processos paralelos: compreender a natureza do sistema de escrita da lingua — os aspectos
notacionais — e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever — 0S aspectos
discursivos”. Em outras palavras, para escrever o aluno precisa compreender a natureza do
sistema da escrita que esta relacionado a representacdo grafica da linguagem por meio de
convencles, como a ortografia e a pontuacdo, por exemplo. E também entender as
caracteristicas da linguagem em uso, as relagdes de interacdo que se estabelecem em contextos
diversos para escrever de modo que seja compreendido.

Ainda sobre o processo de escrita, de acordo com o que se discute na BNCC (2018, p.
77), o tratamento das praticas de producdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas

as praticas de uso e reflexdo, dentre as quais — conhecimento dos aspectos notacionais e
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gramaticais, como ortografia, pontuacdo adequada, etc. I1sso porque o aluno precisa ter nogao
de como organizar as suas ideias no texto de forma que seja compreendido pelo seu interlocutor.

Nesse sentido, podemos concluir que, nas atividades de escrita, faz-se imprescindivel a
presenca de sinalizadores linguisticos como, por exemplo, 0s sinais de pontuacdo, que
funcionam no texto escrito de modo a organizar e a dar direcionamentos sobre a leitura.
Conforme destaca Chacon (1998, p. 133):

a pontuacdo deve ser vista em uma interlocucéo e que o meio dessa interlocucéo é a
escrita, uma vez que é nela que se encontram as marcas através das quais o escrevente
sinalizara ao leitor as relacdes entre as partes das oragdes, bem como a forma
preferencial de leitura.

Desse modo, no ensino da producdo escrita ndo se pode desconsiderar a relevancia de
estudar os aspectos gramaticais. No entanto, o que se observa, na maioria das vezes, nas aulas
de lingua portuguesa, principalmente, no que se refere ao estudo da pontuacao, € um ensino
desconectado do restante do texto. Um ensino feito com base em frases isoladas, apenas por
meio de replicacdo de regras. 1sso, possivelmente, tem distanciado o aluno de uma
aprendizagem efetiva sobre a funcdo da pontuacdo no texto, visto que, como frisa Antunes
(2003 p. 151), “a andlise de frases soltas, descontextualizadas, ndo favorece o reconhecimento
dessa dependéncia entre a linguagem e seus contextos de uso”.

No entanto, vale ressaltar que com relacdo ao ensino da lingua, ndo se trata de excluir
as regras de gramatica ou de entender que o seu estudo se restringe a nomear todos os sinais de
pontuacgéo, por exemplo, mas de compreender que “ensinar gramatica ¢ ensinar a lingua em
toda sua variedade de usos, e ensinar regras ¢ ensinar o0 dominio do uso” (POSSENTI, 1996,
p.86). Ensinar considerando as situacdes concretas em que essas regras sdo utilizadas.

Assim, consideramos relevante proporcionar um ensino reflexivo da pontuacdo
integrado a producdo escrita. Um ensino que seja feito a partir do estudo do texto como um
todo. Isso porque é na sua atividade de producao que o aluno ird compreender o quao importante
¢ a pontuacao na escrita do texto e entender que, dependendo das suas escolhas, o sentido do
que deseja dizer pode ganhar um significado diferente.

A seguir, analisaremos a perspectiva dos gramaticos tradicionais e linguistas a respeito
do ensino da virgula, visando debater sobre as contribui¢Ges que ambas as concepgdes podem
dar para o ensino e aprendizagem desse sinal de pontuagdo em sala de aula. Dessa maneira,
com esse estudo discutimos a importancia de se considerar, no ensino da pontuacao, para além

da sintaxe.
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2.6.1 Sobre o ensino da virgula

Ao tratar sobre o tema pontuacdo, a virgula aparece como um dos sinais que mais
suscitam duvidas no seu emprego. De acordo com Piacentini (2003, p. 11), essa dificuldade
existe porque “a virgula se reveste de alta subjetividade”, ou seja, a autora admite que em muitos
casos 0 emprego ou ndo da virgula varia dependendo do escritor. Acreditamos que isso ocorra
devido a ideia difundida, durante bastante tempo, por alguns estudiosos da lingua, de que o uso
da virgula esta diretamente relacionado as pausas na fala.

Sendo assim, é perfeitamente justificavel, como Piacentini (2003) destaca, que uns usem
a virgula demais e outros usem de menos, visto que cada um marcaria a pausa que quisesse em
seus textos. No entanto, a autora salienta que virgulas demais ou de menos atrapalham a
compreensdo do texto. Logo, é preciso saber 0 momento exato de usa-las. “Para que seja assim,
¢ importante conhecer e compreender as regras que orientam o seu uso” (PIACENTINI, 2003,
p. 11). Vale salientar que s&o regras que orientam, mas que ndo delimitam o uso.

Desse modo, vale destacar algumas observacgdes da autora com relagdo ao emprego da

virgula no texto que podem contribuir para desfazer algumas incompreensdes:

A virgula é gramatical (I6gico-sintatica). Nao é usada para marcar uma pausa. A
pontuacdo gramatical nem sempre corresponde a uma pontuacdo expressiva. Na
leitura, pode haver pausa onde ndo héa virgula. Mas onde ha virgula, muda-se o
tom de voz, a inflexdo. A virgula pode ser pessoal. Quando serve para dar realce(...)
O principal objetivo da virgula é esclarecedor. Ela deve esclarecer o sentido da

frase, ndo deixando margem a davidas e ambiguidades. (PIACENTINI, 2003, p.
11-12) (Grifos da autora)

Em outras palavras, podemos depreender do exposto acima que o uso da virgula ndo
segue um padrdo imutavel. Pelo contréario, o emprego desse sinal de pontuacdo € bastante
varidvel, podendo assumir desde caracteristicas formais (estritamente sintaticas) as
relacionadas ao sentido (realce no texto), bem como pode ainda indicar pausas de entonacao da
linguagem oral, dependendo do contexto em que ocorre. O que vale, em todos 0s casos, é o fato
de que a virgula deve sempre esclarecer para o leitor o sentido do texto, sem deixar espaco para
ambiguidades.

Assim, considerando a natureza sintatico-semantica do emprego da virgula, mais uma
vez, reforcamos nossa ideia de que o estudo da pontuacdo nao pode ter sO critério sintatico,
como defendem alguns gramaticos tradicionais. No estudo da pontuacéo, sobretudo da virgula,
¢ preciso considerar as caracteristicas (sintaticas, semanticas, discursivas, estilisticas,

pragmaticas) que possam estar relacionadas ao texto. Caso contrario, corre-se o risco de o
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sentido do texto ser prejudicado. No entanto, mais uma vez reforcamos que, para 0 nosso
estudo, nos detemos apenas aos aspectos sintatico-semanticos devido ao tempo destinado a
pesquisa.

Como destaca Luft (2002, p.10), o uso da virgula “pode parecer, a primeira vista, um
risquinho supérfluo, inutil. No entanto, em muitos casos, ela exerce importante funcéo
distintiva” e pode causar mudangas de sentido significativas no texto. Assim, é importante que
nas situacGes em que ela (a virgula) aparece estejamos atentos ao contexto comunicativo para
depreendermos o significado que seu uso (ou ndo) pode acarretar ao texto.

De acordo com Uchéa (2010, p. 122), o ensino sobre o emprego da virgula, muitas
vezes, se baseia em proibicGes e condenagdes. Durante as aulas € comum explicagdes, como:
“ndo se separa, por virgula, o sujeito do predicado”, por exemplo. E ndo ha um aprofundamento,
um debate sobre os motivos dessas proibi¢cdes. Assim, “em geral, o discente ndo sabe justificar
0 porqué de tais impedimentos, pois fazem parte de uma pratica de ensino gramatical
mecanizada” (UCHOA, 2010, p. 122).

Logo, podemos depreender que o grande problema de ensinar sobre o emprego da
virgula (e sobre a gramatica da lingua, de um modo geral) pode estar relacionado também a
metodologia adotada. Até porque, no ensino da virgula, ndo temos como fugir das explicagdes
metalinguisticas sobre as regras que, querendo ou ndo, sdo convencdes adotadas por um sistema
(a lingua). No entanto, ndo podemos nos prender, nos limitar a elas, visto que, como ja
discutimos ao longo desse texto, a regra pela regra torna o ensino enfadonho e sem nenhuma
motivacao para o aluno, visto que os discentes podem nao perceber funcionalidade no que estéo
estudando.

De acordo com Silva e Brandao (2007, p. 125), “a pontuac¢do deve ser primeiramente
transformada em algo “observavel” para a crianga (aqui estendemos essa afirmagdo também
para os jovens), explorando as situacdes de pontuacdo nos proprios textos impressos
trabalhados em sala de aula, bem como textos produzidos pelos alunos”. Desse modo,
entendemos e concordamos que o ensino da pontuacao (e, consequentemente, da virgula) deve
partir do texto que é seu local de realizagdo concreta.

Ferreiro e Teberosky (1999, p. 61) aconselham um ensino baseado em uma variedade
de textos para apropriacdo dos sinais de pontuacédo pelos alunos. Para as autoras, com relacéo a
pontuagdo, “nos localizamos no terreno de conhecimentos socialmente transmitidos, néo-
dedutiveis” (FERREIRO E TEBEROSKY 1999, p. 61). Segundo as autoras, cada sinal tem seu

proprio nome e cada um desempenha uma fungéo no texto e/ou contexto comunicativo que nem
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sempre é simples de entender. Logo, podemos depreender que estudar a pontuagdo a partir do
evento comunicativo concreto (texto) possa facilitar a aprendizagem sobre esses sinais.
De acordo com o que se discute nos PCN (1997, p. 59) sobre a aprendizagem da

pontuacdo, vale destacar que:

Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto de forma a indicar
ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo assim efeitos estilisticos. O escritor
indica as separacdes (pontuando) e a sua hatureza (escolhendo o sinal) e com isso
estabelece formas de articulacdo entre as partes que afetam diretamente as
possibilidades de sentido.

Nos PCN (1997, p. 59) ressalta-se ainda que para pontuar ndo basta decorar um conjunto
de regras, mas aprender a maneira de usa-las no texto de modo a adquirir o sentido pretendido.
Assim, essa aprendizagem da pontuacédo sé pode ocorrer sob orientacdo de uma pessoa que ja
tenha adquirido essa habilidade (supostamente o professor). Desse modo, pode ser uma
metodologia com base em: conversas sobre as escolhas da pontuacao; analises de alternativas
a partir dos pontos de vista adotados para pontuar; observacGes dos usos caracteristicos da
pontuacdo em diferentes géneros textuais; bem como, analises dos efeitos estilisticos obtidos
no uso da pontuacao por bons autores.

A seguir apresentaremos algumas consideracfes sobre o uso da virgula para isolar o

vocativo.

2.6.2 O uso da virgula para isolar o vocativo

A virgula é um sinal de pontuacdo que tem varias funcGes. Neste trabalho, tratamos
especificamente da virgula para isolar o vocativo. Mas o que é o vocativo? Qual a sua fungéo
do texto? Qual a relacdo do vocativo com a virgula? Essas sdo algumas perguntas que podem
despertar algumas duvidas e que precisam ser esclarecidas para ajudar na interpretacdo e
producdo de textos que apresentem a presenca de vocativos.

De acordo com Piacentini (2003, p. 29), o “vocativo é o termo que serve para interpelar,
chamar alguém. E um elemento intercalado, marginal, estranho & estrutura da oracao. Por isso
deve ser isolado — com uma ou duas virgulas, conforme a posi¢ao onde estiver”. Desse modo,
podemos depreender que o vocativo tem uma relagdo estrita com a pontuacédo, especialmente,

com a virgula.
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No entanto, apesar de ndo fazer parte da estrutura da oracdo, € essencial compreender
COmMo 0 Vvocativo se apresenta no texto para que assim seja garantida uma correta interpretacao
em situacOes em que ele (o vocativo) apareca. Para exemplificar a dificuldade de compreenséo
que a auséncia da virgula para isolar o vocativo pode causar em um texto, podemos citar a
musica de Chico César: “Respeitem meus cabelos, Brancos”.

O titulo da referida can¢do, com a presenca da virgula, usada para marcar o vocativo,
ganha uma carga de sentido que & confirmada no contexto da musica: o autor de modo
imperativo esta pedindo/exigindo que o povo (populacao) branca respeitem os seus cabelos que,
pelo contexto da musica, podemos depreender que sdo cabelos de uma pessoa negra. Se por um
acaso, a virgula for retirada, o sentido do enunciado mudara completamente. A palavra
“Brancos” passara a ser apenas uma caracteristica da palavra cabelos. Essa Ultima interpretacdo
muda todo o contexto de sentido da musica, inclusive as intenc@es reflexivas do autor (de fazer
o interlocutor pensar sobre preconceito racial) que estdo explicitas na letra da can¢do. Desse
modo, no processo comunicativo, se 0s interlocutores ndo estiverem atentos a um pequeno

detalhe como esse, a comunicacao entre eles podera ser comprometida.
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3 O CAMINHO PERCORRIDO: ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos que nortearam esta
pesquisa. Primeiro, falamos sobre a caracterizacdo da pesquisa. Depois, especificamos o
ambiente e os participantes do estudo.

Em seguida, apresentamos os instrumentos de coleta e observacdo dos dados: a
sondagem, realizada com a descricdo do livro didatico, utilizado pela oitava série (turma
diagnosticada), na escola I6cus desta pesquisa, no que diz respeito ao ensino da pontuacao (da
virgula); e a atividade diagndstica, utilizada para identificar e delimitar o objeto da pesquisa e,

assim, definir a elaboracdo do material didatico.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

A primeira etapa da pesquisa (a etapa do diagndstico) pode ser caracterizada como a
primeira etapa (fase exploratdria) de uma pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (1986), a pesquisa-
acdo apresenta algumas fases ao longo de sua execucdo e, a primeira delas, é a fase exploratoria:
momento de identificar (o problema).

Ainda de acordo com Thiollent (1986, p. 14), vale ressaltar que:

a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ag¢ao ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou
do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Desse modo, podemos depreender que, na pesquisa-a¢do, ha uma relacdo ativa entre
pesquisador e participantes da pesquisa em relacdo ao estudo desenvolvido.

Por isso, consideramos que a primeira etapa da nossa pesquisa corresponde a uma
pesquisa-acdo. I1sso porque a professora-pesquisadora identificou o problema e coletou dados
para descri¢do desse problema, diretamente do universo pesquisado (a sala de aula), por meio
da realizagdo de uma atividade diagnostica que envolveu todos os alunos da turma.

No entanto, devido a pandemia, ocasionada pelo Covid-19, no ano de 2020 (ano de
realizacdo do estudo), foi necessario fazermos um redirecionamento no desenvolvimento da
pesquisa. Para isso, nos pautamos na Resolucdo n° 003/2020 que definiu as normas sobre a
elaboracgdo do Trabalho de Conclusdo do Curso para a sexta turma do Mestrado Profissional

em Letras (PROFLETRAS), devido ao enfrentamento da pandemia do Covid-19, no ambito da
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esfera académica. De acordo com a referida resolucdo, os trabalhos de concluséo do mestrado
(da sexta turma) poderiam ter um carater propositivo, sem precisarem ser aplicados em sala de
aula presencial.

Dessa maneira, ap0s a coleta dos dados do diagndstico, que ja havia sido feita antes do
inicio da pandemia de Covid-19, abandonamos a metodologia da pesquisa-a¢do. 1sso ocorreu
porque ndo seria mais possivel o contato presencial com a turma, visto que as aulas presenciais
(do ano letivo de 2020) foram suspensas. As aulas continuaram remotamente, ou seja, por meio
de recursos virtuais. No entanto, avaliamos que ndo seria satisfatério continuar com a
intervencdo porque alguns discentes apresentavam muita dificuldade de assistir as aulas
virtualmente devido & falta de acesso a internet.

Dessa maneira, adotamos a metodologia de organizar uma proposta de material didatico.
Para isso, redirecionamos 0 nosso estudo e comegamos a desenvolver uma pesquisa descritiva
de cunho predominantemente qualitativo, visto que primeiro queriamos conhecer melhor o
contexto de aprendizagem de nossos alunos para entdo pensar uma proposta de atividade
didatica. De acordo com Gil (2010, p. 27), “as pesquisas descritivas tém como objetivo a
descricdo de caracteristicas de determinada popula¢do”. Ainda segundo Gil (2010, p. 29),
quanto aos métodos empregados para analise e interpretacdo dos dados, as pesquisas podem ser
classificadas pela “natureza dos dados (pesquisa quantitativa e qualitativa).

Assim, por seus objetivos, esta pesquisa pode ser caracterizada como descritiva, uma
vez que busca descrever (a partir do estudo do diagndstico) o desempenho dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Em outras palavras, a pesquisa descreve a aprendizagem dos alunos
em relacdo ao uso da virgula, mais especificamente, da virgula para isolar o vocativo. Esse
estudo descritivo nos ajudou a especificar e delimitar os conteddos que seriam abordados na
elaboracdo do material didatico.

Além do mais, a pesquisa, por meio da sondagem (descri¢do do livro didatico utilizado
pela turma da oitava série), descreve o contexto didatico (material didatico disponivel) que os
sujeitos da pesquisa tinham a sua disposicéo para sanar as suas dificuldades de aprendizagem
com relacéo ao problema detectado (uso da virgula para isolar o vocativo). Em outras palavras,
descrever o livro didatico possibilitou a pesquisadora perceber a necessidade (ou ndo) de uma
complementacdo de material didatico para agir sobre o problema.

No meio educacional, principalmente, fazer um estudo descritivo € muito positivo. Esse
procedimento possibilita ao pesquisador conhecer mais especificamente o universo do
problema pesquisado, para discutir e ajudar a soluciona-lo. No caso do estudo em questdo, a

pesquisa descritiva possibilitou conhecer, mais detalhadamente, as caracteristicas relacionadas
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a aprendizagem da pontuacdo (virgula) do grupo estudado. Desse modo, foi muito relevante
para as discussdes tedricas e, principalmente, para a elaboracdo do material didatico.

Acreditamos que esse estudo descritivo € importante porque pode guiar possiveis
leitores desse trabalho no que se refere a utilizacdo do material didatico que sera apresentado
mais adiante. Isso porque o conhecimento do contexto (nivel de conhecimento dos estudantes
com relagdo ao assunto abordado) pode ajudar a perceber se 0 material que sera apresentado é
adequado para o seu contexto educacional.

Por exemplo, esse material foi elaborado a partir das dificuldades de aprendizagens com
relacdo a pontuacao de alunos de uma turma de oitava série do ensino fundamental. No entanto,
sera que esse mesmo material pode ser utilizado em uma turma de sexto ano ou mesmo em uma
turma de oitava série em outra escola? Isso quem vai definir € o professor. Por isso, ressaltamos
que é importante, antes de utilizar e/ou preparar qualquer material didatico suplementar,
conhecer as reais dificuldades de seus alunos.

Com relacdo a natureza da pesquisa, 0 estudo aborda uma perspectiva
predominantemente qualitativa, visto que prioriza o estudo interpretativo dos dados que foram
coletados (producdes diagnosticas e descricdo do livro didatico). Contudo, em alguns
momentos, precisa lidar com nimeros, ao fazer o levantamento estatistico das ocorréncias dos
usos da virgula nas producdes dos alunos e, assim, assume também caracteristicas quantitativas.
Desse modo, a nossa pesquisa pode ser caracterizada uma pesquisa quanti-qualitativa.

No entanto, vale ressaltar que o estudo quantitativo ndo é menos importante que o
qualitativo. Como destaca Bauer et al. (2011, p. 24) “ndo ha analises estatisticas sem

interpretagdo”, ou seja, os dados numéricos também precisam ser interpretados.

3.2 Ambiente e participantes do estudo

A primeira etapa da pesquisa (diagndstico) foi realizada em uma escola publica,
localizada na zona urbana da cidade de Palhano, no Cear4, sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal da Educagéo, da referida cidade. Essa instituicdo de ensino atende jovens entre 12 e
16 anos de idade (alguns fora de faixa) oriundos da sede e zona rural do municipio e funciona
nos turnos matutino e vespertino. Vale destacar que a maioria das familias dos discentes da
referida escola séo assistidas por programas governamentais, como bolsa familia. E alguns

alunos dependem de transporte escolar para ir a escola.
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A escola onde foi realizado o diagndstico da pesquisa funciona no mesmo prédio desde
a sua construcao inicial, em 1960. O prédio j& passou por algumas reformas e mantém uma
estrutura conservada. A referida escola dispde de uma estrutura plana, poréem com algumas
areas em desnivel que dificultam a acessibilidade e mobilidade dos estudantes e funcionarios.
Atualmente, seu quadro de funcionérios é composto por: Oldiretora; 01 coordenadora; 02
merendeiras; 03 auxiliares de servicos gerais; 01 vigia; 17 professores, sendo 15 efetivos e 02
com contrato temporario.

A escola dispde de 06 salas de aula (com ventiladores e sem climatizacdo) onde sdo
ministradas aulas para turmas regulares do 6° ao 9° ano, do ensino fundamental. Pela manha,
s&o ministradas aulas para: 02 sextos anos, 01 sétimo ano, 01 oitavo ano e 02 nonos anos. A
tarde, sdo ministradas aulas para: 01 sexto ano, 02 sétimos anos, 02 oitavos anos e 01 nono ano.

A escola dispde de um laboratorio de informética, mas sem funcionamento, porque as
maquinas(computadores) sdo muito antigas; 01 cantina; 01 depoésito para merenda; 01 quarto
que serve de dep6sito para materiais inserviveis; 01 banheiro feminino (dentro do prédio da
escola) com 03 divisorias e 01 chuveiro; 01 banheiro masculino (dentro do prédio da escola)
com 02 divisorias, 03 miquitorios e 01 chuveiro; 01 sala para professores, 01 biblioteca; 01
sala em que funcionam coordenagao/direcao e secretaria com 01 banheiro e 01 almoxarifado; e
01 pétio coberto. Vale destacar que a escola desenvolve alguns projetos educativos que sdo
conduzidos pelos professores em suas respectivas disciplinas.

Os sujeitos participantes da etapa do diagnostico da pesquisa sdo alunos do 8° ano, do
turno vespertino. A turma possui 37 alunos matriculados, sendo 19 meninos e 18 meninas. A
faixa etaria entre 13 e 16 anos. A sala possui alunos da zona rural e urbana. Com relacdo a
infrequéncia, mais de 90% da turma frequenta assiduamente as aulas.

O nivel de aprendizagem da maioria dos estudantes, considerando os resultados das
avaliacdes escolares e 0o andamento das aulas, é satisfatorio. No entanto, alguns alunos tém
dificuldades de compreensédo dos contetdos. De modo geral, a turma participa das atividades
propostas e demostra interesse em aprender. Existem alguns casos pontuais de indisciplina e
ocorrem, ao longo das aulas, algumas conversas paralelas, mas tais conversas ndo chegam a

atrapalhar o andamento das atividades na turma.

3.3 Instrumentos e procedimentos para coleta dos dados

A seguir, apresentamos as etapas da coleta de dados para pesquisa.
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3.3.1 Sondagem: descri¢do do livro didatico da oitava série do ensino fundamental

Antes de iniciar a preparacdo do material didatico proposto na pesquisa, realizamos uma
atividade de sondagem. Desse modo, fizemos a descri¢do do livro didatico adotado na turma
diagnosticada. Para nosso estudo, consideramos sondagem uma técnica de investigacdo que
utilizamos para constatar a necessidade de ensinar sobre o conteddo pontuacao,
especificamente, sobre a virgula.

Na atividade de sondagem, realizamos a descri¢ao do livro didatico utilizado na oitava
série (turma diagnosticada) com relacdo ao ensino da pontuacdo. Com essa atividade
pretendiamos saber se o livro didatico adotado na turma da oitava série do ensino fundamental,
abordava o estudo de algum sinal de pontuacdo. Em caso afirmativo, pretendiamos verificar
quais e como seriam as propostas das atividades acerca do referido assunto.

Desse modo, iniciamos a sondagem. A escola l6cus dessa pesquisa, na oitava série do
ensino fundamental, na disciplina de lingua portuguesa, utilizava o livro didatico “Se liga na
lingua”. O referido livro foi publicado pela editora moderna e tem como autores Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi. A partir da atividade de sondagem, verificamos que cada
volume, da colec¢do para oitava série, apresenta oito capitulos, cada um com um género textual
como foco de estudo.

No referido livro didatico, os capitulos sdo subdivididos em se¢c@es comuns a todos, como:
leitura 1, leitura 2, se quiser saber mais, género na pratica (com o nome do género em estudo),
textos em conversa, mais da lingua, isso eu ja vi (ou isso eu ainda ndo vi); e se¢bes que ndo se
repetem em todos os capitulos, como: conversa com arte, expresse-se, leitura puxa leitura,
paginas especiais, entre saberes e biblioteca cultural em expansao.

Com relacdo aos topicos que aparecem em todos os capitulos, falaremos um pouco sobre
a abordagem que cada um pretende fazer ao longo do livro didatico. Na se¢do “leitura 17, os
autores exploram o sentido global de um texto levando a analise de caracteristicas do género
textual que é o foco do capitulo. Por exemplo, no capitulo 1, o género explorado € a reportagem.
Na se¢do “leitura 2”, ha um espaco para reflexdo de questdes que exploram a construcdo de
sentidos dos textos, sempre levando em consideracgdo as caracteristicas do género.

Na secao “se quiser saber mais”, os autores aprofundam o estudo de algum aspecto do
género explorado no capitulo. No topico que explora o género em estudo na pratica, 0s autores
apresentam passo a passo as propostas de produgdo para o género. No tdpico “textos em
conversa”, ha a exploragdo de caracteristicas intertextuais dos textos em estudo. Por exemplo,

um texto que dialoga com um dos textos presentes nas secdes leitura 1 e 2.
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Nas secdes “mais da lingua” e “isso eu ja vi” (ou “isso eu ainda ndo vi”), os autores
exploram, por meio de textos de variados géneros, alguns fenémenos linguisticos da lingua e a
percepcao desses fendmenos na construcdo dos sentidos. Percebemos que, nessas sec¢des, ha
um estudo mais direcionado para aspectos formais da lingua, ou seja, aspectos relacionados as
regras de uso convencionadas pela graméatica normativa.

No entanto, vale destacar que percebemos, na maioria das segdes, “mais da lingua” e
“isso eu ja vi” (ou “isso eu ainda nao vi”’), o cuidado dos autores em abordar o estudo dessas
regras de maneira contextualizada. Os escritos sempre iniciam o estudo por meio de algum
género, com a preocupacdo de fazer o discente observar a ocorréncia do fenémeno linguistico,
em discussdo, a partir do texto. Em seguida, explicam o fenbmeno em estudo e propdem
atividades que visam fazer o aluno refletir e aprender sobre o assunto em discussao.

Entretanto, constatamos que nenhum capitulo ou se¢do do livro didatico “Se liga na
lingua”, adotado na oitava série para a disciplina de lingua portuguesa, faz qualquer estudo
sobre os sinais de pontuagdo. Em nenhum momento é dedicado espaco para tratar sobre a
pontuacdo dos géneros textuais em estudo. Consideramos isso uma falha, pois a pontuacéao é
um dos recursos linguisticos responsaveis por tornar o texto compreensivel. Logo,
consideramos importante que a pontuagdo seja objeto de estudo e reflex&o constante nas aulas
de lingua portuguesa, ao longo de todas as séries do ensino fundamental.

No capitulo 6, na se¢do “Isso eu ainda ndo vi” (pagina 226), ao abordar o estudo sobre o
vocativo, 0s autores apenas citam que o vocativo pode ser isolado por virgulas, mas nédo

aprofundam o assunto sobre o sinal de pontuacéo citado, como mostrado a seguir:

Figura 1 — Trecho da abordagem sobre o vocativo no livro didatico descrito

HLETEGEREGR /B O vocativo H‘

Ex,iste um termo da oragdo que é independente. Ele &, inclusive, isolado
por virgulas. Trata-se do vocativo.

i
!
t

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 226).

Também no capitulo 7, no topico “Isso eu ainda ndo vi” (pagina 255), os autores, ao
falarem sobre o aposto, fazem uma breve referéncia ao fato de o aposto vir separado, no texto,
por algum sinal de pontuacéo (virgula, travessao, dois-pontos). No entanto, mais uma vez, sem

nenhum aprofundamento no assunto sobre a pontuagéo, como especificado abaixo:
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Figura 2 - Trecho da abordagem sobre o aposto no livro didatico descrito

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 255).

Dessa maneira, podemos subentender, pela referéncia que os autores fazem ao uso da
virgula, nas duas sec¢des citadas anteriormente, que eles consideram que, nesta série (82 série),
os alunos j& tenham um conhecimento consolidado sobre pontuacdo, talvez pelo fato de este ser
um assunto tratado, principalmente, nas primeiras séries (ensino fundamental I). No entanto, na
préatica, sabemos que essa ndo é uma realidade. Os discentes, muitas vezes, concluem o ensino
fundamental ainda com muitas dificuldades em relacéo a pontuacao.

Por isso, com relagdo ao estudo dos sinais de pontuagdo, Campos (2014, p. 12) destaca
que a pontuacdo, apesar de ser um assunto proprio da primeira fase do ensino fundamental,
precisa ser constantemente retomada nos anos subsequentes, pelo fato de a maioria dos alunos
apresentarem, ao longo de sua vida escolar, muitas dificuldades com relacao a escrita. De fato,
concordamos que esse € um problema que faz parte da rotina escolar.

Assim, pela descricdo do livro didatico de lingua portuguesa ““Se liga na lingua”, que é o
utilizado na turma da oitava série do ensino fundamental, da escola l6cus da nossa pesquisa,
percebemos, como destacado anteriormente, que no referido livro ndo ha nenhum enfoque sobre
a tematica pontuacdo. Os autores, mesmo nas atividades relacionadas a producado textual, ndo
dedicam nenhum espaco para o estudo e reflexdo sobre o uso da pontuagdo no texto
(consequentemente, ndo ha espaco dedicado ao estudo e reflexdo da virgula).

No entanto, pelas atividades propostas aos discentes durante as aulas de lingua
portuguesa, percebemos que os alunos tém muita dificuldade de usar a pontuagcdo em seus textos
(especialmente, a virgula). Desse modo, julgamos necessario pensar estratégias de ensino que
pudessem suprir essa lacuna do livro didatico com relagdo ao ensino dos sinais de pontuacéo,
especialmente, do uso da virgula.

Dessa maneira, elaboramos um material didatico (em formato de oficinas de
aprendizagem) como sugestdo para ser aplicado durante as aulas de lingua portuguesa da turma
da oitava série. Com o referido material didatico objetivamos proporcionar, aos discentes da
oitava serie do ensino fundamental, um ensino e aprendizagem dos sinais de pontuacao

(especialmente, da virgula para isolar o vocativo) que se reflita nas suas producdes escritas.
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Diante do exposto acima, julgamos importante que o professor tome a iniciativa de
completar os assuntos contemplados nos livros didaticos, quando perceber alguma lacuna com
relacdo ao estudo de um assunto que considere importante para aprendizagem dos discentes.
Essa pratica deve ser difundida para que os docentes ndo se sintam presos apenas aos conteidos
abordados nos livros didaticos. Até porque, quem realmente sabe a necessidade de
aprendizagem do aluno e 0 momento certo de intervir é o professor que esta constantemente em
sala de aula com os discentes.

Dessa maneira, podemos considerar que o professor busca conhecimento para guiar a
aprendizagem dos alunos e, a0 mesmo, tempo esse processo contribui para a sua autoformagéo.
Com destaca Maciel (2003, p. 2):

E apropriando-se do préprio conhecimento e do proprio saber, que o professor passa
a adquirir mais confianga em si mesmo e maior clareza sobre aquilo que ensina, como
ensina e por que ensina, podendo fazer do seu trabalho um processo de permanente
investigacéo e um meio de construir novos referenciais tedrico-praticos necessarios a
sua formagé&o.

Em outras palavras, podemos depreender que o trabalho de pesquisa pedagdgica do

professor contribui para a sua formacéo pessoal e profissional.

3.3.2 A atividade diagnostica: producédo da carta do leitor

Apos a atividade de sondagem, foi realizada uma atividade diagnoéstica. Nesta etapa, foi
solicitado aos alunos a producédo do género carta do leitor. A escolha do género aconteceu por
este se tratar de género que desperta uma interacdo, ainda que com um destinatario
desconhecido, a respeito de uma situacdo (matéria jornalistica) que o remetente (no caso, 0
aluno) deseja reclamar, elogiar e/ou criticar.

Além do mais, o género carta, de modo geral, € um género que estd presente
constantemente no dia a dia dos discentes. Por exemplo, frequentemente, os estudantes
escrevem cartinhas para os professores e para os colegas na sala. Desse modo, com o estimulo
a escrita da carta do leitor, os alunos puderam perceber que o género carta pode assumir
nomenclaturas diferentes dependendo dos objetivos e pretensées dos seus escritores.

De acordo com Alves Filho (2011, p. 139), com relacdo a situacdo de producdo da carta

do leitor, vale destacar que:
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as cartas de leitor surgem como respostas dos leitores de jornais e revistas a outras
leituras ou a acontecimentos em sua vida em sociedade. Portanto, o ponto de partida
para a producdo de cartas de leitor precisa ser a leitura de jornais e revistas (noticias,
reportagens, quadrinhos, editoriais, outras cartas de leitor) ou a observacdo de
problemas da vida cotidiana.

Com relacéo a estrutura do género carta do leitor, Alves Filho (2011) destaca que o texto
mantém praticamente as mesmas caracteristicas das cartas em geral, com se¢do de contato,
ndcleo da carta e despedida. No entanto, o referido autor enfatiza que a carta do leitor ndo é
publicada no jornal ou revista da mesma maneira que foi escrita pelo leitor, ou seja, ao ser
publicada na revista/jornal “¢ comum que desaparega a se¢ao de contato e fique apenas o nucleo
do texto, a assinatura e dados de identificacao”. (ALVES FILHO, 2011, p. 137)

Vale destacar que ndo foi nosso objetivo analisar caracteristicas composicionais do
género carta do leitor. Tinhamos a pretensao apenas de té-lo como suporte para aplicacdo do
diagnostico da pesquisa.

Em nossa pesquisa, desde a etapa do diagndstico, buscamos trabalhar com géneros
textuais. Isso porque, como ja discutido no nosso referencial tedrico, achamos importante
vivenciar a aprendizagem a partir de textos que retratem situacdes reais de comunicacéo.
Consideramos essa pratica positiva, pois assim acreditamos que fica mais facil para o estudante
perceber que o aprendizado que ele obtém na escola pode ser usado em situacdes que

extrapolam os muros do ambiente escolar.

3.3.2.1 A aplicacdo do diagndstico (apéndice A)

Nesta etapa da pesquisa, realizada no dia 10 de fevereiro de 2020, participaram trinta e
um alunos. Para a atividade, primeiro os alunos foram convidados a participar de uma roda de
leitura em que a professora-pesquisadora apresentou algumas edicdes da revista Lingua. A
referida revista foi escolhida porque apresenta uma grande variedade de reportagens e tem
varios exemplares na biblioteca da escola.

Depois, os alunos foram convidados a escolher algumas matérias para ler. Em seguida,
foi destinado um tempo para que 0s estudantes comentassem oralmente algumas reportagens
lidas. A participagéo foi relativamente boa, a maioria dos estudantes comentaram suas leituras.
No inicio da atividade, alguns alunos demonstraram desinteresse pela aula, mas mudaram de

atitude e participaram das atividades propostas.
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Na sequéncia, a professora-pesquisadora fez uma breve explicacdo para a turma sobre
as caracteristicas do género carta do leitor e local de circulagdo. Durante a apresentagdo, alguns
alunos relataram que ndo conheciam o género carta do leitor, mas que sempre escreviam
cartinhas para amigos e/ou familiares. Em seguida, a professora-pesquisadora pediu que cada
discente escolhesse uma reportagem para enviar uma carta do leitor ao editor da revista em que
a mesma foi publicada, fazendo seu comentério sobre a matéria. A maioria gostou da proposta,
no entanto, alguns alunos demoraram para iniciar a producédo (foi preciso a insisténcia da
professora-pesquisadora). De qualquer maneira, ao final da aula, todos os trinta e um alunos
presentes entregaram a producéo solicitada.

Para realizacdo da atividade, ap6s a escolha da reportagem, a professora-pesquisadora
sugeriu aos alunos o preenchimento de um roteiro para o planejamento da escrita. O referido
roteiro tinha o objetivo de ajudar os alunos a organizar as suas ideias antes da producéo da carta.
O roteiro era composto pelas seguintes perguntas: qual a reportagem lida (nome da reportagem
e autor)? Em que veiculo de comunicacdo foi publicada? Sobre o que fala a reportagem? Qual
a sua opinido sobre a reportagem escolhida? Por qué? Quem sera o seu destinatario?

A seguir a proposta de producéo textual que foi solicitada aos discentes:

Proposta de producao textual

O género carta do leitor é um tipo de carta veiculada, geralmente, em jornais e
revistas, onde os leitores podem apresentar suas opinides sobre determinada matéria
publicada.

Desse modo, apdés a leitura de algumas das reportagens da revista Lingua, solicitamos
que voceés realizem as seguintes etapas para a realiza¢do da atividade de producéo textual:
primeiro, escolham uma reportagem que tenham gostado ou ndo; em seguida, escreva uma
carta do leitor sobre a matéria que vocé escolheu para ser enviada ao editor do jornal em que
ela foi publicada. Na carta, vocé poderéa elogiar, criticar e/ou sugerir matérias.

Boa escrital
Dica! Para ajudar, antes da escrita da carta do leitor, fagam um pequeno rascunho de suas

opinides sobre a matéria.

Apos a atividade de produgdo textual, todas as producBes foram recolhidas para,
posteriormente, serem observadas com o objetivo de investigar qual a maior incidéncia de

desvios cometidos pelos alunos, em relacdo ao uso da virgula, bem como as caracteristicas
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desses desvios. Dessa forma, com essa atividade foi possivel delimitar ainda mais o objeto de

estudo da pesquisa (que serd apresentado na se¢ao seguinte).

3.3.2.2 Defini¢do do objeto da pesquisa: a virgula para isolar o vocativo

Pela observacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula e a nossa longa
experiéncia como docente da disciplina de lingua portuguesa, percebemos que os discentes tém
muita dificuldade para usar os sinais de pontuacdo, principalmente, a virgula. Desse modo,
delimitamos nosso estudo sobre pontuagéo para tratarmos, especificamente, sobre a virgula.

No entanto, ndo era possivel, a0 mesmo tempo, abordar todas as ocorréncias desse sinal.
Assim, para nosso estudo, resolvemos aplicar uma avaliacdo diagnostica com o objetivo de
observar qual emprego da virgula causava mais dificuldade aos discentes na hora de produzir
seus textos.

Para a atividade diagndstica, foi solicitado, aos alunos, a producdo do género carta do
leitor (como descrito anteriormente). Desse modo, de posse dos textos dos alunos, produzidos
durante a atividade diagnostica, realizamos inicialmente um estudo quantitativo. Esse estudo
objetivou verificar qual a maior ocorréncia de inadequaces relacionadas ao uso da virgula e,
assim, delimitar 0 nosso objeto de estudo para a producao do material didatico. Vale ressaltar
gue o estudo quantitativo ndo € menos importante que o qualitativo. Como destaca Bauer et al.
(2011, p. 24), “na3o ha analise estatistica sem interpretacdo”, ou seja, os dados numéricos
também precisam ser interpretados.

Assim sendo, passamos a descricdo quantitativa dos trinta e um textos (cartas do leitor)
produzidos na atividade diagndstica. Vale ressaltar que s6 contabilizamos, para fins de estudo,
a partir da segunda ocorréncia de inadequacdo do uso da virgula, visto que apenas uma
inadequacdo poderia configurar apenas um descuido.

Ao final da descricdo dos referidos textos, observamos que as principais inadequagdes
para o uso da virgula estavam relacionadas a: ndo isolar oracdo adverbial no periodo (02
ocorréncias); ndo marcar a presenca no aposto (06 ocorréncias); ndo marcar a presenca de
intercalacdo (06 ocorréncias); ndo separar oracdes coordenadas (02 ocorréncias); encerrar
periodo com virgula( 07 ocorréncias); usar virgula entre oragdes interligadas pela conjuncdo e
( 02 ocorréncias); usar virgula na ordem direta das oracdes(03 ocorréncias); ndo usar virgula
para separar local e data( 12 ocorréncias); ndo usar virgula para separar e/ou isolar o vocativo(

23 ocorréncias).
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A partir da descricdo feita, percebemos muitos desvios do uso da virgula, no entanto, o
que mais nos chamou a atencdo foi o fato de, mais da metade dos textos observados,
apresentarem inadequacdo do uso da virgula para isolar o vocativo. Em outras palavras, 74,19%
dos discentes ndo usaram ou ndo usaram adequadamente a virgula para marcar o vocativo.

Vejamos, a seguir, essa informacao em gréfico:

Grafico 1 — Ocorréncias do uso da virgula nos textos dos alunos

Uso da virgula no texto dos alunos

Ndo usa virgula para separar local e data
Ndo marca a presenca de aposto

Ndo marca a presenca de intercalagdo
Encerra perfodo com virgula

Ocorréncias

N&o usa virgula para isolar vocativo 1
I
I
Usa a virgula entre a ordem direta da...

|

Usa a virgula antes da conjuncdo e
Ndo separa oracdes coordenadas
N3o isola oracdo adverbial

0 5 10 15 20 25

Quantitativo de ocorréncias

Fonte: Produzido pela autora.

ApOs a descricdo quantitativa das producdes diagnosticas, realizamos também um
estudo qualitativo de trechos de algumas das producdes dos discentes. De acordo com Bauer et
al. (2011, p. 23), o estudo qualitativo evita numeros e foca na interpretacdo dos dados. Vale
ressaltar que, para esse estudo, destacamos apenas o0s trechos da carta referente a presenca do
vocativo, visto que ndo era nosso objetivo estudar a estrutura do género carta (usado na
atividade diagnostica).

Para o estudo qualitativo, foram selecionados dez por cento das producdes coletadas no
diagndstico da pesquisa, ou seja, foram observadas trés producdes (das trinta e uma, produzidas
pelos estudantes). N&o observamos todas as produgdes, porque consideramos que esse
percentual (de dez por cento) configura-se como uma representagéo significativa do universo
pesquisado e também porque os dados se repetem.

Vale destacar que as producdes observadas foram escolhidas por meio de sorteio,
realizado pelo nimero da chamada, e numeradas (para preservar a identidade dos alunos
envolvidos na pesquisa). Vejamos, a seguir, os trechos das producdes diagnosticas (sorteadas)

e as observacoes realizadas:
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Figura 3 — Trecho da producdo diagnostica (aluno 01)

/
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Fonte: arquivo da autora.

No trecho acima, podemos perceber que “José Luiz Fiorin” é o destinatario da carta.
Logo, o trecho “caro José Luiz Fiorin” corresponde ao vocativo usado pelo aluno para interpelar
0 seu destinatario. No entanto, o aluno 01, ao invés de usar a virgula ap6s o nome de seu
destinatario “José Luiz Fiorin”, emprega o sinal entre 0 nome (“Luiz José Fiorin”) e a expressao
“caro”, que ¢ um termo usado para saudar o seu destinatario.

Desse modo, podemos depreender, a partir desse trecho, que o aluno, ao saudar seu
destinatério, tem conhecimento sobre o uso do vocativo, no entanto, desconhece a regra de uso
da virgula para marcar adequadamente a presenca do vocativo no texto escrito.

A seguir, podemos observar o trecho referente a carta escrita pelo aluno 02:

Figura 4 — Trecho da producéo diagndstica (aluno 02)
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Fonte: arquivo da autora.

A partir da observacao do trecho acima, podemos depreender que o aluno 02 também
apresenta dificuldade para isolar o vocativo com a virgula. No entanto, nesse caso, diferente do
que ocorreu com o aluno 01, ele (aluno 02) ndo usa a virgula nem depois, nem antes do nome
do destinatario. Nesse caso, nem tenta usar a virgula, talvez, por receio de ndo a colocar no
lugar adequado.

J& 0 aluno 03 demonstrou inseguranga na hora de usar o vocativo “Querido aluno”. O
discente ndo usou a virgula para isolar o referido vocativo. Acreditamos que isso ocorreu
também, talvez, por receio do aluno de ndo conseguir empregar a virgula no lugar adequado.

Vejamos, a sequir, o trecho da carta escrita pelo aluno 03:



62

Figura 5 — Trecho da producdo diagnostica (aluno 03)

Fonte: arquivo da autora.

Pelas observacdes acima, podemos concluir que os alunos tém dificuldade para isolar
adequadamente o vocativo com a virgula. Em alguns casos, preferem, simplesmente, ndo usar
a virgula.

No entanto, vale ressaltar que ndo podemos esquecer de usar a virgula para isolar o
vocativo no texto escrito. Como ressalta Luft (2002, p. 74), “essas virgulas dos vocativos sdo
obrigatorias”. Ainda segundo Luft (2002, p. 73), “...ultimamente a virgula vai sumindo. Parece
moda nos jornais (ou sera desinformagao mesmo?)”. Respondendo ao questionamento de Luft,
por toda a nossa experiéncia docente, acreditamos que a desinformacao seja a grande culpada
pela dificuldade de uso da virgula pelos discentes na producdo de textos escritos,
principalmente, da virgula para isolar o vocativo.

Diante desse cenario, de alunos com dificuldade para usar a virgula para isolar o
vocativo e do livro didatico sem propostas de atividades sobre esse conteldo, julgamos
necessario pensar uma solucdo. Desse modo, neste trabalho, apresentamos propostas de
atividades pedagogicas para ajudar a sanar as dificuldades dos discentes com relacdo ao
emprego da virgula para isolar o vocativo.

Frisamos que adotamos o critério de apresentar alternativas didaticas para agir sobre a
dificuldade mais acentuada (no caso, a virgula para isolar o vocativo). Isso porque
consideramos que seria inviavel, neste trabalho, apresentar propostas didaticas, ao mesmo
tempo, para todas as dificuldades encontradas.

Destacamos que o estudo quanti-qualitativo dos dados coletados no diagnostico da
pesquisa e da sondagem do livro didatico da oitava série (utilizado pela turma diagnosticada)
foram essenciais para o planejamento e organizacdo do material didatico. O referido estudo nos
possibilitou ter uma visdo mais clara e precisa da(s) dificuldade(s) e caréncias didaticas(de
material didatico) dos discentes com relagdo ao uso da virgula.
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4 A PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO: OFICINAS PEDAGOGICAS

A proposta de atividade didatica, pensada para esta pesquisa, foi planejada no formato
de oficinas pedagogicas, elaboradas a partir da perspectiva da Gramatica reflexiva. Optamos
por trabalhar com as oficinas porque acreditamos que elas podem proporcionar uma reflexéo a
partir da relagdo teoria e préatica. De acordo Paviani e Fontana (2009, p. 78):

uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situacBes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicéo), passando a incorporar a acéo e a reflexéo.

Desse modo, podemos depreender que o trabalho com oficinas pedagdgicas alinha-se a
proposta metodoldgica da gramatica reflexiva. I1sso porque a referida gramatica tem uma
proposta de ensino pautada em “atividades de observagdo e reflexdo sobre a lingua
(TRAVAGLIA, 2001, p. 33).

Ainda de acordo com Travaglia (2013), para realizar atividades baseadas na Gramatica
reflexiva, o professor precisa desenvolver uma pratica em que os alunos tenham sempre que
responder: “o que significa determinado recurso da lingua; em que situagdes pode e/ou deve ser
usado, com que fim, produzindo que efeito de sentido” (TRAVAGLIA, 2013, p. 29). Além do

mais, € sempre importante discutir com os alunos questdes do tipo:

a) se os recursos linguisticos podem ou poderiam ser utilizados no lugar daquele que
foi usado; b) levantar, comparando, os efeitos de sentido que esses diferentes recursos
poderiam produzir em uma dada situacdo de interacdo comunicativa; c) discutir com
0 aluno se um mesmo recurso ou recursos diferentes produzem efeitos de sentido
diferentes em uma mesma situacdo ou em situacBes de comunicacdo diferentes.
(TRAVAGLIA, 2013, p. 29)

Em outras palavras, um trabalho pedagodgico, pautado na perspectiva da gramatica
reflexiva, visa proporcionar um ambiente de discussao e reflexao sobre o que se esta estudando.

Assim, foram planejadas um conjunto de quatro oficinas pedagdgicas, com 2h/a aula de
duracdo cada, ou seja, 50 minutos para cada oficina. A proposta didatica foi organizada em
formato de oficinas pedagdgicas em que os alunos poderdo discutir, analisar e verbalizar suas
observagdes acerca do uso da virgula em diferentes situacdes. Além do mais, os discentes terdo
a oportunidade de estudar, a gramatica, baseada em nomenclaturas de ordem sintatica, bem

COmo seus aspectos semanticos, a partir do estudo de géneros textuais, pois acreditamos que “é
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apenas no dominio do texto que as regularidades da gramatica encontram inteira relevancia e
aplicabilidade” (ANTUNES, 2003, p. 92).

O planejamento das atividades propostas em cada oficina pedagogica foi feito tendo
como base a andlise da pontuacdo, em um ou mais géneros textuais, conforme a proposta de
Antunes (2009) de estudo da lingua a partir de algum género textual. Assim, com as oficinas
pedagogicas, acreditamos ser possivel proporcionar uma reflexdo e discussdo sobre as
ocorréncias da pontuacdo (principalmente, da virgula para isolar o vocativo) usando diferentes
géneros textuais. Isso porgque consideramos importante que o discente aprenda sobre o objeto
de estudo (virgula para isolar o vocativo) de maneira que consiga aplicar seu conhecimento em
situacOes diversas.

Lembrando que o foco da proposta de material didatico ndo € analisar a estrutura do(s)
género(s) adotado(s). O objetivo da referida proposta é analisar e refletir sobre a pontuagdo em
seu ambiente concreto de realizacdo que é o texto. Assim, para o planejamento das atividades
propostas no material didatico, foram escolhidos géneros textuais, como tirinhas, cronicas,
musicas, bilhetes, cartas, adivinhacGes, anuncios publicitarios porque sdo géneros que,
frequentemente, estdo presentes no cotidiano escolar e social dos discentes. Em outras palavras,
0s estudantes, na maioria das vezes, se deparam com a leitura e/ou escrita dos referidos géneros,
seja na escola ou na vida em sociedade.

O objetivo do material didatico é que, ao longo do desenvolvimento das oficinas
pedagdgicas, os alunos possam realizar atividades tedricas e praticas, ou seja, realizar leituras,
discussbes e também terem a oportunidade de ler, escrever, revisar e/ou reescrever textos
diversos, bem como as suas produgdes individuais. Isso tudo sempre com foco na aprendizagem
da pontuacdo (especificamente, da virgula para isolar o vocativo), entendida aqui como parte
indissocidvel da producéo escrita.

Vale ressaltar que a proposta didatica apresentada a seguir é sugerida para o oitavo ano
do Ensino Fundamental, no entanto, nada impede que o professor, caso queira, faca as devidas
adaptacdes para utiliza-las em outras séries. E importante também destacar que, o material
didatico descrito abaixo, apresenta-se como uma possibilidade de abordagem para o ensino da
virgula para isolar o vocativo, mas ndo € a Unica. O professor é que ira decidir qual a melhor
opcao para 0 seu contexto, uma vez que, as intervengdes didaticas, devem sempre levar em
consideracdo as reais dificuldades de seu publico-alvo.

A seguir, apresentamos um quadro sintese das oficinas pedagdgicas para dar uma visao

geral da proposta metodolégica do material didatico proposto:



Quadro 1 — Resumo das oficinas pedagdgicas

A virgula e o
vocativo no texto.

da virgula para isolar o
vocativo.

v Compreender o que é
um vocativo.

v Entender a funcdo do
vocativo no texto.

v" Aprender a localizar o
vocativo em  textos
diversos.

Oficina Objetivos Atividades propostas
pedagogica
(Conteudo)
Oficina 01 — v' Refletir sobre a Leitura individual — crénica
. importancia dos sinais de “o homem trocado” sem
Sinais de | pontuagdo no texto. pontuacao.
pontuagao. v Observar a funcéo Roda de conversa e discussio
dos sinais de pontuacgéo — refletir sobre a leitura da
em textos diversos; crbnica sem pontuacao.
v’ Ler a crbnica “o Tempestade de ideias — sinais
homem trocado” (sem de pontuacéo.
pontuagao); Explicacdo sobre algumas
v' Pontuar a crbnica funcbes dos sinais de
“o homem trocado” a pontuacdo — exemplos a partir
partir da leitura no grupo. de textos diversos.
Pontuar a cronica “o homem
trocado”.
Roda de conversa e discusséo
- a importancia da pontuacéo
no texto.
Oficina 02 — v Compreender a funcéao Dinadmica de entrosamento —

Adivinhacao:
virgula.
Leitura coletiva — poema
“José¢” de Carlos Drummond
Andrade.

Explicacdo sobre as funcgdes
da virgula em alguns trechos
do poema “José” (primeira
estrofe).

Tempestade de ideias — o
vocativo.

Explicacdo sobre o vocativo —
exemplos com  géneros
diversos.

Roda de conversa e discusséo
— refletir sobre o objetivo das
mensagens em que aparece 0
vocativo.

“Caga ao vocativo” —
identificar  vocativos em
diferentes textos.

a funcdo da
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Oficina 03 —

A virgula, 0
vocativo e o sentido
do texto.

v Perceber a mudanca

de sentido, ocasionada
pelo emprego ou ndo
da virgula, para isolar
0 vocativo.

Refletir  sobre a
relacdo entre sintaxe e
semantica no emprego
da virgula.
Compreender a
relacao entre
pontuacao e proposito
comunicativo.

Correcéo e discussdo coletiva
— cont. “Caga ao vocativo”.
Discutindo conceitos — sintaxe
e semantica.

Roda de conversa e discussdo
(pontuagdo e  proposito
comunicativo): o vocativo na
musica “Respeitem  meus
cabelos, brancos”, de Chico
César.

Resolucdo e  discussdo
coletiva - o sentido de
algumas expressdes (com e
sem o uso da virgula).

Oficina 04 —

O vocativo (e a
virgula) em cartas.

Discutir sobre o uso do
vocativo (e a virgula do
vocativo) em cartas.

Aprender a usar o

vocativo em cartas,
bilhetes, e-mails e
recados.

Compreender a relacao
entre 0 vocativo e a
saudacao.

Usar adequadamente a
virgula entre o vocativo
e a saudacao.

Localizar os vocativos em

cartas, e-mails, bilhetes,
recados.
Exemplificar conceitos -

vocativo e saudacao.

Erros frequentes — uso da
virgula para isolar o vocativo
e a saudacao.

Desafio para turma -
reescrever alguns exemplos
apresentados usando a virgula
adequadamente entre vocativo
e a saudacao.

Roda de conversa e discussao
— refletir sobre a relacdo entre
a virgula, o vocativo e a
saudacao.

Producéo do género carta.

Fonte: autora.

66

A sequir, apresentamos o detalhamento das atividades didaticas sugeridas para cada

oficina pedagdgica.

4. 1 A oficina pedagdgica 01 (apéndice b)

TEMA: A pontuacdo no texto.

CONTEUDO: Sinais de pontuacao.

OBJETIVO . . A o «

GERAL Refletir sobre a importancia dos sinais de pontuagéo no texto.
OBJETIVOS Observar a funcdo dos sinais de pontuagao em textos diversos;
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ESPECIFICOS: Ler a cronica “o homem trocado” (sem pontuagdo), de Luis
Fernando Verissimo;
Pontuar a cronica “o homem trocado” a partir da leitura no
grupo.

PUBLICO - | Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

ALVO:

DURACAO: 100 minutos.

RECURSOS Caderno, folha, caneta, lapis, pincel, tesoura, fita adesiva,

DIDATICOS: datashow, computador, cartolina, textos impressos.

4.1.1 Procedimento de ensino da oficina pedagogica 01

O objetivo principal da primeira oficina pedagdgica é propor a discussao sobre a
importancia dos sinais de pontuacdo no texto. Acreditamos que iniciar o estudo por esse tema
(pontuacdo no texto) é importante para que os discentes tenham uma visdo geral sobre os sinais
de pontuac&o e, assim, consigam perceber a sua relevancia na leitura e producéo de texto. Desse
modo, propomos uma atividade de leitura e pontuacdo para ser realizada a partir do género
crbnica. A escolha da cronica deu-se por ser um género que apresenta uma narrativa breve e,
na maioria das vezes, inspira-se em acontecimentos do cotidiano. Além do mais, € um género
frequente no dia a dia escolar dos discentes, desde as séries iniciais.

Desse modo, para a realizacdo dessa atividade, primeiro deve-se organizar um grande
circulo, na sala de aula, para facilitar a interacdo da turma na conversa inicial sobre o tema. Em
seguida, deve-se entregar para cada aluno a letra da cronica “o homem trocado”, de Luis
Fernando Verissimo. Lembrando que a referida crbnica ndo deve apresentar qualquer
pontuacdo. Depois, pedir aos discentes que leiam o texto (cronica) silenciosamente (atividade
01). Essa atividade pretende fazer os alunos terem uma primeira percepc¢do sobre a importancia
da pontuacéo para a organizagéo do texto.

Apo6s 10 minutos do inicio da atividade de leitura, deve-se iniciar uma roda de conversa
e discussao (atividade 02), com a turma, abordando as seguintes questdes: qual o assunto
tratado no texto? o texto acima foi escrito sem nenhum sinal de pontuacdo. A falta da pontuacéo
facilitou ou dificultou a leitura do texto? Justifique a sua resposta. Com essa atividade, sera
possivel observar se os alunos percebem que a pontuacdo faz falta no texto, principalmente, no
texto escrito. Com essas duas primeiras perguntas, sera possivel perceber se os alunos sentiram
dificuldade para ler e compreender a histéria narrada na cronica impressa (sem a presenca dos

sinais de pontuac&o).
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Vale destacar que esses momentos de conversa e discussdo com os alunos, ao longo do
desenvolvimento da aula, sdo importantes porque podem despertar uma atitude critica e
reflexiva dos alunos com relacao ao que estdo estudando. Como ressaltam Moura e Lima (2014,
p. 101):

As Rodas de Conversa consistem em um método de participacéo coletiva de debate
acerca de determinada tematica em que € possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam e escutam seus pares € a si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um
dos seus objetivos é de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de
construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta.

Desse modo, podemos depreender que, a partir desse momento de conversa e discussao
com os alunos, é possivel estimular a busca por mais conhecimento e, consequentemente,
proporcionar uma aprendizagem mais significativa.

Ap0s a roda de conversa, deve-se colar, no centro do quadro branco, uma cartolina com
o nome “‘sinais de pontuagdo” (atividade 03). Em seguida, entregar para os alunos um pequeno
papel e pedir que eles escrevam o nome dos sinais de pontuacdo que conhecem. Na sequéncia,
todos devem colar o papel na cartolina. Depois, discutir com os alunos a respeito dos sinais de
pontuacgdo conhecidos pela turma. Com essa atividade, chamada de tempestade de ideias, sera
possivel observar quais os sinais de pontuacdo sdo mais conhecidos pelos alunos e chamar a
atencdo deles para a proxima atividade: a funcdo dos sinais de pontuacdo no texto.

Vale ressaltar que a tempestade de ideias é uma atividade que pode motivar os discentes

a participarem das tarefas propostas. De acordo com Tavares (2019, p. 132):

Adaptando para o ensino, a tempestade de ideias consiste primeiramente no sentido
de gerar avaliagBes diagndsticas com os alunos. Antes de cada aula, é preciso ser
elaborado problematizacbes que despertem a curiosidade dos estudantes. Com isso,
faz-se questionamentos antecipados sobre 0 que os educandos conhecem a respeito
do tema que sera abordado, para que posteriormente sejam inseridas informagdes
conexas.

Em outras palavras, a tempestade de ideias € mais uma opcdo metodoldgica para
despertar o discente para refletir sobre o seu processo de aprendizagem, levando sempre em
consideracdo 0s conhecimentos que os estudantes ja possuem sobre 0 assunto em estudo.

Na sequéncia, explicar aos alunos, a partir de textos diversos, algumas das principais
funcdes que os sinais de pontuagio podem desempenhar no texto escrito. E importante utilizar
diferentes textos (de géneros variados) para que os estudantes percebam a ocorréncia da

pontuacdo em situacOes diversas (atividade 04).
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Vale ressaltar que essa atividade (04) ndo se deterd a explicar todas as fungdes que cada
sinal de pontuacdo pode desempenhar, visto que o principal objetivo do material didatico é
aprofundar o estudo de uma das fun¢des da virgula: isolar o vocativo. O objetivo dessa atividade
¢ fazer os discentes conhecerem e/ou (re)lembrarem quais o0s sinais de pontuacédo e as suas
principais fungdes no texto. Consideramos essa atividade € importante porque, na tarefa
seguinte, eles serdo desafiados a pontuar a cronica que leram no inicio da aula.

Desse modo, dando continuidade as atividades da oficina 01, deve-se retomar a roda de
conversa dando algumas explicacdes sobre o género cronica. Em seguida, pedir a atencao dos
alunos e fazer a leitura em voz alta da cronica “o homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo
(levando em consideracdo a pontuacdo do texto). E, em seguida, solicitar que cada discente
pontue a cronica que foi entregue no inicio da aula (atividade 05).

De acordo com Travaglia (2013, p. 89), no ensino da pontuacao:

Atividades de leitura oral sdo necessérias para que os alunos aprendam a relacionar
pontuagOes (e também informagdes lexicais no texto) com uma elocucdo que inclua
pausas, ritmo de leitura, &nfase e entonagdes que preservem conexdes logicas entre
partes do texto e também que sugiram emocdes e o colorido do dizer, sem o qual se
tem uma leitura em um tom Gnico, monétono que pode, inclusive, prejudicar a
compreensao do texto. Essa pratica permitira que essa forma de ler ocorra também na
leitura silenciosa.

Desse modo, podemos depreender que o ideal é que o ensino da pontuacao seja atrelado
as atividades de leitura, pois isso facilitara o entendimento dos discentes sobre os efeitos
(pausas, surpresa, euforia, duvida etc.) causados pela pontuacdo no texto.

Na sequéncia da atividade de pontuacéo, deve-se expor (em slides) o texto pontuado e
pedir que os discentes facam a leitura em voz alta. O objetivo dessa atividade é fazer os
discentes compararem a pontuacdo que fizeram na crénica (entregue no inicio da aula) com o
texto (cronica) pontuado originalmente.

No final da aula, retomar a roda de conversa para discutir com os alunos a respeito do
uso e importancia da pontuacdo no texto (atividade 06). Refletir com os discentes sobre as
dificuldades e/ou davidas para escolha de qual sinal usar, por exemplo. Com essa atividade,
sera possivel observar como os discentes compreendem a pontuagdo e a sua importancia para o

texto.

4.1.2 As atividades propostas na oficina 01
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Atividade 01 — Leitura individual.

Atencéo, alunos!

Facam a leitura silenciosa do seguinte texto:

O homem trocado

Por Luis Fernando Verissimo

O homem acorda da anestesia e olha em volta Ainda esta na sala de recuperacéo

H& uma enfermeira do seu lado Ele pergunta se foi tudo bem

Tudo perfeito diz a enfermeira sorrindo

Eu estava com medo desta operagédo

Por qué Néo havia risco nenhum

Comigo sempre ha risco Minha vida tem sido uma série de enganos

E conta que 0s enganos comegaram com Seu nascimento Houve uma troca de bebés no
bercéario e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais que nunca entenderam
o fato de terem um filho claro com olhos redondos

Descoberto o erro ele fora viver com seus verdadeiros pais Ou com sua verdadeira mae
pois o pai abandonara a mulher depois que esta ndo soubera explicar o nascimento de um

bebé chinés

E 0 meu nome Outro engano

Seu nome ndo é Lirio

Era para ser Lauro Se enganaram no cartorio e
Os enganos se sucediam Na escola vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia Fizera o
vestibular com sucesso mas ndo conseguira entrar na universidade O computador se
enganara seu nome n&o apareceu na lista

H& anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis No més passado tive

que pagar mais de R$ 3 mil

O senhor ndo faz chamadas interurbanas
Eu néo tenho telefone
Conhecera sua mulher por engano Ela o confundira com outro N&o foram felizes

Por qué
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Ela me enganava
Fora preso por engano Varias vezes Recebia intimagdes para pagar dividas que ndo fazia
Até tivera uma breve louca alegria quando ouvira o medico dizer

O senhor est4 desenganado

Mas também fora um engano do médico N&o era tdo grave assim Uma
simples apendicite
Se vocé diz que a operacado foi bem
A enfermeira parou de sorrir
Apendicite perguntou hesitante
E A operacéo era para tirar o apéndice

N&o era para trocar de sexo

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjMxNDk5/ Acesso em 02 de abril de 2020.
(adaptado)

Atividade 02 - Roda de conversa e discussao.

v" Qual o assunto abordado no texto?
v O texto acima foi escrito sem nenhum sinal de pontuacdo. A falta da pontuacédo

facilitou ou dificultou a leitura do texto? Justifique a sua resposta.

Atencdo! Pedir a participacdo de todos os alunos na discussao.

Dica! E importante que sejam feitas anotacdes da participacdo dos alunos para que depois

seja possivel observar o progresso de cada um com relacdo a compreensao da tematica.

Atividade 03 — Tempestade de ideias.

Entregar um pequeno papel para cada discente com o seguinte comando:

Alunos, escrevam 0 nome dos sinais de pontuacdo que vocés conhecem. Em seguida,

colem o referido papel, no quadro branco, ao lado do nome sinais de pontuacao.



https://www.pensador.com/frase/MjMxNDk5/
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Lembrar! Depois da atividade, fazer a leitura das anotacfes dos discentes para a turma toda.

Atividade 04 - Explicacéo sobre as funcées dos sinais de pontuacéo.

— Relembrando conceitos: 0 que séo e para que servem os sinais de pontuacédo?

Figura 6 - Explicacdo sobre os sinais de pontuagéo (1)

Sinais de pontuacao

“a lingua escrita ndo dispde dos inumeraveis recursos
ritmicos e melodicos da lingua falada. Para suprir essa
caréncia(...) serve-se da pontuacdo” (CUNHA; CINTRA,
2007, p. 657)

Os sinais de pontuacdo funcionam como
sinalizadores do texto, ajudando o leitor a
recuperar as intengoes de quem escreveu”
(CHACON, 1998, p. 124)

“Os sinais de pontuacao(...)procuram garantir no
texto escrito esta solidariedade sintatica e semantica”

(BECHARA, 2001, p. 606). O

Fonte: autora.

— Agora, vamos relembrar algumas das principais func¢des dos sinais de pontuacao.
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Figura 7 — Explicacdo sobre os sinais de pontuacéo (1)

QUAIS SINAIS IDENTIFICAMOS NOS TEXTOS A SEGUIR?
OUAL A FUNGAO QUE DESEMPENHAM?

e anaddel Al coen S
cotitentisplasd 201 A9 como-unara- %14 A Dyl pra itk (1] lmedie o pt \nage T4 Viesy coumo i o8 s pestins TIAT_or.ipy

=" Virgula para separar enumeragées.
: ~~ —I

Trabalhe, trabalhe, trabalhe.

Mas ndo se esquega: virgulas significam pausas. | § ___—— Ponto final para encerrar uma frase.
Criogdo. Sho Pavie:
7 Oube de Criagéo
iy citibank | e s,
L 201528
ol i 5. e e TV RIS IV2NIS051 17R600 pt Dois pontos para anteceder uma

explicagdo. O

Fonte: autora.

Figura 8 — Explicacéo sobre os sinais de pontuacao (I11)

0 UMA MULHER TAO LINDA
ESTA FAZENDO NUM LUGAR DESTES?

Chris Browne — Hagar

Ponto de interrogacio para fazer uma pergunta. Virgula para isolar o aposto.

Fonte: autora.



74

Figura 9 — Explicacéao sobre os sinais de pontuacéo (1V)

Maring, 24 de outubro de 2012, Virgula para isolar o nome do lugar na

indicagdo de datas.

Caro editor da revista "Meus filhos®,

Ao ler o texto "Meu ténis é mais caro que o seu” de Rosely Saydo, acredito realm

Virgula para isolar o vocativo.

hoje estamos vivendo em um mundo completamente consumista, onde o ter é mais importante

doque o ser.

Apbs prestar bastante atengdo em meu filho, tive que concordar com a autora em alguns
pontos e venho dizer que realmente as criancas sdo julgadas pelo que usam e aquelas que ndo
possuem o que estd "na moda" sdo bem humilhadas. Tudo isso é culpa da midia que langa um

produto que é apresentado como o melhor e que se o adolescente ndo tem é julgado como

ninguém.

Por isso, na minha opinido, para isso parar de acontecer o primeiro passo tem que ser nosso,
05 pais, a0 ensinar aos filhos que o carater é mais importante do aquilo que voceé veste,

Obrigado pela atengdo.

Leitor [Nome do autor da carta)

Virgulas para isolar uma expressdo intercalada.

Fonte: autora.

Figura 10 — Explicagdo sobre os sinais de pontuacao (V)

hitps: /i pininde com/originals'57/d8/12/57d812f1bib26c6e264 7212205025822
-Fog

Aspas para indicar uma citagdo direta.

Fonte: autora.

il iesipe. Catic o <o wona pag 'S 113232126 pr

\LQUANDO ESTA COM ASPAS, \ UM BODE coM ASPAS | AFNAL...vOCE
PODE TER UM SIGNIFICADO TALVEZ NAO SEjA | € UM BODE OU
DIFERENTE; SER UMA iRONIA! EXATAMENTE UM UMA iRONiA?
\ BODE..
HA AMIGOS
£ "AMIGOS"... .

Ponto para separar periodos.

PasIpg

Aspas para indicar que a palavra esta relacionada a um sentido

diferente do usual.



Figura 11 — Explicacdo sobre os sinais de pontuacéo (VI)

“O rosto de tez amarelenta e feigdes inexpressivas, numa
quietude apatica, era pronunciadamente vultuoso(...) quando a
bronguite crénica de que sofria desde mogo se foi
transformando em opressora asma cardiacay os labios grossos,

o inferior um tanto tenso." \

'

Ponto e virgula para separar oragdes coordenadas muito
extensas ou oragdes coordenadas nas quais ja se tenha utilizado

a virgula.

Fonte: autora.

QUER
TRABALHAR

CONOSCO?

LEIA COM ATENCAO:

o ¢a download do nosso

_curriculo padrao AT

e Preencha o documento de
forma adequada;

o Envie como anexo no
campo abaixo.

GRUPO3X PERIN

Detos. sssets dsadiocenlooni s corm beWelsiles SRl Tet0sh Kb LS 4She hea2 | 2251 [deSed3Ra08001 a8 004

O ponto e virgula para separar itens de
enunciados enumerativos. O

Figura 12 — Explicacdo sobre os sinais de pontuacao (VII)

DiALGOS
— N® guews o ouRo o
SgM CONWBCER. SUA HISTORIA.
— N& JuLen WA !
MESMD QUE VOCE CONHEGA |
Tmh Rssos
(R CANETRPAPSLIVESIA

Bl erp el therd st oo et NI A AN GeSy VTR IZRIar GRY 5B X TuiC Qp Mo pA e uacp=C AL

Travessio para indicar o dialogo entre interlocutores.

1

Ponto de exclamacio para indicar uma ideia imperativa.

Fonte: autora.

TEXTO Il

)

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidZo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):

Que néo seja imortal, posto que é chama
Mas que seja infinito enquanto dure.”

Vinicius de Moraes

Bl bl - dn net Tikea GO SUDGA2TMA 30 S 2ol Sese THEC e

Parénteses para indicar a supressdo de um trecho do texto.

Parénteses para indicar uma informagdo a mais, uma explicag@o.
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Figura 13 — Explicacdo sobre os sinais de pontuacéo (VIII)

AS DESCULPAS BOM... SINCERAMENTE
DESCULPA SAO SINCERAS, EU PREFIRO TERMINAR
FILHO? 0 DESENHO...,

Hetgs. Vencryples sesspestipe b \r\mns ZHOSy I

u

As "reticéncias" sempre tem
gosto de algo inacabado...
Ou, algo incerto...
Ando tendo como preferéncia
os pontos finais - sao mais

. on . . . ~ /
Reticéncias para assinalar a interrupgdo de uma frase, pensamento.
Ou assinalar a ideia de incompletude.

precisos.

Shanassis Lima

Fonte: autora.

Atividade 05 — Pontuando a cronica.

Atencdo, alunos!

Apos a leitura da cronica “O homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo, cada um de
vocés devera pontuar a referida cronica (copia que recebeu no inicio da aula) com uma caneta

azul.

Atividade 06 - Roda de conversa e discussao.

Caros alunos, facam a leitura em voz alta da cronica “o homem trocado”, de Luis Fernando
¢

Verissimo, e observem a pontuacao original do texto.

O homem trocado
Por Luis Fernando Verissimo

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de recuperagdo. Ha
uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

- Tudo perfeito - diz a enfermeira, sorrindo.

- Eu estava com medo desta operacao...

- Por qué? Néo havia risco nenhum.




77

- Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...
E conta que os enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma troca de bebés no
bercéario e ele foi criado até os dez anos por um casal de orientais, que nunca entenderam

o fato de terem um filho claro com olhos redondos.

Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou com sua verdadeira mée,
pois o pai abandonara a mulher depois que esta ndo soubera explicar o nascimento de um

bebé chinés.

- E 0 meu nome? Outro engano.

- Seu nome néo é Lirio?

- Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que ndo fazia. Fizera o
vestibular com sucesso, mas nao conseguira entrar na universidade. O computador se
enganara, seu nome ndo apareceu na lista.

- Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més passado tive

que pagar mais de R$ 3 mil.

- O senhor ndo faz chamadas interurbanas?

- Eu néo tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. N&o foram felizes.

- Por qué?

- Ela me enganava.

Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimacGes para pagar dividas que ndo
fazia. Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico dizer:

- O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. N&o era tdo grave assim. Uma
simples apendicite.

- Se vocé diz que a operacdo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

- E. A operac3o era para tirar o apéndice.

- N&o era para trocar de sexo?

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjMxNDk5/ Acesso em: 02 de abril de 2020.



https://www.pensador.com/frase/MjMxNDk5/
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v 0 que foi mais facil — ler o texto com ou sem pontuacao? Por qué?
v Houve muita diferenga entre a sua pontuagéo e a pontuacao original da crénica?
v" Foi fécil pontuar a crénica? Justifique a sua resposta.

v Qual importancia da pontuacdo para o texto?

Atencdo! Apos a discussao, pedir que os alunos respondam as questdes debatidas em seu

caderno.

4. 2 A oficina pedagdgica 02 (apéndice c)

TEMA: A virgula e o vocativo — parte |.
CONTEUDO: A virgula e 0 vocativo no texto.
OBJETIVO Compreender a funcdo da virgula para isolar o vocativo.
GERAL:
OBJETIVOS Compreender o que é um V(_)cativo; .
ESPECIEICOS: Entender a fun(;a_o do vocativo no texto;

Aprender a localizar o vocativo em textos diversos.
;LE\B/I(_)I:CO- Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO: 100 minutos
RECURSOS Datashow, computador, cartolina, pincel, caneta, folhas, caderno, lousa,
DIDATICOS: revistas, textos impressos.

4.2.1 Procedimento de ensino da oficina pedagdgica 02

O objetivo principal da segunda oficina pedagdgica é compreender a funcéo da virgula
para isolar o vocativo. Para iniciar o estudo, propomos comegcar falando sobre a virgula. Desse
modo, sugerimos a realizacdo de uma dindmica de entrosamento com o uso do género
adivinhacdo (atividade 01). A escolha do género adivinhagdo para iniciar o estudo da tematica

€ uma boa opcao porque ele apresenta caracteristicas de suspense que podem atrair a atencédo
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da turma para aula. Além do mais, com essa atividade, é possivel ter uma visao geral sobre o
conhecimento que a turma ja possui sobre a virgula.

Assim, no inicio da aula, apresentar aos alunos a seguinte adivinhagdo: “o que € o que
é: € um sinal bem discreto, tem varias fungdes no texto: organiza, separa, isola. Se girar, vira
aspas. Se trocar de local, pode mudar o sentido. Quem sou eu? Deve-se dar um tempo para que
os alunos respondam a adivinhacdo. Depois, indagar os estudantes sobre o porqué de suas
respostas. E, por fim, premiar o(a) aluno(a) vencedor(a).

Dando continuidade ao estudo sobre a virgula, expor (em um slide), a imagem de uma
virgula. Em seguida, exibir o poema “Jos¢” de Carlos Drummond de Andrade (e entregar uma
copia do poema para cada aluno). No referido poema, as virgulas devem estar destacadas com
cores diferentes para chamar a atencdo dos discentes para as virgulas presentes no texto.

Apbs fazer a leitura do poema, em voz alta, pedir a turma para observar as virgulas
presentes na primeira estrofe do referido poema. Em seguida, dar um tempo para que 0S
discentes respondam ao seguinte questionamento: qual a funcdo de cada virgula empregada na
primeira estrofe do poema? Depois, explicar para turma a funcéo que cada virgula desempenha
em cada lugar que aparece no texto (atividade 02). Com essa atividade objetivamos chamar a
atencdo dos alunos para as fungdes que a virgula assume no texto escrito, principalmente, a
funcdo da virgula para isolar o vocativo (objeto de estudo da pesquisa).

E importante explicar para os alunos a(s) funcdes(s) que a(s) virgula(s) desempenha(m),
tendo como base o préprio texto (nesse caso, o poema “José¢” de Carlos Drummond de
Andrade). Isso porque, dessa forma, o aluno podera perceber a pontuacdo de uma maneira mais
concreta. Como afirma Antunes (2003, p. 89), “o valor de qualquer regra gramatical deriva da
sua aplicabilidade, da sua funcionalidade na construcdo dos atos sociais da comunicagao
verbal”. Por isso, consideramos que mais importante que explicar a regra, € mostrar como essa
regra assume a sua fungdo em um contexto comunicativo.

Na sequéncia da aula, explicar novamente para turma que eles irdo estudar uma das
fungBes da virgula: a de isolar o vocativo. Desse modo, deve-se iniciar uma tempestade de
ideias (atividade 03) indagando os alunos sobre questdes, como: 0 que € um vocativo? ja
usaram alguma vez um vocativo? qual a funcdo do vocativo? Com essas perguntas, sera
possivel observar qual o conhecimento que os discentes possuem sobre o vocativo e, assim,
iniciar o estudo do tema tendo referéncias o que eles ja sabem.

Em seguida, apresentar, em slides, uma explicagdo sobre o vocativo e a sua fungéo no

texto. Depois, expor exemplos de textos (géneros diversos, como piada, oragdo, bilhete, histéria
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em quadrinho) com vocativos. O estudo usando diferentes textos objetiva fazer os alunos
perceberem o uso do vocativo em situagdes comunicativas diversas.

Na sequéncia, proporcionar um momento de reflexdo e discussdo (atividade 04)
indagando os discentes com questdes, como: qual o objetivo dessas mensagens? 0 que essas
mensagens tém em comum? Com essa atividade, objetivamos fazer os discentes perceberem o
vocativo como elemento comum nas mensagens, usado com o intuito de invocar, de chamar,
de estabelecer um dialogo. Além de fazé-los perceberem também, nas situacdes exemplificadas,
que a virgula sempre esta presente para isolar o vocativo.

Ap0s a discussdo da atividade, propor a realizacdo de uma atividade pratica “Caga ao
vocativo” para ser realizada em grupo (atividade 05). Com essa atividade objetivamos observar
a capacidade dos discentes de identificar o vocativo em diferentes textos.

A atividade “Caca ao vocativo” deve apresentar a seguinte organizacdo: dividir a turma
em 05 grupos; utilizar cinco revistas para atividade; cada revista deve permanecer 10 minutos
em cada equipe; a equipe tera, durante esses 10 minutos, que procurar nas reportagens da revista
ocorréncias do vocativo (precisam anotar também nimero e pagina da revista para verificacdo
posterior). Para ajuda-los, entregar para cada grupo um quadro para que transcrevessem as
ocorréncias identificadas. No final, ter&o que devolver o quadro preenchido para a professora.

No final, a equipe que identificar mais vocativos nos textos devera ser a vencedora. A
equipe vencedora tera que explicar para os demais, pelo menos, uma das ocorréncias do
vocativo identificadas, escrevendo no quadro o trecho referente ao vocativo. Apos a realizacdo
da atividade (“Caca ao vocativo”), recolher as respostas de cada equipe e explicar que o

resultado sera divulgado na aula seguinte, visto que sera preciso contabilizar os dados.

4.2.2 As atividades propostas na oficina 02

Atividade 01 — Adivinhagao.

Leiam o texto a seguir e respondam.

“O que € o que €: ¢ um sinal bem discreto, tem véarias fungdes no texto: organiza, separa,

isola. Se girar, vira aspas. Se trocar de local, pode mudar o sentido. Quem sou eu?

Dica: O aluno que acertar a resposta ganha um bombom.
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Atividade 02 (parte 01) — Leitura do poema.

Leiam o poema a seguir:

José

Carlos Drummond de Andrade

E agora, Jose?

A festa acabou,

a luz apagou,

0 povo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, Voce?

VOCE que € sem nome,
que zomba dos outros,
VOCé que faz versos,
que ama, protesta?

e agora, José?

Esta sem mulher,
esta sem discurso,
esta sem carinho,
ja ndo pode beber,
ja nao pode fumar,
cuspir ja ndo pode,
a noite esfriou,

o dia ndo veio,

0 bonde nao veio,
0 riso ndo veio,
ndo veio a utopia
e tudo acabou

e tudo fugiu

e tudo mofou,

e agora, José?

E agora, José?

Sua doce palavra,
seu instante de febre,
sua gula e jejum,

sua biblioteca,

sua lavra de ouro,
seu terno de vidro,
sua incoeréncia,

seu 6dio — e agora?

Com a chave na mao
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quer abrir a porta,
néo existe porta;
quer morrer no mar,
mas 0 mar secou;
quer ir para Minas,
Minas ndo ha mais.
José, e agora?

Se vocé gritasse,

Sse VOCé gemesse,

se VOcé tocasse

a valsa vienense,

se vocé dormisse,

Se VOCé cansasse,

Se VOC& MOITesse...
Mas vocé nao morre,
voceé é duro, Joseé!

Sozinho no escuro
qual bicho-do-mato,
sem teogonia,

sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!
José, para onde?

Fonte:https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/353799/ Acesso em 01 de junho de 2020.
(adaptado)

Atividade 02 (parte 02) — Explicagdo sobre as funcbes da virgula.

Figura 14 — Explicacéo sobre a virgula

Fonte: ktps:/i2.wp. ™ 05 virgul C456

Fonte: autora.



https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/353799/
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Figura 15 — Introdugéo a leitura do poema “José”

E agora, José?

Fonte da imagem: https://images.squarespace-cdn.com/content/5a0dd6831f318dcf5130a0d5/1517447732230-0VZY CC30Y XZEP7X70KJ1/drummond-726x400.jpg?content-type=image%2Fjpeq

Fonte: autora.

Figura 16 — Explicagéo sobre o poema “José” (I)

José

E agora, José?

A festa acabou,

a luz apagou, L

0 povo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, vocé?

vocé que € sem nome. —
que zomba dos outros, %
vocé que faz versos.

que ama, protesta?

e agora, José?

Fonte: autora.

Apos a leitura do poema “José”, de Carlos Drummond de Andrade, observe as virgulas
presentes na primeira estrofe do poema. Em seguida, responda: qual a funcéo de cada

virgula empregada na primeira estrofe do poema?

Versos Funcéo da virgula

1° verso

29 verso

39 verso



https://images.squarespace-cdn.com/content/5a0dd6831f318dcf5130a0d5/1517447732230-0VZYCC30YXZEP7X70KJ1/drummond-726x400.jpg?content-type=image%2Fjpeg
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4° verso

59 verso

6° verso

7° verso

8° verso

9° verso

10° verso

11°verso

12° verso

Discusséo coletiva: explicacdo sobre as virgulas usadas no poema.

Figura 17 — Explicacdo sobre o poema “José” (II)

Jose

E agora, Jose? _

A festa acabou,

a luz apagou, l
0 povo sumiu,

a noite esfriou, _
e i | ol acatos s e voce”.
e agora, voce?

vocé que € sem nome, —

que zomba dos outros, |

vocé que faz versos, |

que ama, protesta?
e agora, Jose?

J— | Separar termos enumerados.

Marcar a supressao do termo que.‘

Atencao! Entregar a cdpia do poema completo para turma.

Fonte: autora.

Atividade 03 — Tempestade de ideias.

Respondam as questbes abaixo:

v" O que é um vocativo?
v’ Ja usaram alguma vez um vocativo?

v Qual a fun¢éo do vocativo?
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Atividade 04 - Conhecendo o vocativo.

Slide 01 — Conceituacéo.

Figura 18 — Explicacdo sobre o conceito de vocativo

" “Jocativo é aquele elemento
(palavra ou locugéio) com que nos

— dirigimos ao ouvinte ou ao leitor -
real ou imaginério - chamando-o”.

(LUFT, 2002)

VOCATIVO

" #“Qs vocativos se pronunciam com
mudanca do tom, na fala. Na escrita,
devem ser marcados com uma virgula (...)
A falta da virgula pode até mesmo criar
confusio, ambiguidade”.

(LUFT, 2002)

Fonte: autora.

Slide 02 a 06 - Exemplificacéo.

Observe os exemplos, a seguir, e responda:
v Qual o objetivo dessas mensagens?
v" 0O que elas ttm em comum?
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Figura 19 — Exemplificacdo do uso do vocativo (1)

EXEMPLO 01
EsTAR SEM 7 NAO FIQUE, PA... A CADA DIA HA
EMPREGO ME DEIXA 0 SENHOR NAO MAIS PESSOAS
TRISTE, FiLHO... ESTA SOZINHOI COMO VOCE|

/ /

Fonte: https://66 media tumblr.com/c8030e820184396fd8d8aale07db0b5b/tumblr_otrInuStWOluliysqol_1280.png

Fonte: autora.

Figura 20 — Exemplificagdo do uso do vocativo (1)

EXEMPLO 02 EXEMPLO 03

Jodozinho chamou o pai no meio da noite e disse:

S enhor, tu és 0 nosso refi ligio, *>*' _ Pai, tem muitos mosquitos no meu quarto!

sempre, de gera§60 em geraf:do- Antes =) - Apague a luz que eles vdo embora, filho! - diz o
; pai.
de nascerem os montes e de criares a

h Logo depois apareceu um vaga-lume. O menino
terra e o mundo, de eternidade a chamou o pai outra vez:

. > - Pai, socorro! Agora os mosquitos estdo vindo
eternidade tu és Deus. Fazes os (...) W e 3

Salmos 90:1-6 Bibliaon.com

Fonte: https://s bibliaon com/imagens/salmos_capitulo_90_versiculo 1.6

7]

Fonte: autora.



87

Figura 21 — Exemplificacéo do uso do vocativo (I11)

EXEMPLO 04 EXEMPLO 05

Sm;

Dneuee wm, pdage debele pra
(: veed L oilue Py %mum.-. é fana .o
L) hora, ‘Jde- newe. el mimha, me
L) L 1"’3’ Estal comaw ddlicia.

L : ke magy-,

sovbr/storaze/discovirtual/zalerias imagem/0000005133/md

Fonte: https://meiobit.com/wp-contentuploads/galvao2 jpg

Fonte: autora.

Figura 22 — Exemplificagdo do uso do vocativo (1V)

EXEMPLO 06

Sr. Prefeito,
junte-se a nés na
luta contra a dengue.
A sua participacao
é fundamental.

A dergus & um d0n gratdee  dusef "m
e Ares de salde ™ . fetizrrmnte. & possived

i
i

- . N

Fonte:http://s2 glbimg com/ixdrWMI33C1TPCyNXeg YezZ
Joe=/31x0:651x701/620x701/5.glbimg com/po/ek/foriginal
/2014/04/0%/enem-2009-mimisterio_da saude 1. png

Fonte: autora.

Atencao! Entrar para cada aluno uma folha com todos os exemplos.
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Atividade 05: Caga ao vocativo.

Figura 23 — Explicagdo da dindmica “Caga ao vocativo”

Objetivo: Procurar vocativos em diferentes textos.
Ca‘f‘a a0 vocativo! Desenvolvimento:

® 05 grupos;
_ ® serdo utilizadas cinco revistas para atividade;

® cada revista passara 10 minutos em cada equipe;

Atividade ® a equipe devera, durante esses 10 minutos, procurar

coletiva

numero e pagina da revista);

a vencedora;

nas reportagens ocorréncias do vocativo(anotem o

® A equipe que identificar mais vocativos nos textos sera

® A equipe vencedora devera explicar para os demais,

pelo menos, uma das ocorréncias do vocativo
identificadas. Boa pesquisa!

Fonte: autora.

Folha para anotagdes:

Caca ao vocativo!

Equipe:

Exemplo de ocorréncia Identificacdo do
texto (revista/
pagina).

Sugestdo: a equipe vencedora ganhara uma caixa de chocolate.
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4.3 A oficina pedagogica 03 (apéndice d)

TEMA: A virgula e o vocativo — parte 02.
CONTEUDO: A virgula, o vocativo e o sentido do texto.
OBJETIVO S?rrcjlt;er Zr;nil;g?anrgg \c/jgczteir\llt(l)do, ocasionada pelo emprego ou néo da
GERAL: gula, p '
OBJETIVOS Refletir sobre a relacao entre sintaxe e semantica no emprego da virgula;
ESPECIEICOS: Compreender a relagdo entre pontuagao e prop6sito comunicativo.
PUBLICO- Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
ALVO:
DURACAO: 100 minutos

; Datashow, computador, caixa de som, lapis, borracha, caneta, textos
S impressos, caderno, lousa, pincel.

4.3.1 Procedimento de ensino da oficina pedagdgica 03

O objetivo principal da terceira oficina pedagdgica é fazer os alunos perceberem a
mudanca de sentido, ocasionada pelo emprego ou ndo da virgula, para isolar o vocativo. No
entanto, sugerimos iniciar a aula fazendo algumas consideracGes sobre as atividades realizadas
na aula anterior. Fazer o seguinte questionamento a turma: foi dificil localizar o(s) vocativo(s)
nos textos? por qué? Esperar que a turma responda (atividade 01). Depois, dar continuidade a
aula chamando, para o centro da sala de aula, a equipe vencedora da atividade “Caga ao
vocativo” (realizada na aula anterior). Parabenizar a equipe e socializar para a turma a
quantidade de vocativos localizados pelo grupo.

Em seguida, expor, em slides, os textos (com vocativos) selecionados pela equipe
vencedora. Na sequéncia, indagar e refletir com os alunos sobre 0s seguintes pontos: por que 0
autor usou o vocativo? como vocés fizeram para identificar o(s) vocativo(s) no(s) texto(s)? qual
sinal de pontuacdo o autor usou para separar 0 vocativo? por qué? Sugerimos primeiro deixar
que os membros da equipe vencedora respondam e, em seguida, pedir a participacdo dos demais
alunos.

Essa discussao sobre a realizacdo da atividade objetiva fazer o professor perceber se 0s
discentes consolidaram seu entendimento sobre a funcdo do vocativo no texto (assunto da aula

anterior). Além do mais, a discussao dos pontos estudados com os alunos pode colaborar para
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que os discentes reflitam sobre a sua aprendizagem com relacdo ao contetdo estudado. Vale

destacar que:

Se o0 objetivo principal do trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua é imprimir
maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas devem, principalmente
nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua
em situacdes de producdo e interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a propria producdo linguistica (PCN, 1997, p. 31).

Dessa maneira, podemos depreender que o debate (discussdo) de ideias pode ser
considerado uma metodologia importante e valida para o processo de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia da aula, apresentar um slide com as palavras SINTAXE e SEMANTICA.
Indagar os alunos sobre o que eles entendem por essas palavras (atividade 02). Perguntar ainda
0 que essas duas palavras podem ter em comum com o uso da virgula, por exemplo. Depois,
apresentar algumas explicacfes sobre a relacdo entre sintaxe, semantica e pontuacdo. Essa
atividade pretende explicar que, muitas vezes, 0 sentido de um texto pode ser alterado pela
escolha da pontuacao.

Para exemplificar, entregar, aos discentes, a copia da musica “Respeitem meus cabelos,
brancos”, de Chico César. Vale destacar que a escolha pelo género musica esta relacionada ao
fato de este ser um género muito presente no cotidiano dos alunos. Logo, a escolha pelo referido
género pode ajudar os discentes a perceberem que, a necessidade de compreender as relacées
sintatico-semanticas e a sua relacdo com o uso da virgula (pontuacao), extrapolam os contetdos
escolares.

Em seguida, dar continuidade a atividade pedindo que os alunos leiam a letra da musica.
Na sequéncia, colocar para tocar o refrao da cangdo “Respeitem meus cabelos, brancos”. Com
o som ao fundo, deixar que os alunos cantem a musica. Depois, pedir que os estudantes falem
sobre o que entenderam da mausica.

Na sequéncia, explicar melhor a relacdo entre o uso da virgula, do vocativo e a estrutura
sintatico-semantica da lingua, tendo como exemplo a mUsica citada anteriormente. Desse modo,
projetar (em slides) o trecho referente ao primeiro verso do refrdo da musica (“Respeitem meus
cabelos, brancos”), com e sem a virgula entre as palavras cabelos e branco. Essa atividade
objetiva fazer os discentes refletirem sobre a mudancas de sentido ocasionadas pelo 0 uso ou
néo da virgula no trecho.

Na sequéncia, questionar os alunos sobre os seguintes pontos: o que mudou? qual o
valor sintatico da palavra “brancos” nas duas situac¢des (separado ou ndo pela virgula)? Dar um

tempo para que os alunos respondam oralmente (atividade 03). Depois, pedir que respondam
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no caderno: qual o sentido que o verso adquire sem e com a virgula? Com essa proposta de
atividade escrita, o professor podera observar se o0s alunos foram capazes de compreender ou
ndo as discussdes sobre o uso da virgula e o sentido do texto.

Em seguida, explicar para turma o sentido da palavra brancos como adjunto adnominal
e como vocativo. Explicar para turma a relagdo entre o uso da pontuacdo e o propoésito
comunicativo do autor do texto. Esse momento, de explicacdo e discusséao coletiva da atividade,
objetiva manter a interacdo da turma e reforcar alguns conceitos e definicdes.

Ap0s a discussao sobre a masica, propor a realizacdo de uma atividade pratica para que
cada aluno possa observar, em outras situac@es, a relacdo entre a virgula, o vocativo e o sentido
do texto. Desse modo, entregar para cada discente uma folha com trés imagens que
correspondem, respectivamente, a uma noticia e a dois cartuns. Os referidos géneros foram
escolhidos por serem géneros que circulam frequentemente em meios virtuais e, por isso,
possivelmente, a maioria dos discentes podem ter se deparado com situag¢Ges parecidas.

Na atividade proposta, pedir que os discentes, apos analisar as situacdes apresentadas
nas imagens, explicar qual seria a possivel interpretacdo do trecho destacado na imagem:
primeiro com o uso da virgula e depois sem o0 uso da virgula (atividade 04). Ap6s o tempo
destinado a resolucdo da atividade pelos alunos, iniciar a resolucéo da atividade com a turma.
Dessa maneira, expor (em slides) cada imagem e refletir com os discentes a respeito do sentido
que cada situacdo adquire, com e sem 0 uso da virgula.

A partir da correcdo coletiva da atividade com a participacdo da turma, sera possivel
perceber se os alunos conseguiram compreender a funcao da virgula para isolar o vocativo e,

assim, evitar mudanca de sentido no texto.

4.3.2 Atividades propostas na oficina 03

Atividade 01 — Correcao coletiva.

A partir da realizag¢do da atividade “Caca ao vocativo”, convidamos vocés a refletirem sobre

as seguintes questoes:

v Por que 0 autor usou 0 vocativo?
v" Como vocé fez para identificar o vocativo no texto?

v Qual sinal de pontuagdo o autor usou para separar o vocativo? Por qué?

Atencao! Entregar a premiacdo da equipe vencedora.
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Atividade 02 — Discutindo conceitos.

Leiam as palavras abaixo, reflitam e respondam:

v O que essas palavras significam?
v Qual relagdo essas palavras podem ter com o uso da pontuagdo (virgula)?

Figura 24 — Discussao da relag@o entre as palavras “sintaxe” e “semantica”

SINTAXE
X
SEMANTICA

Fonte: autora.

- Observe a imagem abaixo e responda: ficou mais claro compreender 0s questionamentos
anteriores? Justifique a sua resposta.

Figura 25 — Explicacdo da relagdo entre as palavras “sintaxe” e “semantica”

Sintaxe

(fungso)

Pontuacao

Semantica
(sentido)

Fonte: autora.
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- Atencao! Ougam e observem a letra da musica: “Respeitem meus cabelos, brancos”, de
Chico César. Em seguida, respondam: o que entenderam sobre a letra da musica?

Respeitem meus cabelos, brancos
Chegou a hora de falar

Vamos ser francos

Pois quando um preto fala

O branco cala ou deixa a sala
Com veludo nos tamancos

Cabelo veio da Africa
Junto com meus santos

Benguelas, zulus, géges
Rebolos, bundos, bantos
Batuques, toques, mandingas
Dancas, trancas, cantos

Respeitem meus cabelos, brancos

Se eu quero pixaim, deixa

Se eu quero enrolar, deixa

Se eu quero colorir, deixa

Se eu quero assanhar, deixa
Deixa, deixa a madeixa balancar

()

Fonte: https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/ Acesso em: 30 de abril de 2020.

Roda de conversa e discussao:

- Observem os trechos destacados, a seguir, e reflitam: o que mudou?



https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/

Figura 26 — Exemplificacdo da relacdo entre a virgula, o vocativo e o sentido (I)

““Respeitem meus cabelos, brancos”.

““Respeitem meus cabelos brancos” .

Fonte: autora.
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Apos leitura e debate em grupo, respondam no caderno.

1. No primeiro trecho (com a virgula), qual o sentido da frase?

2. No segundo trecho (sem a virgula), qual o sentido da frase?

Explicacéo e discusséo em grupo: pontuacéo e propoésito comunicativo do texto.

Figura 27 — Exemplificacdo da relagdo entre a virgula, o vocativo e o sentido (I1)

““Respeitem meus cabelos, brancos” .
U

vocativo

° k- |
“Respeitem meus cabelos brancos”.

(sintaticamente, corresponde a um adjunto adnominal)
|
U

E o termo acessorio da oragao que tem a funcgéao de caracterizar ou determinar um substantivo.

Fonte: autora.
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Atencdo! Vale destacar para os discentes que o0 uso da pontuacdo (virgula), muitas vezes,
esta relacionado ao proposito comunicativo do autor do texto. Nesse caso, pelo contexto da
musica, pode-se perceber a sua intencdo de referir-se a alguém (no caso, os brancos). Por

iSs0, 0 uso da virgula para isolar o vocativo.

Atividade 03: Qual o sentido (com e sem virgula)?

Nas situacOes apresentadas, a seguir, qual a possivel interpretacdo da situagdo comunicativa,

com e sem o uso da virgula?

Figura 28 — Apresenta¢do de uma situagdo comunicativa (1)

SITUACAO 01

i s s g i g+ b e o sk o P A a4 O A ¢

Didrio de Noficias

u\t\\ldnp( SN T ke & 2L e 8-S L

]
oot

Fonte: autora.

| - No trecho: “Adeus Checos”.

A, Qual o sentido da expressdo, com o uso da virgula, entre as palavras “adeus” e “checos”?

B, Qual o sentido da expressdo, sem o uso da virgula, entre as palavras “adeus” e “checos”?




Figura 29 — Apresentacdo de uma situagcdo comunicativa (I1)

SITUACAO 02

0 SENHOR VAI EU VOU ACABAR
ACABARCOMO COM 0 TRABALHO,
TRABALHO ESCRAV0? ESCRAVO!

\ >

mps:'1 bp.blosspot com'~
dJoCE aNEpsWitewmir VIWLAA A3 3 3 A AHT xR ] RafbekWAHoPIINONIOSW
SdP3spwCLcBGA= =400 Sem%2BT%25C3%625ADnlo.pns

Fonte: autora.
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Il — No trecho: “Eu vou acabar com o trabalho, escravo!”

A, Qual o sentido da expressdo, com 0 uso da virgula, entre as palavras “ trabalho” e

“escravo”?

B, Qual o sentido da expressdo, sem 0 uso da virgula, entre as palavras “ trabalho” e

“escravo”?




Figura 30 — Apresenta¢do de uma situagdo comunicativa (I11)

SITUACAO 03

e,
g0 tem

umd...
s

Fonte: autora.
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I11- No trecho: “Mae, s6 tem uma...”

A, Qual o sentido da expresséo, com o0 uso da virgula, entre as palavras “mae” e “s6”?

B, Qual o sentido da expressdo, sem o uso da virgula, entre as palavras “mae” e “s6”?

Atencéo! Corrigir e discutir a resolucdo da atividade com a turma.




98

4.4 A oficina pedagogica 04 (apéndice e)

TEMA: O vocativo e a virgula: parte 03.
CONTEUDO: O vocativo (e a virgula) em cartas.
OBJETIVO

GERAL - Discutir sobre o0 uso do vocativo (e a virgula do vocativo) em cartas.

Aprender a usar o vocativo em cartas, bilhetes, e-mails e recados;
OBJETIVOS Compreender a relagdo entre o vocativo e a saudacéo;
ESPECIFICOS: | Usar adequadamente a virgula entre o vocativo e a saudagéo.

PUBLICO- o .

ALVO: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

DURACAO: 100 minutos.

RECURSOS: Datashow, computador, cartolina, pincel, caneta, folhas, caderno, lousa,

textos impressos.

4.4.1 Procedimento de ensino da oficina pedagogica 04

O objetivo principal da quarta oficina pedagdgica é discutir sobre o uso do vocativo em
cartas. Para iniciar, sugerimos organizar um grande circulo na sala para facilitar o
desenvolvimento da atividade. Entregar para cada aluno uma folha impressa com alguns
géneros textuais, como cartas, e-mails, bilhetes, recados. Cada género textual deve estar
numerado (exemplo 01, 02...) para facilitar a sua identificacdo durante a realizacdo da atividade.
Depois, expor (em slides), um a um, os exemplos entregues aos alunos. A medida que os
géneros textuais forem sendo exibidos, fazer a leitura com a turma. Apo6s a exibicdo de todos
o0s exemplos, fazer os seguintes questionamentos aos alunos: qual a intencéo de quem escreveu
esses textos? qual elemento aparece em todos os textos lidos? (atividade 01)

O objetivo dessa atividade é observar se os alunos conseguem identificar a presenca do
vocativo (e da virgula para isolar o vocativo) em todos os exemplos citados, bem como a
intencdo dos textos de enviar uma mensagem a alguém. A escolha por esses géneros (cartas,
bilhetes, recados, e-mails) pretende fazer os discentes perceberem que os vocativos séo usados
frequentemente em textos que objetivam enviar uma mensagem a um destinatario.

Em seguida, explicar aos alunos que os referidos géneros, na maioria das vezes,
apresentam algum vocativo. Isso ocorre porque, geralmente, esses géneros tém um destinatario
e 0 vocativo é usado para invocar e/ou chamar esse destinatario (real ou imaginario) buscando

estabelecer uma interlocucdo. Na maioria das vezes, esse vocativo vem acompanhado de uma
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saudacéo (dependendo da formalidade do texto). Esse momento de explicagcdo € importante
para que o aluno consiga refletir e contextualizar os conhecimentos que ja possui sobre o
assunto.

De acordo com o que se defende nos PCN (1998, p.81):

A conquista dos objetivos propostos para o ensino fundamental depende de uma
pratica educativa que tenha como eixo a formagdo de um cidaddo autbnomo e
participativo. Essa préatica pressupde que os alunos sejam sujeitos de seu processo de
aprendizagem e que construam significados para o que aprendem, por meio de
multiplas e complexas interacBes com o0s objetos de conhecimento, tendo, para tanto,
o0 professor como mediador.

Dessa maneira, podemos depreender, pelo exposto acima, que a mediacao do professor,
é fundamental no processo de aprendizagem e formacao dos educandos.

Dando continuidade a aula, explicar novamente para os alunos o que é um vocativo.
Explicar também o que é uma saudacao. Depois, apresentar alguns exemplos do uso do vocativo
e da saudacdo. Essa atividade objetiva desfazer algumas dividas com relacdo a diferenca entre
0 uso do vocativo e da saudacdo, bem como esclarecer a maneira adequada de usar a virgula
entre eles (atividade 02 — parte 01).

Ao final da explicacdo, propor um desafio para turma: primeiro, apresentar alguns
exemplos de textos com erros frequentes com relacdo ao uso da virgula para isolar o vocativo
(e a saudacdo); depois, sortear cinco alunos para reescrever os textos apresentados, usando
adequadamente a virgula para isolar o vocativo e a saudacdo (quando houver). Cada um dos
cinco alunos deve escolher uma das mensagens para reescrever, na lousa. Depois, corrigir e
discutir a atividade com a turma (atividade 02 — parte 02). Essa atividade objetiva, além de
integrar a turma, observar a aprendizagem dos alunos com relac¢do ao uso da virgula para isolar
0 vocativo (e a saudacao).

Em seguida, retomar a roda de discussdo e refletir com os alunos sobre alguns pontos
estudados, como: por que usamos 0s vocativos? Por que, algumas vezes, usamos uma saudagao
acompanhando o vocativo? Por que precisamos usar a virgula para isolar o vocativo?
(atividade 03). Deixar que os alunos respondam e, em seguida, dar algumas explicacdes
complementares por meio de exemplos (se achar necessario). Esse momento objetiva também
observar a aprendizagem dos alunos com relagdo ao uso da virgula para isolar o vocativo.

Vale destacar que esses momentos de discussdo e reflexdo com a turma sobre os
conteudos estudados s&o de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem, visto que

a escola, principalmente, com relagdo ao ensino da lingua, deve buscar “ndo uma experiéncia
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de treino, mas a vivéncia da atividade verbal e da reflexdo sobre as suas fungoes e seus usos”
(ANTUNES, 2009, p. 44). Em outras palavras, nada adianta listas de exercicios, geralmente
elaborados a partir de frases isoladas, € preciso pensar criticamente sobre o que se esta
aprendendo.

Por fim, propor aos alunos a produgdo de uma carta. Desse modo, cada aluno devera
escrever uma carta (destinada a professora) falando sobre o que aprendeu sobre vocativo, suas
duvidas e dificuldades (atividade 04). Antes do inicio da producao, sugerimos que sejam feitas
algumas explicagdes sobre a estrutura e caracteristicas do género carta. Essa atividade objetiva
fazer os discentes, ao escreverem a carta, por em pratica o0 seu conhecimento sobre o uso da
virgula para isolar o vocativo, visto que, na escrita da carta, provavelmente, utilizardo um

vocativo (e saudacédo) para se referir ao seu destinatario.

4.4.2 Atividades propostas na oficina 04

Atividade 01 — Localizando os vocativos.

Observe 0s géneros textuais a seguir.

Figura 31 — Exemplificagéo do uso do vocativo em uma carta pessoal
EXEMPLO 01

Rie de Janeive, 12 de abxil de 1970.
Mew caxe amigo,

Me pexdee, pex favex, se eu nao the fage uma visita. Mas ceme agora
apaxecew um pextadex, mandea noticias nessa fita.

Uqui na texva, estae jegando futebol. Tem muite samba, muite chexo ¢
wock'n'vwoll. Uns dias chove, noutros dias bate sel. Mas o que eu quexe é bhe dizex é
que a coisa aqui estd preta.

Muita mutreta pra levax a situagio, que a gente vai levando de teimeoso ¢ de
pivvaga. &£ a gente vai temande, e também, sem a cachaga, ninguém segura esse wijde.

&u néo pretendo provecax nem atigax yuas saudades. Mas acentece que née
pesse me fustax a lhe contax as nevidades. & piwweta pra cavax o ganfa-pae, que a
gente vai cavande 3d de bivca, 3d de save. € a gente vai fumande que, também, sem
wm cigaxe, ninguém seguia esse xejac.

Eu quis até telefonax, mas a tavifa nie tem graga. Eu ande aflite pra fazex
vocé ficax a pax de tude que se passa. Muita careta pra engelix a transagée, ¢ a
gente esti engelinde cada sape ne caminfie... £ a gente vai se amande que, também,
sem wm cavinfe, ninguém segura esse vejie.

Eu bem quevia Lhe escxeves, mas o covveie andow axisce. Se me pexmitem, vou
tentax the vemetex noticias frescas nesse dis co.

A Marieta manda um beije para 03 seus. Um beijo na famddia, na Cecllia e nas
cvangas. € Francis aproveita prat x € cmf s a tede o pesseal.

Udeus,
Chico Buaqn

Fome_h@ /image slidesharecdn.com/cartadechicol boal-110425180853-phpapp01/95/carta-p i-3-
cb=1303755946

Fonte: autora.
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Figura 32 — Exemplificacdo do uso do vocativo em um bilhete

Exemplo 02

o horos. %“Wmma,a&ro?

iow
Fonte:https:/encryptadtbm0. zstatic.com/mmages 7q=tbn%3 A ANA9GcQSNQKILD:Hvkp
uHWu2h¥XIVeFwZBsMeaEz74Q8usqp=CAU
Fonte: autora.

Figura 33 — Exemplificagdo do uso do vocativo em um e-mail

Exemplo 03

|Sow 4 3B 0% Q- 553

 EPe: [anolBuricamy b, sunco@uan.br, Sum3Puncane b, o Bcang b, ..
e
- Assunkto: [Novos dados do projeto Gentfico

Bom dia, caros alunos |

Estou enviando, em anexo, os novos dados coletados pelo pesquisador Evandro
Pascoal.

Prestem muita atengdo aos dados da 2* tabela
Eles sdo vitais para o projeto. Se insendos de maneira erada, poderd comprometer
a avaliagao final do projeto.

Atenciosamente,
Prof Marcelo Rezende

Fonte: hitps:/www.ccuec umeamp br/ccuec/sites/default/fles/'pictures/listas pf fizl jpe

Fonte: autora.
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Figura 34 — Exemplificagdo do uso do vocativo em uma carta argumentativa

Exemplo 04

EXEMPLO DE CARTA-ARGUMENTATIVA
Paragrafo final

Prezado estudante, ¢ dbvia a facilidade que esse
género chamado CARTA ARGUMENTATIVA dispensa a quem
o produz. Espero que voCé use tais caracteristicas a seu
favor, na hora de produzir o texto; é preciso adequar-se ao
destinatario, "dialogar” bastante com ele e simplificar
certas constru¢des frasais, jd que a escolha das palavras
nao precisa ser pela sua dificuldade e sim pela praticidade
na comunicagdo, com observancia a norma culta da lingua
Pratique e comprovara o que estou dizendo a respeito.

Boa carta,

Professor Atento

Fonte: https:/1 ytime. com/vi/HS YIPmRVOD0/hadefanlt jpe

Fonte: autora.

Figura 35 — Exemplificagdo do uso do vocativo em um recado

Exemplo 05

“Querida Vandinha,

Apresso-me em responder, em
poucas palavras, a propésito
do teu pedido. (...) Nao

posso ir te esperar, porque
estou doente, mas Deus ha
de guiar-te sem mim até

ao destino desejado; tenha
somente uma verdadeira

e ‘o
paciencia“.

Fonte:https=/il wp.comy/misericordia org. br/editoramwo-

contentuploads 20171 1/Livyo Cartas Postazens? jpe?fit=727%2C1000&::i=1

Fonte: autora.



Figura 36 — Exemplificagdo do uso do vocativo em uma carta do leitor

Exemplo 06

A carta do leitor

Rio de Janeiro, 12 de novembro de 2001.
Prezado Sr. Diretor de Redacao,

Venho manifestar minha surpresa e
descontentamento por ndo encontrar o artigo do filésofo e
jornalista Olavo de Carvalho, na tltima edicdo de Epoca (no.
181 - 05 de novembro de 2001). Como assinante e tendo na
presenca do citado professor - Gnica voz que luta contra a
acao programatica de desinformagdo da imprensa nacional -
uma das razdes da renovagdo para minha assinatura, gostaria
que me fosse justificado seu afastamento das paginas da

revista.
Atenciosamente, Ana Maria B. Accorsi. (adaptado)
favi
Fonte: hetps://slideplayver.com.br'slide 3114086/1 1 images/ 14 A+cartz+do~leitor.ips

Fonte: autora.
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Para refletir!

v Qual a intencdo de quem escreveu cada um desses textos?

v Qual elemento aparece em todos 0s géneros textuais lidos?

Atividade 02 (parte 01): Exemplificando conceitos.

saudacao

Apresentar os exemplos e discutir com a turma a respeito dos conceitos de vocativo e
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Figura 37 — Apresentacdo dos conceitos de vocativo e saudagdo

vocativo saudagio

s.m. Gramatical f@gmional usado
para chamar oueolocar em evidencia o Acéo ou efeito de saudar.

Ser a que nos dirigimos.
Nas linguas declinaveis, easo da
interpelagao.

Cumprimento demonstrado atraves de gesiolS)
e/ou palavra(s).

[] Dicio (] Diciosom

Fonte: htwps:/'s.dicio.com.br/zaudzczo.png

Fonte: autora.

Figura 38 — Exemplo do uso do vocativo e da virgula (1)

Fonte: https-/ime elo7_com br/product'zoom '] 39BES S/ cartao-digital-dia-do-professor-8-00-
professores jps

Fonte: autora.
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Figura 39 — Exemplo do uso do vocativo e da virgula (I1)

Fonte ALY com’ Ma4USv40Tc A TEOEuGhavGL. 4
E638Fgo NOCk's1600/hilhete jps

Fonte: autora.

Figura 40 — Exemplo do uso do vocativo, da saudacéo e da virgula (1)

CABREQVA

OLA, CABREUVA!

Pensando em melhorias para a cidade
de Cabredva, o Secretaria Municipal de
Sadde quer ouvir vocd, usuério do SUS.
Através da Ouvidoria, vocé exerceré sua
cidadania, dando sugestes e elogios.

Queremos melhorar a qualidade dos

NOsOS Servigos, Mas para isso, precisa-

~ mos da sua ajuda.

Fonte: autora.



Figura 41 — Exemplo do uso do vocativo, da saudagdo e da virgula (1)

Clasamdnia. 22 da yulha da 2004,

Os. Bamy
Cama woi mack?
da Brand.
wmwgmcwmbmmmimhwnm
mmmmm'u.(lmduhmtfmuh-a&h’n!mmpnlmtuhmm
lnlmunfnmhdn.‘nunm’n!-mm'uumpn!nmmﬁnnkl.n’lm*ua
moa lims lumpa de posssan muds. [Oumens salau canheconds an
hebidan do fomdlio. Elan seguam uwma nligioa hamada infominma o
NP e a6,
mmamuln.nmmfxmmdnnmmmmt alen maam
memxmmammmww.qm
at chama digi Bad. Eu mom safenda mada! Bk st qua sla as panscs cam
.%.Mm@uhh@mwn?mhmuu’mumh?
m:uounnl‘r.fnuunﬁn’annduzwm;‘nn.
Um abnacsa.

Rila.
Foute: https.//enzinarhoje com wp-content uploads'2019/07 Carta-Pessoal-Para-Samy . png

Fonte: autora.
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Atividade 02 (parte 02): Desafio para turma.

Observe 0s textos abaixo.

Erros frequentes:
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Figura 42— Exemplo de inadequac@es no uso do vocativo, da saudacdo e da virgula (1)

Texto 01 - Texto 02 -
Oc Ju, = — —
= ‘f\N
Sti com & Carmem de manhic e J
chegaremos, o noite!!! Resolvermos M ey £ar0 ¢ 0
comprar of FMAmflA de natal! } J \
Bajos! 2 e Yore
ito e
PS: Quaf?uo\. coirt e &'ga,.' Té com ) 0 "
o mesmo el 22/08/2014 2 ASS: Q,eu 3"“9

Fonte: bt PRy Fonté: 52/ usersc

Fonte: autora.

Figura 43 — Exemplo de inadequagdes no uso do vocativo, da saudacéo e da virgula (I1)

Texto 03

a
Qbri gac/o professor, <
pois além de ensinar, <
Vocé me preparou -

para 0s deS@[zos ——y

da 01(/4/ - Umajsemanak m‘wn‘n
\ comimuita esperanca
oucr parajtodosinos!

Fonte: httpz./2

Fonte: autora



Figura 44 — Exemplo de inadequagdes no uso do vocativo, da saudacdo e da virgula (111)

Texto 05

9

NEM TODOS O3 DIAS SAO BONS, MAS
£ BOM TE TER TODOS OS DIAS..

ClomaltylVAAAAAAAAAT VTN

31600/346-maravilhosss-frases

Fonte: autora
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Resolvendo o desafio!

- Reescreva o vocativo e a saudagédo (quando houver) de cada texto, usando adequadamente a

virgula para isolar o vocativo.

Texto 01

Texto 02

Texto 03

Texto 04

Texto 05

Atencdo! Escolher (ou sortear) cinco alunos para participar.

Sugestao! Cada acerto vale um bombom.




109

Atividade 03: Roda de conversa e discussao.

Refletir com a turma sobre 0s seguintes pontos:

v" Por que usamos 0s vocativos?
v Por que, algumas vezes, usamos uma saudacdo acompanhando o vocativo?

v" Por que precisamos usar a virgula para isolar o vocativo?

Atividade 04: Producéo do género carta.

O género carta caracteriza-se por ser uma correspondéncia, mensagem escrita
ou impressa, que se envia a alguém ou a uma institui¢do, para comunicar e/ou falar

sobre algum assunto.

Desse modo, apos o estudo realizados nas oficinas, escreva uma carta destinada a
professora da sua turma respondendo a seguinte pergunta: o que vocé aprendeu sobre o

vocativo?

Boa escrita!

Dica! Para ajudar, antes da escrita da carta, facam um pequeno rascunho.

Sugestdo: Entregar para cada aluno um envelope para enderecar a carta.

Se achar necessario, explique sobre como preencher o envelope da carta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nosso trabalho de pesquisa, discutimos a respeito de algumas questdes
muito pertinentes sobre a lingua portuguesa, como o ensino da gramaética da lingua. Afinal,
como destaca Campos (2014, p. 31), “o ensino dos contetidos gramaticais faz parte do processo
de ensino-aprendizagem do uso da lingua”. No entanto, destacamos, ao longo da pesquisa, que
devemos ficar atentos & maneira com que esses contetidos sdo ensinados aos discentes.

Nesta pesquisa, escolhemos estudar um dos assuntos gramaticais que, levando em
consideracdo a nossa experiéncia docente, mais ocasionam duvidas aos discentes: 0s sinais de
pontuacdo. De acordo com Faraco et al. (2006, p. 48), “os sinais de pontuac¢do sdo simbolos
graficos que empregamos nos textos escritos para organizar os termos, os enunciados e 0s
parégrafos, estabelecendo uma hierarquia (ordem) entre eles. Essa hierarquia sintatica torna o
texto compreensivel”. Desse modo, podemos depreender que esses sinais séo muito importantes
para 0 processo comunicativo, uma vez que auxiliam na interpretacdo da mensagem.

No decorrer do estudo, nossa maior inquietacdo foi pensar e refletir sobre como
proporcionar um ensino de aspectos gramaticais, como a pontuacgdo, que resultasse em uma
aprendizagem significativa para o aluno. 1sso porque, muitas vezes, durante a maioria das aulas
de lingua portuguesa (que se referem a questdes gramaticais), aborda-se “uma gramatica
predominantemente prescritiva, preocupada apenas com o marcar “o certo” e o “errado”
(ANTUNES, 2003, p. 33). Consideramos que esse tipo de abordagem acaba por desmotivar o
aluno, uma vez que o estudante pode ndo encontrar sentido no que esta estudando.

Dessa maneira, este estudo teve como objetivo principal apresentar uma proposta
didatica para o ensino do uso da virgula para isolar o vocativo, nas producdes escritas dos alunos
do oitavo ano do ensino fundamental, por meio de oficinas pedagdgicas, planejadas a partir da
perspectiva da gramatica reflexiva. Isso porque, acreditamos que um ensino baseado,
principalmente, na reflexdo e discussdo dos contetidos estudados, sem se deter a reproducao de
regras gramaticais, & muito mais produtivo para os alunos.

Antes da preparacdo da proposta didatica, foi realizada uma atividade diagndstica com
os alunos do oitavo ano do ensino fundamental, de uma escola pablica no municipio de Palhano,
no Ceara. Apds a atividade diagndstica, constatamos a dificuldade dos alunos em usar a virgula
em suas producOes escritas. Nas produgdes analisadas, a maioria dos discentes apresentaram
dificuldade para usar a virgula para isolar o vocativo: alguns usaram a virgula inadequadamente

e outros ndo usaram o sinal para isolar o vocativo.
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Desse modo, julgamos pertinente delimitar o foco da proposta didatica e, assim, propor
atividades para ajudar a sanar as dificuldades dos alunos com relacdo ao uso da virgula para
isolar o vocativo. I1sso porque, devido ao tempo destinado a pesquisa, ndo seria viavel apresentar
alternativas para agir sobre todas as dificuldades encontradas.

Vale destacar que realizamos também uma descri¢do do livro didatico utilizado pela
turma diagnosticada (oitava série do ensino fundamental). Na referida descri¢do, constatamos
que o material didatico, utilizado pela turma diagnosticada, apesar de apresentar uma
abordagem dos conteudos bem contextualizada, ndo apresentava nenhuma proposta de ensino
para a virgula. Isso nos deixou preocupados, uma vez que, pela atividade diagnostica,
constatamos que os alunos apresentavam muitas dificuldades com relagdo ao uso da virgula.

Diante dessa situacdo, o que fazer? Desconsiderar a dificuldade dos alunos e apenas
sequir a proposta curricular do livro didatico? N&do! Diante de um cenario como esse,
concluimos que a melhor op¢éo é buscar uma solugdo. Por isso, apresentamos uma proposta de
material didatico para intervir sobre a dificuldade dos discentes de usar a virgula para isolar o
vocativo.

E importante ressaltar que o material didatico apresentado nesta pesquisa é uma
proposta, uma sugestdo de atividade e, de modo algum, alternativa Unica. Além do mais,
destacamos que o planejamento de qualquer material destinado a uma intervencéo didatica, para
obter éxito, precisa ser planejado com base nas reais dificuldades dos alunos. Por isso,
consideramos que, o estudo diagnostico da turma com relacao a aprendizagem do uso da virgula
e a descricdo do livro didatico usado pela turma, foram muito importantes para nos ajudar a
definir e organizar o material didatico.

Desse modo, concluimos que o material didatico, desenvolvido na presente pesquisa,
apresenta-se como uma proposta que pode contribuir para a aprendizagem significativa dos
alunos com relacdo ao uso da virgula para isolar o vocativo. Vale destacar que, o referido
material apresenta uma proposta de abordagem mais contextualizada de contetidos gramaticais,
como a pontuacao, nas aulas de lingua portuguesa. Desse modo, pode contribuir para tornar as
aulas mais interativas, com discussoes e reflexdes acerca do assunto estudado e, assim, formar
alunos mais participativos, criticos e reflexivos.

Por fim, ressaltamos que a proposta de material didatico, apresentada neste trabalho,
pode ser um estimulo para o desenvolvimento de outras pesquisas na area. Além do mais,
avaliamos que todo o estudo realizado para a concretizagdo dessa pesquisa configura-se como

uma experiéncia muito positiva para autoformacgéo do professor(a).
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APENDICE A - Plano da atividade diagnostica

TEMA: Primeira producdo — Carta do leitor
Fazer uma breve discussédo sobre o género carta do leitor;
OBJETIVOS: Ler reportagens diversas;
Produzir o género carta do leitor.
PUBLICO- Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
ALVO:
AULAS: 02
RECURSOS: Caneta, folhas, l&pis, caderno, revistas.
PROFESSORA: | Lidiana Fonseca

Aula 01 - Motivacao e apresentacdo do género

- Parte 01 (05 min) - Acolhida: texto motivacional com bombom; Falar um pouco sobre o
projeto de mestrado (sem especificar objeto de estudo).

- Parte 02 (20 min) — Explicar que o objetivo da aula é conhecer e produzir o género carta
do leitor. Fazer alguns questionamentos: o que é uma carta do leitor? ja leram ou produziram
uma carta do leitor? vocés tém habito de I jornais e/ou revistas? Depois, explicar para turma
(em slides) a definic&o e caracteristicas da carta do leitor. Exemplificar aos discentes a relagdo
entre a leitura de uma reportagem, por exemplo, e a producdo de uma carta do leitor.

- Parte 03 (25 min) - Roda de leitura - Expor varias reportagens de revistas e/ou jornais. Na
sequéncia, iniciar a leitura de uma reportagem em voz alta. Em seguida, solicitar que os
alunos escolham, nas revistas, algumas reportagens para ler silenciosamente.

Aula 02 - Producdo do género carta do leitor

- Parte 04 (10 min) — Planejamento da escrita - Apos a leitura silenciosa, sugerir aos alunos
gue respondam a algumas perguntas para ajudar no planejamento da atividade de producéo.
Questionamentos: qual a reportagem lida (nome da reportagem e autor)? Em que veiculo de
comunicacdo foi publicada? Sobre o que fala a reportagem? Qual a sua opinido sobre a
reportagem escolhida? Por qué? Quem sera o seu destinatario?

- Parte 05 (40 min) — Atividade de producéo — solicitar aos alunos a produ¢éo de uma carta
do leitor.

Referéncias

FILHO, Francisco Alves. Géneros jornalisticos: noticias e cartas do leitor no ensino
fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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APENDICE B - Plano da Oficina pedagdgica 01

TEMA: A pontuagéo no texto.

CONTEUDO: Sinais de pontuagao.

OBJETIVO GERAL : tFéi];Ioem sobre a importéncia dos sinais de pontuagdo no
Observar a funcdo dos sinais de pontuagdo em textos
diversos;

OBJETIVOS Ler a cronica “o homem trocado” (sem pontuagdo), de Luis

ESPECIFICOS: Fernando Verissimo;

Pontuar a cronica “o homem trocado” a partir da leitura no
grupo.

5 -
PUBLICO -ALVO: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

DURACAO: 100 minutos

RECURSOS DIDATICOS: Caderno, folha, caneta, lapis, pincel, tesoura, fita adesiva,

datashow, computador, cartolina, textos impressos.
Aula 01 — Cadé a pontuacao?

- Parte 1 (20 min.) - Organizar as cadeiras em forma de circulo; Depois, entregar para turma
a letra da cronica “O homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo, sem nenhuma
pontuacdo; Em seguida, pedir que os alunos leiam individualmente o texto;

- Parte 2 (20 min.) - Apos a leitura, iniciar uma roda de conversa e discussdo questionando
os alunos sobre 0s seguintes pontos: qual o assunto tratado no texto? O texto acima foi escrito
sem nenhum sinal de pontuacdo. A falta da pontuacdo facilitou ou dificultou a leitura do
texto? Justifique a sua resposta.

- Parte 3 (10 min.) - Apds a conversa no grupo, o professor deve colar, no quadro, uma
cartolina como o nome sinais de pontuacao, no centro; Em seguida, entregar para os alunos
um pequeno papel e pedir que os discentes escrevam os sinais de pontuacdo que conhecem.
Na sequéncia, todos devem colar o papel (respondido) na cartolina (tempestade de ideias).

Aula 02 - Pontuando o texto!

- Parte 4 (15 min.) - Na sequéncia, o professor deve apresentar textos de diferentes géneros
textuais e explicar a fungdo que alguns sinais de pontuacdo desempenham nos referidos
textos.

- Parte 5 (10 min.) - O professor deve retomar a roda de conversa e discussdo com a turma
e fazer uma breve explicacdo sobre o género cronica. Em seguida, deve fazer a leitura em voz
alta da cronica “O homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo.

Parte 6 (25 min.) — Na sequéncia, o professor deve pedir que os estudantes, individualmente,
pontuem o texto da maneira que acharem correto. Em seguida, o professor deve expor, em
slides, o texto (crénica) pontuado e pedir que os alunos facam a leitura do texto exposto,
observando as semelhancas e diferencas com a sua pontuacao (feita no momento anterior da
aula).

Parte 7 (10 min.) - No final, o professor deve retomar a roda de conversa para discutir e
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refletir com os discentes sobre alguns pontos, como: o que foi mais facil — ler o texto com ou
sem pontuacdo? Por qué? E possivel escrever e ler sem pontuacao? Por qué?

Avaliacao

- A partir da participacdo nas discussoes e reflexdes propostas, demonstrar entendimento
sobre a importancia da pontuacéo no texto;

- Demonstrar compreenséo sobre o uso da pontuacdo, a partir da pontuacdo adequada da
cronica “O homem trocado”, de Luis Fernando Verissimo.

Referéncias

VERISSIMO, Luis Fernando. O homem trocado. Disponivel em:
https://www.pensador.com/frase/MjMxNDK5/. Acesso em: 24 de marc¢o de 2020.

CHALEGRE, Cynthia Cordeiro. Pontuacao. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/portugues/pontuacao/. Acesso em: 24 de marco de 2020.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 42
edicdo. Rio de Janeiro: Lexikon Editora Digital, 2007.



https://www.pensador.com/frase/MjMxNDk5/
https://www.infoescola.com/portugues/pontuacao/
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APENDICE C - Plano da Oficina pedag6gica 02

TEMA: A virgula e o vocativo — parte |.

CONTEUDO: A virgula e o vocativo no texto.

OBJETIVO GERAL : Compreender a funcdo da virgula para isolar o vocativo.

Compreender o que é um vocativo;

EEI;JEE;ZFI!I\:/I%%S Entender a fungé_o do vocati\_/o no texto;

: Aprender a localizar o vocativo em textos diversos.
PUBLICO-ALVO: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO: 100 minutos
RECURSOS Datashow, computador, cartolina, pincel, caneta, folhas,
DIDATICOS: caderno, lousa, revistas, textos impressos.

Aula 01 - O que € 0 que é? A virgula

Parte 01 (10 minutos) — Iniciar a aula com a seguinte adivinhagéo, exposta quadro: “o que
€ 0 que é - sou um sinal bem discreto, tenho varias fungdes no texto: organizo, separo, isolo.
Se girar, viro aspas. Se trocar de local, posso mudar o sentido. Quem sou eu? Na sequéncia
da atividade, indagar os alunos sobre o0 porqué de suas respostas. (Fazer anota¢des no caderno
de campo). Revelar a resposta correta: a virgula. Premiar o(s) aluno(s) vencedor(es).

Parte 02 (15 minutos) — Expor, em um slide, a imagem de uma virgula e, em seguida, exibir
e entregar para turma a copia do poema “José”, de Carlos Drummond de Andrade. Destacar
no texto as virgulas. Explicar para a turma a fungdo que a virgula desempenha em cada lugar
que aparece no texto. Explicar que a virgula assume varias funcoes no texto e que, nessa aula,
estudardo sobre a funcdo da virgula para isolar os vocativos.

Parte 03 (10 minutos) — Tempestade de ideias — indagar os discentes sobre o vocativo - O
gue € um vocativo? J& usaram alguma vez o vocativo? Qual a funcdo do vocativo no texto?
(Atencéo! Escrever as respostas dos alunos no quadro)

Parte 04 (15 minutos) - Em seguida, apresentar (em slides) uma explicagdo sobre o0 vocativo
e sua funcao no texto. Expor alguns textos (de géneros textuais diversos) em que aparecam o
vocativo. Indagar aos alunos sobre as mensagens: qual o objetivo dessas mensagens? Qual o
vocativo usado em cada mensagem? Por que o vocativo foi usado?

Aula 02 — O vocativo no texto.

- Parte 05 (50 minutos) — “Caga ao vocativo” - a professora dividira a turma em 05 grupos;
serdo utilizadas cinco revistas para atividade; cada revista passara 10 minutos em cada
equipe; a equipe devera, durante esses 10 minutos, procurar nas reportagens ocorréncias do
vocativo (anotem nimero e pagina da revista).

- A equipe que identificar mais vocativos nos textos serd a vencedora. A equipe vencedora
devera explicar para os demais, pelo menos, uma das ocorréncias do vocativo identificadas.
Para isso, devera escrever, no quadro branco, o trecho referente ao vocativo. Para ajuda-los,
entregar para cada grupo uma folha para que transcrevam as ocorréncias identificadas. No
final, devolver o quadro preenchido para a professora. O resultado deve ser divulgado na aula
seguinte.
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Atencdo! A professora devera controlar o tempo de cada revista nas equipes, bem como deve
auxiliar os discentes na execucéo da atividade com dicas, lembretes, explicacdes.

Avaliagéo

A partir da participacdo dos discentes nas discusses em sala e a resolucdo das atividades
propostas.

Referéncias

ANDRADE, Carlos Drummond. José. Disponivel em:

https://www.culturagenial.com/poema-e-agora-jose-carlos-drummond-de-andrade/. Acesso
em: 25 de marco de 2020.

LUFT, Celso Pedro. A virgula. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 2002.



https://www.culturagenial.com/poema-e-agora-jose-carlos-drummond-de-andrade/
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APENDICE D - Plano da Oficina pedagdgica 03

TEMA: A virgula e o vocativo — parte 02.
CONTEUDO: A virgula, 0 vocativo e o sentido do texto.

Perceber a mudanca de sentido, ocasionada pelo emprego ou
OBJETIVO GERAL.: ndo da virgula para isolar o vocativo.

Refletir sobre a relacdo entre sintaxe e semantica no emprego
da virgula;

Compreender a relacdo entre pontuacdo e propdsito
comunicativo.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS:

5 -
PUBLICO-ALVO: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

DURACAO: 100 minutos.

RECURSOS: Datash_ow, computador, caixa de som, lapis, borracha, caneta,
textos impressos, caderno, lousa, pincel.

Aula 01 — Virgula, vocativo e sentido (1)

- Parte 01 (10 min) — Iniciar a aula fazendo algumas consideracdes sobre as atividades
realizadas na aula anterior. Fazer o seguinte questionamento a turma: foi dificil localizar o
vocativo? Por qué? Em seguida, entregar a equipe vencedora da atividade (“caca ao
vocativo”) a premiacdo. Na sequéncia, expor (em slides) os textos (com vocativos)
selecionados pela equipe vencedora. E, em seguida, refletir com os alunos sobre os seguintes
pontos: por que o autor usou o vocativo? Como vocé fez para identificar o vocativo no texto?
Qual sinal de pontuacao o autor usou para separar 0 vocativo? Por qué?

- Parte 02 (20 min) - Apresentar um slide com as palavras SINTAXE e SEMANTICA.
Indagar aos alunos sobre o que eles entendem por essas palavras. Perguntar aos discentes o
que essas duas palavras ttm em comum com a virgula. Na sequéncia, apresentar algumas
explicacOes sobre a relacdo entre sintaxe, seméantica e pontuacdo. Explicar que, muitas vezes,
o0 sentido de um texto pode ser alterado por uma pontuacédo diferente. Entregar aos discentes
a copia da musica “Respeitem Meus Cabelos, Brancos”, de Chico César. Pedir que os alunos
leiam a letra. Em seguida, colocar para tocar o refrdo da mdsica para que os alunos
acompanhem a letra com a musica. Depois, pedir que os alunos falem sobre o0 que entenderam
da masica.

- Parte 03 (20 min) - Em slide, a professora projeta o trecho referente ao refrdo da musica.
Primeiro, projeta o primeiro verso da cangdo com a virgula entre as palavras cabelos e branco:
“Respeitem meus cabelos, brancos” (vocativo); depois, projeta o verso sem a virgula:
“Respeitem meus cabelos brancos” (adjunto adnominal). Na sequéncia a professora
questiona: o que mudou? Qual o valor sintatico da palavra “brancos” nas duas situagdes?
Qual o sentido que o verso adquire sem e com a virgula? Explicar para turma o sentido da
palavra brancos com a funcdo de adjunto adnominal e com a fungéo de vocativo.

Aula 02 — Virgula, vocativo e sentido (1)

- Parte 04 (30 min) — Entregar para cada aluno a cOpia de um exercicio em que sao
apresentadas algumas situagdes comunicativas (retratadas em uma manchete de jornal e dois
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cartuns). Depois, pedir que os alunos respondam quais as possiveis interpretacdes das
situacBes comunicativas, com e sem 0 uso da virgula, nos trechos destacados.

- Parte 05 (20 min) — Correcao coletiva — Expor (em slides) cada imagem e refletir com os
discentes a respeito do sentido que cada situacdo adquire, com e sem 0 uso da virgula, nas
expressoes destacadas.

Avaliacao

A partir da participacdo dos discentes nas discussfes em sala e das respostas colhidas na
atividade proposta, seréd possivel verificar se os discentes conseguem perceber a mudanca de
sentido pelo emprego ou ndo da virgula para isolar o vocativo.

Referéncias

CESAR, Chico. Respeitem meus cabelos, Brancos. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/. Acesso em: 23 de maio de 2019.



https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/
https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/
https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/
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APENDICE E - Plano da Oficina pedagdgica 04

TEMA: O vocativo e a virgula: parte 03.
CONTEUDO: O vocativo em cartas.
OBJETIVO GERAL.: Discutir sobre o uso do vocativo no género carta.
Aprender a usar o vocativo em cartas, bilhetes, e-mails e
recados;
EEISJEE ;:rlll\:/I%%S Compreender a relacdo entre vocativo e saudacao;
: Usar adequadamente a virgula entre o vocativo e a saudagéo.
PUBLICO-ALVO: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO: 100 minutos.

Datashow, computador, cartolina, pincel, caneta, folhas,

RECURSOS: )
caderno, lousa, textos impressos.

Aula 01 — O uso do vocativo, da saudacdo e da virgula.

- Parte 01 (20 min.) — Organizar um grande circulo na sala para facilitar o desenvolvimento
da atividade. Entregar para cada aluno uma folha impressa com alguns géneros textuais, como
cartas, e-mails, bilhetes, recados. Cada género textual deve estar numerado. Expor (em
slides), um a um, os exemplos entregues aos alunos. A medida que os géneros textuais forem
sendo exibidos, fazer a leitura com a turma. Apos a exibicdo de todos os exemplos, fazer o
seguinte questionamento aos alunos: qual a intencdo de que escreveu esses textos? Qual
elemento aparece em todos os textos lidos? Depois, refletir sobre a presenca do vocativo e
da saudacdo (quando houver). Em seguida, fazer algumas consideracdes sobre o uso do
vocativo em géneros, como cartas, bilhetes, e-mails, recados.

- Parte 02 (25 min.) — Explicar novamente para os alunos o que é um vocativo. Explicar
também o que é uma saudacdo. Depois, apresentar alguns exemplos do uso de vocativos e
saudacdes. Ao final da explicacéo, propor um desafio para turma: sortear cinco alunos para
reescrever, na lousa, o texto de cinco mensagens, usando adequadamente a virgula para isolar
0 vocativo e a saudacdo (quando houver). Atencdo! Cada aluno reescreve uma das cinco
mensagens.

- Parte 03 (15 min.) — Retomar a roda de discussao e refletir com os alunos sobre alguns
pontos estudados, como: por que usamos 0s vocativos? Por que, algumas vezes, usamos uma
saudacdo acompanhando o vocativo? Por que precisamos usar a virgula para isolar o
vocativo? Deixar que os alunos respondam e, em seguida, dar algumas explicacfes
complementares por meio de exemplos (se achar necessario).

Aula 02 — Produzindo uma carta.

- Parte 04 (40 min.) — Propor aos alunos a producdo de uma carta. Pedir que cada aluno
escreva uma carta (destinada a professora) falando sobre o que aprendeu sobre vocativo, suas
duvidas e/ou dificuldades.
Atencdo! Antes do inicio da producdo, o professor pode dar algumas explicagdes (se achar
necessario) sobre a estrutura e caracteristicas do género carta.

Sugerir que os alunos fagam um rascunho, antes de iniciar a escrita da carta.

Avaliagéo
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A partir da participacdo dos discentes nas discussdes em sala e do uso adequado da virgula
para isolar o vocativo e a saudacédo (se houver) na producao do género carta.

Referéncias

DUARTE, Vania Maria do Nascimento. Vocativo — uma questao de virgula. Disponivel em:

https://www.portugues.com.br/gramatica/vocativo-uma-questao-virgula.html. Acesso em:
10 de julho de 2020.



https://www.portugues.com.br/gramatica/vocativo-uma-questao-virgula.html

