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RESUMO

O ensino de lingua materna vem passando por muitas mudancas ao longo dos
tempos, principalmente, depois da criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que ofereceram novas perspectivas de ensino a partir das quais passou-se a
ver a oralidade como parte importante no ensino de lingua materna, sobretudo,
passando a considerar o aluno como sujeito atuante nesse processo. Apds a
implementacdo dos documentos normativos oficiais em torno do ensino Brasileiro,
passou-se a ter uma maior valorizagdo do trabalho com os géneros da oralidade,
contudo, muitas vezes esse ensino ainda é feito sem um objetivo prévio, além de ser
pouco realizado em consonancia com os tedricos que norteiam esta pesquisa.
Considerando as novas tendéncias em torno do ensino de linguas a partir de
géneros textuais, que orientam a producdo de textos orais e escritos com base na
teoria dos géneros, esta pesquisa se propds a analisar o tratamento dado as
atividades com a producéo dos géneros orais na colecao didatica utilizada na Escola
de Ensino Fundamental Mateus Sobrinho, na Cidade de Palhano — Ceara. Para
tanto, este estudo adota uma metodologia de carater qualitativo, a partir de pesquisa
exploratdria e descritiva.Com base nos resultados das analises, percebeu-se que,
apesar de os autores oferecerem nos exemplares do 6° ao 8° ano atividades com o
género, esse espaco ainda € consideravelmente pequeno em relacdo as atividades
com a escrita de textos. Além disso, no livro do 9° ano, ultima série do ensino
fundamental, ndo se identificou nenhuma proposta de producdo com o género oral.
Por fim, sobre a realizacdo de uma sequéncia didatica, um dos objetivos deste
trabalho, notou-se a importancia de intervencdes pontuais na tentativa de solucionar
0s problemas encontrados na aquisicdo da aprendizagem.Assim, acredita-se que a
sequéncia didatica e demais discussfGes realizadas neste trabalho oferecem
contribuicdes ao universo da pesquisa e ao ambiente de sala de aula, tanto por
complementaro trabalho com o género oral naqueles livros em que tais atividades
nao se apresentavam de maneira satisfatéria, como por orientar outros docentes e
pesquisadores sobre os procedimentos necessarios a adaptacdo de materiais
didaticos.

Palavras-chave:géneros textuais; producao oral; livro didatico.



ABSTRACT

The teaching of a mother language has undergone many changes over time, mainly
after the creation of the National Curricular Parameters (PCN), which offered new
teaching perspectives from which oral language began to be seen as an important
part of teaching. mother tongue, above all, starting to consider the student as an
active subject in this process. After the implementation of official normative
documents around Brazilian teaching, there was a greater appreciation for work with
oral genres, however, this teaching is often still done without a prior objective, in
addition to being little carried out in line with the theorists who guide this research.
Considering the new trends surrounding language teaching based on textual genres,
which guide the production of oral and written texts based on genre theory, this
research proposed to analyze the treatment given to activities with the production of
oral genres in didactic collection used at the Mateus Sobrinho Elementary School, in
the city of Palhano — Ceard. To this end, this study adopts a qualitative methodology,
based on exploratory and descriptive research. Based on the results of the analyses,
it was noticed that, although the authors offer activities with the genre in the 6th to
8th grade copies, this space is still considerably small in relation to activities involving
writing texts. Furthermore, in the 9th year book, the last year of elementary school,
no production proposal with the oral genre was identified. Finally, regarding the
implementation of a didactic sequence, one of the objectives of this work, the
importance of specific interventions was noted in an attempt to solve the problems
encountered in the acquisition of learning. Thus, it is believed that the didactic
sequence and other discussions carried out in this work offer contributions to the
research universe and the classroom environment, both by complementing the work
with the oral genre in those books in which such activities were not presented in a
satisfactory manner. , as well as guiding other teachers and researchers on the
procedures necessary for adapting teaching materials.

Key words: textual genres; oral production; textbook
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1 INTRODUCAO

A escola, por muito tempo, foi considerada o Unico lugar onde o aluno
adquiriria conhecimento.Com isso, este passava a ser entendido como um ser vazio
de experiéncias, passivo e pronto para receber o conhecimento ditado pelos
professores. Com o0 passar dos anos, a partir das pesquisas realizadas por
estudiosos na area da educagcdo e das contribuicbes advindas da tecnologia,
passou-se a reconhecer que os educandos teriam papel fundamental na construcao
das aprendizagens em sala de aula e fora dela.

Desde os anos de 1990, estudiosos tém fomentado a importancia de repensar
0 ensino oferecido nas escolas Brasileiras.Tedricos como Bakhtin, Marcuschi, Irandé
e Schneuwly e Dolz sdo unanimes em defender o ensino de linguas pautado naquilo
que eles chamam de “concepg¢des de lingua” e que a escolha de uma concepgao de
lingua acontece a depender do foco que tera a aprendizagem em cada
instituicdo.Portanto, a escolha da concepcédo de lingua esta diretamente ligada ao
objetivo que se tem no ato de ensinar.

Concordamos com os tedricos que embasam este trabalho, quando defendem
o interacionismo discursivo como sendo 0 método que torna o ato de ler e escrever
mais significativo, a partir de praticas discursivas, com a interagdo social atraves de
géneros do discurso, em gue a linguagem se materializa por meio de enunciados,
dos quais os alunos tornam-se usuarios e fazem escolhas com base na
intencionalidade pretendida nos discursos. Ou, como enfatiza Antunes (2009, p.
100), “evidentemente, a gramatica se justifica pelo que ela possibilita expressar; ou
seja, antes da gramatica vem o que se tem a dizer, o que se quer dizer; nesse nivel
€ que as escolhas se definem, para que faca sentido o que é dito”.

No entanto, mesmo com todos 0s avangos, a escola ainda continuava a
reduzir o sucesso educacional do aprendente ao simples ato de ler e escrever
corretamente, privilegiando muito mais a reproducéo daquilo que se ensinava do que
aquilo que o aluno poderia acrescentar com suas participagbes. Ser um bom aluno
implicava, portanto, saber ouvir e a saber reproduzir aquilo que ouvia.

Em razdo dessas praticas, ainda € muito comum que nos professores
tenhamos sempre uma resposta negativa em atividades em que os alunos sejam
solicitados a posicionar-se criticamente nos debates em sala de aula.Outro fator
importante é que apesar de muitos estudiosos,nos quais estdo ancorados este
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trabalho, salientarem a relevancia do ensino da oralidade em sala de aula, ainda se
percebe que quando comparamos o espaco oferecido ao ensino do género oral ao
ensino dos géneros escritos, fica muito evidente que a escola continua privilegiando
0 ensino com vistas a producdo escrita em detrimento da oralidade.Sobre isso,
Antunes (2003, p. 24-25) enfatiza:

No que se refere as atividades em torno da oralidade, ainda se pode
constatar: [...] uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para
a violagdo das regras da graméatica. De acordo com essa visdo, tudo o que
€ “erro” na lingua acontece na fala e tudo é permitido, pois ela esta acima
das prescricdes gramaticais; ndo se distinguem, portanto, as situagcfes
sociais mais formais de interacdo que vao, inevitavelmente, condicionar
outros padrdes de oralidade que néo o coloquial.

Tendo percebido essa problematica nos 25 anos de experiéncia como
professora de Lingua Portuguesa e com base nos questionamentos de colegas de
profissdo durante esses anos em sala de aula, pretendemos, com o presente
trabalho, analisar as orientacbes dadas nas atividades de producéo oral propostas
pelo livro didatico de lingua materna do ensino fundamental Il.

O surgimento dos documentos normativos educacionais que norteiam o
ensino nas escolas Brasileiras, destacando-se o0 mais recente, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), bem como o documento que o antecede,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), acabou por evidenciar a necessidade de
trabalhar todos os eixos estruturantes do curriculo, incluindo-se o da oralidade.
Neste, estabelece que “toda educagao comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condicdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva” (Brasil,1998, p. 23).Todas essas regulamenta¢cdes dao conta da urgente
necessidade de aprofundarmos os estudos sobre tais probleméaticas. Nesse
viés,interessamo-nos pela presente pesquisa por percebermos que nas aulas de
Lingua Portuguesa o trabalho com os géneros da oralidade ainda é pouco realizado
pelos professores (Rodrigues; Luna, 2016).

Motivamo-nos, ainda, pela investigacdo do trabalho com o ensino dos
géneros orais proposto no livro didatico de lingua materna, principalmente, por se
tratar de assunto de interesse dos professores de Lingua Portuguesa, grupo do qual
faco parte.Muitas vezes, nas minhas praticas de sala de aula, percebi que o espaco
oferecido para o trabalho com o género oral no livro didatico (LD) ainda € muito

restrito. Sobre isso, Bueno(2019, p.9) afirma: “A oralidade e principalmente o
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trabalho com géneros orais suscita muita discussao, pois ainda ndo ocupa 0 mesmo
espaco que a escrita enquanto objeto de ensino na sala de aula”.Mediante tais
guestbes e dada a sua relevancia no pleno desenvolvimento de nossos alunos,
escolhemos contribuir com os estudos em torno do género oral, como forma de
atender a uma das orientacdes do PROFLETRAS que é a necessidade de que o
professor realize a pesquisa no ambito da sua sala de aula como forma de trazer um
resultado para a sua pratica docente no ensino fundamental.

Nesse viés, a colecado escolhida para realizacdo da analise e amostragem foi
a colecdo “Se Liga Na Lingua: leitura, producdo de texto e linguagem”, que tem
como autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora Moderna (2018).

Desse modo, nosso enfoque sera observar a presenca da oralidade entre os
géneros abordados no livro didatico do ensino fundamental, no tocante a producéo
do género, em consonancia com o que preconiza 0 Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), relacionando ao que dizem os documentos oficiais da educagéo,
principalmente 0 mais recente: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018). Nosso objetivo inicial serd verificar se ha ocorréncia de trabalhos com o
género oral e se na existéncia desses trabalhos, estesse dao de forma sistematica,
com objetivos especificos claros e eficientes para a producdo textual dos
educandos; ou se existe apenas como atividade fim, sem que haja a devida
orientacdo para uma producéo coerente, significativa e eficaz.

Para tratarmos desse enfoque, podemos citar Fabiani (2011, p. 252):

Ainda que as praticas de lingua falada sejam consideradas tdo importantes
guanto as de lingua escrita para a formacao do educando, os géneros orais
continuam, na realidade, a ser preteridos no EF [Ensino Fundamental] em
favor do tradicional enfoque sobre a lingua escrita.

Assim, observa-se que, embora os estudos mais recentes tenham agregado
maior reconhecimento ao ensino da oralidade, na pratica de sala de aula, ainda ha
muita discrepancia quanto a tais premissas.

Nessa vertente, corroboramos com Antunes (2003) quando escreve que,
infelizmente, ainda é comum escutar-se expressdes do tipo: “na fala tudo é
permitido”, pois esta € menos monitorada, o que contribuiu durante anos com a
errbnea ideia de que o texto escrito € que deveria ser ensinado por requerer uma

maior preocupacdo na sua elaboracédo. Deixando-se de desenvolver, assim, outras
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habilidades que s6 sdo possiveis através do trabalho com préaticas de oralizagé&o.
Acreditamos ser de grande valor o estudo em torno dessa problematica.

Leitura e escrita sempre foram temas valorizados ideolégica e
culturalmente.Com o passar dos anos, novos estudos sobrelLinguistica Aplicada
fizeram com que pesquisadores de todas as &reas da educacdo voltassem seus
olhares para atividades com o género oral, por estas serem consideradas
indissociaveis ao pleno desenvolvimento da criticidade na perspectiva da interacao
sociocomunicativa.

Partindo deste pressuposto, este trabalho possui grande relevancia por
possibilitar um estudo detalhado no livro didatico com o objetivo de observar o
espaco dado ao trabalho com géneros orais, bem como fomentar a necessidade de
avaliar a forma como tais atividades sdo orientadas e se estdo em consonancia com
a teoria dos géneros textuais.

Diante do novo enfoque em torno do ensino da lingua materna atraves de
géneros (Antunes, 2002, 2003; Biasi-Rodrigues, 2002) e com a criacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) tornou-se ainda mais latente o
desejo de um estudo mais aprofundado por parte dos professores para saber de que
modo os livros didaticos — que séo a principal ferramenta utilizada pelo professor em
sala de aula — tém contribuido para que essa premissa seja alcancada no contexto
escolar.

O interesse pela tematica “oralidade” surge a partir da vivéncia na educacgao
basica como professora de Lingua Portuguesa ha duas décadas, periodo de muito
aprendizado e constante formagcdo que se comprova com ingresso no Mestrado
PROFLETRAS. Nesta trajetéria, sempre busquei qualificagdo pessoal para que
pudesse favorecer a aprendizagem dos meus alunos.

Nessas vivéncias, trabalhar a oralidade sempre foi uma premissa para que
agueles pudessem se desenvolver como sujeitos criticos e atuantes na propria
realidade de sala de aula, sendo capazes de construir seus préprios conhecimentos
a partir do confronto com outros pontos de vista e, assim, exercerem a sua cidadania
atraves da interacao social.

Tendo em vista que o livro didatico € um importante instrumento pedagdgico e
em sintonia com a BNCC (Brasil, 2018), deve estar articulado de maneira a subsidiar
os professores no ensino da lingua materna nas suas formas orais e

escritas.Observamos, porém que no que se referente ao ensino da lingua oral,
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acaba por gerar lacunas no ensino, cabendo ao professor estar atento no sentido de
buscar suporte em outros materiais diversificados para subsidiar os objetivos
tracados.

A BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa objetiva um ensino mais
concreto e menos abstrato, com praticas de textos orais ou escritos contextualizados
para o aluno. Para a efetivacdo do que demanda a BNCC, torna-se fundamental
pensar em praticas pedagoégicas mais significativas para o aluno que beneficiem e
promovam o trabalho com os géneros textuais do seu cotidiano, tornando, assim, a
pratica de producdo e apropriacdo da lingua uma efetiva atuacdo social
contextualizada.

Com esse trabalho de pesquisa e andlise das atividades com o género oral
nos livros didaticos e com o aprofundamento do tema oralidade e da sua importancia
no ambiente educacional, este trabalho pretende colaborar com um pensar
pedagdgico critico e analitico dos professores em relagcédo aos recursos utilizados em
sua sala de aula, bem como a necessidade de atividades pontuais que contribuam
com um fazer pedagdgico mais significativo para nossos educandos.

Dessa forma, esta pesquisa tem como questao de pesquisa: que orientacdes
sdo dadas para as atividades de producao oral propostas pelo livro didatico de
lingua materna do ensino fundamental 11? E como questfes de pesquisas:

1-  Os autores do livro didatico de lingua materna orientam
atividades de producéo oral?

2-  Se sim, qual a relacdo das atividades do livro didatico com as
teorias do género textual?

3- Partindo de uma proposta de sequéncia didatica com base nos
géneros textuais, como podemos orientar o ensino da oralidade?

A partir desses questionamentos, temos como objetivo geral:analisar as
orientacbes dadas nas atividades de producdo oral propostas pelo livro
didatico de lingua materna do ensino fundamental Il. E como objetivos
especificos, temos:

1- Verificar a (in)existéncia de atividades da habilidade oral nos livros
didaticos de lingua materna do Ensino Fundamental Il;

2- Averiguar a relacdo das atividades do livro didatico com as teorias do

género textual;
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3- Propor sequéncias didaticas para as atividades do livro didatico que
ndo correspondem as teorias do género textual.

Por fim, a presente investigacéo esta distribuida em 5 partes: a primeira parte
€ composta por esta rapida introducdo.Logo ap0s, passamos aos pressupostos
tedricos que nortearam o presente trabalho.

Em sintese, temos: capitulo 02, GENEROS TEXTUAIS, ORALIDADE E
ENSINO.Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos em torno do ensino
de lingua através de géneros, com isso, promovemos uma discussao com tedricos
sobre as concepcdes de géneros, bem como a importancia de fomentar o debate em
torno da relevancia do trabalho com a oralidade e o ensino. Defendemos a
concepcao sociointeracionista com base nos PCN, e suas consideracfes nos
principais documentos normativos Brasileiros. Analisamos também a BNCC e o
percurso do livro didético, relacionando-os ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Os trés ultimos capitulos apresentam os procedimentos realizados para a
nossa pesquisa, que Sa0 0Ss seguintes: no terceiro capitulo, CAMINHOS
METODOLOGICOS, apresentamos 0 passo a passo da nossa investigacéo.Nele é
detalhado acerca dos procedimentos metodolégicos seguidos para a realizacdo da
pesquisa, fazendo, dessa forma, uma classificacdo quanto ao tipo, abordagem e
método utilizado. Sendo apresentado de forma detalhada as etapas da investigacéao,
descritas as principais acdes e ou etapas seguidas na realizacdo do estudo e o0s
critérios formulados para andlise dos dados coletados.

No quarto capitulo, ANALISE DOS DADOS, procedemos a checagem das
atividades que trabalham com géneros orais no livro didatico e, em seguida, apos
verificarmos problemas na realizacdo do trabalho com os textos orais no livro
didatico, iniciamos a formulacdo e apresentacdo da sequéncia didatica, cuja a
finalidade € apresentar novas possibilidades para o trabalho eficiente e significativo
da oralidade em sala de aula, tendo como base as atividades encontradas na
colecdo analisada. No quinto e Ultimo capitulo, apresentamos o resultado das
nossas analises, fazemos algumas consideracdes acerca da relevancia deste

trabalho e apresentamos nossas consideragdes finais.
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2 GENEROS TEXTUAIS, ORALIDADE E ENSINO

Neste tOpico, abordamos 0s géneros textuais e a oralidade como pratica
social, por entender que o ensino da lingua ndo pode dissociar-se da sua funcéo
expressiva e comunicacional como préatica de atuacdo social nas relacdes humanas.
Essa problematizagdo em torno de questbes que envolvem os estudos sobre
géneros e a oralidade serdo norteadoras para as questdes que pretendemos
fomentar sobre atividades em torno do ensino da oralidade e sobre as questdes que
envolvem a necessidade de um estudo com base nos géneros. Para essa
discussdo, trabalharemos com os presentes teoricos: Antunes (2003), Bakhtin
(2003), Bazerman (2006), Marcuschi (2008), dentre outros.

2.1 Conceituando géneros textuais

Ao se falar de géneros textuais, surge a seguinte questdo: o que sao géneros
textuais? Conforme Bakhtin (1997), lingua e sociedade se constituem a partir de
uma intrinseca relacéo entre as atividades de interacdo social e as escolhas lexicais
que fazemos no uso da lingua propriamente dita. Logo, € o uso linguistico social
produzido nas interacdes sociais que determinam o0s enunciados, ou seja, as
situacdes reais de comunicacéao.

Os géneros do discurso, por sua vez, determinam o modo com o0s textos se
organizam para atender tanto ao objetivo do emissor como a expectativa do
receptor. Para Bakhtin (1997), os géneros correspondem ao grupo de enunciados
linguisticos e relativamente estaveis que compartilham caracteristicas constitutivas
semelhantes e determinadas pela cultura, mecanismos linguisticos e instituicées.

Assim, 0s géneros do discurso sdo mecanismos que orientam o bom
funcionamento da lingua e que permitem conduzir a producdo de enunciados e
textos tendo como base 0s seus respectivos conjuntos de regras e normas para
atenderem tanto a forma escrita quanto a oral. Esses géneros podem ser

classificados em géneros primarios e géneros secundarios.
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A respeito dos géneros primarios, Bakhtin(1997) os caracteriza como tipicos
das situac6es de comunicacao cotidianas. Os géneros secundarios, por sua vez, sao
agueles entendidos como complexos, mais especificos de um determinado campo
de atuacdo, ou seja, sdo as formas institucionalizadas, que acontecem dentro de
determinadas regras de producdo mais peculiares, como, por exemplo, no teatro,
romance, tese cientifica, palestra etc. O autor reconhece, ainda, a escrita como
sendo a forma mais comum de apresentacédo desse género textual, embora ndo seja
a Unica.

Segundo Bakhtin (2003, p. 263), “no processo de sua formacdo eles
incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas
condigcbes da comunicacido discursiva imediata”. Entende-se, dessa forma, que
nesse processo 0 género primario passa a ser parte constituinte de um género
secundario.

O processo de consolidagéo da linguagem falada é formado por unidades que
sdo possiveis de se reconhecer no meio social, ndo podendo ser dissociada,
portanto, do processo de aquisicdo da leitura e, de forma indireta, da escrita, o que
culminou na evolucéo da linguagem a partir da concepc¢ao de género textual.

Ainda para Bakhtin (2003), os géneros estao ligados as situacdes sociais da
interacdo, logo, qualquer mudanca nessa interacdo acarretara transformacdes. O
autor enfatiza a relativa estabilizacdo dos géneros e a sua ligacdo com a atividade
humana, afirmando serem o0s géneros tipos relativamente estaveis de enunciados,
concretos e Unicos, podendo ser orais e escritos, que emanam dos integrantes de
uma ou de outra esfera da atividade humana.

Nessa 6tica, Bakhtin(2003, p. 25) afirma que:

s&o as formas dos valores morais e fisicos do homem estético, as formas da
natureza enquanto seu ambiente, as formas do acontecimento no seu
aspecto de vida particular, social, histérica, etc.; [.] sdo as formas da
existéncia estética na sua singularidade. [.] A forma arquitetdnica determina
a escolha da forma composicional.

Conforme Bakhtin, evidencia-se que o querer dizer do locutor se realiza,
acima de tudo, na escolha de um género do discurso, com base em seus
objetivos.Assim, o0 locutor deve se ajustar ao género escolhido. Logo,
fundamentando-se em Bakhtin, acreditamos que o uso da lingua se concretiza por

meio de géneros, orais ou escritos, que estabelecem entre os interlocutores uma
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relacdo de escuta e participacdo responsiva.Sobre isso, Bakhtin (2003, p. 271)

conclui:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.

O enunciado ndo é apenas uma frase ou oragdo dita por uma das partes. Os
interlocutores dialogam e, mesmo que ndo imediatamente, 0 ouvinte se torna
emissor e entre eles se estabelece uma relacdo de cumplicidade discursiva, as
vezes favoravel, as vezescontraria (Bakhtin, 2003).

Ainda conforme Bakhtin (1997, p. 302), “o sujeito ao falar ou escrever ativa o
conhecimento sobre o género no qual ele realizar4 seu discurso e faz toda a
adaptacdo necessaria a esse discurso para constitui-lo no género determinado”.
Todavia, é importante ressaltar que tais adaptacdes nao dizem respeito apenas a
normas de vertente estruturalista. Nas concepcdes de género para o ensino de
Lingua Portuguesa, faz-se necessario se desprender um pouco da concepcao
estruturalista da linguagem. Esta sO prevalecerd quando se pretender estudar a
lingua padréo.

Entende-se, com base em Bakhtin (2003), que ao teorizar sobre os géneros
discursivos deve-se levar em consideracdo o seu processo de producdo e sua
relacdo com as atividades humanas, as quais sdo desenvolvidas ou realizadas
dentro dos grupos de comunicacdo, sendo, dessa forma, importante nos mais
diversos processos de enunciados para as relacfes sociais.

O enunciado, segundo Bakhtin (2003), é entendido como uma unidade
concreta e real da comunicagdo discursiva, pois este discurso s6 pode existir na
forma de enunciados concretos e singulares 0s quais pertencem aos sujeitos dos
discursos em cada atividade ou agdo comunicativa no meio social ao qual estejam
inseridos. Para Bakhtin(2003, p. 271), “toda compreensao € prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”. Dessa
forma, é fundamental que os professores entendam a necessidade de proporcionar,
em sala de aula, situagdes vivas de uso da lingua por entender que a efetivacao de
situacdes de uso da lingua ndo pode acontecer sem que haja uma relacao ativa

entre emissor e interlocutor.
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Ainda conformeBakhtin (2003), a lingua se realiza nas formas orais e escritas,
que sdo Unicas nas atividades humanas. Assim, na classificacdo realizada pelo
autor, percebe-se que este considera como géneros simples 0os que séo realizados
na oralidade e como género mais complexo aqueles que trabalham com a escrita.

Neste contexto, Marcuschi (2011, p. 22) destaca que “um género da origem a
outro, e assim se consolidam novas formas com novas fungdes, de acordo com as
atividades que vao surgindo”. Tal afirmacéo dialoga com o que Schneuwly e Dolz
(2004, p. 63) afirmam a respeito do género como objeto de ensino: “é através dos
géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos
aprendizes”, uma vez que o0s géneros trabalhados pelos professores, além de
sereminstrumentos de comunicacdo, tornam-se, também,objeto de ensino e
aprendizagem no contexto escolar, adquirindo, portanto, outras fungdes.

Os enunciados estao vinculados a situagdes sociais de interacao e, por isso,
como os enunciados individuais, sdo constituidos de duas partes misturadas: a
linguistico-textual e a social. Nelas, cada género esta vinculado a uma situacao
social de interacéo tipica, dentro de uma esfera social; tem sua finalidade discursiva,
sua propria concepc¢ao de autor e destinatario.

Ainda a respeito dos géneros, Bakhtin(2003, p. 261-262)afirma:
“Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso”. Portanto, serd nas diferentes situacdes
de comunicacdo através de textos que reconheceremos qual melhor género
respondera aquele contexto de atuacdo e, portanto, os géneros textuais tém seu
préprio ambito de concretude, ndo podendo ser ignoradas as suas especificidades
tendo em vista que cada género nasce dentro de uma necessidade especifica de
atuacao.

Assim, acreditamos que atrelado as possibilidades de uso é que os
fendmenos linguisticos surgem nos mais diversos usos da lingua, em consonéancia
com Bakhtin (2003, p. 268) que afirma: “nenhum fendmeno novo (fonético, léxico,
gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e
longo caminho de experimentagéo e elaboragédo de géneros e estilos”.

Compreendemos que € nas atividades cotidianas que as pessoas expressam

pensamentos, emocgdes, acles através de textos, ou seja, “géneros” os quais,
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segundo Bakhtin, € uma acdo tipica que pode ser facilmente entendida pelas
pessoas a qualquer momento nas interacdes sociais.

Dessa forma, os géneros textuais sdo essenciais por estabilizarem as
atividades comunicativas do cotidiano, assim como contribuir para sua ordenacao.
Diante da discussdo sobre o ensino de lingua baseado na utilizagcdo de géneros
textuais na producdo e pratica dos mais diversos textos, deve-se pensar na
linguagem como acéo social (Bakhtin, 2011).

Para Bakhtin, os géneros textuais sao os diversos textos (orais e escritos) que
circulam na sociedade, através dos quais interagimos socialmente. Conforme o autor

assevera:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (Bakhtin, 2003, p. 249).

Conforme a teoria bakhtiniana, interagimos através dos géneros, e a escolha
destes ndo é natural, pois devemos considerar varios aspectos essenciais para o
processo de comunicac¢do, tais como: quem esta falando, para quem esta falando,
qual é a finalidade e o assunto do texto. Os géneros textuais apresentam
caracteristicas relativamente estaveis, mas ndo sao instrumentos estanques,
modificam-se e ampliam-se de acordo com a necessidade da sociedade.

Ja para Marcuschi (2008, p. 187), “um género textual € uma linguagem usada
no cotidiano dos individuos que utilizam caracteristicas e situacfes diarias para
identifica-lo”. Observamos, dessa forma, que existe um meio social comum utilizado
pelos sujeitos, 0os quais se orientam por meio destes géneros, criando, assim, um
contexto comunicativo.

Logo, percebe-se que os géneros surgem a partir da interacdo em situacoes
comunicativas no contexto social. Sobre as competéncias propostas na BNCC,
Marcuschi (2008) destaca ser evidente a necessidade de contextualizacdo das
praticas de leituras e escrita para os alunos.

Um dos avancos observado neste documento € a énfase na proposta de
trabalho no contexto do multiletramento, ou seja, para o trabalho com a Lingua

Portuguesa é importante contemplar o culto popular, a cultura das midias digitais e
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infanto-juvenil de forma a garantir a ampliagdo de repertorio e interacdo entre os
seres.

Marcuschi (2010), numa mesma visao sobre a teoria dos géneros textuais,
afirma que essas caracteristicas dos géneros se ddo mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e funcionais do que por suas especificidades linguisticas e
estruturais, uma vez que 0s géneros sao ferramentas para a interacdo entre
pessoas. Segundo o autor, 0os géneros sao textos materializados em meio
comunicativo, uma forma padronizada com funcéo, propésito e estilo. Faz-se
necessario definir a diferenca entre “tipo textual’, género textual e dominio
discursivo, pois esses conceitos se diferenciam, mas ao mesmo tempo se
complementam, constituindo dessa forma o funcionamento da lingua falada.

O autor reforca a significancia de tratar os fendémenos histéricos relacionados
a vida cultural e social, haja vista que novos géneros surgem e se alteram
constantemente conforme as necessidades humanas e as interacdes sociais.
Evidencia-se dessa forma, que o trabalho com os géneros textuais torna a lingua
uma atividade social, historica e cognitiva, tendo em vista que a linguagem é vista
como um mecanismo de destaquesocial do aluno.

Conforme destaca Marcuschi (2008, p. 14), “ha necessidade da utilizagdo dos
géneros no cotidiano do aluno, sendo praticamente impossivel a comunicacao de
forma verbal entre as pessoas sem fazer uso de um género textual”. O autor ainda
destaca que “tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou
noutro género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros
textuais é importante tanto para a produgdo como para a compreensao” (Marcuschi,
2010, p. 34). E importante ressaltar a distincdo que Marcuschi concebe entre género
e tipos textuais. Tipos textuais sdo aspectos sequenciais linguisticos classificados
em narracdo, argumentacao, exposicao, descricao e injuncgao.

Evidencia-se a relevancia de compreensdo dos géneros como atividades
sociocomunicativas e dindmicas, com atengdo aos aspectos funcionais. Portanto,
levando em consideragcdo 0s aspectos sOcio-histéricos, sociocomunicativos e
culturais da lingua, o trabalho com os géneros textuais em sala de aula se torna
fundamental (Jales, 2007).
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2.2 Géneros textuais eoensino da Lingua Portuguesa

Ao se falar de géneros textuais, acreditamos que é na escola em que 0s
alunos devem aprender o adequado uso da linguagem oral para as mais diversas
situacdes do cotidiano, seja escolar ou na sociedade em geral. Nesse contexto, o
educando deve contar com 0 apoio e mediacdo pedagdgica realizada pelo professor
para que este possa se desenvolver, propondo assim atividades que abordem a
oralidade destacando suas especificidades, contextos de circulacao e finalidades em
cada género estudado.

E comum ouvir falar em géneros textuais e suas diversas abordagens no
contexto escolar e que muitas vezes acaba por confundir os professores no
desenvolvimento de sua pratica pedagogica em sala de aula. Porém, sabemos que
atualmente muitos pesquisadores que se dedicam aos estudos da Lingua
Portuguesa tém dado importancia a esta tematica, e defendem o ensino a partir ou
através dos géneros textuais, embora gere duvidas para os professores pelas
diversidades dos géneros textuais.

Conforme Brandao (2003, apudJales, 2007, p.19):

Esses estudos tém atravessado, ao longo dos tempos, as preocupacdes
dos estudiosos da linguagem, interessando tanto a histéria da retérica
guanto as pesquisas contemporaneas em poética e semibtica literaria e as
teorias linguisticas atuais.

Frente a esta realidade, os professores tém o livro didatico com um
instrumento importante na conducdo do processo educativo, pois estes sao
elaborados a partir dos documentos normativos Brasileiros no tocante a educacao,
como os PCN (Brasil, 1998), que tém dado lugar a BNCC (Brasil, 2018), dentre
outras portarias, leis e decretos que contribuem para o sistema Brasileiro de ensino.

E importante destacar que o professor ndo pode ter o livro didatico como o
anico instrumento no processo de ensino e aprendizagem, ele deve ser visto como
mais um instrumento que o professor fara uso, mas que devem ser incrementadas
atividades diversas para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades como expresso na BNCC (Brasil, 2018).

Ao refletir sobre o estudo dos géneros textuais na escola, vemos que existe
uma espécie de imposicdo da gramatica normativa para atender o curriculo atual

nas escolas. Dessa forma, os alunos sofrem com esta situacdo que nao contribui
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para o desenvolvimento destes, mas que podera contribuir negativamente para seu
desenvolvimento e dominio da oralidade o que implicard em dificuldades de
participar ativamente em conversacdes na sociedade.

Nesse interim, Antunes (2003, p. 24) destaca que:

Uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula os
padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo de géneros
orais da comunicacdo publica, que pedem registros mais formais, com
escolhas lexicais mais especializadas e padrfes textuais mais rigidos, além
do atendimento a certas convencgles sociais pelas situages do falar em
publico.

Sabemos que na sociedade a linguagem se manifesta a nivel formal e a nivel
informal, esta Ultima caracterizando-se por ndo obedecer diretamente a norma culta.
Nesse sentido, em conversas informais € aceitavel a variacdo linguistica da lingua,
embora saibamos que em atividades sociais, como entrevistas em empregos, dentre
outras atividades, é necessario o dominio da lingua culta, ou seja, formal.

Quando falamos na linguagem informal, a que é permitida nas conversacoes,

no cotidiano ou no seio familiar, destaca-se a afirmac¢ao de Marcuschi (2010, p. 18):

A fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) € adquirida naturalmente em
contexto informais do dia a dia e nas relagbes sociais e dialégicas que se
instauram desde o0 momento em que a mae d& seu primeiro sorriso ao bebé.
O aprendizado e o uso de uma lingua natural é uma forma de insercao
cultural e de socializac&o.

Ao se abordar a familia nessa discusséo, deve-se considerar o fato de ser
este o primeiro lugar onde o aluno comeca sua manifestacdo linguistica. E no seio
familiar onde acontecem os momentos de expressao de desejos, medos, angustias,
dentre outras situacdes da realidade em que estes estdo inseridos. Ao chegar a
escola, os alunos ja trazem conhecimentos de casa e a oralidade vai ser
aperfeicoada na escola. Por este motivo, o professor deve ter condi¢cdes de fazer
uso dela para se aproximar dos alunos e assim desenvolver situacdes de
aprendizagem.

Para Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 174), “a lingua falada n&o possui
uma gramatica propria, suas regras de efetivacdo é que sdo distintas em relagédo a
escrita”. Partindo do exposto pelos autores, os alunos trazem para a escola a fala,

ou seja, a oralidade, mas nédo tém nocdes sobre a escrita, sendo esta desenvolvida
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na escola, que poderd acontecer paralelamente a oralidade, seja a formal ou
informal.

Nesse contexto de escrita e oralidade, pode-se escrever géneros orais e
oralizar géneros textuais, pois, conforme Marcuschi (2010, p. 16), “oralidade e
letramento [podem ser entendidas] como atividades interativas e complementares no
contexto das praticas sociais e culturais”. Entendemos, desse modo, que a producéo
oral possui grande importancia para a humanidade, na medida em que contribui,
desde os primérdios das civilizagbes antigas, para a organizagao social.

Por mais que haja confusédo em sala de aula sobre o processo de ensino e
aprendizagem da oralidade e da escrita, sabemos que uma depende da outra ou
caminham juntas. E fato que algumas pessoas conseguem desenvolver melhor a
oralidade do que a escrita, enquanto outros desenvolvem e aperfeicoam a escrita,
mas que no tocante a oralidade sentem dificuldades de se expressar, principalmente
em publico.

Porém, por caminharem juntas, para o desenvolvimento da escrita faz-se
necessaria a pratica da oralidade, da leitura em voz alta, para que esta seja
aperfeicoada nas relacdes escolares ou sociais,a partir do conhecimento das
variantes linguisticas para utilizacdo nos mais diversos espacos sociais. Para
Schneuwly e Dolz (2011), ndo existe o termo oral, mas sim orais, mas justificam tal

equivoco pela quantidade de géneros textuais existentes e ressaltam:

N&o existe uma esséncia mitica do oral que permitiria fundar sua didatica,
mas praticas de linguagem muito diferenciadas, que se dao,
prioritariamente, pelo uso da palavra (falada), mas também por meio da
escrita e sdo essas praticas que podem se tornar objetos de um trabalho
escolar (Schneuwly; Dolz, 2011, p. 72).

Todavia, no intuito de tornar a oralidade um objeto de ensino na lingua
materna, os autores falam da necessidade de caracterizar os aspectos linguisticos
da fala, suas variantes e 0s objetivos referentes a cada género oral, para que se
possa construir praticas orais da linguagem para as mais diversas situacdes do
cotidiano,independentemente de seu objetivo.

Logo, a oralidade e o desenvolvimento de atividades que envolvam oralidade
sao de grande relevancia para o desenvolvimento dos estudantes em sua vida, seja

no contexto escolar ou na sociedade para a comunicagdo entre os individuos, para
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representar e expor seus pensamentos, desejos e ou aspiragdes conforme suas
necessidades.

No tocante a definicAo de género escolar, Schneuwly e Dolz (2004, p. 67)
destacam: “trata-se de auténticos produtos culturais da escola, elaborados como
instrumentos para desenvolver e avaliar, progressiva e sistematicamente, as
capacidades de escrita dos alunos”.

Assim, Schneuwlye Dolz (2004, p. 75) defendem os géneros do discurso
afirmando que “sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem”, o
que permite entender que estdo situados entre as praticas e as atividades de
linguagem, servindo, dessa forma, de suporte para o desenvolvimento de atividades
de linguagem nas mais diversas situacdes do cotidiano, seja com atividades orais ou
escritas.

Conforme estudos deSchneuwly e Dolz (2004), percebemos que 0s géneros
discursivos para a comunicacao real nos grupos sociais dependem dos espacgos dos
quais os interlocutores fazem parte, dos temas abordados nessa comunicacao e dos
sujeitos sociais. Dessa forma, para se escolher um género oral para se trabalhar no
contexto de sala de aula, o professor deve reconhecer inicialmente os sujeitos que
estdo envolvidos e que interagem nessa realidade, para que se possa propor as
atividades e os processos de ensino e aprendizagem para o trabalho com a
linguagem oral.

Perante esta realidade, os géneros orais podem ser um meio para se
trabalhar a oralidade, uma vez que estédo inseridos no cotidiano dos alunos e na
escola de modo geral. Assim, 0 ensino da oralidade se faz presente nas relagdes
sociais, nas instituicées escolares, para trabalhar a capacidade argumentativa dos
alunos, desenvolver esta competéncia conforme a BNCC (Brasil, 2018), assim como
abordar aspectos culturais e a conservacao de valores necessarios as interacdes e
ao convivio social. O trabalho com a oralidade, conforme Schneuwly e Dolz (2004, p.
143), “leva os alunos das formas de produgdo oral auto-reguladas, cotidianas e
imediatas a outras, mais definidas do exterior, mais formais e mediadas”.

Como ja citado anteriormente, textos orais e escritos podem ser trabalhados
juntos, ja que oralidade e escrita caminham juntos no processo de mediacao
realizado pelo professor em sala de aula no ensino de Lingua Portuguesa. Logo,
conforme os PCN (Brasil, 1997, p. 31), destaca-se:
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A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacao, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber
coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a
guem e por que se diz determinada coisa. Quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intencdo comunicativa, do
contexto e dos interlocutores a quem se dirige.

Esta exposicdo dos PCN (Brasil, 1997) é retomada na BNCC (Brasil, 2018),
em que se tem o reconhecimento da variacdo linguistica e as regionalidades,
fazendo assim surgir a linguagem formal e informal. Dessa forma, essa
diferenciacdo, bem como sua importancia, é evidenciada na escola, que
proporcionara aos alunos o desenvolvimento da oralidade.

Todavia, é nesse sentido que a escola deve promover atividades que
possibilitem o desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme a BNCC
(Brasil, 2018) para trabalhar com os géneros debate, seminario, entrevistas, dentre
outros. SA0 nesses processos da comunicacdo humana nos mais diversos meios
sociais, em que séao refletidas suas especificidades, que os géneros do discurso sao
desenvolvidos — ndo sendo dessa forma engessados em si mesmos.

Contudo, os géneros do discurso sao entidades maleaveis, plasticas,
heterogéneas, relativamente estaveis, que sdo compostos por trés elementos:
conteudo tematico, estilo e construcdo composicional (Bakhtin, 2003). Em outras
palavras, estes géneros sdo vistos por Marcuschi (2003a) como rotinas sociais do
nosso dia a dia, compostas por formas culturais e cognitivas da acdo humana em
seu meio social.

No entanto, percebemos que o0 ensino da lingua por meio dos géneros
discursivos € um verdadeiro desafio a ser vencido pelos professores em suas rotinas
diarias, necessitando, assim, de novas praticas sociais de linguagem e novos modos
de comportamento das pessoas em suas praticas sociais e culturais. Acreditamos
que 0s géneros proporcionam um certo privilégio, ao possibilitarem a observagéo de
diferentes formas linguisticas e valores culturais, tornando os processos de ensino e

aprendizagem mais completos no processo educativo.

2.3 O ensino da oralidade como pratica social da lingua
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No ambiente da sala de aula, principalmente, ndo se pode negar a
possibilidade do trabalho com a oralidade. Nesse contexto, sentimos a necessidade
de melhor analisar como o trabalho com géneros orais pode auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa. De acordo com Antunes
(2003, p. 24), “existe uma quase omissdo da fala com objeto de exploragdo no
trabalho escolar, essa omissao deve-se a crenca ingénua de que 0S usos orais da
lingua estéo téao ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala
de aula”.

A abordagem dos géneros orais em sala de aula precisa ser objeto de
preocupacao, assim como o estudo da escrita e da gramatica propriamente dita a
guem a escola concebeu total hegemonia, pois a escrita e a gramatica sozinhas néo
ddo conta de desenvolver as habilidades necessarias ao pleno exercicio da
cidadania de nossos educandos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a escola deve
se preocupar em preparar os alunos para utilizacdo da linguagem nas situacdes
vivenciadas no seu cotidiano. De acordo com Marcuschi (2001, p. 25), “a oralidade
seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora: ela vai desde uma
realizacdo mais informal a mais formal”. Com isso, entendemos o ensino dos
géneros orais na escola como pratica social indispensavel para a comunicacao, seja
por meio formal ou informal.

Quando se trata dos documentos que regem o curriculo para o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, merecem destaque os PCN, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9394/96 e, atualmente, a BNCC
(Brasil, 2018), os quais preconizam a obrigatoriedade de um ensino que forme o
aluno na sua completude, tornando-o sujeito capaz de usar a lingua em varios
contextos, escritos ou orais, e que seja capaz de se posicionar fazendo uso da
lingua.

Percebe-se que os PCN (Brasil, 1997) trazem a ideia de que o professor
trabalhe a linguagem oral, fazendo com que os estudantes refltam sobre as
tradicdes orais e seus respectivos géneros. Tal ideia estd em consonancia com a
BNCC (Brasil, 2018, p. 79), que afirma: “deve-se considerar as praticas sociais em
gue tais textos e géneros surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que

geram”.
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Observa-se que é durante essa fase de desenvolvimento ou aperfeicoamento
da oralidade que os alunos sentem dificuldades de expor suas ideias ou o que
sentem, muitas vezes por vergonha, ou medo de falar. Sendo assim, torna-se de
grande importancia o desenvolvimento constante por parte do professor de
atividades que despertem ou contribuam para o aperfeicoamento da linguagem oral
nestes alunos.

Com a realizacdo dessas atividades, acreditamos que os alunos possam
vencer seus medos nas convencdes sociais, corroborando com Antunes (2003, p.
25), ao destacar que “falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula os
padroes gerais da conversacao, de se abordar a realizagcdo de géneros orais da
comunicacdo publica, pode contribuir para 0 medo de falar em publico”. Dessa
forma, 0 que se espera da escola € que seja capaz de proporcionar aos alunos
atividades em que possam atuar como sujeitos sociais em qualquer situacdo de uso
da lingua dentro e fora da escola. Ainda sobre o trabalho com géneros orais e
ensino da lingua materna, autores como Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004)
reconhecem a lingua como meio de interacdo social, concebendo que a escola se
constitui em um espaco onde as competéncias comunicativas precisam ser
desenvolvidas como forma de oportunizar aos estudantes a possibilidade de atuagao
social critica, ética e responsavel, através do uso da lingua, e sdo pontos fortes que
causam motivacao e despertam interesse no desenvolvimento desta pesquisa.

Para Antunes (2014), é decisivo o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa dos alunos, para que eles possam ter éxito em suas
multiplas atuagfes sociais. Essa visdo dialoga com a deSchneuwly e Dolz (2004),
que defendemque a escola é um local propicio para tornar auténticas as situagdes
de producéo e recepgéao de textos.

Nesse sentido, o livro didatico, principal ferramenta do professor na sala de
aula, deve contribuir para que os alunos tenham uma aprendizagem significativa,
desenvolvendo seu senso critico nas atividades orientadas tanto na leitura quanto na
producao de textos orais e escritos.

De acordo com os autores supracitados, o estudo da oralidade engloba
aspectos fonicos, fonologicos, entonacao, aléem de explorar mais profundamente o
oral como a materialidade do texto oral. Nesse interim, evidencia-se que a lingua

oral tem um espaco limitado nas escolas o que vai ao encontro de Marcuschi (2001,
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p. 21), quando afirma que “a fala é uma atividade muito mais central do que a escrita
no dia a dia da maioria das pessoas”.

Entendemos,a partir das afirmacdes do autor, que a utilizacao da lingua oral é
muito mais requisitada considerando-sea atuacao social dos falantes, contudo, nos
ambientes escolares, ainda se insiste em deixar de lado o ensino dos géneros orais,
para que se privilegie muito mais a lingua escrita.

Nesse viés, o0 professor € a primeira variavel que se apresenta nesse contexto
como fator essencial na propagacéao e inclusdo do estudo, compreenséo e producao
do texto oral na sala de aula e também na sua formacdo académica. Para subsidiar
o trabalho docente, o livro didatico é fornecido pelo Ministério da Educa¢éo (MEC), o
gue contribui para quea oralidade seja trabalhada no contexto escolar, contribuindo
para a formacdo dos alunos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para o prosseguimento nos estudos.

Outrossim, a utilizacdo da oralidade em sala de aula perpassa, por vezes,
preconceitos linguisticos, ao privilegiar certa formalidade. O aluno, ao chegar a
escola, ja traz do seio da familia certa habilidade com linguagem oral, sendo a
escola o lugar onde ele ira desenvolvé-la com ajuda do professor, que deve
oportunizar que essas relacbes entre estudo e oralidade acontecam no cotidiano
escolar e nas relagbes com todos que fazem parte do ambiente educacional ou na
sociedade em geral.

A tematica “oralidade”, para inicio de conversa, costuma ficar a margem da
escola que acaba por privilegiar a linguagem escrita, assim como 0s professores no
contexto de sala de aula. Sabe-se que os PCN (Brasil, 1997), bem como a BNCC
(Brasil, 2018), abordam em sua filosofia geral a modalidade de linguagem oral,
devendo esta estar presente no processo de ensino e aprendizagem.No entanto,
muitas vezes,0s géneros discursivos que envolvem praticas orais sao desprezados
no contexto escolar, assim como nos livros didaticos. Isso acaba deixando lacunas
no processo educativo dos alunos quanto ao desenvolvimento da oralidade.

Para inicio de conversa, as atividades comunicativas se realizam por meio de
géneros textuais que surgem para dar ordem e estabilidade a comunicagéo
(Marcuschi, 2001). Nesse sentido, percebe-se a relacdo entre os géneros textuais e
a tematica “oralidade” nas relagdes sociais, esta entendida “como pratica social que
se apresenta através dos géneros textuais materializados na realidade sonora, em

contextos que variam da formalidade a informalidade” (Marcuschi, 2001, p. 68).
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No entanto, uma das questfes que necessita de reflexdo é: o que é ensinar
oralidade? Ao se tentar responder a esta questdo, entendemos por oralidade o uso
da fala nas interacbes comunicativas. Porém, a oralidade pode ser entendida como
a capacidade humana de produzir sons vocais. Favero, Andrade e Aquino (1993, p.

38) destacam:

Quanto a escola ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de
mostrar aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a
consciéncia de que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com
eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas
modalidades — escrita e falada.

A partir disso, entendemos que o autor passa a considerar que a oralidade se
apoia diretamente na visdo enunciativa ou, em outras palavras, no
sociointeracionismo linguistico que, neste caso, seria adverso a dicotomia oralidade
e escrita nas mais diversas situacdes do cotidiano das pessoas. Dessa forma, faz-se
necessario analisar o termo “oral” ndo de forma particular, mas como fenébmeno de
linguagem heterogénea dependente de contextos varidveis e em constante interacao
com a escrita (Dolz; Schneuwly, 2004).

Vislumbramos a importancia dos géneros textuais no contexto escolar para
auxiliar professores e alunos nos processos de ensino e aprendizagem, podendo se
considerar como um ponto de partida ou referéncia no desenvolvimento de suas
atividades escolares e em diferentes abordagens de linguagem. O estudo da
oralidade é importante para a utilizacdo no meio social, nas praticas comunicativas
através da linguagem oral (fala) em situacfes formais ou informais.

Partindo desse pressuposto, 0 ensino de género contribui para as relacoes e
condi¢gbes sociais de producdo de textos, os quais devem ser trabalhados desde
cedo nas escolas com os alunos, a ponto de favorecer o desenvolvimento da
oralidade e, também, da escrita.

Como sabemos, o aluno ja traz uma “bagagem” para a escola, conhecimentos
gerados no seio familiar e que precisam ser levados em consideracdo por parte da
escola e dos professores, no sentido de partir dessa realidade para melhor contribuir
com o desenvolvimento destes alunos e, consequentemente, do uso que fazem da
oralidade.

Sobre a importancia da familia na aquisi¢cdo da fala, Marcuschi (2010, p. 18)
destaca:



34

A fala é adquirida naturalmente em contextos informais do dia a dia e nas
relacdes sociais e dialégicas que se instauram desde 0 momento em que a
mae da seu primeiro sorriso ao bebé. O aprendizado e uso de uma lingua
natural € uma forma de insercao cultural e de socializacao.

Faz-se necessario estimular as formas orais de comunicacdo. Segundo 0s
PCN (Brasil, 1997), podemos desenvolver atividades tais como: entrevistas,
debates, palestras, dentre outras, que contribuem para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nestes alunos. Ja conforme a BNCC, o estudo da
Lingua Portuguesa esta organizado em campos do conhecimento, destacando os
grandes eixos: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e
andlise linguistica/semiodtica (que envolve conhecimentos linguisticos, textuais,
discursivos, modos de organizacdo e os elementos de outras semioses (Brasil,
2018).

A partir dessa discussao, percebemos que existem diversos tedricos que
refletem constantemente acerca do desenvolvimento de habilidades e competéncias
orais, seja na escola, seja na sociedade de modo geral. De acordo com o0s
PCN(Brasil, 1997, p. 67):

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizada e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania.

E importante destacar que tanto a oralidade quanto as formas de escrita,
embora possuam suas diferencas, caracterizam-se como formas de uso da lingua e
sdo empregadas nas vivéncias sociais. Assim sendo, ensinar a linguagem oral,
significa ensinar o dominio dos géneros oraisque auxiliam na aprendizagem dessa
lingua, contribuindo para as diversas areas do saber.

Considerando os estudos de Marcuschi (2001), percebemos que 0s recursos
observados na escrita produzem efeitos de sentido, ou que em algumas vezes
equivalem a elementos os quais ele denomina de “paralinguisticos”, que se tratam
de: gestos, mimicas, movimentos do corpo, dentre outros elementos, corroborando

com os PCN (Brasil, 1997, p. 68), que destacam:

Ensinar lingua oral néo significa trabalhar a capacidade de falar em geral.
Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem
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escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicdo, relatorio de
experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista etc.).

Logo, entendemos que o trabalho com a oralidade nas escolas nédo se limita
apenas a ensinar a fala propriamente dita, mas que o estudo da oralidade ajuda os
alunos a identificarem o que se fala. Diante disso, é necessario que o treino ou as
atividades para desenvolver a oralidade acontecam de forma simples e natural,
assim como as de escrita.

Sobre o advento da oralidade e escrita, Marcuschi (2008, p. 135) afirma:

O discurso oral e escrito tem organizagdo e desenvolvimento tdpico
relativamente diferenciados, tendo em vista suas condi¢fes de producéo. A
conversagdo, por exemplo, desenvolve a dindmica topica interativamente
(sem um planejamento prévio e com monitoracdo local), ao passo que o
texto escrito segue um processo enunciativo mais calculado na base de
suposicfes sociocognitivas e planejamento de maior alcance. Nisso residem
algumas diferengas interessantes entre oralidade e escrita, tendo aqui o
tempo e o espaco um papel importante, ja que a oralidade se da no tempo
real e a escrita hum tempo defasado (ndo s6 em relacdo a recepcdo, mas
também, em relacdo a producdo). Isso ja estda sendo também reanalisado
guando se trata da interag@o nos bate-papos na internet pela escrita.

Assim, a linguagem é um sistema tradicional de simbolos, regras e
combinac¢des que representam as ideias que se querem transmitir por meio do uso
de um cddigo social. Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o eixo oralidade abrange as
praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral no contato direto, a oralizacédo
de textos e as “situagdes socialmente significativas e interagcdes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuagéo” (Brasil, 2018, p. 78-79).

Nesse viés, a BNCC destaca praticas sociais de linguagem que podem

acontecer em situacgao oral direta, ou seja, face a face:

[...] aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cancgdes, playlist comentada de mdusicas, blog
de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos,
dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situacdes
socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo tematicas e
outras dimens@es linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagéo
(Brasil, 2018, p.78-79).
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Nessa discussao, segundo Marcuschi (2007), existe uma certa confusao entre
docentes sobre os termos “oralidade” e “oralizagdo”, sendo estes tratados como
sendo similares, 0 que causa muitas duvidas ao se tratar de um trabalho
sistematizado. Dessa forma, para o autor,oralizacdo e oralidade ndo podem ser
confundidas. Como exemplos de equivocos, pode-se destacar as noticias nas radios
e nos telejornais, que sdo uma escrita oralizada, ndo sendo, portanto, a lingua falada
como tal.

Outro exemplo de oralizacdo, segundo Marcuschi (2007, p. 71), € “a letra de
musica que geralmente s6 nos chega pelo canto, mas que ndo se chamaria
legitimamente de lingua falada”. Entendemos, a partir do exposto, que na sala de
aula é necessario se ter claro o que é oralidade e o que € oralizacdo, podendo-se
citar como exemplo de oralizagdo o trabalho com jogral em sala de aula, que néo
deve serconfundido com oralidade.

Assim, para reforgcar a importancia tanto da linguagem oral como da

linguagem escrita, Marcuschi (2000, p. 35-36) postula que:

Supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades seria uma
visdo equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é superior a escrita
ou vice-versa. Em primeiro lugar, deve-se considerar o aspecto que se esta
comparando e, em segundo, deve-se considerar que esta relagdo nao é
homogénea nem constante. [Cronologicamente], a fala tem grande
precedéncia sobre a escrita, mas do ponto de vista do ‘prestigio social’, a
escrita é vista como mais prestigiosa que a fala. Nao se trata, porém, de
algum critério intrinseco nem de parametros linguisticos e sim de postura
ideoldgica.

De qualquer forma, embora ndo haja distincdo quanto a importancia da
linguagem escrita e da linguagem oral, sabemos que, na realidade das escolas,
acaba por se dar mais énfase a linguagem escrita. No entanto, € necessario que
seja priorizada a oralidade pois o0 desenvolvimento desta contribui para
aperfeicoamento da escrita, transformando, assim, os individuos em aprendizes e
construtoresde conhecimentos através das praticas de linguagens.

De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 174), “a lingua falada nao
possui uma gramatica propria; suas regras de efetivacdo € que sdo distintas em
relacdo a escrita”. Entendemos, portanto, que a diferenca entre escrita e oralidade
esta na forma de realizacdo das duas modalidades de comunicacao, tendo em vista
gue podemos escrever géneros orais e se falar géneros textuais;sua pratica social é

que ira definir as diferentes func¢des.Eis a importancia da interacéo social.
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Da mesma forma, Marcuschi (2010, p. 16) fala da importancia da “oralidade e
[do] letramento como atividades interativas e complementares no contexto das
praticas sociais e culturais”, destacando o papel do desenvolvimento da oralidade na
historia, pois foi através da fala que o homem conseguiu se comunicar, formar
grupos sociais e se expandir até formar as civilizagées.

Marcuschi (2010) alerta, ainda, sobre o fato de se acreditar que a escrita seja
a representacao da fala, mas a escrita ndo consegue reproduzir alguns elementos
da oralidade como gestualidade, prosédia, movimentos dos olhos e corporais. Logo,
nesta discussao, em que se tem fala e escrita, evidencia-se que ambas sao
imprescindiveis para os seres humanos, para que possam se comunicar, interagir,
fazendo bom uso da oralidade.

Portanto, a oralidade € uma pratica social interativa para fins comunicativos
que se apresenta sob véarias formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora.Ela vai desde uma realizagdo mais informal a uma mais formal nos varios
contextos de uso, e de acordo com Marcuschi (2001, p. 29) “a escola deve ocupar-
se tanto da compreensdo na escrita, assim como na oralidade, embora seja notorio
gue esta tem se preocupado mais com a escrita na realidade escolar”.

O ensino da oralidade é de grande importancia no contexto escolar, porém,
percebemos que a escrita € alvo de maiores olhares, pois a interacdo verbal por
meio da linguagem escrita € mais “vigiada” socialmente em situacfes praticas do
cotidiano. Desse modo, a escola costuma priorizar o ensino de géneros escritos.

Nessa vertente, Bakhtin (2003) afirma que sem o0s géneros, seria
praticamente impossivel de acontecer a comunicacdo verbal. Dessa forma,
entendemos a importancia dos géneros para as mais diversas situacdes
comunicativas na sociedade de modo geral. E nessa discussdo em que podemos
fazer referéncia a Marcuschi (2008), quando reforca a afirmacao de ser impossivel
se comunicar verbalmente sem utilizarmos algum género textual, ou seja, alguma
forma de texto.

Atualmente,notamos que 0s processos voltados a compreensao dos géneros
discursivos no cotidiano escolar, mais especificamente nas salas de aulas,
encontram-sesistematizados, desde o surgimento dos PCN, que ja reforcavam a

importancia do estudo dos textos:
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Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das
intenc6es comunicativas, como parte das condi¢cbes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados (Brasil, 1998, p.21).

Desse modo, entendemos que o0s géneros sao fontes inesgotaveis de
enunciados,por meios dos quais os individuos se relacionam com o mundo. Vale
ressaltar que, ao dominar um género, o individuo estara consolidando as formas
linguisticas de atuacao nas situacdes reais de atuacdo, o que nos permite entender
que a apropriacdo e dominio dos géneros € de grande relevancia para as mais
diversas formas de socializagdo e comunicacgao.

Ademais, na realidade atual, sobre o ensino de lingua, € consenso entre 0s
tedricos da area a importancia do ensino através de géneros, os mais diversos,para
gue o ensino de linguas ganhe mais significado e que sirva desde a sua concepc¢ao
como uma ferramenta de dialogos e interacbes em sociedade. Frente a esta
questdo, indagamos: sera que o ensino dos géneros acontece na realidade escolar
de forma igualitaria?

Na busca por respostas a esta questdo, destacamos Marcuschi (2008, p. 52),
que afirma:

Um problema do ensino é o tratamento inadequado, para ndo dizer
desastroso, que o texto vem recebendo, ndo obstante as muitas alternativas
e experimentacdes que estdo sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-
se o texto como motivacdo para 0 ensino sem mudar as formas de acesso,
as categorias de trabalho e as propostas analiticas.

Evidencia-se, a partir do exposto, queexiste uma diversidade textual e que
esta deveestar inserida no curriculo escolar. Entendemos que o ensino do género
precisa ter significado para o aluno, precisar estar presente no meio em que ele esta
inserido, e ndo apenas por fazer parte de curriculo engessado e, em alguns
momentos, com objetivos que ndo sdo mensuraveis.

Sabemos que um dos principais objetivos do estudo e ensino da lingua
materna é o desenvolvimento da competéncia comunicativa para que os individuos
possam interagir e se relacionar nos mais diversos grupos sociais dos quais fazem
parte. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 39), “0 género é um meio de articulagéo
entre as praticas sociais e 0os objetivos escolares”. Estes autores destacam ainda

que:
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A situacdo de comunicacdo € vista como geradora quase automatica do
género, que nao é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela prética de
linguagem escolar, por meio de parametros préprios a situacdo e das
interacdes com os outros. A naturalizacdo é aqui de uma outra ordem: o
género nasce naturalmente da situacao (Dolz; Schneuwly, 2004, p.67).

A escola precisa ser vista com um espaco de comunicacdo, desenvolvendo
em seus alunos a competéncia comunicativa como defendido por Marcuschi (2008),
ao se trabalhar com os géneros discursivos,a partir dos enunciados para se chegar
as situacdes reais do contexto dos alunos e das interacfes sociais, passando a
compreender a importancia da lingua e, assim, aprender a utilizad-la de forma

adequada.

2.4 Sequéncia didatica para oensino de Lingua Portuguesa

O presente topico visa discutir e apresentar, de forma sucinta, os elementos
tedricos e metodoldgicos de uma Sequéncia Didatica (SD) e ressaltar a sua
importancia como mecanismo para atuar de forma mais didatica na educacao basica
com vistas a melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, é
preciso notar que o fazer educativo de outrora deve ser submetido a uma mudanca
de pensamento e de perspectiva, baseando-se na interagdo e em géneros textuais
para deixar o trabalho com a linguagem mais significativo.

Partindo dessa perspectiva, a linguagem deve ser entendida como algo vivo,
como interagdo nas situacdes de comunicacdo. Ela deve ultrapassar as nocdes de
limites estruturais, por se tratar de uma acao social e dialégica.

Antunes (2002) traz algumas recomendagfdes em relagcdo ao ensino a partir
de um género textual. A autora salienta que o ensino a partir de géneros textuais
traz mais significado para os alunos e requer mais que o entendimento da gramatica,
pois para o desenvolvimento das competéncias discursivas dos alunos € necessario
gue estes também sejam ensinados a se comunicarde maneira eficaz. Para o
desenvolvimento de tal habilidade, mais que o dominio de regras, € preciso um
ensino mais sélido sobre o funcionamento da lingua, que os torne capazes de saber
escolher entre os diversos géneros aquele que sera mais adequado para responder

a sua necessidade de comunicacao.
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Para a realizagdo de um trabalho sistematico com os géneros, Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) destacam o uso da SD que pode ser considerada como uma
contribuicdo para o ensino dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa,
pois facilitaa organizacdo das ideias pautadas nas dificuldades identificadas durante
0 ensino-aprendizagem dos discentes. Sobre a elaboracdo de uma SD, esta
pesquisa pretende especificar de forma mais sistematizada no item que traz os
procedimentos metodoldgicos do nosso estudo.

A Sequéncia Didatica (SD), atualmente, constitui-se como um instrumento
pedagdgico relevante para o ensino de géneros textuais, seja na forma oral ou na
forma escrita. Dessa maneira, entendemos que a proposta de um ensino tendo
como principio a construcdo de sequéncias didaticas pode complementar o trabalho
com as questdes que ndo estdo contempladas dentro das atividades previstas nos
LD. Nesse viés, a SD trata-se de uma proposta metodolégica para o ensino de
Lingua Portuguesa construida em torno de um género escolhido pelo professor que
pretende responder a um objetivo tracado anteriormente. O modelo de SD
desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) atende perfeitamente a todas
as questdes que precisam ser melhor abordadas em sala, pois trata-se de modelos
adaptaveis as mais diferentes situacfes de ensino e aprendizagem.

Percebemos que a SD pode ser considerada como uma contribuicdo para o
estudo dos géneros textuais trabalhados na disciplina de Linguagens, pois facilita
uma organizacdo das ideias pautadas nas dificuldades identificadas durante o
ensino-aprendizagem dos discentes. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82)
definem a SD como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, que objetiva
auxiliar esses alunos no desenvolvimento de habilidades necessérias para o dominio
de um determinado género textual em estudo.

Para os autores supracitados, a SD acaba por resolver eventuais dificuldades
que estes alunos apresentam na realizacdo de atividades em torno do género
escolhido, favorecendo a superacdao dessas dificuldades para uma melhora na
expressao oral ou escrita desses alunos, tornando-os mais eficientes.

Os autores reforcam quea SD pode ser entendida como uma sequéncia de
modulos de ensino, de forma organizada, para melhorar uma determinada pratica de

linguagem. Nesse entendimento, estas sequéncias instauram uma primeira relagao
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entre um projeto de apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que
facilitam essa apropriacao (Dolz; Schneuwly, 2004).

Todavia, sendo as SD uma organizacdo de atividades pedagdgicas
sistematizadas de forma a proporcionar o exercicio e uso da lingua, Dolz e
Schneuwly (2004, p. 43) destacam:

Se, para as atividades gramaticais, o professor dispfe de uma descri¢cao
precisa dos contelidos que os alunos devem adquirir a cada série, para as
atividades de expresséo escrita e oral, nas quais os saberes a se construir
sao infinitamente mais complexos, ele tem tido de se contentar com
indicagbes muito sumarias. Tudo se passa como se a capacidade de
produzir textos fosse um saber que a escola deve encorajar, para facilitar a

aprendizagem, mas que nasce e se desenvolve fundamentalmente de
maneira espontanea, sem que pudéssemos ensina-la sistematicamente.

Reforcando essa premissa, Antunes (2007) entende que a utilizacdo de uma
SD para o ensino de um género textual requer mais do que o entendimento da
gramatica, pois, para que um aluno seja capaz de comunicar-se de maneira correta,
€ necessario mais que o dominio de tais regras, devendo, portanto, identificar qual
género é mais adequado para a comunicacao aque se propoe.

Assim, o objetivo do que se deseja informar € um entendimento necessario a
guem se pretende informar ou transmitir determinada mensagem, entendimento
reforcado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), quando afirmam que uma
SD objetiva “ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo, assim,
escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagao”.

Percebemos que esta proposta desenvolvida pelos autores destacados,
constitui-se em uma importante ferramenta de aprendizagem por oportunizar aos
alunos uma atividade pontual em torno de uma dificuldade a ser superada. Com
isso, faz-se necessario que os alunos, gradualmente, desenvolvam habilidades que
possibilitem a apropriacdo dos conhecimentos para a superacdo das eventuais
dificuldades em torno dos géneros textuais, e, a0 mesmo tempo, apropriem-se de
tais praticas de linguagens, as quais resultardo na compreensdo da lingua como
suporte para sua atuagdo como individuo social.

Ao acreditar no prestigio do ensino através dos géneros textuais em sala de
aula, os pesquisadores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propuseram uma
sequéncia didatica (SD) para o trabalho com os géneros textuais que tem por
objetivo auxiliar o aluno na obtencdo do conhecimento e dominio de certas

habilidades para a realizacdo de um determinado trabalho em torno de um género
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textual e, dessa forma, poder apropriar-se de tais habilidades para, posteriormente,
também serem capazes de utilizd-las em diversos contextos sociais de producéo
oral e escrita.

Essa SD apresentada pelos pesquisadores objetiva facilitar o conhecimento
dos mecanismos de apropriagdo da linguagem pelos alunos e, dessa forma,
possibilita o desenvolvimento de um trabalho sistematizado, em torno de uma
sequéncia de atividades previamente selecionadas para a realizagdo de uma
intervencao direcionada pelo professor em sala de aula.

O ensino de Lingua Portuguesa tem ganhado, a cada dia, suportes e métodos
que contribuem para o seu aprimoramento na perspectiva de efetivacdo da
comunicacado. Para tanto, todos os que trabalharam com o desenvolvimento ou com
0 ensino da lingua costumam se utilizar dos géneros textuais para fazé-lo. Qualquer
interacdo entre os falantes é feita por meio de algum género textual.

Eles sdo fundamentais para a aquisicdo de préaticas de linguagem cotidianas,
como nos afirma Bazerman (2011, p.23):

Géneros ndo sao apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sdo frames para a acdo social. S40 ambientes para a aprendizagem.
Sdo os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagBes através das quais
interagimos. Géneros sdo 0s lugares familiares para onde nos dirigimos

para criar a¢cdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo 0s
modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar.

Conforme vimos, é notdria a defesa do autor de que o trabalho com os
géneros evitara uma fragmentacdo das praticas de linguagem, mas nao somente
isso, também possiveis reducionismos. Neste contexto, a escola, aberta a novidade,
podera contribuir significativamente para o surgimento de novos géneros de forma
praticamente automatica a partir de diversas situacdes de comunicacao.

Dessa forma, tem-se defendido o uso de sequéncias didaticas para um
trabalho pontual e especifico em torno de umdeterminado género textual escolhido

previamente e adequado a situacao que se deseja apresentar ao aluno.

Nesse sentido, ajudar o aluno é fazé-lo entender de forma precisa sobre o
género estudado para que ele possa perceber o seu crescimento e, mais
gue isso, possa aplica-lo em situacdes reais de comunicacdo. Por essa
razdo, segundo ele, é preciso agir de forma pontual nas dificuldades do
aluno: O trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros
gue o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; [...] As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a



43

praticas de linguagem novas ou dificiilmente dominaveis (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 83).

Assim, essa perspectiva de considerar o uso das sequéncias didaticas em sala
de aula funciona como um caminho para a realizagdo de aulas organizadas pelo
professor que percebeu a deficiéncia em um dado momento e que realizou seu
plano com base no esquema de SD. Este esquema nada mais é do que um modelo
a ser alterado e adequado aos contextos especificos de cada sala de aula e das
dificuldades apresentadas pelos alunos.

Inicialmente, tem-se a “apresentacao da situagao”, a qual visa expor aos alunos
um projeto de comunicacdo que sera realizado na producéo final, sendo que ao
mesmo tempo, prepara os alunos para a producéo inicial, que pode ser considerada
como uma primeira tentativa de realizacdo do género que sera abordado nos
modulos que se seguem. Na “producédo inicial’”, € o momento em que os alunos
iniciam a construcdo dos primeiros textos, seja oral ou escrito, para apresentacédo ao
professor.

Nesse sentido, a apresentacdo da situacdo é vista como a primeira etapa de
uma SD e se constitui em duas dimensdes, sendo que a primeira é “a do projeto
coletivo de producdo de um género oral ou escrito e a segunda a dimensdo dos
conteudos” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 99). Entende-se, dessa forma, que
na primeira dimensao se define o género o qual sera produzido e para quem sera
destinado. Na segunda dimenséo, a dos contetdos, é constituida da discussédo do
tema e apresentacao ou exposicao dos textos dos géneros produzidos.

Em seguida, ha os “Mddulos”, colocados na proposta como médulo “n” pois
ndo se sabe, ainda, quantos modulos serdo necessarios, uma vez que estes
respondem as dificuldades observadas. Desse modo, nos modulos, tratamosdo
trabalho realizado a partir de problemas que porventura venham a surgir nas
producdes realizadas pelos alunos na “producao inicial”, e o professor fornecera os
instrumentos necessarios para que estes possam superar 0S problemas e
dificuldades. O movimento geral da sequéncia didatica deve ser realizado do
complexo para o simples, ou seja, da producéo inicial para se dirigir, em seguida,
para os modulos, onde os alunos desenvolverdo competéncias e habilidades
necessarias para o dominio do género em questao.

A “producéo final” deve ser finalizada com a confec¢éo de uma verséao final do

género, em que os alunos terdo a possibilidade de colocar em pratica as nocoes,



44

instrumentos e habilidades desenvolvidas separadamente durante os moédulos. A
producdo final é também um instrumento que permite ao professor realizar a
avaliacao da evolucéo dos alunos em relagcéo as producdes realizadas na SD.
Destarte, quando os alunos tomam conhecimentos das peculiaridades do
género e da lingua materna, eles conseguem evoluir de forma gradual
superandosuas dificuldades e sendo capazes de adequar a linguagem oral e escrita

as situacoes praticas da sociedade nas quais estejam inseridos.

2.5 O livro didéatico de Lingua Portuguesa

Neste tépico, destacamos o livro didatico e sua importancia no ensino de
lingua portuguesa, partindo do pressuposto de que o livro didatico se constitui no
recurso mais utilizado pelo professor em sala de aula, portanto, € um tema relevante
entre estudiosos e professores(Jales, 2007, 2015).

Ao aprofundarmos nossas pesquisas sobre o LD, logo surge o seguinte
guestionamento: qual seria o verdadeiro papel do livro didatico nas aulas de lingua
materna? Essa é uma questdo que vem motivando muitos estudos e apresentando
significativo avango entre os profissionais da é&rea, principalmente, pelo fato de
entendermos que séo inumeros os fatores que norteiam e interferem no cotidiano da
sala de aula e no ensino de portugués.Estes fatores muitas vezes interferem no
andamento do ensino aprendizagem num contexto ainda mais amplo. Com isso,
acreditamos ser indispensavel que a escola esteja constantemente buscando
ampliar essas discussfes, acompanhando os avancos promovidos em torno dos
recursos utilizados pelos professores e alunos e ampliando, também, as discussées
em torno do uso do livro didatico para o ensino de lingua materna.

Para isso, como enfatizamXavier, FreireMorais(2006, p. 276),0 livro didatico
“é a pedra fundamental no processo de formacao dos [...] alunos devendo, entéo,
ser objeto de constante pesquisa na qualidade de seu servico a educacgdo”.
Precisamos, desse modo, estar constantemente examinando o livro didético,
buscando melhorias para um ensino satisfatorio.

Nesse sentido, ha pontos que devem ser levados em consideracao, pelo fato
de alguns pesquisadores concordarem gque este € um recurso valioso para o ensino
da lingua portuguesa, tanto dentro como fora da sala de aula; e outros acreditarem

que o livro didatico tira a autonomia dos professores. No entanto, defendemos que o
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LD “exerce seu papel junto a escola para reduzir, ou mesmo eliminar, o abismo entre
Ciéncia e cidadania” (Xavier, Freire Morais, 2006, p. 276), configurando-se num
instrumento que pretende trazer equidade ao ensino Brasileiro, sendo, muitas vezes,
a Unica ferramenta possivel para estes alunos tendo em vista a grande populagéo
carente de recursos, principalmente, pertencentes ao ensino publico — o qual
necessita do nosso olhar ainda mais humanizado e individualizado para cada
contexto em sala de aula. Diante desta realidade, o livro didatico torna-se ainda mais
fundamental e, portanto, precisa estar cada vez mais qualificado para fortalecer o
sistema educacional e funcionar como apoio ao professor.

Sobre isso, Antunes (2009, p.72) afirma: “a andlise dos livros didaticos, em
geral, ttm revelado que o trabalho com os géneros orais na escola tem se limitado a
conversas, debates, discussdes com o0s colegas ou combinacfes acerca da
elaboracdo de um trabalho”. E possivel perceber que, segundo a autora, os livros
didaticos, costumeiramente, ndo trabalham os géneros orais com a mesma
eficiéncia com que tratam os géneros textuais escritos. Isso tem contribuido para
qgue, cada dia mais, as escolas tenham convencionado o ensino para a producao
escrita, deixando para o fechamento de alguma atividade a producéo do texto oral,
sem dar a devida atencao para as atividades em torno da oralizacéo e da producao
de textos orais,sobre as quais os alunos deveriam estar sendo orientados.

No entanto, ao observarmos os livros didaticos, percebemos que, apesar dos
muitos estudos apontarem para o trabalho com géneros textuais mais formais e mais
proximos da realidade, como enfatizam os PCN, ainda ha uma caréncia de
atividades que levem os alunos ao conhecimento do texto como forma de atuacéo

social.

[...] A selecdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem
com mais frequéncia na realidade social e no universo escolar [...] A
diversidade ndo deve contemplar apenas a selecdo dos textos; deve
contemplar, também, a diversidade que acompanha a recepcdo a que 0s
diversos textos sdo submetidos nas praticas sociais de leitura (Brasil, 1998,
p.26).

Com isso, aquelas diferentes situagbes de uso da lingua, sobretudo

aquelasem que os alunos sejam convidados a produzirem discursos mais
elaborados como debates e outros géneros da esfera publica, do contexto social e,
em geral, mais formais, estdo sendo deixadas de lado para darem lugar a atividades

centralizadas nos géneros escritos.
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Paralelamente a isso, Marcuschi (2003b, p. 25) afirma: “as fungdes dos
géneros introduzidos no LD incorporam novas fungdes e passam a ter uma macro
funcdo pedagogica, mas as funcdes originais daqueles géneros permanecem e séo
repassadas como proprias daquele género trabalhado”. Jales (2007, p. 44), por sua
vez, complementa: “as peculiaridades que s&o inerentes aos géneros textuais, tais
como propoésito comunicativo, destinatario, entre outras, ndo perdem sua
importancia” quando o ensino é realizado fazendo uso do livro didatico, pois
acredita-se que 0s géneros ndo podem ser tratados superficialmente, como se nao
fossem géneros so por estarem inseridos no livro didatico.

Ainda de acordo com Marcuschi (1991), observamos, contudo, que o livro
didatico ndo satisfaz por completo o ensino da lingua, pelo fato de serem
considerados enfadonhos pela monotonia e mesmice, ndo oferecendo nenhuma
novidade e conservando as mesmas abordagens costumeiras entre cada colegcao
apresentada para as escolhas do livro didatico.

Todavia, entendemos, a partir dos estudos do autor, que os conteudos dos
livros didaticos ndo séo trabalhados como realmente deveriam ser, 0 que permite o
entendimento da importancia da autonomia do professor em proporcionar atividades
que possam contribuir para o estudo da oralidade e dos géneros textuais,
complementando o conteldo apresentado nos livros didaticos. Dessa forma, seria
possivel manter sua autenticidade e autonomia em escolher a melhor estratégia
para suas aulas, contribuindo para os processos de ensino e aprendizagem.

O fato de o professor poder complementar sua pratica com atividades que
ndo estejam amplamente apresentadas no livro didatico é visto pelo autor
supracitado como um fator positivo, pois contribui principalmente em um dos pontos
mais problematicos dessa discussdo, que € a questdo de os livros didaticos nao
trabalharem a oralidade como ela realmente deveria ser trabalhada, dada a sua
importancia.

Embora esse assunto ja tenha sido tema de muitas pesquisas, entendemos
ser de interesse dos profissionais da educacao, agentes na conducao do fazer
pedagogico, aprofundarem suas pesquisas a respeito da forma como o livro didatico
aborda o trabalho com géneros orais. Ademais, € unanimidade entre os professores
o entendimento de que os géneros orais ndo sao trabalhados da forma como

merecem.
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O Livro Didatico é composto por unidades (licdes ou mddulos) com contetudo
e atividades preparadas para serem seguidas por professores e alunos,
principalmente em sala de aula, constituindo-se como 0 mais importante material de
ensino e aprendizagem, se ndoo Unico, em alguns contextos. Corroboramos com
Marpica e Logarezzi (2010, p. 116) quando afirmam que “o livro didatico cumpre um
papel de grande importancia. Na medida em que é um elemento que estd presente
em sala de aula, auxilia a implementacdo das politicas de educacdo em geral”.
Contudo, o professor ndo pode delegar apenas ao LD o papel de orientador e
mediador do ensino, sempre serd necessario que os educadores revisem o material
contido no livro didatico, para, se necessario, fazer as devidas adequacdes, sempre
pensando na realidade da sua turma e no contexto que mais se aproxima do
interesse e do conhecimento de mundo dos seus alunos.

Embora muitos debates sigam a linha de que o livro didatico € um instrumento
muito valioso nos processos de ensino e aprendizagem por facilitar o trabalho em
sala, muitas vezes ele acaba sendo usado de forma equivocada, servindo como um
trabalho pronto para ser executado pelo professor. Por mais que isso facilite
bastante a vida do educador, estepassa a exercer apenas o papel de fiscalizador do
cumprimento de tais atividades, nao planejando-as oupropondo outros materiais, 0
que € um aspecto negativo. Nesse caso, o LD fica, geralmente, no lugar principal do
processo educativo, o que ndo seria um problema se o professor conseguisse fazer
as complementacdes necessarias. Mesmo assim, defendemos que o livro didatico
ainda € a peca fundamental na pratica de sala de aula que, quando bem utilizada,
acaba por enriquecer os conhecimentos dos alunos, sendo instrumento facilitador
das aprendizagens, uma vez que 0s alunos podem consultad-lo sempre que
necessario, mesmo depois da aula.

Com base nos estudos feitos sobre o tema, entendemos que o trabalho do
professor ndo precisa ser secundario em relacdo ao gerenciamento das tarefas.Pelo
contrario: o professor é a pe¢a chave na conducdo e mediacdo do conhecimento,
devendo estar sempreatento aos equivocos e acertos presentes no LD, tendo em
vista que ele é quem primeiro faz uso dos manuais didaticos ao planejar suas aulas
com base na resposta que deseja alcancar dos seus aprendentes. Portanto, o livro
didatico, aliado ao professor, pode oferecer uma linguagem clara e proxima da
realidade da comunidade escolar.Para tanto, faz-se necessario que o professor,

principal referéncia em sala de aula, esteja atento as questbes que envolvem sua
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disciplina, sendo importante deixar claro que este instrumento néo tira a autonomia
do professor, mas que acaba por conduzir a forma como a aula deve ser orientada.
Isso faz com que se torne cada vez mais importante uma criteriosa analise quanto a
escolha desse suporte.

Segundo o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), em 1993, o LD passou a
constituir um dos principais insumos da instituicdo escolar. Nesse contexto, 0s
aspectos referentes a sua politica, economia, geréncia e pedagogia sao
indissociaveis das demais caracteristicas da questao educacional Brasileira.

Logo, no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), observa-se como
principal principio “a livre escolha pelo professor”, em que estes se reinem para
analisar as colecfes e suas diversas editoras com o objetivo de escolher a melhor
colecdo que venha atender a realidade de sua escola e ou municipio. Este fato € de
grande relevancia pois cada municipio ou estado possui uma realidade e tem a
oportunidade de escolher a colecdo que esteja mais proxima da realidade local,
estando estes livros alicercados nos normativos Brasileiros e, atualmente, na BNCC.

A década de 1990 foi um periodo de avancos para a educacao no Brasil, além
do PNDL, dos PCN, destaca-se também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/96. Neste mesmo ano é apresentado o documento
“Parametros Curriculares Nacionais /1996” para garantir direito a educacao e as
bases necessarias para que esta acontegca. Segundo Jales (2015, p. 67), “com a
educacdo basica nacional como foco, desencadeou-se uma organizacdo
educacional na década de 1990, configurando novas experiéncias pedagdgicas”, o
que fica comprovado diante da aprovacao da LDB, Lei n° 9394/96, e dos PCN.

Acerca da Lingua Portuguesa, os PCN (Brasil, 1997, p. 19)destacam:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
gualidade da educacdo no pais. No ensino fundamental, o eixo da
discussé@o, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questdo da
leitura e da escrita. Sabe-se que os indices Brasileiros de repeténcia nas
series iniciais — inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres — estao
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a
escrever. Essa dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em
gue se concentra a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série e da
quinta série. No primeiro, dificuldade em alfabetizar e no segundo em
conseguir garantir o uso eficaz da linguagem.

E inegavel a importancia dos PCN, mesmo com o advento da BNCC (Brasil,

2018), porque estes realizaram um direcionamento para a necessidade de se
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repensar o ensino da Lingua Portuguesa, para que a partir de entdo, as criancas
pudessem aprender a ler e a escrever, além, claro, de orientar os professores na
preparacdo de situacbes didaticas que venham a contribuir com o atendimento a
estes objetivos.

Retornando os olhares ainda para a década de 1990, além da criagdo dos
PCN, do PNLD, da LDB 9394/96, tem-se ainda a criacdo do sistema de informacdes
resultantes dos censos educacionais e a avaliagcdo educacional para todos 0s niveis
de ensino, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). A partir de entdo, o Governo Federal passou a atrelar o
recebimento dos livros didaticos nas escolas amatricula escolar realizada nos
censos escolares de cada ano, resolvendo, assim, os problemas resultantes da
distribuicdo de livros gratuitos pelo FNDE. Na trajetoria do PNLD até os dias atuais,
muitas discussdes ja foram realizadas, avaliagbes que corroboram para melhorar
cada vez mais a qualidade do programa e dos livros escolhidos para se ter avangos
na qualidade da educacéo.

Embora o Brasil tenha o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e
muitos problemas tenham sido resolvidos a partir da criagcdo desse programa, a
utilizacdo do PNLD sempre € alvo de discussdes sobre a organizacdo curricular, por
exemplo, se esta atendeas particularidades de cada regido Brasileira. Para alguns,
os livros atendem as necessidades dos alunos, para outros o que é mais importante
€ se ter os livros para trabalhar na pratica diaria, garantindo o acesso a
educacdo.Nesse sentido, percebemos ser importantes tais discussdes pois
acreditamos que estas venham a contribuir para a melhoria do programa, além de
contribuir para a qualidade na educagao, conforme expresso na Constituicdo Federal
de 1988.

Com o advento dos PCN de Lingua Portuguesa, observamos que o ensino de
linguas se pauta no uso de textos objetivos, ja que textos longos podem dificultar a
leitura dos alunos, sendo esta “dificuldade de leitura” um fato mesmo que no ensino
fundamental anos finais.

Assim, o ensino da lingua materna e a busca por ler e escrever torna-se o
objetivo primordial na realidade escolar, com o objeto de formar um leitor
proficiente,que escreva, leia e entenda o que esta lendo. Além disso, o dominio da
leitura e da escrita ajuda no desenvolvimento da autonomia do sujeito, podendo
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contribuir para que o individuo consiga superar suas barreiras sociais, culturais e
econdmicas ao longo da vida.

No que se refere ao ensino da leitura e da escrita, é pertinente o que diz
Soares (2011, p. 29):

Na realidade social em que nao basta simplesmente “saber ler e escrever”:
dos individuos ja se requer ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e
do escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu
viver,transformando-se assim seu “estado” ou “condicdo”, como
consequéncia do dominio dessa tecnologia.

Por essa linha, percebemos que o letramento representaa existéncia de
praticas de leitura e escrita, constituindo assim um conceito complexo, no sentido de
exigir conhecimentos diversos e o desenvolvimento de habilidades, técnicas e
valores sociais. O aluno precisa refletir e interpretar a leitura, ser capaz de
compreender textos, 0s quais precisam estar adequados nos livros didaticos para
gue despertem o aluno para a leitura, sendo importante a avaliacdo desses livros e a
atencao dos professores nos processos de escolha.

No entanto, notamos no contexto escolar que as aulas referentes ao ensino
da lingua materna tém se mostrado ineficientes para desenvolver ou despertar o
interesse dos alunos pelo caminho da leitura e da escrita. E fato que os livros
oferecem uma quantidade diversificada de atividades, mas nesse contexto surge a
seguinte questdo: as atividades que estdo contempladas no livro didaticos
contribuem para o desenvolvimento da leitura e da escrita?

Sobre esta pergunta, Antunes (2007, p. 186) afirma que “o mais grave é que
aquilo que se concebe ensino de gramatica, na verdade é apenas o ensino das
classes de palavras”, fato este que permite entender que esta pratica dificulta as
possibilidades de os estudantes desenvolverem capacidades de ampliar suas
competéncias no campo da leitura e da producdo textual, inviabilizando, dessa
forma, o ensino de lingua materna de forma prazerosa e produtiva.

Todavia, percebe-se que embora se tenha evidéncias de fracasso nos
resultados obtidos pelos alunos no aprendizado da lingua, muitos professores
permanecem abordando o ensino de suas estruturas no cotidiano na sala de aula,
conforme o explicitado por Campos (2014, p. 15), ao afirmar que “os conteudos
gramaticais desfrutam da preferéncia da maioria dos professores nas atividades de

ensino”. Antunes (2003) reforca queé na manutencdo de uma pratica docente que
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h& muito tempo é questionavel que se percebe a caréncia de formacgéo continuada.

Para a autora:

Sao nas questbes de producdo e compreensao de textos e de suas funcbes
sociais, que se deve centrar o estudo relevante e produtivo da lingua, ou
melhor, é o estudo da lingua — que apenas se da em textos — que deve ser
o0 objeto — digo bem, o objeto — de estudo da lingua (Antunes, 2003, p. 111).

Dessa forma, corroborando com Antunes (2003), entendemos ser
indispensavel que professores e toda a comunidade escolar entenda e promova um
ensino voltado para a realizagdo de um estudo da “lingua viva “, ou seja, a lingua em
uso, em situacdes de atuacao social e, sobretudo, pela realizacdo de enunciados e
textos préprios de cada género textual depreendido pelos alunos em sala de aula.
Sendo, entdo, o texto, e ndo as particulas formadoras do texto, o que deve ser
ensinado em sala de aula.

Contudo, se os conteudos dos livros didaticos ao longo dos anos vém sendo
alvos de criticas por alguns pesquisadores, por outro lado, ndo se pode negar que a
prevaléncia da utilizacdo deste recurso didatico continua sendo considerado o aporte
mais utilizado nas escolas Brasileiras. Outrossim, precisam estar sempre sendo
objeto de estudo por ser importante ferramenta de uso de professores e
alunos,sobretudo pelo fato de os livros didaticos ainda apresentarem certa diferenca
no tratamento dado ao género oral em relacdo ao ensino da leitura e da escrita que
é feito de maneira mais aprofundada nas licdes (Meimes; Corréa, 2009). Neste
ponto, entendemos que os livros didaticos Brasileiros, na sua maioria, ainda
subjazem uma educacao tradicionalista, diferente da proposta pelos teéricos que

embasam este trabalho.



52

3CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, objetivamos explicar os caminhos escolhidos para o alcance
dos objetivos propostos com este trabalho, apresentando o nosso universo da
pesquisa e descrevendo o percurso metodologico e as escolhas feitas para a

realizacdo de cada etapa da pesquisa.

3.1 Tipos de pesquisa

A seguir, apresentamos a caracterizacdo da pesquisa e 0s critérios que serao
utilizados para as analises.

Nossa pesquisa tem o intuito de ampliar o conhecimento em torno do ensino
dos géneros orais e da abordagem que os livros didaticos utilizados na Escola de
Ensino Fundamental Matheus Sobrinho, Palhano - Ceara, vem oferecendo em
relacdo ao ensino dos géneros orais.

Assim, para a obtencdo dos nossos dados, escolhemos a pesquisa
exploratdria, descritiva, de carater qualitativo, ainda que usemos alguns dados
guantitativos para auxiliar na apresentacdo e analise dos dados que foram
coletados.

A pesquisa exploratéria, conforme Gil (2008, p. 37), “tem como objetivo
principal desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Dessa forma, a fase exploratéria nos permitiu ampliar conceitos e
significados em torno do tema pesquisado, 0 que nos possibilitou trazer maiores
contribuicdes para o levantamento das questbes problematizadoras nessa fase da
pesquisa.

Devido a necessidade de analisarmos e descrevermos os livros didaticos,
nossa pesquisa também tem um viés descritivo ao passo que pormenorizadas as
secdes dos livros investigados, a saber aquelas denominadas “na pratica”. Nossa
pesquisa segue uma abordagem qualitativa, ao passo que foi necessario
averiguarmos, sequencialmente, as orientagdes oferecidas pelos autores do livro
didatico para, posteriormente, realizarmos uma triangulacdo dessas informacdes
com os dados coletados. Ainda relacionado aos achados, foi necessario usarmos

dados quantitativos, na apresentacao e andlise desses dados.
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A pesquisa descritiva, segundo Gil (2010, p. 27), "descreve caracteristicas de
uma populagdo ou fendbmeno, estabelecendo relagdes entre variaveis”.Nessa parte
da pesquisa foram feitas as devidas descricbes do percurso seguido e das coletas
realizadas. Vale destacar que, para Gil (2008), a pesquisa descritiva € utilizada tanto
em abordagens qualitativas, quanto quantitativas.

Conforme Gomes (2009, p. 79), a pesquisa qualitativa tem como foco “a
exploracdo do conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que
pretende investigar’. A escolha pelo método qualitativo e ndo outro, nessa fase da
pesquisa, deu-se pelo fato de que nesse primeiro momento, ndo sera apresentado
um produto resultante de uma agéo, mas objetivamos ampliar a discusséo acerca do
ensino de linguas, confrontando os estudos mais recentes em torno do ensino de
géneros com as orientacées encontrados no livro didatico (corpus da pesquisa).

Conforme Minayo (2002), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Ainda de acordo com a autora, acerca da pesquisa qualitativa acrescenta que:

Responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2002, p. 21).

Apesar de a pesquisa ter, essencialmente, carater qualitativo, o método
quantitativo também foi importante, principalmente na fase de levantamento dos
dados e criacdo de tabelas que auxiliaram na apresentacdo dos resultados de
nossas analises.

Ainda na etapa quantitativa, foi possivel, a partir das averiguacoes feitas em
cada exemplar que compbea colecdo, catalogar e quantificar as atividades
encontradas que conduziam o trabalho com os géneros orais.

Esse levantamento nos permitiu tracar um parametro em relacdo ao espaco
dado as atividades com os géneros orais no LP, além de fornecer elementos para

procedermos as analises das atividades catalogadas quanto a orientacdo para a
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producdo dessas atividades de acordo com a teoria dos géneros. Esses

levantamentos s6 foram possiveis com a utilizagdo de dados quantitativos.

Figura 1 — Andlise de conteldo.

I

Tratamento dos
resultados: inferéncias
e interpretacoes

Exploracao do

Pré-analise e terial

Fonte: elaborada pela autora, 2023.

Entendemos que o ensino da oralidade n&o pode ser deixado para os eventos
corrigueiros da sala de aula como responder a uma pergunta ou ao simples ato de
discorrer sobre leituras e interpretacfes pontuais. Cientes da importancia de um
trabalho sequenciado, com objetivos predefinidos e fundamentados no ensino com
géneros, destacamos, ainda como principal intuito, analisar as atividades que
abordam o género oral na secdo escolhida e com base nos estudos de tedricos
como Marcuschi (2008), Antunes (2002) e Jales (2007), que definem o trabalho com
o0 ensino de lingua materna a partir de uma visdo interacionista da lingua, que se
preocupa com o contexto social do aluno, ndo desprezando os saberes ja adquiridos
por eles.

Segundo esses autores, essa Vvisdo interacionista s6 pode ser construida em
situacgdes significativas de uso da lingua através de enunciados. Defendem, ainda,
que o trabalho com género ndo pode ser feito de qualquer forma, ou para apenas
responder a uma necessidade imediata e ou circunstancial em sala de aula.

Nesse sentido, eles elencam algumas categorias inerentes a cada género e
que, portanto, ndo podem deixar de serem orientadas, sao elas: a indicagdo do
género a ser produzido; o destinatario; a forma composicional.

Essas orientacfes serdo base para as nossas analises e conduzirdo todo o
Nnosso percurso metodologico, pois para a averiguacdo das atividades em carater

gualitativo verificamos se as atividades trazem essas categorias em conformidade
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com os tedricos citados neste trabalho. A seguir, esquematizamos as 3 categorias

na Figura 2.

Figura 2 — Categorias de analise.

Fonte: elaborada pela autora, 2023.

Com relacdo ao nosso primeiro critério,“Indicagéo do género a ser produzido”,
observamos se 0s autores apresentavamqual género os alunos serao orientados a
produzir. Essa observacgao é pertinente para o ensino dos géneros, pois cada género

tem suas especificidades.

Os géneros de textos evidenciam essa natureza altamente complexa das
realizacBes linguisticas: elas sdo diferentes, multiformes, mutaveis, em
atendimento a variagdo dos fatores contextuais e dos valores pragmaticos
que incluem e, por outro lado, sdo prototipicas, sédo padronizadas, séo
estaveis, atendendo a natureza social das instituicdes sociais a que servem
(Antunes, 2003,p. 50).

Na sequéncia, com relagdo ao nosso segundo critério,“Indicagdo do
destinatario”, procuramos averiguar se 0s autores deixam explicito quem sdo 0s
receptores/interlocutores do texto, para quem o texto se destina. E primordial que os
alunos tenham consciéncia do quesito “para quem”, pois as escolhas que fazemos
ao produzirmos nossos textos tém uma intrinseca relacdo com as pessoas para as

gquais escrevemos.
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Ao falar, sempre levo em conta o fundo perceptivel da percepcdo do
discurso do destinatario: até que o ponto ele esta a par da situacéo, dispde
de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicacéao;
levo em conta suas concepc¢des e convicgdes, 0s seus preconceitos (do
meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias- tudo isso ira
determinar a ativa compreensao responsiva do meu enunciado por ele
(Bakhtin, 2003, p. 302).

Alicercados nos estudos de Bakhtin, o nosso segundo critériosera analisado
com o intuito de averiguar se os autores propdem uma divulgacdo das producdes,
ou se limitam as produ¢cdes ao mero cumprimento de uma tarefa, pois além de saber
a forma como se organizam os textos pelo critério da indicacdo do género, o
estudante  também precisa compreender que o0s interlocutores sao parte
fundamental e que influenciam nas escolhas lexicais que o emissor fara ao longo do
seu texto — que deve estar estruturado de forma a atender as necessidades do
publico ao qual se destina. Para Bakhtin (2003, p. 306): “A escolha de todos os
recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do
destinatario e da sua resposta antecipada”.

Sobre 0 nosso terceiro e dltimo critério, “A forma composicional”, analisamos
se os autores trazem claramente a forma como se organizam os textos; se eles

deixam clara a estrutura tipica de cada género, como enfatiza Antunes (2009, p. 58):

Recobraria pleno sentido também o estudo detalhado das estruturas de
composicdo dos textos ou a sua forma composicional; quer dizer,
conheceriamos que blocos comp&em determinado género; que formas
assumem e em que sequencia esses blocos séo distribuidos. Todo texto se
concretiza numa determinada forma de construcdo, que engloba certa
sequéncia de elementos, mais ou menos estipulados.

Portanto, independentemente de se tratar de textos na modalidade oral ou
escrita, podemos observar que, segundoa autora, o professor ndo pode orientar a
producdo de qualquer que seja o género sem deixar clara as especificidades desse
ou daquele género, pois estes funcionam dentro de certos critérios que respondem a
objetivos previamente elaborados, ou seja, ndo acontecem de forma aleatdria.

Esse ultimo critériodiz respeito, ainda,a forma como o livro didatico aborda as
guestdes relacionadas a producédo do género com suas caracteristicas particulares
inerentesa producédo do género analisado e se, ao solicitar a producédo dos textos,
deixa claro quais blocos s@o necessarios para que aquela producdo possa ser
considerada adequada ao género em questao, pois cada género possui uma forma

composicional tipica, relativamente estavel (BAKHTIN, 2003), sendo necessario que
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0 autor do texto conheca essa forma de organizacdo para criar textos coerentes e
adequadamente estruturados.

Nesse interim, mesmo que nao seja objetivo desta pesquisa apresentar uma
intervencdo direta em sala de aula, acreditamos que, subjacente a isso, este
trabalho possui grande relevancia, principalmente, por se propor a apresentar uma
sequéncia didatica que pretende complementar possiveis falhas na abordagem dos
géneros no livro didatico.Com isso, possibilitamos um repensar sobre a pratica do
trabalho com o género oral, com base nos autores que fundamentam o0 uso dessas

sequéncias didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

3.2Corpus da pesquisa: os livros didaticos

O bloco escolhido para realizacdo das analises € constituido pela colecao de
livros didaticos utilizados no ensino fundamental anos finais do componente
curricular lingua portuguesa. Colecdo: Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e
linguagem, dos autores: Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora Moderna

(2018),conforme apresentadona Figura 3.

Figura 3 — Colegao “Se liga na lingua”, 6° ao 9° ano.
T

CRISTIANE SIS CALCH1
SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAO

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA & SE LIGA
NA LINGUA

Fonte: Pesquisa direta (2023).

A colecdo apresentada na Figura 3 é a colecédo utilizada na Escola de Ensino
Fundamental Matheus Sobrinho — sede, localizada na zona urbana, Avenida
Possidbénio Barreto, n° 105, centro do municipio de Palhano, no Ceara, onde leciono

atualmente nas turmas de 6° ao 9° ano.
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A colecédo didatica analisada é organizada em quatro edi¢des: sexto, sétimo,
oitavo e nono anos do ensino fundamental, sendo que cada edicdo apresenta 8
capitulos. Dessa forma, os livros da colecé&o tém em comum a forma de organizagao

dos capitulos que apresentam a seguinte distribuic&o:

o Leitura 01;

o Leitura 02;

o Se eu quiser aprender mais;
. Na prética;

. Textos em conversa.

Didaticamente, cada capitulo é introduzido por um género com uma proposta
de atividade, em seguida, ocorre nova proposi¢ao de atividade a partir de um novo
texto. Apds a segunda atividade de compreensao, ocorre a proposta de construcao
do género objeto de estudo naquele capitulo.

Portanto, os autores privilegiam o contato dos alunos com o género e sua
compreensao para s6 depois propor sua construcao. Essa sequéncia se repete em
todos os capitulos dos livros analisados.

Contudo, nosso foco sera analisar as orientacdes dadas para a producao do
género oral no livro didatico do aluno, pois acreditamos que analisando o material
utilizado pelos estudantes, seremos capazes de refletir melhor sobre a qualidade
dessas orientacfes, especificamente, no universo de atuacdo desses alunos, como
forma de avaliar a qualidades dessas orientagdes.

Desse modo, escolhemos a referida colecdo, na expectativa de que fosse
possivel procedermos com nossas andlises em torno do trabalho com géneros,
sobretudo os géneros orais, foco da nossa pesquisa. Assim sendo, daremos énfase
aos critérios de abordagem e elaboracdo dos géneros textuais na referida colecao,
pois supomos que estes elementos estivessem bem definidos dada a grande
abundancia e relevancia de estudos realizados nos ultimos anos em torno da
inegavel eficacia da concepcéo de ensino a partir de géneros textuais.

Outro fator importante diz respeito ao fato de a colecao ter obtido grande
aceitacao por parte dos professores no momento da escolha no PNLD.Sendo assim,
esperamos que as teorias que tratam do trabalho com géneros atualmente sejam o

foco da colecdo. O ultimo e ndo menos importante critério se deve ao fato de a
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colecao ser utilizada em toda a rede municipal de ensino de Palhano — CE, cidade
onde leciono, nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

No entanto, para chegarmos aos dados que desejamos obter, escolhemos
analisar, apenas, a secdo intitulada “NA PRATICA” que aparece ao final de cada
capitulo, e que € onde os autores orientam o trabalho com textos, orais e escritos.
Diante da proposta de nossa pesquisa, dedicamo-nos a analisar as atividades nas
secdes que orientam a producao oral.

Nessa secdo, os autores declaram: “sdao apresentados textos de variados
géneros para andlise dos fenbmenos linguisticos e para percepcdo deles na
construcdo dos sentidos” (Ormundo; Siniscalchi, 2018a). Ademais, decidimos nos
atermos, apenas, ao livro do aluno, pois como 0 nosso objetivo € analisar o
direcionamento dado aos alunos para a producdo dos géneros orais, entendemos
gue aguelas orientacdes destinadas, especificamente, aos educandos deveriam ser

0 nosso foco.

3.3 Consideracdes preliminares sobre acolecéo

Analisando a coleg¢ao fica muito claro que os autores propéem “a interacéo
como principio constitutivo da linguagem, entendida como uma multiplicidade de
praticas verbais (orais ou escritas) ou multissemiéticas que se concretizam nas
relagcdes sociais estabelecidas cotidianamente” (Ormund; Siniscalchi, 2018, p. VII).

Contudo, numa primeira analise, pudemos perceber um privilégio maior com a
lingua escrita em relacdo as atividades com textos orais 0 que nos motivou a
aprofundarmos nossos estudos acerca da tematica no intuito de averiguar qual
énfase é dada a tais atividades destinadas ao aprimoramento da lingua oral no
ambiente escolar.

Quanto as orientacdes de trabalho com textos orais e escritos, ao darem
énfase as concepcbes de género primario e secundario, descritas por Bakhtin
(2003), deixam subentendido que os géneros secundarios serdo o foco da colegéo
por tratar-se de textos mais complexos e elaborados, necessarios na ampliacdo da
competéncia comunicativa dos alunos e na reelaboracdo dos géneros primarios ja
dominados por eles.

Entenda-se primarios como os géneros usados nas situa¢cdes comunicativas

cotidianas, espontaneas e informais. Ja os secundariossao aqueles que aparecem
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em situagBes comunicativas mais complexas, como 0s enunciados técnicos, como
as teses cientificas, dentre outros.

Os autores procuram introduzir nas discussdes de sala de aula os géneros
pertencentes ao dominio digital da internet (gifs, podcast, texto para redes sociais),
contudo, eles n&o privilegiam apenas esse dominio, pois como se pode perceber ha
géneros ligados a literatura (poemas, romance, biografia) e a tipologia argumentativa
(carta aberta, artigo de opinido, artigo de divulgacdo cientifica). Todos esses
dominios/tipologias se comunicam com outros componentes da area de linguagens,
principalmente relacionados a cultura e as artes (grafite, musicais).

Apesar de abordar tanto a compreenséo, quanto a produgcdo dos géneros,
ndo ha um equilibrio quanto a abordagem dessas atividades. Cada capitulo é
introduzido por um género com uma proposta de atividade, em seguida, ocorre nova
proposicdo de atividade a partir de um novo texto. Apds a segunda atividade de
compreensao, ocorre a proposta de construgcédo do género objeto de estudo naquele
capitulo.

Portanto, os autores privilegiam o contato dos alunos com o género e sua
compreensao para s6 depois propor sua construcao. Essa sequéncia se repete em
todos os capitulos do livro analisado.

3.4 Procedimentos de analise

Para melhor ordenar as etapas de andlise da nossa pesquisa, foram definidos
alguns procedimentos tanto para a coleta, quanto para a verificagdo dos dados.Com
ISSo, a pesquisa se deu de forma sequenciada, comecando pela fase de estudo do
tema que descrevemos a seguir.

Inicialmente, aprofundamos nosso estudo sobre o tema oralidade com a
pesquisa tedrica, tendo como fontes bibliograficas artigos, teses, dissertacbes e
livros que discorrem sobre 0 nosso objeto de estudo. Os PCN e a BNCC foram
fontes de pesquisa primordiais, pois sdo documentos educacionais que norteiam o
trabalho das escolas acerca dos géneros orais e escritos e, portanto, sS40 Nnossos
parametros para a verificacado das orientacdes contidas nos LD.

Ainda com relacdo as fontes de pesquisa, analisamos a BNCC,a partir da

qual verificamos as orientagbes oferecidas para o ensino dos géneros orais na sala
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de aula, que depois foram confrontadas com aquelas que estdo sendo dispostas na
colecdo em andlise.

No entanto, é importante enfatizarmos que ao analisarmos os livros didaticos
dentro da metodologia da pesquisa qualitativa descritiva, ndo pretendemos com este
trabalho fazer juizo de valor sobre o livro didatico, mas contribuir com reflexdes
acerca da importancia deste instrumento para o ensino, bem como a relevancia de
se estar constantemente ampliando os estudos em torno das novas perspectivas de
ensino e aprendizagem confrontando com a nossa pratica em sala de aula. Para
tanto, é imprescindivel conhecermos profundamente os materiais que utilizamos em
sala de aula, tornando-nos capazes de contribuir com reflexfes acerca do préprio
fazer pedagogico.

Entendemos que seja extremamente necessario que os professores estejam
continuamente analisando esses materiais que estdo em constantes
transformacgdes. Essas reflexdes serdo fundamentais para fomentar novos estudos e
contribuirdo com a formacdo de profissionais que, mesmo de posse de materiais
estruturados, sejam instigados a pesquisar, sendo capazes de fazer escolhas
assertivas no dia a dia da sala de aula no trabalho com a lingua materna.

Para procedermos com a investigacdo, seguimos 0s passos descritos nas
secdes abaixo.

3.4.1 Primeira etapa

Para a obtencdo dos dados referentes ao nosso primeiro critério: verificar a
(in)existéncia de atividades com a habilidade oral nos livros didaticos de lingua
materna do Ensino Fundamental Il, procedemos realizando um levantamento das
atividades com géneros orais encontradas no LD, para, em seguida, procedermos
com a averiguagdo dessas atividades. Para melhor realizarmos a apresentagéo
desses dados, criamos tabelas que auxiliaram na organizacdo desses achados
gue,posteriormente, foram contabilizados.Para concluirmos essa primeira etapa,
tivemos que verificar e apresentar a quantidade de propostas com os géneros da

oralidade dispostos em cada livro da colegao.

3.4.2 Segunda etapa
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Para a segunda etapa, fizemos a averiguacéo das atividades encontradas no
livro didatico, buscando, em primeiro lugar, identificar a relacdo das atividades na
colecdo com a teoria do género textual conforme orientam os tedricos que embasam
esta pesquisa.

Para tanto, inicialmente, verificamos se os autores orientam a producao do
género de acordo com o que é proposto pelos estudos em torno do género. Tal
proposta, para Antunes (2002, 2003, 2009), Bakhtin (2003, 1997), Marcuschi (2001,
2003a, 2003b, 2008, 2010) e Jales (2007,2011) deve obedecer aos seguintes
critérios:aindicacdo do género a ser produzido, destinatario e forma
composicional.

No tocante ao critério de indicacdo do género a ser produzido, objetivamos,
primeiramente, verificar se na descricdo para a producao do género oral, os autores
deixam explicito qual seré o género a ser produzido pelos alunos. Na sequéncia, em
relacdo ao nosso segundo critério,destinatério, verificamos se os autores deixam
claro para quem os alunos estdo produzindo o texto. No tocante ao nosso terceiro e
altimo critério,a forma composicional, analisamos se 0s autores apontavam quais
seriam as caracteristicas peculiares a cada género e se disponibilizavam um passo
a passo para a producao dessas atividades seguindo as orientagbes do género, ou

seja, a forma composicional.

3.4.3 Terceira etapa

A nossa terceira e Ultima etapa tem relagdo direta com a segunda, pois ao
observarmos que os autores deixaram de orientar caracteristicas basicas para a
producdo de texto conforme a teoria dos géneros, propomos sequéncias didaticas
para as atividades do livro didatico que ndo correspondiam as orientacdes dos
autores sobre a producdo dos géneros textuais orais. Essas sequéncias didaticas
foram elaboradas de acordo com os resultados das nossas andlises e estédo
condicionadasa falta de orientacdo do que deve ser observado em cada uma das
propostas de producéo oral.

As sequéncias didaticas que desenvolvemos estdo em acordo com as
orientacbes dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sendo que cada

sequéncia correspondia a uma questdo verificada nas atividades, ou seja,



63

apresentamos um passo a passo para a realizacao dessas atividades que deveriam

complementar aquelas que ndo estavam em acordo com a teoria do género.

4 ANALISE DOS DADOS:LEVANTAMENTOS DAS PROPOSTAS COM O
GENERO ORAL NA COLECAO DIDATICA

Os géneros orais, de acordo com Bakhtin (2010), fazem parte da classe dos
géneros primarios, por pertencerem aqueles contextos de producdo simultadneas e
de circulacdo instantadnea, como as conversas informais, a réplica nos dialogos etc.
Talvez, devido a interpretacfes erradas, a escola tenha concebido maior énfase aos
trabalhos com o texto escrito em relacdo ao texto falado, creditando a escrita uma
necessidade maior de atencdo dada a complexidade dos textos escritos e, com isso,
deixando de trabalhar de forma mais eficaz os géneros da oralidade.

Este trabalho segue o0s pressupostos de autores como Bakhtin(2003),
Antunes (2003,2009), Marcuschi(2001,2003a, 2003b,2008,2010) e outros, pois
acreditamos que a tematica em relacdo aos géneros orais anda longe de ser
esgotada.

Com base nos autores citadosnesta pesquisa, bem como toda a literatura que
a fundamenta, rejeitamos a pratica de dicotomizar a lingua escrita em relacdo a
lingua falada e de olhar as duas modalidades como lados distintos no processo de
ensino, pois entendemos que nao se pode mais continuar a separar fala e escrita em
dois campos, em que a fala ocupa lugar do erro, do inadequado; e a escrita seja
reservado o lugar do formal, do culto. De igual modo, ndo se pode continuar a
convencionar-se praticas de ensino da lingua oral e escrita em campos diferentes,
CcOmo se uma ou outra pudessem existir isoladas e dissociadas (ANTUNES, 2003).

Nesse sentido, considerando o espaco e prestigio que o LD ocupa em sala de
aula, sendo muitas vezes “o ditador” dos caminhos e percursos de ensino no
ambiente escolar — que em alguns contextos nao dispde de outras fontes de apoio
didatico, principalmente para os alunos —-é imprescindivel aprofundarmos
continuamente reflexdes acerca da eficiéncia desse material tdo importante para o

ensino e aprendizagem.
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Neste capitulo, procedemos com o levantamento das propostas com 0S
géneros orais na colecdo didatica. Contudo, vale ressaltar que os dados que
apresentaremos a seguir dizem respeito apenasa secao intitulada “na pratica” como
ja dito antes nos procedimentos de analises.

Para ilustrarmos nossas analises, fizemos uso de um quadro que nos
possibilitou, dentre outras reflexdes, tracar um parametro comparativo entre as
atividades com os géneros orais e 0s géneros escritos que dizem respeito a todas as
atividades que compdem os capitulos quando retirados as atividades com a

oralidade.O resultado est4 exposto na se¢do seguinte.

4.1 Resultados

O nosso primeiro intuito esta diretamente ligado a obtencédo de respostas ao
nosso primeiro objetivo de pesquisa que é: Verificar a (in)existéncia de atividades
da habilidade oral nos livros didaticos de lingua materna do Ensino
Fundamental Il. Como forma de sintetizar nossos resultados, usaremos o0s sinais (+)
para indicarmos a existéncia de atividades com o género oral no capitulo de cada

livro e o sinal de (-) para sinalizar a inexisténcia de tais atividades naquele capitulo.

Quadro 1 — Levantamento da (in)existéncia de atividades da habilidade oral nos livros didaticos.

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
UNIDADE 1 - + + -
UNIDADE 2 - + + -
UNIDADE 3 - - - -
UNIDADE 4 + - + -
UNIDADE 5 - + - -
UNIDADE 6 - + - -
UNIDADE 7 - - - -
UNIDADE 8 - - - -

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Como pudemos ver no Quadro 1, a pratica da escrita ainda continua sendo o
foco de toda a colecéo didatica, pois o material apresenta um nimero muito menor

de atividades com os géneros orais, sendo bastante intrigante o fato de no livro do
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nono ano, ultima série do ensino fundamental, ndo haver em todo o livro nenhuma
atividade que abordasse a produgédo oral. Desse modo, surgem 0S seguintes
guestionamentos: qual serd, entdo, o momento apropriado para aprender a se
posicionar criticamente? Qual sera a melhor fase para se ensinar a respeitar o
espaco de fala dos colegas? As ocasides de uso da lingua oral formal, as relacbes
de troca entre os falantes, as interacdes responsivas, as elaboracdes de réplica e
tréplica ndo fazem parte do curriculo dos alunos do ensino fundamental anos finais?
Sobre essa premissa:
Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizadas e convencionais, que exijam controle mais
eficiente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de

Lingua Portuguesa e de outras &reas e, também, os géneros de vida publica
no sentido mais amplo do termo (Brasil, 1998, p. 67).

Como preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1998), a importancia do ensino da lingua oral em sala de aula
perpassa a mera atividade de oralizacdo espontanea e assume carater primordial
nas situacdes de exercicio da cidadania no campo de atuacéo social e participativa
dos estudantes. O aluno ndo pode ser privado dessas oportunidades de
aprendizagem, pois se a escola ndo ensinar ao aluno a se relacionar socialmente
como sociedade que é, quem o fara e sobquecircunstancias?

Nao é possivel ensinar a escrever sem ensinar o como escrever, de igual
modo, ndo é possivel ensinar a falar socialmente sem proporcionar situagcdes em
gue os aprendentes precisam atuar por meio da fala. Nesse sentido, o estudo em
torno da oralidade € importante e necessario, ao passo que esse assunto ainda
precisa ser muito discutido devido a sua complexidade e aos poucos debates em
torno da tematica.

A falta de atividades que oportunizem a expressao oral dos alunos nos livros
didaticos acaba por fortalecer, nos usuarios deste material tdo imprescindivel, a
ideia de que o que realmente interessa no ensino de linguas € a escrita
“correta”.Nessa linha, pode ser entendido(erroneamente) que a lingua falada pode
ser deixada para segundo plano e, desse modo, ignorar as novas teorias que
preconizam um ensino com vistas ao desenvolvimento das competéncias discursivas

em situacdes diversas e, sobretudo, no campo de atuacéo social.
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Conforme mencionado anteriormente, a colecdo Se liga na lingua: leitura,
producado de texto e linguagem, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi,
da editora Moderna (2018), apresenta o trabalho com a linguagem numa perspectiva
voltada para o ensino da producéo de textos orais e escritos por meios dos géneros
textuais. Nesse sentido, as nossas andlises, em cada uma das propostas
escolhidas, sera verificar como essas atividades analisadas sugerem o trabalho em
cada uma das atividades selecionadas. Destarte, com base nos autores citados
neste trabalho, teremos como verificar em que medida elas atendem aos nossos
critérios de analise.

Em relacdo as atividades propostas no livro didatico do sexto ano, temos o

seguinte género:

Quadro 2 — Géneros orais no LD do sexto ano.

GENEROS ORAIS NO LIVRO DO SEXTO ANO

GENERO PAGINA

Capitulo 04 Relato de experiéncia 117-118

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Com o propésito de exemplificagdo, analisamos uma atividade de cada livro,
com excecao do livro do nono ano, que nao traz atividades com o género oral.
Desse modo, segue abaixo, nas Figuras 4 e 5, o Unico exemplar de atividade

com o género oral disposto no livro didatico do sexto ano:

Figura 4 — Atividade do LD do sexto ano: Meu relato de experiéncia.



Meu relate de experiencia [TNTYSITNE

Vocé conheceu trés relatos de experiéncia neste volurme: o do médico que
falou sobre o fim da Segunda Guerra Mundial, no Capitulo 1, o do professor
que presenciou um terremoto no Chile e o do musico que participou do
projeto Espago Crianca Esperanca, os dois ultimos neste capitulo.

Abgorad: ::‘ae::it:eq::rrpir u:':; relato de experiéncia. Procure se

rar enha s 2
::’;:,guraqao RN o ees e O Marcante para sua comunidade: a

al. a presenca de um artista na cidade,
a gravacao d? cenas de um filme em espago publico, um desastre natural
que tenha atingido a regilio etc. Vocé vai contar sua experiéncia pessoal
em relagdio a esse evento. Filme-o, usando um smartphone.

Seu relato deve durar entre Tmin20s e 2min e sera apresentado para seus
colegas durante uma aula.

= Momento de produzir

Planejando meu relato de experiéncia

s Para compor seu relato de experiéncia, considere
tagdes apresentadas no esquema a seguir.

Da teoria para a... - | }5- pratica
..... B Cmimr e e et e 4 g

as informacgdes e orien-

—

Coloque-se na posicio de protagonista, eviden-
Os relatos de experiéncia apresentam v§§> ciando como vocé vivenciou o evento. Empregue
um ponto de vista pessoal. - ;’"'s«-'

a primeira pessoa e palavras que mostrem sua
visBo particular dos acontecimentos.

TP JO3 FIPEN

Os relatos de experiéncia tratam de
marcantes.

Procure deixar claro onde e quando aconteceu
© evento. Seus ouvintes devermn reconhecer a si-
tuacido a que vocé esté se referindo

Dependendo da situagio de exposigio,
esse género textual se vale de uma lin-
guagem mais informal ou mais formal.

Vocé vai expor o relato para seus colegas de tur-
ma. Procure Jsar construgdes parecidas com as
de uma conversa, sem esquecer Que esta em uma
situacio escolar. NSo exagere no uso de girias.

s Como vocé val"}lnnejar a apresentaglo, © texto
Essa produgio ¢ oral, mas planecjada. rz:,y—) ::: :‘r:ce‘ssp::uneo o, gonan(o. devera tec me-

Preste muita ‘Iinngao a clareza necessaria, que &
conseguida com uma boa organizagdo das ideias

Qifelato, ¢ uma falw pablica: e um bom uso C:h VYOI @ dO COrpo Na apresentacao.

A=
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 117).
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Figura 5 — Atividade do LD do sexto ano: Elaborando meu relato de experiéncia.




68

P & ncia

o e introduzin > g
lheu contar essa exper iénci :
Jequada. Cuide para que
: so de dados fora

< to. Vocé
do o assun
1. Inicie o relato cumprimentando © public
pode comegar explicando por qQue esco
Apresente as informagdes em uma ordem ad e
exista uma boa progressao, evitando repet igdo ou
da ordem mais logica idade
i z acomunida 5
3. Finalize o relato contando cormo o evento marcou a h-st(‘;ﬂ: d e GRla AP
0l < <
4. Lembre-se: é importante que sua fala possa ser en:or:)s-e B e ontonacho
do nemn baixo demais e pronuncie bem as palavras. .
adequada ao conteudo e gesticule de modo natural.

= Momento de reescrever

ol ndo m relato de peri@nc

Forme grupo com mais trés ou quatro colegas. Vocés dc‘\;om asr:-:‘sé(:il;)?

| filmagem de um relato e comenta-la logo na sequéncia, usando Oos < 't ]n;
anotados no quadro a seguir. Indiquerm os pontos de que mais gostars

e sugiram formas de aprimorar os aspectos que n3o estejam satisfatorios.

O relato term uma introduclo, isto é, ele ndo se inicia de repente? §F ;
elo !

© ouvinte consegue compreender facilmente o que & rel?_g?qo7
O final do relato apresenta uma conclusdo? .
O relato revela uma visfio pessoal da experiéncia?

O texto apresenta linguagem informal, mas adequada a uma
situacao de apresentagdo escolar?

A fala ndo é repetitiva nem confusa?

O falante esta seguro?

O ritmo, a entonagio e a altura da voz estlio adequados?

= |I{0|n(m|O|N|®>

Os movimentos s3o adequados € a expressdo facial ¢ coerente
com © que se apresenta?

|
| Reelaborando meu reiato de experiéncia J

i
| 1. Aproveite os comentarios feitos por seus colegas e utilize-
| sus apresentacio

Os para repensar

2. Lembre-se também de usar os conectores de causa e

! de consequén

’ que ajudam a organizar as ideias 2 cla.,
|
i

A’

3. Se tiver gostado de alguma estratégia usada por um col
% > - e ega .
incorpora-la a seu texto Ba., procure

4. Filme novamente seu relato de experiéncia

—— - 118

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018a, p. 118).

A proposta encontrada no livro didatico do aluno, portanto, contempla o
género relato de experiéncia. O estudo do referido género é apresentado na
abertura do capitulo, que traz o seguinte titulo: RELATO DE EXPERIENCIA: contar
0 gue houve comigo.

A atividade acima propde a producdo do género relato de experiéncia. O
relato de experiéncia pode se apresentar em uma das duas modalidades: escrita ou
oral, além disso, pode acontecer tanto usando a linguagem formal como a linguagem

informal. Sobre isso, Antunes (2003,p.100) afirma:

Tanto a fala com a escrita podem variar, podem estar mais planejadas ou
menos planejadas, podem estar mais ou menos “cuidadas” em relacdo a
norma padrdo, podem ser mais ou menos formais, pois ambas s&o
igualmente dependentes de seus contextos de usos.

No que se refere ao relato oral, esteé um género muito utilizado em contextos
informais e que se manifesta desde a infancia na vida em sociedade.Nesta
perspectiva, o relato de experiéncia é um dos meios linguisticos que o aluno exercita
em situagdes corriqueiras e com naturalidade. No entanto, quando se trata do ensino

deste género, é necessario que algumas situacdes sejam apresentadas aos
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educandos para que estes possam fazer as escolhas lexicais adequadas para o
contexto de uso do género que deseja produzir.

Em relacdo a orientacdo apresentada no manual do aluno do sexto ano,
temos as seguintes observacfes: ao apresentar a atividade, os autores do livro
didatico, na secdo na pratica, propdem, em uma primeira apresentacao, o que eles
chamam de momento de produzir com o titulo “planejando meu relato de experiéncia
".Para tanto, oferecem como forma de exemplificacdo, um esgquema com cinco
passos que orientam a producao do relato.Esses passos sdo um “norte” para que o
aluno tenha um esboco do que precisa produzir, embora entendamos que essa
apresentacao tenha sido feita de forma muito vaga, que talvez nao traga tanto
sentido para o aluno que ira produzir. Os autores orientam a atividade com o género
em quatro atividades que obedecem a seguinte sequéncia:

) momento de produzir: planejando meu relato de experiéncia e
elaborando meu relato de experiéncia;

° momento de reescrever,em que trazem também duas sequéncias de
atividade que sao: avaliando meu relato de experiéncia e reelaborando meu relato
de experiéncia.

Na atividade, intitulada"Elaborando meu relato de experiéncia",os autores
apresentam mais um passo a passo para a elaboracdo do género.Nessa fase, a
atividade é destinada a uma apresentacao oral, na qual o aluno cumprira quatro
passos para a apresentacdo de um seminario. No entanto, neste momento,
especificamente, os autores deixam de atender ao nosso segundo critério, pois nao
dizem para quem os alunos devem apresentar o relato, ou seja, qual € o
destinatario. Outra observagédo que fazemos é quanto aos autores intercalarem ora
uma atividade com o género que assume a forma oral, ora a forma escrita. Esse
movimento é realizado sem dar a devida importancia a tais formas, sem fazer as
devidas inferéncias quanto as suas peculiaridades e as suas funcdes especificas,
deixando “soltas” informagdes que precisam de maior ateng¢do, pois os alunos
precisam saber que tanto o relato oral, quanto o relato escrito, assumem
caracteristicas que sao proprias a cada forma de apresentacéao.

A seguir, os autores introduzem outra atividade na qual propdem um
‘momento de reescrever’, ou seja, a atividade assume a forma de género escrito.
Esta sugere que os alunos assistam a filmagem de um relato, porém, ndo ha a

indicacdo de qual relato seria,deixando para que o professor faca a escolha do
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video. Em seguida, pede que os alunos avaliem o relato que assistiram e que
respondam algumas perguntas dispostas no livro didatico. Logo depois, hd uma
terceira proposta de atividade, intitulada“‘Reelaborando meu relato de
experiéncia”.Nela, os alunos deverdo considerar as ponderacdes feitas pelos
colegas em relacdo ao video que assistiram e deverdo incorporar algumas dessas
observacfes as suas producdes. Portanto, ndo fica claro qual seria, realmente, o
foco da atividade, que versa ora como atividade oral, ora como atividade escrita.

Conforme nossas analises e com base nos nossos critérios descritos
anteriormente, percebemos que a referida atividade deixa algumas lacunas no que
se refere as categorias de analise que adotamos. No tocante ao critério Indicacéo
do género, constatamos que os autores orientaram qual género seria trabalhado
naquela atividade, o relato de experiéncia.Dessa forma, atenderam ao critério de
indicacdo do género. Com relacdo ao segundo critério, destinatario,os autores
deixaram de explicitar quais seriam 0s receptores para aquela atividade.Por fim,
quanto ao nosso ultimo critério, forma composicional, os autores, cuidadosamente,
apresentaram 0 passo a passo para a realizacdo do género.

Desse modo, concluimos que tal unidade, além de ndo oferecer um namero
relevante de atividades em torno dos géneros da oralidade, ndo contempla de
maneira eficaz aquilo que preconizam os autores que embasam este trabalho.

Ja no livro do 7° ano, encontramos a orientacdo do trabalho com géneros

orais em 4 atividades listadas a seguir:

Quadro 3 — Géneros orais no LD do sétimo ano.

GENERO PAGINA
Capitulo 01 Noticia p. 30, 31, 32.
Capitulo 02 Entrevista p. 63, 64, 65.
Capitulo 05 Texto teatral p. 162, 163.
Capitulo 06 Seminario p. 193,194, 195.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Como descrito acima, verificamos que o livro didatico do 7° ano traz quatro
propostas para o trabalho com os géneros orais na secao “Na pratica”. Dessa forma,

escolhemos, para analise, a proposta de seminario, p. 193 a 195.
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A Partir de nossas andlises, constatamos que nesta proposta os autores
atenderam ao nosso primeiro critério que diz respeito a indica¢do do género, sendo,
portanto,proposta uma atividade de producédo do género oral seminario.

Na abertura da secdo “Na pratica”,0os autores apresentam 11 temas de
documentarios e orientam os alunos para que escolham, cada grupo, um desses
temas. A partir das informag6es obtidas com o documentario, pedem que discentes
produzam os seminarios, que serdo apresentados na sala de aula. Desse modo, a
atividade contempla dois dos nossos critérios: indicacdo do género textual e
indicacdo do destinatario.

Seguindo com nossas analises, vimos que na primeira atividade, “nosso
seminario na pratica”, os autores sugerem que 0s alunos produzam um seminario

sobre os documentarios que assistiram. Vejamos a lista abaixo, na Figura 6.

Figura 6 —Lista de documentarios.

gne

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b).

Em seguida, apresentam quais sdo o0s objetivos do seminario:



72

Figura 7 — Objetivos do seminario.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018b, p. 193).

Portanto, como vimos, os autores indicam o destinatario para quem os alunos
irdo apresentar o seminario. Logo apés,propdem outra atividade com o titulo:
“‘momento de produzir: planejando nosso seminario.” Nessa atividade, trazem uma
pequena contextualizacdo sobre o género seminario, dizendo: “O seminario néo é
um texto lido, ele é produzido oralmente diante do publico e exige uma preparacao
especial, sobretudo quando envolve uma fala coletiva” (Ormundo; Siniscalchi,
2018b, p. 194). Nesse momento, acreditamos que o0s autores poderiam ter feito mais
observacgbes, como por exemplo: explicar melhor porque o seminario ndo é um texto
escrito e porque existem diferencas entre as duas formas de apresentacao.

Em seguida, trazem o “momento de produzir: planejando nosso seminario”.
Nesse momento, apresentam alguns passos para serem realizados durante a
apresentacao. Depois, no tdpico “apresentando nosso seminario”, orientam sobre o
momento de apresentar, no qual percebemos muitas orientacdes relacionadas a
postura dos candidatos, nédo trazendo, nesse momento, nenhuma orientagéo sobre a
escolha da linguagem formal ou informal. No “momento de avaliar’ essas atividades,
0S autores sugerem que o professor solicite que um grupo avalie o outro.Os
integrantes do grupo avaliado devem levar em consideracdo 0s pontos positivos e
negativos elencados pelos colegas durante a proxima tarefa, momento de reelaborar

0 seminério.
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Desse modo, entendemos que existem muitas orientacdes sobre a forma
composicional, embora essa orientagdo, a nosso ver, devesse ser mais detalhada.
Entendemos que o professor precisa, nesta atividade, fazer muitas observacdes e
adequacodes, inclusive, podendo trazer uma tematica mais proxima do contexto
social dos alunos, para que estes possam ter mais seguranga guanto ao assunto
tratado. Além disso, € importante que o professor escolha,nessa atividade,o que
deseja enfatizar: se € o ensino do género com vistas ao desenvolvimento dos seus
alunos na pratica de oralizacéo e defesa de ideias ou no assunto discutido.Para isso,
o professor pode optar por temas mais proximos da realidade da comunidade ou até
que ja tenham sido previamente discutidos em sala em outros momentos.

Passamos, agora, a analisar o livro didatico do 8° ano.Neste exemplar,
continuamos a constatar que poucas sdo as oportunidades de trabalho com os
géneros orais. Na BNCC ha orientac6es que enfatizam diretamente o trabalho com a

oralidade:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacéo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacdo de histérias, diferentes
tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oraliza¢@o de
textos em situacdes socialmente significativas e interagbes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimens8es linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacéo (Brasil, 2018, p. 78-79).

Como vemos nos documentos mais recentes, o trabalho com a oralidade
precisa ser uma premissa em sala de aula, ndo podendo ser negligenciado. Ao
contrario, exige uma discussdo bem mais ampla em torno do espago que 0s
materiais didaticos vém oferecendo ao tema.

Corroborando com os autores que embasam este trabalho, fica bastante
evidente que, ao compararmos as duas modalidades, escrita e oral, ainda ha certa
vantagem em relacdo ao trabalho com o género escrito, o que pode ser comprovado
no quadro apresentado anteriormente.

Nesse mesmo sentido, como forma de amostragem, passamos a listagem dos
géneros abordados no livro didatico do 82 ano, que a partir dos achados e, como

mostra oquadro abaixo, foram identificadas apenas 3 atividades com géneros orais.
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Quadro 4 — Géneros orais no LD do oitavo ano.

GENERO PAGINA
Capitulo 01 Reportagem p. 38 a 40.
Capitulo 02 Rap p. 68 a 69.
Capitulo 04 Debate regrado p. 137 a 139.

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

A atividade que selecionamos foi a aquela com o género reportagem. Os
autores iniciam a atividade com o seguinte titulo: “nossa reportagem na pratica”,
nela, os autores mostram um dado sobre o comportamento dos jovens nascidos no

final do século XX. E, para incitar a discusséo, fazem algumas perguntas:

Figura 8 — Perguntas “nossa reportagem na pratica”.

Fonte: Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018c).

Em seguida, propdem que os alunos se dividam em grupos para que
produzam uma reportagem com o tema: “O que esperar dos jovens em 20307".
Explicam que se trata de uma reportagem filmada, que serd apresentada para a
turma. ApGs esta atividade had uma outra proposicdo de atividade: “Momento de
produzir: planejando nossa reportagem”. Os autores trazem um passo a passo para
a realizacdo do género reportagem, que envolverd uma pesquisa bibliografica e, em
seguida, entrevistas com pais, professores, psicélogos etc.

O préximo passo € a elaboracao da reportagem. Os autores orientam que 0s
alunos analisem todo o material disponivel e verifiquem o que & conveniente incluir.

Além disso, apresentam algumas orientacoes:
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Figura 9 — Orientag¢des “Elaborando nossa reportagem”.

. T, AT
ndo nossa reportagem

Analisem todo o material disponivel e verifiquem se é conveniente incluir
resultados de pesquisas expressos em tabelas e graficos, fotografias ou
videos buscados na internet etc.
Reelaborem o roteiro preparado na etapa de planejamento, agora especi-
ficando minuciosamente a sequéncia de imagens, o tempo que cada uma
deve durar e os audios articulados a elas: voz do repérter ou entrevistado,
voz do repérter em off, som ambiente ou trilha sonora.
Definam uma estratégia para iniciar a reportagem e atrair a aten¢ao de
seu publico. Vocés podem mostrar uma ou mais cenas rapidas, referir-se
a dados de uma pesquisa recente, fazer uma observagao sobre o dia a dia,
propor uma pergunta etc.
Redijam as falas do repérter, que é responsavel por construir a légica do
relato, inserindo dados e costurando e contextualizando os varios depoi-
mentos. A reportagem nao deve se parecer com um apanhado de falas.
Filmem as cenas em que o repérter aparecera falando e gravem a leitura
do texto para os momentos em que estara em off.
Escolham um editor de video gratuito e produzam o material, seguindo
as instrugdes do programa.
Na3o se esquecam de acrescentar as legendas com os nomes do reporter, dos
entrevistados, do cinegrafista e dos produtores. Caso usem material retirado
Ha internet, incluam os créditos. Por exemplo, se for uma letra de musica,
“ite o titulo e o compositor.
Jerifiquem se, ao final da reportagem, o publico realmente estaria mais
nformado sobre o assunto. Lembrem-se de que vocés tém uma pergunta
: responder: “O que esperar dos jovens de 20302".

Fonte: Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018c).

Em seguida, propdem o momento de reescrever. Nessa fase, os alunos
apresentam as reportagens, que serdo avaliadas por um grupo escolhido
previamente. Para isso, Ormundo e Siniscalchi (2018c) elencam os critérios que
deverdo orientar os avaliadores. Logo apés, ha uma proposta para que 0s alunos
reelaborem sua reportagem, tendo em vista a avaliacdo que receberam e, por
altimo, sera o momento de apresentarem suas producfes. Nesse momento 0S
autores ndo indicam para quem eles apresentardo, mas fica subentendido que seja
para os proprios colegas. Depois propdem que as apresentacdes sejam postadas no
blogue da escola. Como vimos, a atividade descrita apresenta os 3 critérios:
Indicagdo do género, Destinatario e Forma composicional.

Finalmente, chegamos a analise do ultimo livro a ser investigado, o do nono
ano, no qual constatamos que 0s autoresndo orientaram nenhuma atividade que
abordasse um dos géneros da oralidade.

Assim, nossas impressoes acerca do espacgo oferecido para o trabalho com
0s géneros orais, a partir dos dados coletados nos exemplares citados, acabam por
fortalecer a ja estabelecida ideia de que o foco do ensino de lingua materna nos
materiais didaticos, de um modo geral, ainda continua a ser o texto escrito, pois em
todos os exemplares analisados ficou muito evidente a disparidade existente entre

as atividades com os géneros orais e escritos.
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Outro fator relevante € que, ao analisarmos o0s tipos textuais abordados,
percebemos um maior nimero de géneros orais em que ndo Sao requisitos o
posicionamento critico, a transposicdo de falas entre os interlocutores, nem
tampouco os géneros da atuacdo publica, como preconizam os PCN, a BNCC e os
autores que fundamentam esta pesquisa.Géneros estes que sdo importantissimos
para o pleno exercicio da lingua em situa¢cdes mais significativas para estes alunos.

No exemplar do sexto ano, por exemplo, em todo o livro s6 achamos uma
atividade que trata do género relato de experiéncia, um género que, por sinal, ndo
pertence aqueles mais formais e, portanto, mais requisitados nas esferas escolares
e sociais mais elaboradas. Com base nesse levantamento, fica claro que o material
didatico analisado continua a reproduzir as velhas praticas de privilegiar o género
escrito em suas atividades.

Numa analise geral das atividades, constatamos que todas as propostas
atendem a exigéncia da indicacdo do género a ser produzido.Vimos que 0s autores
do livro didatico, em suas orientacfes, trazem no comando de todas as atividades a
indicacdo do que os alunos deveréo produzir.

Quanto a indicacdo do destinatario, das 8 propostas analisadas, 7 traziam a
indicagdo do destinatario, no entanto, todas as atividades resumiram-se ou aos
“colegas de sala” ou ao “blog da turma”. Dessa forma, entendemos que os autores
poderiam ter ampliado um pouco mais o campo de divulgacdo das atividades
desenvolvidas pelos alunos, pois sabendo do grau de intimidade existente entre
alunos da mesma sala de aula, fica muito claro que faltou oportunidade para que
esses alunos fizessem escolhas mais formais de uso da lingua, tendo em vista 0s
seus interlocutores e a formalidade necessaria a cada contexto de apreciagédo e
divulgacao das propostas.

Contudo, pudemos constatar que a proposta de seminario do capitulo 6, p.
194- 195, do livro do 7° ano, nao traz a identificacdo do receptor ou destinatario, ou
seja, para quem os alunos deveriam apresentar os seus trabalhos. Embora fique
implicito, devido as especificidades desse género multimodal e a circunstancia de
sala de aula, que o seminario devesse ser apresentado aos colegas de sala,
sentimos falta da indicagdo de quais seriam, realmente, os destinatarios dessa
atividade. Pois, como assevera Dionisio (2007), os textos multimodais abordam as
multiplas linguagens que sdo apontadas tanto nas produgfes orais, quanto nos

textos escritos.No caso do seminario, podemos observar o uso de recursos proprios
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da oralidade, mas que envolvem outras formas de comunicacdo, sdo elas: as

imagens, 0s sons, a postura corporal, o vestuario, os gestos, o tom de voz, as

pausas, as trocas de posi¢des entre os interlocutores, as respostas etc.
O texto multimodal como um processo de construcéo textual € ancorado na
mobilizacdo de distintos modos de representacdo. Isso remete ndo apenas
aos textos escritos, mas também aos orais. Diante dessa acepcao, a
multimodalidade discursiva abarca néo s6 a linguagem verbal escrita, como
também outros registros, tais como a linguagem oral e gestual (Dionisio,
2007, p. 178).

Dessa forma, numa atividade tdo importante para os alunos, um dos critérios
deixou de ser orientado, com isso, a realizacdo de tal género torna-se caotica, pois
os alunos perdem a referéncia de para quem seria a apresentacdo daquela
atividade.

Como enfatiza Antunes (2003,p. 46):

Escrever sem saber para quem é, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa
e, por fim, € uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem
todo texto deve adequar-se. Como saber se dissemos demais ou de
menos? Como avaliar se fomos precisos, se fomos relevantes “com a
palavra certa” aquilo que tinhamos de dizer? Sem o outro, do outro lado da
linha, ndo ha linguagem.

Como vimos, a indicacdo do destinatario pode contribuir para que o emissor
faca escolhas cada vez mais apropriadas, pois é a partir dessa informacdo que o
emissor, primeiramente, cria a sua apresentacao imaginaria (como deseja fazer) e
parte para as suas pesquisas e preparacdes para aquela situacdo especifica de
atuacdo, na qual sdo levadas em conta as escolhas lexicais e as adequacdes
linguisticas, aléem dos aprofundamentos tematicos e recursos utilizados para a
apresentacao dos temas.

O dUltimo critério, a forma composicional, diz respeito a maneira como se

produz determinado género. Sobre isso, Antunes(2003,p.118) destaca:

E importante que o aluno, sistematicamente, seja levado a perceber a
multiplicidade de usos e de fungbes a que a lingua se presta, na variedade
de situacdes em que acontece. Compete ao professor ajudar o aluno a
identificar os elementos tipicos de cada género, desde suas diferencas de
organizacdo, de sequenciacdo (por exemplo, quantos blocos o género
apresentar e em que sequéncia eles costumam aparecer) até suas
particularidades propriamente linguisticas (lexicais e gramaticais). Desse
modo, se alarga a visdo de uso da lingua, ou seja, se deixa de ver a lingua
apenas como uma coisa uniforme e apenas podendo ser ou “certa’ ou
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“errada”. De repente, quem sabe, o0 aluno vai poder perceber que a lingua
gue se estuda é a mesma lingua que circula em seu meio social.

Em nossas analises acerca do terceiro critério, percebemos que toda a
colecao didatica obedece a certa sequéncia em seus capitulos/unidades, de forma
que em todos os exemplares havia uma secdo anterior a se¢do“Na pratica”. Essa
secdo, “Se eu quiser aprender mais”, trazia as primeiras orientacdes sobre o
género.Depois desse primeiro contato com 0s géneros, a partir de leituras de
exemplares e suas respectivas caracteristicas, os autores, na segado “Na pratica”,
orientam a producédo dos géneros, de modo que os alunos deviam se embasar no
gue aprenderam sobre o género nas secdes anteriores.Além dessas duas secoes,
ha uma terceira, chamada “Da teoria para a pratica”, que reforca as orientacdes para
a producdo do género. Sendo assim, ndo houve nenhuma atividade em que 0s
autores tenham deixado de orientar como os alunos deveriam produzir cada género,
que é a forma composicional.

Contudo, a nosso ver, sempre sera necessario que o0s professores
aprofundem mais essas orientacdes, que parecem um tanto quanto genéricas, dada
a complexidade que envolve todos os pormenores para a producdo dos géneros.
Além disso, os livros didaticos ndo dao conta de prever todas as lacunas que
possam surgir na pratica. Nao ha como delegar essa funcdo apenas aos manuais
didaticos.

Uma das atividades que contemplou os trés critérios elencados para as
nossas analises foi a proposta do livro do sexto ano, que apresentamos
anteriormente nas Figuras 4 e 5.Com base em nossos critérios, a proposta serve de
exemplo de atividade que estd de acordo com a teoria dos géneros, sendo
considerada eficaz para o ensino.

A proposta contempla os trés critérios de analise. Na categoria indicacdo do
género, o livro propde a producdo de um relato de experiéncia, portanto, atende ao
critério indicacdo do género. Este deve ser apresentado aos colegas de sala, que
configuram como destinatario.Por fim, o livro oferece um passo a passo para
adequacdao e producéo do género: a forma composicional.

A secdo “Na pratica” comega com a seguinte proposicao: “vocé ja conheceu
trés relatos de experiéncia e agora € a sua vez de compor um relato de experiéncia”
(Ormundo; Siniscalchi, 2018a, p. 117). Em seguida, vem o “momento de produzir’

que deixa subentendido que é ali que o aluno sera ensinado a produzir o género.
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Vale ressaltar que apesar de o livro trazer uma atividade com o género oral,
sentimos falta de mais atividades, sobretudo, contato com 0s géneros mais propicios
ao dialogo entre os alunos, que proporcionem as situacdes de interacao social, bem
como aqueles mais utilizados em situacBes formais: 0os géneros da comunicacao
publica.

Ademais, entendemos que nossos alunos necessitam desenvolver
competéncias discursivas mais exigidas em situacdes de atuacdo em contextos
formais e mais elaborados — como o seminario e o discurso publico. E importante
que sejam apresentadas aos estudantes outras situacdes de uso da lingua, outras
possibilidades de uso da fala além daquele do cotidiano, isto é, situacdes em que
eles precisem fazer uso da linguagem culta, tida como mais elaborada e adequada a
outros diferentes contextos.

Como vimos, a atividade pretende ensinar a oralizacdo por meio do género
relato de experiéncia. Este, tendo em vista as suas especificidades, ndo exigird do
aluno nenhuma capacidade além da descricdo e oralizagdo dos acontecimentos.
N&o serd necessario, nesse género, posicionar-se como seres atuantes, sendo, a
nosso ver, pertinente que o professor elabore atividades complementares ao
curriculo escolar, por meio de outros materiais, como forma de complementar as

faltas que o livro didatico apresenta.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Conforme supracitado, como contribuicdo para o universo da educacéo e
salas de aulas do ensino fundamental, com base nas nossas analises feitas nos
livros didaticos pertencentes a colecao Se liga na lingua: leitura, producdo de texto
e linguagem, dos autores: Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora
Moderna (2018) e tendopercebido que em uma das propostas da colecéo os autores
deixaram de indicar quem seriam 0s destinatarios, propomos um modelo de
sequéncia didatica baseada na teoria de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que
poderd supriras lacunas deixadas pelo LD. Tal SD podera ser utilizada por
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental anos finais.

Conforme analises, percebemos que os autores deixaram de observar em
uma de suas atividades o segundo critério, que diz respeito ao destinatario. Desse
modo, apresentamos a seguir uma proposi¢ao de oficinas didaticas para o trabalho
com o género seminario que pretende sanar essa lacuna encontrada na referida
atividade. Dessa forma, escolhemos o género seminario por entendermos ser um
género que possibilita ao aluno assumir o papel de professor.Essa experiéncia pode
enriguecer imensamente a sala de aula, tanto em relacdo a aquisicdo dos

conteudos, quanto ao desenvolvimento da expressao oral dos alunos.

CONTEUDO Apresentacdo de alguns temas para discussao
TURMA 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO 2h/a
OBJETIVOS eConversar abertamente sobre temas que sejam do interesse da juventude;

eldentificar, a partir da roda de conversa, quais sdo 0s assuntos

guedespertam o interesse dos alunos.
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METODOLOGIA

Professor/a, procure receber os alunos de maneira descontraida,
envolvendo-os,nesse momento, de forma que a aula aconteca de maneira
bastante espontanea e agradavel.Para isso, ao receber os alunos no espaco
escolhido para a realizacdo da aula, organize a sala para que os educandos
possam ficar em circulos, facilitando o contato entre toda a turma.

Em seguida, expligue que nesta aula eles participardo de uma roda de
conversa sobre temas que sejam do seu interesse.

Professor/a, nesta aula, os estudantes devem serincentivados a participar
do dialogo. Fale sobre o quanto é importante que o ser humano se
comunique e do uso significativo dos textos orais nesse processo. Para
motivar o debate,vocé pode iniciar fazendo algumas perguntas como:

Vocés ja pensaram sobre algum assunto extraescolar que gostariam de
conversar em sala de aula? Quais temas mais chamam a atencao de vocés?

Terminado este momento, vocé podera mostrar algumas imagens que
possam ser sugestdes de temas.

Em seguida, pergunte se, na opinido deles, haveria entre os temas
apresentados algum que tenha um problema desencadeador e motivador de

pesquisa.

RECURSOS

Textos impressos;

Lapis;

Quadro branco;

Pincel para quadro branco.

AVALIACAO

O professor devera observar o nivel de atengéo, a participacado no debate, a

curiosidade e a participagéo responsiva em cada etapa da oficina.

Nesse primeiro momento, com a proposi¢ao da primeira oficina, pretendemos

estimular a participacdo dos alunos, propiciando aos educandos o contato com

textos sobre assuntos diversos e questionando-os sobre quais daqueles

assuntosdespertam o seu interesse. Além disso, é importante identificar, na opinido

deles, quais assuntos poderiam ser aprofundados e, a partir desse momento de

conversa espontanea, conhecer quais eram 0s temas gque interessam aos alunos e

gue poderiamser retomados num segundo momento.

CONTEUDO

Escolha da teméatica e apresentacédo do género seminario.

TURMA

8° ano do Ensino Fundamental.

DURACAO

2h/a
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OBJETIVOS

eCompreender que a escolha do tema é de fundamental importancia para a
aceitabilidade e interesse do publico;

e Assistir a videos em que predomine a exposicao oral.

METODOLOGIA

Professor, faca uma retomada da aula anterior e diga aos alunos que
agueles temas que foram abordados, que geraram conversas interessantes,
debates e opinides enriqguecedoras, sdo temas muito interessantes para a
geracao de seminarios.

Deixe bem claro que os seminarios geram um aprofundamento sobre
aqueles temas que eles trabalharam e que a partir da pratica do seminario
eles podem deixar de ficar no senso comum, no campo do achismo e da
opinido e podem passar para o campo do conhecimento cientifico, ou seja,
podem pesquisar, organizar e apresentar as suas pesquisas para os demais
membros da sala.

Ainda na Roda de Conversa,solicite que os alunos descrevam suas
experiéncias com a realizagdo do género seminario: Vocés ja conhecem o
semindrio? Ja participaram de algum seminario?

Feito esse momento de predicdo, conduza os debates acerca da
delimitacdo do tema. Para ajudar os alunos nessa tarefa, procure atentar-se
para que o tema esteja inserido no grande contexto tematico e que o recorte
faca parte do universo juvenil.

Permita que os alunos falem a vontade, fazendo o controle dos turnos de
fala.Ouca as respostas. Talvez surjam temas muito diferentes.Nesse

momento, contribua mediando a discusséo.

RECURSOS

Textos impressos;

Video de uma exposigéo oral;
Textos impressos;

Pincel para quadro branco;
Lapis;

Borracha;

Datashow.

AVALIACAO

O professor devera observar o nivel de atencédo, a participacdo no debate,

a curiosidade e participacéo responsiva em cada etapa da oficina.

Nossa segunda oficina pretende aprofundar um pouco mais o debate sobre

um determinado tema a ser escolhido pela turma.Nessa fase, € interessante que o

professor faga contribuicbes no sentido de conduzir as discussées. E também nessa

oficina que eles terdo o primeiro contato com o género seminario.
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CONTEUDO Conhecer a estrutura do género seminario.
TURMA 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO 2h/a
OBJETIVOS e Levar os alunos ao laboratério de informatica para que possam realizar

pesquisas sobre a exposigéo oral e o género seminario;

¢ Pesquisar e assistir a videos com exemplos de apresentacdo de seminarios
realizados por alunos de curso superior encontrados em sites confiaveis no
ambiente virtual.

METODOLOGIA

Professor, oriente os alunos a formarem pequenos grupos para que
possam aprofundar suas pesquisas sobre as caracteristicas do género
seminario, as partes que compdem todas as suas fases, desde a escolha do
tema até a dindmica de apresentacao.

Discuta com o0s seus alunos questdes relacionadas aos tipos de
linguagem (formal e informal) e as situa¢Bes de uso de cada um desses
tipos.

Expligue aos alunos que a escolha do publico interfere diretamente na
escolha lexical que os seminaristas devem fazer ao se apresentarem
durante a atividade.

Esclareca que a escolha do destinatario também sera decisiva na hora de

escolher os recursos que serdo utilizados no momento da apresentacao.

RECURSOS

Textos impressos;

Pincel para quadro branco;
Lapis;

Borracha;

Datashow.

AVALIACAO

O professor devera observar o nivel de atengédo, a participacdo no debate, a

curiosidade e participacéo responsiva em cada etapa da oficina.

A terceira oficina se utilizara de uma estratégia pontual — apreciacdo de

apresentacoes de seminario na internet.Essa fase € importante para que o0s

estudantes percebam a importancia da preparagdo para a apresentacdo oral. Esse

momento sera primordial para que eles possam sanar, com a ajuda do professor,

algumas duvidas que possam surgir. Nessa oficina, o professor pode explorar os

tipos de linguagem, os recursos utilizados pelos seminaristas, a postura, a

entonacao etc. Assim sendo, € pela oportunidade de apreciagédo do género que eles
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terdo os primeiros contatos com a atividade que deverdo realizar. E também uma
oportunidade para o professor deixar clara a importancia do seminario e qual a

finalidade do trabalho com o género na sala de aula.

CONTEUDO O género textual “seminario”.
TURMA 8° ano do Ensino Fundamental.

DURACAO 2h/a

OBJETIVOS eApresentar o género seminério;

elncentivar a producéo.

METODOLOGIA Professor, realize uma roda de conversa com 0s alunos para permitir
que estes dividam suas experiéncias acerca do género. Explique aos
alunos cada um dos passos para a realizagdo do género seminério:

1. Caracteristicas do género seminario;

2.Definicéo do tema;

3. Definigdo do publico-alvo;

4. Forma composicional;

5. Escolha dos componentes;

6. Pesquisa sobre o tema em diferentes fontes;

7.Divisdo das partes da apresentacéo entre 0s componentes.

Em seguida, proceda perguntando aos alunos: o que podemos
apresentar dentro do tema escolhido que ird contribuir para o
crescimento da turma?

A oficina deve ser encerrada com algumas retomadas sobre as
perguntas iniciais, sem muitas exigéncias, apenas para que eles
compreendam a estrutura do seminario e a importancia da escolha do
tema.

RECURSOS Textos impressos;

Pincel para quadro branco;

Lapis;
Borracha,;

Datashow.

AVALIACAO O professor deverd observar o nivel de atencdo, a participagdo no
debate, a curiosidade e participagdo responsiva em cada etapa da
oficina.
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A quarta oficina € o0 momento em que o professor apresenta os primeiros
conceitos sobre géneros textuais, dizendo que sao eles que materializam os
inUmeros textos que produzimos e lemos ou vemos ao longo da vida, que cada
género carrega consigo caracteristicas proprias que os diferem uns dos outros e que
definem a forma como produzimos determinados textos. Nesse momento, 0
professor apresentard o género textual em questdo e aproveitara para trabalhar de

maneira bastante minuciosa cada parte que compde o seminario que eles irdo

produzir.

TURMA 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO 2h/a
OBJETIVOS e Fazer as escolhas linguisticas caracteristicas do género e organizagéo
de slides;

e Selecionar as imagens, textos e equipamentos necessarios para a
apresentacao do seminério;
e Selecionar os pontos principais e as fontes que seréo citadas;

e Dividir as partes.

METODOLOGIA Professor, neste momento, apenas auxilie seus alunos quanto as
escolhas que precisam fazer. Serd necesséario retomar alguns conceitos
sobre sintese, adequagdes linguisticas e encadeamento tematico.

E chegada a hora de revisar todos os elementos e fazé-los perceber o
nivel de aprendizagem.

Essa primeira apresentacdo sera feita na propria sala, para os colegas de
turma, que nesta atividade fardo intercala¢des: ora analisam, ora serdo
analisados. Ao final da atividade, os alunos receberdo dos colegas uma
avalicdo.Poderdo falar sobre elementos estudados e depois fazer a
socializacdo, sugerindo alteragdes.

Os grupos receberdo anotacdes sobre seus seminarios para alteracdes e
adequacdes, conforme as sugestdes dos colegas e mediac¢des do professor.
RECURSOS Lapis;

Borracha;

Caneta,
Quadro branco;

Pincel para quadro branco.




AVALIACAO

O professor devera observar o nivel de atencao, a participacdo no debate,

a curiosidade e participacéo responsiva em cada etapa da oficina.
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A quinta oficina oportuniza aos alunos a revisdo da estrutura textual do seu

préprio texto e, além disso, a experiéncia de corrigir o texto do colega pode dar a

ambos a oportunidade de observar aspectos que num primeiro momento podem ter

passado despercebidos: aspectos relativos ao nivel de informalidade, ortografia,

caligrafia, concordancia, coesao, coeréncia e demais aspectos relacionados ao texto

gue estara nos slides da apresentacdo do seminario e que naturalmente fara parte

da fala dos participantes.

CONTEUDO Avaliacao da fixagdo do conteddo e apropriacdo do género.
TURMA 8° ano do Ensino Fundamental.
DURACAO 2h/a
OBJETIVOS e Avaliar os possiveis avancos dos alunos em comparagéo ao inicio do

trabalho com o género oral seminério;
e Acompanhar todo o processo de preparacdo das falas, selecdo das
informacdes mais relevantes, turnos de falas e reescrita dos textos

para a apresentacdo que agora serd para toda a comunidade escolar.

METODOLOGIA

Professor, juntamente com os alunos, faca as “corre¢des” ortograficas
e as adequacdes lexicais nos textos produzidos para a apresentacdo do
seminario (slides, cartazes, frases etc.). Tendo acompanhado todo o
processo ensino do género oral, é hora de o professor avaliar 0 progresso
de cada um e mostrar aos alunos o quanto evoluiram.

Tendo feito uma “corregdo” dos textos produzidos, organize o0s
educandos em trios e ajude em todo o processo de revisao e finalizagédo
das producdes.

Por dltimo, a sugestdo € que, apo6s a finalizagdo dos textos, o
educador selecione alguns alunos para apresentarem suas produc¢des para
toda a comunidade escolar e que 0 seminario oral também seja transposto
na forma de texto escrito e exposto num painel para apreciacéo de toda a

comunidade escolar.

RECURSOS

Datashow;
Textos impressos;
Quadro branco;

Pincel para quadro branco;
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Canetas;
Lapis;
Folha em branco.

AVALIACAO O professor devera observar o nivel de atencdo, a participagdo no

debate, a curiosidade e participacdo responsiva em cada etapa da oficina.

A sexta e Ultima oficina traz a revisdo gramatical, divisdo dos temas,
progressfes tematicas e outras partes importantes para a apresentacdo dos textos,
com o intuito de preparar os alunos tanto para a apresentacao oral quanto para a
exposicdo das pesquisas que sera feita no mural da escola para apreciacdo de
todos os membros da escola e visitantes. A proposta de divulgacédo faz com que os
alunos compreendam que todo texto, seja ele escrito ou oral, tem um destinatario e
que todo texto produzido tem uma funcgéo social que ndo se restringe apenas a sala
de aula. Essa ultima atividade — a reescrita, também € uma oportunidade de o aluno
ver 0 quanto avancou, perceber que superou muitos desafios em comparacdo com a

primeira producéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar o espaco oferecido ao trabalho com
0S géneros orais na colecao didaticaSe liga na lingua: leitura, producédo de texto e
linguagem, dos autores: Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, da editora Moderna
(2018),utilizada em toda a rede de ensino fundamental, anos finais, na cidade de
Palhano — Ceara.

Outro critério importante foi o fato da referida colecdo ser utilizada na Escola
de Ensino Fundamental Mateus Sobrinho, na qual leciono, e por ter percebido em
minhas aulas de lingua portuguesa que o trabalho com os géneros orais era pouco
abordado nos livros didaticos, sendo comumente necessario que Propuséssemos
outras atividades para além do LD como forma de incitar a pratica de atividades com
0 género oral em sala de aula.

Para as nossas analises, escolhemos a secido “Na pratica”. O motivo de tal
escolha se deve ao fato de ser nessa secao onde os autores orientam as atividades
de producéo oral e escrita. Com este trabalho, pretendemos fomentar a necessidade
de outras pesquisas com o tema oralidade e ensino, pois consideramos que 0sS
estudos em torno desta tematica ainda sdo poucos e que 0 tema merece maior
relevancia na area académica.

Desenvolvemos esta pesquisa defendendo o conceito de ensino de lingua
proposto pelos autores que alicercam este trabalho.Tais autores preconizam um
ensino que ultrapassa a mera obrigacdo de ensinar as regras gramaticais e passa a
privilegiar préaticas de producéo de textos que tenham como foco a interacéo social.
Além disso, discutem sobre a importancia da apropriacdo dos preceitos necessarios
a efetivacdo de um ensino em torno da concep¢do interacionista da
lingua,concepcdo esta que entende que a lingua serve a interacdo social e essa
interacdo acontece por meio de enunciados orais e escritos. No entanto, esses
enunciados s tém substancia se inseridos nos contextos de atuacdo social e estes

devem ser o foco do ensino nas escolas.
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E importante reforcar que essa interacdo sé acontece por meio de géneros
que atendem a todas as ocasides, sendo necessario que a escola, por sua vez,
oportunize aos alunos o contato com os mais diversos géneros, sejam eles orais ou
escritos, considerando arcaico um ensino que nao prioriza a teoria dos géneros.

Contudo, a partir das nossas analisesfeitas nos livros didaticos, principais
recursos didaticos utilizados em sala de aula, muitas vezes o Unico, ficou claro que
0S géneros orais sdo pouco valorizados.

Acerca das nossas analises, feitas nos livros didaticos com bases no alcance
dos objetivos pretendidos para essa pesquisa, temos:

° Com relacéo a (in)existéncia de atividades com o género oral no livro
didatico, percebemos que apesar de os autores oferecerem nos exemplares do 6° ao
8° ano atividades com o género, esse espaco ainda é consideravelmente pequeno
em relacdo as atividades com a escrita de textos. Sendo relevante salientar que nos
livros do 6° ano, onde encontramos apenas uma atividade com o género, o género
escolhido, “relato de experiéncia”, ndo atende as suas caracteristicas de produgéo: o
uso da lingua mais elaborado, em quesao ensinadas aos alunos outras modalidades
além daquelas de uso coloquial e informal.

° Outro dado importante, que nos chamou bastante atencao, foi o fato de
no livro do 9° ano, Ultima série do ensino fundamental, ndo haver nenhuma proposta
de producgé&o com o género oral.

° Os livros didaticos, apesar de orientarem, mesmo que em menor
namero, o trabalho com os géneros orais, ndo deixaram de explorar aqueles que
trabalham o posicionamento critico dos alunos, passando a apresentar em maior
namero aqueles de caracteristicas menos formais, de uso publico.

° Com relagédo ao nosso segundo objetivo, analisamos se 0os manuais
traziam a indicacéo do destinatario em todas as propostas e, mesmo que em 7 das 8
propostas os autores tenham indicado o destinatario, percebemos que os autores
nao diversificaram a contento os receptores desses textos, limitando-os aos colegas
de sala de aula e, em outras atividades,ao blog da turma.

) Com relacao a atividade em que 0s autores nao orientaram quem seria
0 publico (destinatario) da proposta de seminario, julgamos que na referida atividade
0os autores deixaram de orientar um dos preceitos basicos para a producdo do

género.
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° No nosso ultimo critério, a forma composicional,verificamos que em
todas as atividades os autores orientavam o como fazer, mesmo que, a nosso ver,
essas orientagdes ainda necessitem da complementacdo do professor.Por fim, com
este trabalho, também nos propomos a apresentar uma sequéncia didatica como
forma de complementar as atividades cujos critérios de producdo dos géneros néo
estivessem devidamente orientados. Nesse sentido, propomos uma sequéncia
didatica com o género seminario na qual foram orientados todos os critérios
elencados nesta pesquisa e que servira para consulta de outros professores e
podera sofrer adaptacdes para servir como auxilio para outros colegas, mesmo que
em outros contextos.

Sobre a proposicdo da sequéncia didatica, ultimo objetivo deste trabalho, a
realizacdo de uma sequéncia didatica nos oportunizou a percepcdo sobre a
importancia de intervencbes pontuaisna tentativa de solucionar os problemas
encontrados na aquisicdo da aprendizagem. Porém, vale salientar que o trabalho
com sequéncias didaticas ndo consiste numa receita a ser seguida de forma
fidedigna, mas sim de um esquema passivel de modificacdes e de adequacdes,
sendo apenas possibilidades a serem aplicadas e revistas.

Também é (til levar em conta que o proponente de um conjunto de atividades
como estas deverd se utilizar de principios que assegurem a averiguacdo do
resultado ao final do processo realizado em sala de aula.

Outra coisa preponderante a se levar em consideracado é o levantamento do
gue os envolvidos precisam saber para se apropriar do género escolhido, elencando
assim o que eles tém que saber.

E ainda importante que ao final do processo, ou um pouco antes dele, os
alunos possam, com a mediacéo do professor, perceber o seu crescimento ao longo
do processo e ver que o género trabalhado tem uma aplicacédo e fungéo social.

Acreditamos que, com base nos resultados obtidos a partir das analises feitas
no livro didatico e com todos os estudos e contribuicbes apresentadas através dos
tedricos que norteiam este trabalho, possamos contribuir com reflexdes acerca do
tema oralidade e com a importancia de se repensar praticas pedagogicas em torno

do trabalho com géneros orais em sala de aula.
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Meurelato de experiéncia [TYZYTYR

Vocé conheceu trés relatos de experiencia neste volume: o do médico que
falou sobre o fim da Segunda Guerra Mundia| no Capitulo 1, 0 do professor
que presenciou um terremoto no Chile ¢ o do musico que participou do
projeto Espaco Crianca Esperanca, os dois iltimos neste capitulo, -

Agora ¢ sua vez de compor ym relato de experiéncia. Procure se
lembrar de um evento que tenha sido marcante para sua comunidade: a
inauguragdo de um espago cultural, a presenca de um artista na cidade,
a gravacio dg cenas de um filme em e5paco publico, um desastre natural
que tenha atingido a regido etc. Vocé vaj contar sua experiéncia pessoal
em relagdo a esse evento, Filme-o, usando um smartphone,

Seu relato deve durar entre 1min20s e 2min e seré apresentado para seus
colegas durante uma aula,

J Momento de produzir

Planejando meu relato de experiéncia

Para compor seu relato de experiéncia, considere as informagdes e orien-
tagdes apresentadas no esquema a seguir,

Da teorla para a.., ;

Os relatos de experiéneia apresentam $> ciando como vocd vivenciou o evento, Empregue

um ponto de vista pessoal.

eventos marcantes,

O relato 6 uma fala pablica,

=

| -
\ F) pratica
LT - ® Been

Coloque-se na posicdo de protagonista, eviden-

a primeira pessoa e palavras que mostrem sua
visbo particular dos acontecimentos.

E o g, oSS del:afiEiRic0de @ quando aconteceu

0 evento, Seus ouvintes devem reconhecer a si-

tuagdo a que vocd estd se referindo.

Vocé vai expor o relato para seus colegas de tur-
Depegn:::dot da slt;:ar,wld:j expoﬂt(fno- %» ma, Procuxr:“thr comu':auoocs pmd?as o
esse ghnero textual se vale de uma lin- i
l‘!‘l'm""" ] de uma conversa, sem esquecer que estd em uma

situaclo escolar, Nio exagere no uso de girlas.

Como voct va-ﬁ;hnejar a apresentaglo, o texto

£ssa produgdio é oral, mas planejada. @) ndo serd espontdneo e, portanto, deverd ter me-

nos marcas de oralidade.

& Preste muita M A clareza necessdnia, que ¢
m‘> conseguida com uma boa organizagdo das idelas
" cumbomuso@voudocorponammtogao.

=

TR0 SO FIPWERA
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Elaborando meu relato de experiéncia
é ica de p
opublicoe introduzindo © assunto. Voc Dica de profess,,

1. Inicie o relato cumprimentando iencia.
ssa exper! .
pode comegar explicando por qué escolheu contar ; culde pors U¢ ENsaii 5ua apreqy
2. Apresente as informagdes em uma ordem adequada. 30 de dados fora tagdo. Vocé nio gy,
exista uma boa progressdo, evitando repeticao ou Inser €SCrEVer um texto
da ordem mais logica, " moriza-lo, porque y,
3. Finalize o relato contando como 0 evento marcoua histériada com‘U:“i:d i: nzz:%a:m’ natural, my,
4. Lembre-se: ¢ importante que sua fala possa ser sy '?:ntao:\acgo r‘:menie as?ad::::rm
do nem baixo demais e pronuncie bem as palavras. |Use um etz hw':%
adequada ao conteddo e gesticule de modo natural. ey 3 inwqu:

J Momento de reescrever

\ Avaliando meu relato de experiéncia

Forme grupo com mais trés ou quatro colegas, Vocds devem ass'ustl'r d
filmagem de um relato e comentd-la logo na sequéncia, usandq o0s critérios
anotados no quadro a seguir. Indiquem os pontos de que mais gostaram
e sugiram formas de aprimorar os aspectos que ndo estejam satisfatérios.

O relato tem uma introducdo, Isto ¢, ele ndo se inicia de repente?
O ouvinte consegue compreender facilmente o que é relatado?

O final do relato apresenta uma conclusdo?

OiNn @ |>

O relato revela uma visho pessoal da experiéncia?

O texto apresenta linguagem informal, mas adequada a uma
situagdo de apresentagdo escolar?

A fala ndo é repetitiva nem confusa?

O falante esté seguro?

IOl

O ritmo, a entonagdo ¢ a altura da voz estdo adequados?

Os movimentos s8o adequados e a expressdo facial é coerente
com o que se apresenta?

Reelaborando meu relato de experiéncia

1. Aproveite os comentdrios feitos por seus colegas e utilize-os
sua apresentagdo,

2. Lembre-se também de usar os conectores de causa e
que ajudam a organizar as idelas.

3. Se tiver gostado de alguma estratégia usada por
u
incorpord-la a seu texto, por um colega, procure

4. Filme novamente seu relato de experiéncia,

para repensar

de consequéncia,

ANEXO B — Atividades com os géneros orais no livro do 7° ano



Nossa noticia [T PRATICA

Vocé e mais trés colegas vao criar uma noticia e, depois, simular uma
apresentacao de telejornal para os outros alunos da turma.

Para isso, véo se organizar como nos jornais televisivos e dividir as tarefas
de repérter, cAmera, editor de texto e editor de pauta, que ¢ quem val
definir a noticia que sera feita, onde e com quem o reporter vai falar. Essa
divisao contribui para a organizagao, mas vocés devem trabalhar juntos.

A noticia devera abordar algo relevante para a esc
Vocés podem fazer a cobertura de um evento escolar: u
uma mostra de artes ou a presenca de um palestrante,

ola ou comunidade.
ma feira de ciéncias,
por exemplo. Podem

cobrir um evento esportivo do qual participe um time ou atleta da e.foCOl_a-
Podem, ainda, falar de um fato ocorrido no bairro ou regiao, como o |nic~lg
de uma campanha de vacinagéo, a inauguragao de uma praca, a construca
de uma passarela, o surgimento de um buraco em uma rua etc.

A noticia, que também deverd ser filmada,

minutos.

d Momento de produzir

Planejando nossa noticia

tera entre dois e quatro

Veja algumas orientagdes para sua produgdo no esquema a seguir.

Da teoria para a... <]

As noticias tratam de fatos novos e de inte-
resse publico.

Uma noticia deve apresentar todos os dados
necessérios & compreensdo do evento, mas
ndo pode ser longa.

As noticias sdo mais interessantes e alcangam
maior credibilidade quando incluem trechos
de entrevistas.

Apesar de ser mais descontraida que uma
noticia escrita, a noticia em telejornal nao é
totalmente espontanea. Ha planejamento e
combinados prévios com os entrevistados.

Reflitam: por que é relevante noticiar o evento
escolhido? O que ele significa para a escola ou
a comunidade?

Definam quais dados serdo desenvolvidos
e quais serdo apenas mencionados. Ndo se
esquecam de incluir os elementos basicos,

aqueles que costumam aparecer nos lides das
noticias escritas.

Quem sera entrevistado? Criem perguntas ade-
quadas ao tema geral da noticia.

Criem um roteiro com a sequéncia das infor-
macdes que serdo apresentadas. Determinem
0 momento de entrada de cada entrevistado e
as perguntas que serdo feitas. O editor de texto
ficara responsavel por preparar o video final.

FERNANDO JOSE FERREIRA
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Elaborando nossa noticia

Elaborem a pauta da noticia: qualserao aconFecimento principal? Onde
serd feita a filmagem? Em que horario do dia ela deve' a_contecer'para
viabilizar a abordagem do fato noticiado? Quem vocés irdo entrevistar:
nsavel por algum evento, a testemunha de um fato, alguém que

1

0 respo
esteja passando pela rua etc.? ~

2. Pesquisem para conhecer mais sobre o fato. Por exen'!plo, se vocés vdo
noticiar a abertura de um campeonato de futebol, & importante saber
quem o organiza, ha quanto tempo é disputadq, de onde vém os atletas,
se ha premiagao, se ha um atleta ou uma equipe de destaque etc. Isso
d4 assunto para o repérter e para a(s) entrevista(s).

3. Preparem um roteiro coma fala do repdrter: como ele deve introduzir a
noticia? Ele ficara parado ou se movimentara pelo espago? Como abor-
daré o(s) entrevistado(s)? Como encerrard a noticia?

4, Preparem também um roteiro da movimentagéq edo enquadrament'o
da cAmera: mostrara apenas o reporter e o entrevistado? Mostrara mais
elementos do ambiente? Destacara um ou mais detalhes?

5. Ensaiem a fala, pois o repérter ndo poderd [&-la. Ele deve falar de modo
natural e claro, pronunciando bem as palavras, usando entonagao e ritmo
adequados, fazendo pausas e gesticulando de modo coerente com o que
esta sendo dito.

6. Definam um titulo para a noticia, considerando aquilo que, de fato, sera
apresentado.

7. Refacam trechos que ndo considerarem satisfatérios, principalmente
aqueles prejudicados pela intervengdo de alguém ou por ruidos.

8. O video pode ser editado posteriormente. Se possivel, utilizem algum
software ou aplicativo para auxiliar na edicdo.

d Momento de apresentar

Apresentando nossa noticia

1. Uma equipe de seis alunos ficara responsavel pela organizagdo da ativi-
dade final: a simulagdo do telejornal.

2. Antecipadamente, essa equipe vai incluir todos os videos no blog da
turma, pois as apresentagdes serao acessadas a partir dele.

3. Ogrupo deve escrever um pequeno paragrafo com a explicagao da ativi-
dade e organizar os links para os videos a partir do titulo de cada noticia.

4. A mesma equipe deve assistir a todas as noticias e preparar um roteiro
de fala para dois ancoras. Eles ficardo responsaveis por introduzi-las.

> Preparem a sala de aula utilizando a mesa do professor como a bancada
do telejornal.

Néo € preciso ficar
ansioso em virtyde da
€XPosicao pblica Aos
POUCOS voce se familia.
rizard com essas sitya-
g0es. Lembre-se de que
seu publico & formadg
por colegas, que tam-
bém estio aprendendo,
Porisso, ndose preocupe
se houver falhas. O im-
portante é se portar com
empenho e seriedade.
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Nossa entrevista [T ([

Nc?ste capitulo, vocé conheceu uma experiéncia muito ruim vivida por
uma jovem em um ambiente escolar, espago fundamental para o desen-
volvimento dos individuos.

As etapas de esco-
laridade receberam
nomes diferentes ao

| longo do tempo. O que
hoje se chama ensino

Vamos prosseguir no tem é
a escola. Vocé e seus colegas va i
ao produzir um fu
indamental-anos finais

conjunto de entrevistas para o blog da turma. Seus entrevistados devem  cha i ath |3
ser pess'oas com 30 anos ou mais. A finalidade dessas entrevistas sera 197123‘7/"1;;9;?1’098? %
descobrir como era a escola no século XX: quais disciplinas eram ensi- r
nadas, como eram os professores, as salas de aula, as mesas e carteiras i
os uniformes dos alunos, entre outros elementos. | g
A producio seré feita em duplas. Utilizem a camera de um celular l
pare.l filmar as entrevistas, que devem ter duragdo aproximada de |
4 minutos. Para vocé ter um parametro, saiba que 0s trechos de entrevis- | Carteiras escolares & i
tas deste capitulo duraram, respectivamente, 4 minutos e 35 segundos Sl imars s }
e 4 minutos. S
63e--

& Momento de produzir

Planejando nossa entrevista

Considerem as informacdes do quadro a seguir para planejar a entrevista.

Da teoria para a...

Os entrevistadores costumam in-
formar-se previamente sobre o as- >
sunto e planejar algumas perguntas.

A escolha de um entrevistado de- | >
pende do objetivo da entrevista.

Ha casos de entrevistas produzidas
logo depois de um fato ser teste- >
munhado pelo entrevistado, mas a
maioria é combinada previamente.

O entrevistador apresenta o en- >
trevistado e justifica a escolha.

A entrevista é uma situacao de fala ! >
organizada.

ipo de informacao vocés pre}el:ldem obter com a en-
trevista? Lembrem-se de que © objetivo é monta-r um qua-
dro sobre a escola no passado, portanto as questdes dev:
investigar como elaerae podem pedir comparagoes com
o que ocorre N3 atualidade.

istar? A pessoa se sentira
uem vOCés pretendem entrevis :
cQonfortével para dar as informacgdes? Ela tem potencial para
trazer dados interessantes?

Entrem em contato com 2 pessoa que desejam entrevis-
tar. Apresentem-se, expliquem qual éo ob__|et|vo da en-
trevista e perguntem se ela aceita ter sua imagem e sua
voz divulgadas em um blog-

antes para saber seu nome com-
a escola onde estudou e o nome
sua profissdo e outros dados

Conversem com a pessoa
pleto, sua idade, o nome d
da cidade onde se localizava,
que possam ser citados na abertura.

Em que lugar sera feita a entrevista para evitar interfe-
réncias? Combinem a divisdo das tarefas: apenas um de
vocés fara as perguntas? Quem vai filmar?

Noco o ok

Elaborando nossa entrevista

1. Iniciem a entrevista apresentan
isto &, relacionando o convite
no passado.

do o entrevistado e contextualizando a investigag3do,
feito a ele ao objetivo de saber como era a escola

2. Cumprimentem o entrevistado e comecem a série de perguntas.

3. Procurem agir com naturalidade. Most

estdo atentos ao interlocutor participand

rem com gestos e expressoes faciais que
o de um dialogo. Usem uma forma de

tratamento adequada a ele (vocg, a senhora etc.).
4. Expressem-se com clareza, pronunciando bem as palavras e em voz alta. Nao falem

rapido demais.

5. Orientem-se pelo roteiro preparado previamente, mas estejam sempre atentos as
respostas dadas para que possam criar perguntas interessantes com base nelas.

—-® 64
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— o

m texto teatra|

trios e, depois,

a os colegas de turma.

la narradora e transformem

ia com o retorno do dono da

uagao ndo pode ser narrada;

- na loja. Por toda P E——
desconforto ao bentrar J sy 3 Biblioteca cultor)
. cas, seus pequeno
dezenas de bonecas, seus peq Heloisa Seixas contri-
buiu para tornar popu-
e eu, que desde pequena sempre tivera | lar o género miniconto.
: )
.o s Kz e Conhega mais alguns
e cas de vérios tipos, todas g
imida. Eram bone eseusolhosde | textos desse géner yi-
os de biscuit, cabelos opacos \ sitando o site da autora, |
 alguém me observasse pelas costas.
ne gelou os ossos. Vi, com toda nitidez, Inertes: parados, iméveis.
Biscuit: porcelana branca,
HeLoisa Seixas. Contos mais que minimos. sem esmalte nern pintura.
de Janeiro: Tinta Negra Bazar Editorial, 2010. p. 67. Opacos: sem brilho.
1610 --
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Jd Momento de produzir

Planejando nossg texto teatral

As proximas informa
Leiam-nas com atencdo

¢Oes vio qjudar vocés a compor o texto teatral.
para planejar a producio,

Da teoria para a...

A primeira rubrica de uma cena teatral
costuma indicar o ambiente em que ocor- >

rem as acdes, além da posicdo inicial dos
personagens.

O texto teatral é constituido por falas a
partir das quais a histéria vai sendo contada. »>
Indicam-se apenas as agdes principais.

No teatro, a linguagem usada pelos perso-
nagens ajuda a caracterizé-los, sugerindo ori-
gem, nivel de escolaridade, maior ou menor

simpatia etc.

Os textos teatrais costumam ser dividi-

dos em atos e cenas. Os atos 530 ce:;s > I
interligadas por um tema; as cenas d.o“ ’ ;

divididas conforme a entrada e a saida de
personagens do palco; « 1 i

As rubricas substituem o
usadas em algumas

aleitura do texto, mas|
decises sobre a ence
tor do espetéculo.

2. Anotem, usando apena
fala, seguido por dois-p

3, Desenvolvama histori
tenha uma logica e que
0162 3
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FrepreauGEo DrORAGa. ArLABA G0 GO Panet  Let 9610 e 19 Gn teereen e V0.

i e corresponde ao momento
gevam? (ltima fala, qu P €M Qe um dos pergyy, e
3
4. Es. e Cena' g o X A
sai ¢! a5 rubricas para caracterizar as reagoes emocionais dos persong
Red”?n indicar o tom de voz, gestos, expressdes faciais etc.
© de

5 y ;
po as rubricas lembrando-se de que sdo escritas entre parénteses Se 0 texto

m S
6. Ind:jjiagi tado, usem itdlico.
for o texto para verificar se a linguagem empregada mantém-se igual em
7 Recljelaas falas do personagem de modo a manter a coeréncia.
to as

BENs. Vocas

to de apresentar e avaliar

qtem @ cena por meio de uma leitura dramética: um dos alunos do grupo
pprese icas, enquanto os outros dirdo as falas, obedecendo & encenacio indicada,
s rubr s:ar expressivos; caprichem na entonacdo e no tom de voz para que
procurem ns paregam estar mesmo dialogando naquele contexto especifico.
08 perSonalgza apresenta§5°' dois alunos da turma serdo convidados a avali4-la

A%:Irgzdo o quadro de critérios a seguir.
cons!

Momen

ler

W coerente com a narrativa usada como estimulo?

A sequéncia de falas constréi uma histdria?

As rubricas contribuem para a contextualizagdo das falas, indicando
entonagoes € acdes principais?

A primeira rubrica informa o cendrio e os movimentos iniciais e é coerente
com a narrativa usada como estimulo?

A linguagem dos personagens mantém-se coerente ao longo do texto?

A leitura dramatica contribuiu para que os leitores apreciassem a cena?
A altura da voz, @ entonacdo e o ritmo estavam adequados a situacao
vivida pelos personagens?

o o=

B

Reescrevendo nosso texto teatral

1. Considerem os comentarios feitos pela turma e aprimorem as partes do texto que
ndo ficaram satisfatérias, caso existam.
2. Tirem copias da peca para que todos os integrantes do grupo a guardem.

102
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. equipamentos falhem
'\dtlmteaaptesenté;é?'

0 piiblico, que

€ 0 piblico, apresentem o
eas sartes da exposicdo.
*140-5e de que a exposicao ndo
&Xtos projetados ou mostrados

 apresentador, anunciando bre-
Or exemplo: Agora Marina falaré

0 da apresentacio nas méos, mas s6

m se fixar em um tnico ponto. Tentem
016gas, se alguma ideia precisa de explicacdo
de costas para o publico quando esti-
0s no material complementar.
unciem as palavras em voz alta e com nitidez
ivel, reduzir as pausas,

e sincronizem a fala aos gestos para, por

 agradecendo a atengio e se oferecam para
as do publico.

Ipo para avaliar o seminrio do seu grupo.
vdo indicar aspectos positivos e apontar
'melhorados. Ougam-nos com atengdo.

do sobre 0 documentrio?

uadamente entre os participantes do grupo?

um cumprimento e a indicacdo das partes da exposi¢ao?
briu a secdo de perguntas?

agem formal?

 estavam adequados?
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Reelaborando Nosso seminario

Este € um momentode autoavaliagdo. Observe os passos a seguir para realizar a tarefa.

Discutam a avaliacio que receberam, procurando entender quais pontos poderiam
ser aprimorados.

2. Na sequéncia, cada integrante deve comentar o desempenho de seus colegas
de grupo.

3. Se o semindrio tiver sido filmado, assistam e vejam quais pontos, na opinido de vocés,
nao estavam satisfatorios. Recorram ao quadro de critérios da pagina anterior.

4. As observacées feitas ndo serdo aproveitadas em nova apresentacdo deste trabalho,
mas vao servir para que vocés tenham mais seguranca em futuras apresentacées.
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ANEXO C - Atividades com o0s géneros orais no livro do 8° ano
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FOTOMONTAGEM: MARGEL LISBOA / FOTOS: NEXUS 7/
SHUTTERSTOCK; WAVEBREAKMEDIA/SHUTTERSTOCK
MICROONE/SHUTTERSTOCK; MONKEY BUSINESS
IMAGES/SHUTTERSTOCK; FLYDRAGON/SHUTTERSTOCK

Elaborando nossa reportagem

Analiser todo o material disponivel e verifiquem se é conveniente incluir w
resultados de pesquisas expressos em tabelas e graficos, fotografias ou
videos buscados na internet etc.

> Reelaborem o roteiro preparado na etapa de planejamento, agora especi-
ficando minuciosamente a sequéncia de imagens, 0 tempo que cada uma
deve durar e os dudios articulados a elas: voz do repérter ou entrevistado,
voz do repérter em off, som ambiente ou trilha sonora. |

= Definam uma estratégia para iniciar a reportagem e atrair a atencao de 1
seu publico. Vocés podem mostrar uma ou mais cenas rapidas, referir-se
a dados de uma pesquisa recente, fazer uma observagéo sobre o diaa dia,
propor uma pergunta etc.

* Redijam as falas do repérter, que ¢ responsavel por construir a logica do

relato, inserindo dados e costurando e contextualizando os varios depoi-

mentos. A reportagem ndo deve se parecer com um apanhado de falas.

Filmem as cenas em que o reporter aparecera falando e gravem a leitura

do texto para os momentos em que estara em off.

= Escolham um editor de video gratuito e produzam o material, seguindo

as instrugdes do programa.

N3o se esquecam de acrescentar as legendas com os nomes do repdrter, dos

entrevistados, do cinegrafista e dos produtores. Caso usem material retirado

da internet, incluam os créditos. Por exemplo, se for uma letra de musica,

cite o titulo e o compositor.

Verifiquem se, ao final da reportagem, o publico realmente estaria mais

informado sobre o assunto. Lembrem-se de que vocés tém uma pergunta

a responder: “O que esperar dos jovens de 2030?".
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2 Momento de reescrever

| Avaliando nossa reportagem _

As reportagens serdo apresentadas para toda a turma, mas havera um
grupo parceiro responsavel por avaliar a produgdo de vocés, assim como
seu grupo fara com a dele.

O quadro de critérios a seguir deve orientar as observagdes, mas o grupo
avaliador também devera anotar construgdes inadequadas do ponto de
vista da linguagem.

A reportagem responde & pergunta-tema: “O que esperar dos jovens
de 2030?"

O texto apresenta uma linha de raciocinio clara, que permite ao leitor
chegar a uma conclusdo?

A

C | Areportagem comprova as afirmacées que apresenta?

D | As falas dos entrevistados tornam a reportagem mais completa?

E | Asimagens estdo corretamente articuladas com o texto verbal?

As legendas informam os nomes dos produtores do texto e dos entre-
vistados? Trazem as fontes do material tirado de revistas, sites etc.?

G Areportagem apresenta linguagem monitorada e tem grau de forma-

Lembra?

lidade adequado a estudantes jovens?

Apbs assistir atodas as reportagens, 0s integrantes de cada grupo se reunirao
para partilhar as observagGes e preparar a avaliagio dos colegas. Em seguida,
ja com o grupo parceiro, apresentarao sua opinido e dardo sugestdes para o
aprimoramento do trabalho. Também ouvirdo a avaliacdo de sua reportagem.

Reelaborando nossa reportagem

Tendo em vista a avaliacio que o grupo recebeu, considerem a pertinéncia de
refazer uma ou mais partes da reportagem, incluir sequéncias ou exclui-las. Essas
alteracées ndo sdo dificeis, ja que se pode usar novamente o editor de video.

2 Momento de apresentar

Divulgando nossa reportagem

Para finalizar a atividade, os grupos que fizeram reelaboracdes signifi-
cativas devem reapresentar suas producdes. Depois, as reportagens serao
postadas no blog da turma. Uma equipe deve se responsabilizar por prepa-
rar o material: redigir um post com a apresentacdo da atividade, escolher
uma imagem interessante e coerente com o tema e preparar a lista com os
titulos das reportagens. O material sera enviado para o professor, que vai
inseri-lo no blog.

“me—e40

A linguagem monito-
rada é aquela produzida
com mais atengdo, evi-
tando deslizes em relagao
as formas prestigiadas.
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Nosso rap LRy

Nesta atividade, vocé e trés colegas vdo compor um rap juntos. Inicialmente, sua pro-
duggo vai ser apresentada para a turma. Depois, as produgdes de alguns quartetos poderdo
ser apresentadas para os alunos de outras classes e também para os profissionais da escola.

O rap de cada quarteto deve divulgar uma mensagem critica, voltada para o
combate ao preconceito de raga, de género, de classe social ou de crenca.

Criem a base musical ou componham o rap sobre alguma base ja existente.

2 Momento de produzir

Planejando nosso rap

Para planejar o rap de vocés, considerem as orientagdes a seguir.

Os raps revelam experiéncias de gru-
pos jovens, muitas vezes apresentan-
do situacdes reais ou ficticias vividas
pelo eu lirico.

‘ A maioria dos raps tem um tom mui-
‘ to critico, incisivo, expondo ao leitor
1 uma realidade que nao é confortavel.

Os raps sdo marcados por palavras,
expressGes e construgdes tipicas das
variedades linguisticas empregadas
pelos jovens das periferias urbanas.

Os raps ndo sao cantados como as
demais cancoes; eles parecem uma
declamagio ritmada.

Os raps associam a mensagem critica a
um uso expressivo, criativo da lingua.

\

Planejem a citagao de fatos, sentimentos e impressdes
que lembrem a experiéncia real de um jovem em rela-
o a0 preconceito. Usem a primeira pessoa do discurso.

Definam como vocés vao fazer, no texto, a referéncia as
pessoas que demonstram preconceito: o eu lirico se diri-
gira diretamente a elas ou apenas descrevera o compor-
tamento preconceituoso? Pensem na melhor maneira
de tornar a critica mais efetiva, sem ser desrespeitosa.

Planejem a inclusao de girias e outras expressoes que
sejam tipicas dessas variedades de linguagem.

Lembrem-se de que a rima é um recurso fundamental
para a musicalidade do rap, que costuma ser comple-
mentada pelo refréo. |

Procurem fazer com que parte das ideias ndo seja apre-
sentada de modo direto, explicito. Explorem os significa-
dos das palavras, atribuindo a elas sentidos conotativos,
que abram espago para a interpretacao do ouvinte.

Elaborando nosso rap

1. Facam o primeiro esbogo do rap, lembrando que & um texto relativamente longo.

Planejem um texto de 35 a 50 versos.

2. Organizem os versos em estrofes, intercalando-as com um refrao.

~——-968
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Momento de produzir

lanejando nosso debate reg

Nao & possivel montar um roteiro fechado para o debate, mas ha como
-lanejar seu andamento. Por isso, o planejamento é um dos momentos
“.ndamentais dessa atividade. Leiam as orientacdes a seguir a fim de ter
~m bom preparo.

Debatedores

O conhecimento do assunto a ser
discutido é fundamental para uma
boa participagdo em um debate.

O ato de debater esta geralmente or-
sanizado em torno do refutar, isto €,
do contestar as informagoes do outro
debatedor.

4 contra-argumentagdo é um dos
recursos mais importantes nos gé-
neros que propdem a defesa de um
oonto de vista.

O debatedor pode consultar anota-
cdes durante o debate.

Mediadores

O mediador tem a funcdo de cum-
orimentar o publico, apresentar o te-
12 e os convidados e encerrar o deba-
‘2, com uma sintese dos argumentos
zpresentados e o agradecimento aos

“ebatedores e ao publico.

O mediador é uma figura central no
“ebate e deve estar preparado tanto
oara conduzir a discussdo quanto para
~=instaurar um debate organizado.

Pesquisem sobre o tema lendo verbetes, reportagens e,
principalmente, artigos de opinido ou editoriais que le-
vantem argumentos favoraveis ou contrarios a seu ponto
de vista.

Imaginem como atuariam caso quisessem defender
uma opinido oposta a sua. Pensem em argumentos
que podem ser levantados para contestar o racioci-
nio que vocés estdo expondo e encontrem formas de
rebaté-los com argumentos consistentes.

Definam sua estratégia: quais argumentos vocés vao
guardar para um momento estratégico do debate?
Quais argumentos vao antecipar e tentar desconstruir
logo no inicio?

Registrem aquilo que Lhes parece mais relevante: da-
dos de pesquisas, trechos de depoimentos, comentarios
de autoridades no assunto, exemplos etc.

Durante o debate, prestem atengdo aos argumentos
que mais contribuiram para a reflexdo do publico.
No final do debate, apresentem-nos e mencionem a
importancia da discussdo do tema.

Pesquisem sobre o tema em verbetes, reportagens, ar-
tigos de opinido e editoriais e ja formulem perguntas
que possam contribuir para o desenvolvimento do
assunto.

A,
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