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RESUMO

Esse trabalho consiste em apresentar uma proposta pedagdgica como prética de leitura literaria de
textos de autores indigenas em sala de aula. Tem como objetivo valorizar a cultura e a literatura
indigena por meio da proposicdo de uma sequéncia didatica para o uso da literatura indigena no
ensino de Lingua Portuguesa, promovendo o conhecimento da Lei n® 11.645 de 2008 e seu
impacto no curriculo escolar. Os objetivos especificos sdo: conhecer as caracteristicas culturais
dos povos indigenas; promover a valorizacdo da cultura e literatura indigena; recomendar uma
sequéncia didatica para o uso da literatura indigena no ensino da Lingua Portuguesa. Esse
trabalho é sobre a literatura indigena e o conto Como surgiu: mitos indigenas em sala de aula,
essa é uma forma de aplicabilidade da Lei n® 11.645 de 2008 com sua observancia no curriculo
escolar, o que justifica a relevancia desse estudo, que propde uma intervencao pratica por meio de
uma proposta de leitura literaria de mitos indigenas, tendo como corpus de leitura a obra de
Daniel Munduruku: como surgiu mitos indigenas brasileiros, no qual o autor apresenta 0s mitos
dos povos indigenas Apinajé, Tembé e Caiapd. Para nosso suporte tedrico buscamos apoio nas
contribuicdes tedricas de Quijano (2007) e Candau (2013), dentre outros. Para a concepg¢do de
mito como legado da memdria cultural de um povo, recorremos a Eliade (2010), Rocha (1991) e
Munduruku (2010). Sobre a historia e o patriménio cultural do povo Munduruku, buscamos
apoio nas pesquisas de Leopoldi (2016) e Menéndez (2009) cujas reflexdes giram em torno de
memoria, identidade e cultura Munduruku. Para nossa proposta metodoldgica de aplicar a pratica
de leitura literaria de textos indigenas a partir de sequéncias expandidas, buscamos apoio nas
sugestdes da sequéncia expandida de Cosson (2014). As sequéncias orientaram a producdo de um
produto final: uma sequéncia didética de como trabalhar a literatura e a cultura indigena em sala
de aula. Dessa forma, contribuimos para a inclusdo da diversidade cultural e interculturalidade
nos curriculos escolares e ampliar a visdo de mundo e fortalecer o processo de aprendizagem de
nossos alunos por meio de uma educacao literaria que s6 tem sentido se levar a transformacéo do
aluno em protagonista do conhecimento.

Palavras-chave: Literatura Indigena. Lei 11.645/2008. Interculturalidade. Autores Indigenas.

ABSTRACT

This work consists of presenting a practice of literary reading of texts that deal with indigenous
themes in the classroom. It aims to value indigenous culture and literature, recommend a didactic
sequence for the use of indigenous literature in Portuguese language teaching, promote
knowledge of Law 11.645/08 and its impact on the school curriculum. Allow these students to
learn about indigenous culture through literary reading of stories written by indigenous authors.
The specific objectives are to know the cultural characteristics of indigenous peoples; valuing
indigenous culture and literature; recommend a didactic sequence for the use of indigenous
literature in the teaching of the Portuguese language. Work on the tale as it came about:
indigenous myths in the classroom; Knowledge of Law 11.645/08 and its impacts on the school
curriculum. This justifies the relevance of this study, which proposes an educational intervention
through a proposal for a literary reading of indigenous myths, having as a reading corpus the
work of Daniel Munduruku: How Brazilian indigenous myths emerged, where the author presents



the myths of the Apinajé indigenous peoples , Tembé and Kayapd. For our theoretical support,
we seek support in the theoretical contributions of Quijano (2007) and Candau (2013), among
others. For the conception of myth as a legacy of the cultural memory of a people, we turned to
Eliade (2010), Rocha (1991) and Munduruku (2010). About the history and cultural heritage of
the Munduruku people, we seek support in the research of Leopoldi (2016) and Menéndez (2009),
whose reflections revolve around memory, identity and Munduruku culture. For our
methodological proposal to apply the practice of literary reading of indigenous legends from
expanded sequences, we seek support in the suggestions of the expanded sequence of Cosson
(2014). The sequences guided the production of a final product: a didactic sequence on how to
work with indigenous tales in the classroom. In this way, we contribute to improving the learning
process of our students through a literary education that only makes sense if it leads to the
transformation of the student into the protagonist of knowledge.

Keywords: Indigenous Literature. Law 11.645/2008. Interculturality. Indigenous Authors.
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INTRODUCAO

As trajetérias de vida de professores sdo instrumentos importantes para dar voz aos
docentes, ouvir o que escapou aos livros, suas vivéncias no cotidiano da sala de aula, 0s
sentimentos e emocgdes experimentados. Portanto, eu como fago parte desse processo, desde o
ano de 2005, no qual fiz 0o ENEM e consegui tirar uma nota excelente, tive essa experiéncia que
me possibilitou ganhar uma bolsa do sonhado curso de Letras, enfim consegui entrar via Prouni e
Vestibular no curso de Licenciatura de Lingua Portuguesa na FAP - Faculdade de Ponta Pora.

O curso de Lingua Portuguesa era uma antiga paixao desde os tempos do ensino médio,
pois sempre fui um leitor assiduo e com grande entusiasmo para novas descobertas e somente
com a leitura poderia alcancar outros horizontes.

Com muita dificuldade conclui em 2009 o sonhado curso de Letras, pois acabei passando
por algo que quase me fez desistir do curso, que foi a perda de minha esposa e companheira de
batalhas, e mesmo ficando com uma filha de 2 anos de idade e tendo que me desdobrar em ser
Pai e académico fui seguindo em frente e conclui com éxito a graduacao.

Foi um periodo de muitas mudancas em minha vida, seguia trabalhando no periodo
matutino e vespertino e fazendo o curso a noite. No ano de 2009 aconteceu a minha apresentacao
da monografia final e fui aprovado com éxito pela banca da faculdade. Inicie minha vida
profissional como professor do programa estagio remunerado do municipio de Ponta Pord/ MS,
na Escola Municipal Maria Ligia, por um periodo de um ano, que era o periodo do contrato
vigente. Fui inserido no ambito da escola e fazia parte do corpo docente da mesma, e atuava
como professor de leitura para as criancas do contra turno escolar (como substituto das
professoras regentes do 1° ao 4° ano do ensino fundamental 1), faziamos roda de leitura dos
classicos da literatura infanto-juvenil, o que foi uma experiéncia literaria enriquecedora.

No inicio foi uma tarefa complicada apesar de ter cumprido muitas horas de estagio. Mas
assumir uma sala de aula como regente requer o compromisso de lecionar contetdos de todas as
areas como Matematica, Histdria, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Geografia. A turma era bem
agitada e acredito que logo perceberam a minha falta de experiéncia, mas solidariamente alguns
colegas de trabalho me deram dicas de como agir na sala para manter a disciplina, 0 que era um

desafio nesse momento.



11

Ao termino de alguns dias ja estava com total autonomia e a controlar a sala de aula com
destreza e talento, esse periodo de estagio remunerado durante a minha formacéao foi de extrema
importancia, pois com isso ganhei a confianca necessaria para assumir outros desafios que viriam
pela frente na carreira de docente.

Apo6s minha formacéo, em dezembro de 2009, estava exercendo trabalho administrativo
da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul e comecei a lecionar no ano de 2010 na rede
municipal de ensino, como professor de Lingua Portuguesa na escola do jardim Ivone, escola do
subdrbio de Ponta Pord. Foram dois anos trabalhando com as turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Concomitante, fazia substituicdo no periodo noturno na escola estadual Mendes
Gongalves, sempre na disciplina de Lingua Portuguesa, seguia nesse trajeto para ir cada vez mais
adquirindo confianca e dominio de todas as habilidades e competéncias proporcionadas pelo
curso de letras.

Em 2012 fui aprovado no processo seletivo de professor gerenciador da sala de tecnologia
da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, como era efetivo como administrativo, a
vontade de seguir como professor de portugués era tamanha que optei pela exoneragdo do cargo
de administrativo e fui trilhar novos caminhos na educagdo. No mesmo ano comecei minha
trajetéria como professor da sala de tecnologia educacional da secretaria de educacédo na cidade
de Aral Moreira, e posteriormente fui transferido para cidade de Ponta Pord, seguindo como
Progetec do NTE do estado. Nesse setor da educacédo fui até o ano de 2018, quando fui chamado
para ser professor efetivo da rede estadual de ensino.

Para que meu trabalho como professor sempre fosse pautado na busca do conhecimento
acabei por fazer outra faculdade: Pedagogia. Em seguida fiz duas especializa¢bes, uma com a
tematica indigena e outra na area da educacdo, as duas formam oferecidas pela universidade
Federal de mato Grosso do Sul. Retomando minha carreira como docente, tive a oportunidade de
trabalhar no ano de 2015 na escola particular Topo Gigio, como professor de Lingua Portuguesa
e Redacdo. Durante esse periodo assumi e honrei minha ética profissional e fui mais como um
desafio, ao longo desse um ano, fui sempre correto e acabei sobrecarregado, haja vista que ja
atuava como progetec na escola estadual Anffe Betine e ainda trabalhava como professor da sala
de tecnologia educacional do municipio no periodo noturno.

No ano de 2015 tive um desafio de grande valia, atuando como professor de educacéao

prisional, que foi uma tomada de decisdo desafiadora, por tratar-se de algo diferente, de uma
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realidade até entdo desconhecida, mas ao fazer parte do processo e conhecer mais de perto a
realidade enfrentada pelos alunos privados de liberdade, surgem fatos importantissimos, que
fazem todo um diferencial no trabalho de qualquer docente.

Percebe-se que ndo é qualquer professor que esta apto para lhe dar com essa realidade, €
necessario um preparo psicoldgico e a certeza de que ira se deparar com diversas situacoes e
precisa enfrenta-las sempre com entusiasmo, responsabilidade e compromisso, afinal a educacéo
prisional, por mais que se tente comparar com o ensino regular, jamais tera essa proximidade,
haja vista, os discentes virem de realidades totalmente diferenciadas das vivenciadas por alunos
do ensino regular.

Atuei na secretaria municipal de educacdo pelo periodo de 4 anos seguidos, sendo que no
ano de 2018 assumi 0 meu concurso como efetivo da rede estadual, o que foi a consolidacéo de
um sonho, que era o de ser efetivo novamente e assumi a minha vaga no assentamento Itamarati,
como professor de Lingua Portuguesa da educacao basica.

Como transitei nos varios setores da escola, percebi nessa minha jornada que sempre esta
faltando algo para completar o ensino e durante uma especializacdo que tive a oportunidade de
cursar, com a tematica indigena, que vislumbrei esse tema que ainda continua sendo um tabu no
nosso meio académico, em virtude do pouco conhecimento e desvalorizacdo, de maneira geral,
sobre essa literatura no mundo académico.

A literatura € um instrumento vital na formacdo escolar de adolescentes e criancas na
educacdo bésica, porque exerce diversas funces no espaco da sala de aula, desde letramento
inicial até corroborar para reconhecer a diversidade cultural, social, politica, religiosa e
econdmica de uma sociedade. Num pais como o Brasil, que possui uma populagdo composta por
diversas etnias, a literatura pode ser o mecanismo de desconstrucdo de preconceitos e
discriminagéo, resultado da colonialidade dominante em nosso sistema escolar. Apesar da lei
11.645/08 representar um avanco no reconhecimento da cultura indigena, o ensino da sua historia
e cultura ainda € apresentada aos estudantes de forma descontextualizada, vinculando a figura do
indigena a nocdo de um indio generico, ignorando a diversidade cultural que sempre existiu entre
essas sociedades.

Introduzindo os textos de autores indigenas nas aulas, os professores corroboram para a
descolonizacdo do curriculo escolar e do pensamento dos seus estudantes, assim poderdo

aprender sobre a diversidade de etnias presentes no Brasil. Ao elencar as possibilidades
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metodoldgicas de uso da literatura indigena nas aulas de Lingua Portuguesa da educagdo/ bésica,
nosso objetivo é a construcdo da interculturalidade, a aceitacdo da cultura do outro, a construcéo
de um dialogo. Desse modo, mais do que propor estratégias metodoldgicas para 0 uso da
literatura indigena nas aulas de Lingua Portuguesa da educacdo basica, apresentamos uma
alternativa de conhecer a riqueza étnico racial de nossa sociedade.

A leitura de uma obra indigena significa mais do que decifrar codigos, representa abrir 0s
olhos para saberes de povos tradicionais, com um arcabouco de conhecimento produzido ao
longo de séculos. Reconhecer o valor da literatura indigena significa o desvendar de um mundo
novo no campo da literatura brasileira. Dessa forma, pode-se dizer que os letramentos no plural
tém a educacgdo e a aprendizagem de linguagens como duas de suas questdes centrais, 0 que €
trabalhado nessa producdo académica. Também supdem uma estreita ligacdo com os diversos
meios de significacdo, uma vez que todos os letramentos passam necessariamente pelo
desenvolvimento da competéncia de produzir sentidos.

Nessa concepcdo do letramento literario: letramentos multiplos, esta inserindo 0 nosso
aluno da educacdo basica no mundo da leitura e tendo como prioridade as habilidades de leitura e
escrita, sendo assim € interessante trabalhar a literatura indigena na escola, porque ela promove o
conhecimento da diversidade, da cidadania, ajudando a compreender o diferente, o outro.

Em virtude disso, a proposta de trabalho com letramentos em alunos do Ensino
fundamental, sobre a leitura e interpretacdo dos mitos de Daniel Munduruku, torna esse publico
mais conhecedor de que existe literatura indigena, de que s&o obras ricas sobre a cultura e modo
de viver desse povo e, principalmente, de que os povos indigenas sdo a base da formacao social,
cultural, literaria e politica do Brasil, afinal, eles foram a primeira forma de organizacdo social
presente em nosso territorio, aléem das raizes antropoldgicas, muito do seu modo de pensar, agir e
falar foi deixado e perpetuado de geracéo a geracao.

Portanto, nds como professores da educacdo bésica temos que trabalhar esse letramento
literario em sala de aula e a literatura tem esse poder de trabalhar a leitura e a escrita,
principalmente quando é feita com o uso da literatura infantojuvenil. Desse modo, estamos
contribuindo para aprimorar o processo de aprendizagem dos nossos alunos, passando pelo
letramento literario, que s6 faz sentido quando resulta na transformacdo do educando em um
protagonista do saber.

Optou-se assim, por uma abordagem de pesquisa qualitativa e uma metodologia
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etnografica para encontrar conexdes entre a literatura estudada, a experiéncia pedagdgica do
professor/pesquisador, o conhecimento prévio dos alunos e a sequéncia didatica. Segundo
Minayo (2001), a pesquisa com foco qualitativo visa compreender as experiéncias de forma
holistica, concentrando-se na descri¢cdo, compreensdo e interpretacdo de fatos e fenébmenos e,
portanto, concentra-se em questdes muito especificas a serem respondidas.

Partindo dessa metodologia faz-se a insercdo da literatura indigena em sala de aula. A
obra literaria usada na sequéncia didatica é de autoria Daniel Munduruku, seu livro “Como
Surgiu: Mitos indigenas brasileiros” de 2011. O trabalho com essa literatura ¢ intrigante, porque
promove o conhecimento da diversidade, da cidadania e ajuda a compreender o outro, conforme
afirmou Janice Thiél (2012), professora da Pontificia Universidade Catolica do Parana,
especialista em literatura indigena brasileira e doutora pela Universidade Federal do Parana.

Esse trabalho tem como objetivo principal valorizar a cultura e a literatura indigena por
meio da proposicdo de uma sequéncia didatica para o uso da literatura indigena no ensino de
Lingua Portuguesa, promovendo o conhecimento da Lei n® 11.645 de 2008 e seu impacto no
curriculo escolar. Assim, teremos a percepcdo sobre o trabalho com a literatura indigena nas
escolas de ensino regular, como regulamentaa BNCC e 0 PNLD, e do modo como essa cultura é
abordada nos Livros Didéticos do Ensino Fundamental 1l, a fim de entender se a literatura
indigena é ainda hoje pouco abordada, muito embora se trate de um repertorio cultural,
exclusivamente, brasileiro e de extrema importancia para a formacao identitaria do pais, além da
compreensdo da abordagem de valorizacdo cultural e literaria proposta pelas teorias.

Nesse sentido, os objetivos especificos que contribuem para o alcance do objetivo
principal sdo: conhecer as caracteristicas culturais dos povos indigenas; promover a valorizacao
da cultura e literatura indigena; recomendar uma sequéncia didéatica para o uso da literatura
indigena no ensino da Lingua Portuguesa

Meu interesse pela literatura indigena e meu desejo de estudar esse tema surgiu da relacéo
com experiéncias educacionais que estimularam a vontade de aprofundar minhas pesquisas sobre
literatura e cultura indigena. 1sso permitiu uma consideracdo pratica e facilitou a visibilidade e
apreciacdo desse assunto que busca beneficiar as criancas e sua educacdo por meio da expanséo e
exploracdo da diversidade cultural que contribuiu para moldar a nagéo brasileira e visa promover
o intercambio entre diferentes realidades culturais e educacionais. A literatura indigena nao perde

sua atualidade e, pelo contrario, contribui sobremaneira para o estudo do cotidiano de povos
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indigenas e para a compreensdo das negacbes que sofreram ao longo dos séculos. Nessa linha,
pesquisas académicas como a que desenvolvemos demonstram a importancia da literatura
indigena em nosso tempo.

A justificativa para este estudo esta na visdo de que a literatura indigena € uma grande
oportunidade para estudar a cultura indigena e descobrir povos com uma rica heranga cultural e,
portanto, a criacdo de textos de autores indigenas e sobre a literatura indigena ajuda a recontar a
historia brasileira de uma perspectiva diferente, pois a narrativa oficial ainda segue o modelo
europeu. A literatura ajuda a promover a contribuicdo dos povos indigenas para a formacao da
identidade brasileira, assim compreender mais sobre as origens do Brasil por meio do
conhecimento da cultura, dos costumes, dos saberes e das tradigdes do pais. 1sso permite que 0s
alunos desenvolvam sensibilidades criticas e reflitam sobre a real situacdo dos indios no Brasil,

criando espago para ainclusdo e paraa cidadania.

CAPITULO1-LEITURA NA EDUCACAO BASICA

A leitura é um instrumento vital na formacdo escolar de adolescentes e criancas na
Educacdo Basica, porque exerce diversas fungdes no espaco da sala de aula, desde letramento
inicial até corroborar para reconhecer a diversidade cultural, social, politica, religiosa e
econémica de uma sociedade. E em um pais como o Brasil que possui uma populacdo composta
por diversas etnias, a literatura pode ser 0 mecanismo para a eliminacdo de preconceitos e
discriminacdo, resultantes da colonialidade que persiste em nosso sistema escolar.

Nesse sentido, levar a literatura indigena para a sala de aula representa uma possibilidade
de ruptura com os paradigmas e influéncias do pensamento do colonizador, no qual esta presente
0 modelo de agir e o pensar colonial, que de uma forma subliminar sdo transmitidos aos
professores e estudantes valores e crencas europeias, que menosprezam 0s povos indigenas na
sua diversidade, pluralidade linguistica, seus saberes, costumes, religiosidade e sua
espiritualidade.

Orlandi (1990) menciona que em nossa imaginacdo ndo igualamos os indios a outros
povos, mas também ndo afirmamos que sejam iguais. Somos uma mistura, mas uma mistura

indefinida. Isso porque ha um siléncio generalizado produzido pelo governante e exercido pelos
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governados. Esse siléncio deve enfrentar essa narrativa, ora envolvendo-a, ora explodindo pela
radicalizacdo de sua influéncia: mais ocidental que europeia.

Propomos uma reflexdo referente as possibilidades da introdugdo da literatura indigena
nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental na escola estadual Dr. Miguel
Marcondes Armando, situada na Cidade de Ponta Pord, com isso buscamos compreender por que
a literatura indigena ainda ndo estd sendo trabalhada nas salas de aula e por que os escritores
indigenas sdo desconhecidos dos professores de linguas e de literatura.

Essa prerrogativa fundamental encontra-se assegurada na Constituicdo Federal do Brasil
(1988), e estabeleceu no artigo 205 que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd& promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Giardinelli Mempo, romancista, autor de vérios livros, incluindo romances, colecBes de
ensaios e cole¢des de contos, afirma que o direito constitucional a leitura fundamenta-se no fato
de que a leitura é condicdo necessaria para que uma pessoa possa continuar aprendendo e, se
assim o desejar, continuar seu processo de aprendizagem ao longo de sua vida. Ele também
afirma que a leitura garante a livre circulacdo do conhecimento, essencial para a construcao de
uma cidadania responsavel, participativa, reflexiva e com pensamento autdénomo
(GIARDINELLI, 2010).

A leitura, conforme Anibel Quijano, socidélogo e pensador humanista peruano, constitui
instrumento vital para a desconstrucdo da ideia equivocada que os povos indigenas sao agrafos e
sua cultura e transmitida oralmente, sem o registro escrito. Consiste em agdo essencial para
romper com a colonialidade presente nos espacos escolares. E compreendemos colonialidade
como um dos elementos constitutivos do padrdo global do poder capitalista. Fundiu-se com a
imposicao de classificagdes raciais e étnicas da populacdo mundial como base do padrdo de poder,
influenciando todos 0s meios e aspectos materiais e subjetivos da vida cotidiana e das escolas
sociais (QUIJANO, 2009).

O advento da lei 11.645/2008 estabeleceu a inclusdo nos curriculos escolares do ensino da
Histdria e Cultura afro-brasileira e indigena. Essa Lei alterou o artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que passou a estabelecer que o estudo da historia e cultura afro-brasileira e

indigena é obrigatorio em instituicbes publicas e privadas de ensino fundamental e médio. O


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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curriculo inclui uma variedade de estudos historicos e culturais que caracterizam a formacdo da
populacdo brasileira dessas duas etnias, incluindo a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil e suas culturas na formagdo da sociedade nacional, recuperando suas contribui¢cdes nas
esferas sociais, econémicas e politicas relevantes para a histdria brasileira. A histéria e a cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas sdo conteidos que devem ser ministrados em todo o
curriculo escolar, principalmente nas areas de educacdo artistica e literatura e histéria brasileira.

De fato, a contribuicdo indigena aparece muitas vezes por referéncia ou por idealizacao
em obras literarias roménticas que nao tém em conta a realidade histérica e social, assim
problematizam a diversidade das nagdes e das culturas, a data de comemoracdo oficial e as
representacdes estereotipadas dos problemas enfrentados pelos povos indigenas no Brasil. Além
disso, o indigena ainda é visto, caracterizado e lembrado como descrito por Pero Vaz de Caminha:
nu, vivendo nas matas e longe dos centros urbanos.

Felizmente, ja se percebe no momento pesquisas que vao além do olhar exético ou
folclérico e, diante da falta de conhecimento, apresentam-se como alternativas que reproduzem
preconceitos profundamente arraigados na sociedade e no ensino que ndo inclui a disciplina ou a
literatura indigena na prética docente e, assim, reproduzem os modelos de exclusdo existentes na
sociedade.

A leitura de Literatura Indigena representa a possibilidade de conhecer o0s
multiletramentos textuais. O escritor indigena Munduruku (2017) diz que a literatura produzida
por indigenas vai além do texto escrito, pois envolve as representagdes da cultura. Entdo, temos
gue romper com o convencionalismo na grade curricular da Educacdo Basica e ensinar sobre a
cultura dos povos indigenas aos estudantes brasileiros, mas exatamente, sua literatura, que é
carregada de simbolismos, essa troca de conhecimentos entre culturas faz-se necessario, pois
todas as culturas sdo vélidas e a dos povos originarios faz parte do nosso pais.

Para entender como a escrita permeia nosso ser de diferentes maneiras, vejamos o ja
mencionado termo letramento e sua implicancia. Cosson (2006) ao explicar o letramento,
menciona que é mais do que ler e escrever, o letramento responde pelo conhecimento que
transmitimos através da escrita, como usamos a escrita para comunicar e construir
relacionamentos com outras pessoas, Como usamos a escrita para falar e moldar o mundo, tudo de

formas muito especifica.
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O letramento literario difere de outros tipos de letramento, porgue a literatura ocupa uma
posicdo Unica em relacdo a linguagem e torna o mundo compreensivel ao traduzir a sua
materialidade numa linguagem cheia de cores, cheiros, sabores e formas humanas profundas. O
letramento do ensino da literatura nas escolas ndo molda meros leitores, mas sim os integra nas
comunidades, move 0s seus meios culturais, cria um sentido de si proprios e dos outros com eles,
forma leitores que podem construir um mundo para viver. 1sso ocorre porque a ficcdo que das
palavras da histéria e as palavras que se tornam o material do poema sdo o0s processos formativos
tanto da linguagem quanto do leitor. Ambos nos permitem dizer o que ndo podemos dizer e, mais
precisamente, o que queremos dizer ao mundo e a n6s mesmos (COSSON, 2006).

Assim, temos que aumentar esses conhecimentos oriundos do outro, reconhecer a
diversidade com as suas peculiaridades e igualdade e esse contato com a cultura indigena que
estamos propondo serd de extrema importancia para 0s nossos alunos, pois trabalhar a
interculturalidade nos torna seres humanos melhores. Segundo Maria Vera Candau, professora
titular da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), no artigo intitulado

Interculturalidade e Educacédo Escolar, menciona:

A interculturalidade orienta processos que tm por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e
desigualdade social. Tenta promover rela¢des dialdgicas e igualitarias entre
pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os
conflitos inerentes a esta realidade. N&o ignora as relagbes de poder presentes
nas relagdes sociais e interpessoais. Reconhece e assume os conflitos procurando
as estratégias mais adequadas para enfrenta-los (CANDAU, 2003, p.5).

A leitura de autores indigenas colabora com a descolonizagdo estrutural do curriculo
escolar, no qual existe o predominio da visdo eurocéntrica do conhecimento, o que contribui para
desmistificar essa heranca cultural que esté inserida nos curriculos escolares. Ana Maria Gomes
Almeida, Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no artigo
Literatura afro-brasileira e indigena na escola: a mediacdo docente na construcao do discurso e da
subjetividade, afirma que “Outro fator que dificulta o trabalho com esse tema é que ha, por parte
de alguns professores, um desconhecimento sobre a cultura indigena” (ALMEIDA, 2010, p. 05).

A autora reconhece a importancia de tratar as questdes literarias e culturais e que é

necessaria a inser¢do do tema ja no curriculo escolar, assim as aulas podem ser o principal meio
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pelo qual os alunos, desde o Ensino fundamental, ficam conhecendo e sabendo da importéancia
dos povos indigenas na literatura e sociedade brasileira.

Segundo a escritora Maria das Gragas Ferreira, com o pseudénimo de Gragca Gralna,
professora e ensaista, muito conhecida por suas poesias: Canto Mestizo (1999), Tessituras da
terra (2000), Tear da palavra (2001), dentre outras, em seu livio Contrapontos da literatura
indigena contemporanea no Brasil, mostra que a literatura indigena sempre esteve presente

entre nés:

A literatura indigena pulsa. A sua forca atravessa fronteira, negar a existéncia da
literatura indigena ou imprimir-lhe o rotulo de orature (como quer a visdo
eurocéntrica) sdo formas de preconceito literario. E mais: isso significa banalizar
os direitos literarios, a historia de resisténcia e luta dos diferentes povos
indigenas de que tratam (em parte) os Direitos Humanos (GRAUNA, 2013, p.
56).

Mais do que um complemento a educacdo formal, o conhecimento sobre 0s povos
indigenas e sua literatura & um direitos de todos os alunos brasileiros, uma vez que é norma legal
0 acesso a esse saber. A literatura indigena é algo, puramente nacional e sempre esteve inerente
na nossa cultura, embora ndo fosse reconhecida nos curriculos escolares do ensino regular, dessa
forma, dar notoriedade e condigbes de ensino e aprendizagem aos estudantes sobre esse
conhecimento é algo de necessidade imediata.

Anténio Candido foi um socidlogo, critico literario e professor universitério brasileiro,
aléem de estudioso da literatura brasileira e estrangeira, em seu texto Direitos humanos e
Literatura, Antonio Candido explica que “Negar a fruicdo da Literatura ¢ mutilar a nossa
humanidade. Em segundo lugar a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situagGes de restricdo dos direitos, ou de negacao
deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual” (CANDIDO, 1986, p. 186).

Desse modo, mais do que propor estratégias metodoldgicas para 0 uso da literatura
indigena nas aulas de Lingua Portuguesa na experiéncia escolar proposta, apresentamos uma
alternativa de reconhecer a riqueza étnico racial de nossa sociedade.

Apresentar uma proposta de atividades de leitura ndo implica introduzir um novo tema em
uma pesquisa. Muitos ja abordaram o assunto, 0 que apenas expressa a complexidade do

problema que a escola ainda ndo enfrentou. No entanto, ainda hd um longo caminho a percorrer e
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esta pesquisa tem como ponto de partida algumas concepgdes tedricas sobre leitura que norteiam
as orientacOes pedagdgicas.

Jackeline de Almeida Silva, numa experiéncia desenvolvida na escola do campo sobre a
literatura indigena com alunos do Ensino Fundamental, realizou uma sequéncia didatica
direcionada aos alunos do 5° ano do Ensino fundamental de uma escola municipal. Na pratica,
foram desenvolvidas leituras utilizando obras literarias como Meu v6 Apolinario: um mergulho
no rio da (minha) memoria, do escritor indigena Daniel Munduruku, de 2001, aléem de poemas
indigenas em formato de atividades direcionadas a reflexdo e ao conhecimento da producdo
indigena nacional sobre a literatura e a cultura indigena (SILVA, 2020).

A sequéncia didatica sugerida por Silva (2020) foi uma técnica didatica desenvolvida para
despertar o interesse dos alunos pela tematica indigena. Os alunos compartilhando suas leituras
com os moradores do entorno da escola e visitando uma represa na area escolar tiveram um
momento de encontro entre leitor e escritos de Munduruku, demonstrando a extrema atencéao e
subjetividade da leitura. As memaorias de Munduruku transmitidas aos alunos, enquanto situagdes
pessoais do narrador e do leitor se entrelagaram e levaram a apreciacdo da obra.

Nesse capitulo sdo expostos alguns aportes tedricos e conceituais sobre a leitura e a
oposicdo dos alunos do Ensino Fundamental a pratica da leitura literaria no ambiente escolar.
Comecando, pelos conceitos basicos, segundo Magda Soares, educadora, linguista, pesquisadora

e professora universitaria brasileira, ler significa:

Enfrentar uma realidade social em que ndo basta simplesmente “saber ler e
escrever’: dos individuos ja se requer ndo apenas que dominem a tecnologia do
ler e do escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu
viver, transformando-se assim seu “estado” ou “condi¢do”, como consequéncia
do dominio dessa tecnologia. (...) uma nova realidade social trouxe a
necessidade de uma nova palavra (SOARES, 2012, p.29).

N&o é mistério que o atual quadro de ensino da lingua portuguesa tem desvendado
enormes dificuldades no desenvolvimento da capacidade de leitura e, embora pareca corriqueiro,
ainda convivemos muito com o fato de que muitas vezes a escola € o Unico local com o qual o
aluno tem contato com o texto literario.

Muito se tem discutido sobre a leitura dentro e fora da escola. Discussdes que sO revelam

a grande preocupacdo que esse tema demanda da sociedade. Porém, para discutir a leitura, seria
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necessario primeiro defini-la e entender com que objetivos e de que forma esse processo € ou
deveria ser realizado. Vemos, assim, abordagens tradicionais que visam um leitor receptivo,
passivo e em que a construcdo do sentido € centrada no texto.

Concepcdes que pressupdem um leitor limitado a decifrar e interpretar o que esta expresso
no texto, envolvido em um processo de codificacdo, sem que seja permitida nenhuma interagéo
ou reflexdo critica sobre a leitura realizada, quando eu recorro ao verbete leitura, significa
amplamente, enfrentar uma realidade social em que nao basta simplesmente “saber ler e
escrever”, pois dos individuos ja se requer “ndo apenas que dominem a tecnologia do ler e do
escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se
assim seu estado ou condi¢ao” (SOARES, 2012, p. 31).

Saber ler e escrever é 0 basico no curriculo em nivel de ensino fundamental, assim mais
do que ler e escrever a leitura e compreensdo da literatura indigena permite desenvolver a
percepcdo de mundo e de cultura conforme uma nova éptica, pois passa-se a considerar que
muito do que pensamos, falamos e usamos estad associado ao modo de vida indigena, o que
também € expresso na literatura, entender isso € expandir a mente para considerar a contribuicéo
dessa cultura sobre a arte literaria.

Uma definicdo que ndo mostra a complexidade e abrangéncia que o processo de leitura
envolve, e que ndo compartilna da visdo da pratica de ler acaba envolvendo a producéo de sentido
que se da por meio de processos linguisticos presentes na superficie do texto e em sua forma de
organizagdo, porém mobiliza saberes do leitor como expresso nas palavras de Theodor Koch-
Grinberg, etnologista e explorador aleméo e de Elias Yaguakag, escritor indigena brasileiro da
etnia Maragué e especialista em grafismos indigenas. Eles contribuiram relevantemente ao estudo
dos povos indigenas da América do Sul e relataram:

Quando afirmam que a leitura € uma atividade altamente complexa de producéo
de sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a
mobiliza¢do de um vasto conjunto de saberes (KOCH; ELIAS, 2009, p.57).

Mas a leitura ganha um significado mais profundo quando entendida como parte
importante do ser em formacdo, pois implica questionamentos sobre si mesmo e sobre como

todas as coisas se movem. E nesse sentido, Jean Foucambert, professor francés e fundador da
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Associagdo Francesa pela Leitura (AFL), em A leitura em questao (1994, p. 5) afirma que “ler
significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa acesso a essa escrita para ter, significa construir uma resposta
que integra algumas das novas informag6es naquilo que voceé ja constitui”.

Nesse sentido, Foumcambert defende o poder da leitura como um instrumento capaz de
proporcionar o potencial de maior compreensdo do mundo, dos fenbmenos e das pessoas. Ler é
um ato de perceber algo novo e 0 que ja se tinha conhecimento de acordo com uma nova
perspectiva.

No entanto, a leitura pode se mostrar por uma tendéncia critica, Helena Hathsue
Nagamine Branddo, estudiosa de Letras com énfase em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas e Guaraciaba Micheletti, professora e pesquisadora de Linguistica com énfase em
Estilistica, ambas escreveram o livro Teoria e préatica da leitura, em 2002, no qual discorrem que
quando se trata de cumprir uma de suas fungdes mais fundamentais, que reside em seu carater
sociocritico quando envolve a compreensao de o leitor como sujeito que participa criticamente da
sociedade.

Essa percepcdo é discutida pelo professor Ezequiel Teodhoro da Silva, colaborador
voluntario na Faculdade de Educacdo da Unicamp, ele escreve que quando se |é para
compreender os textos, participa-se criticamente da dindmica do mundo da escrita e ocorre 0
posicionamento diante da realidade (SILVA, 1988). Dessa maneira, 0 autor mostra como a leitura
pode mudar a percepgédo sobre os fendmenos, a objetividade e a subjetividade ganham a visdo de
uma cognicdo mais elaborada para compreendé-los.

Da mesma forma, a visdo critica do mundo e da realidade ecoa nas palavras de Genézio
Darci Boff, tedlogo, escritor, filosofo e professor universitario brasileiro. Ele estabelece uma
relacdo entre a atribuicdo de significado atribuido ao que 1€ a visdo de mundo do leitor, como

também fica evidenciado em suas palavras quando declara que:

Cada um |é com os olhos que t&m. E interpreta onde os pés pisam. Todo ponto
de vista é a vista de um ponto. Para entender o que alguém &, é necessario saber
como sdo seus olhose qual é a sua visdo de mundo (...). Porque cadaum I€ e relé
com os olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do mundo que
habita (BOFF, 2000, p. 9-10)
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Conforme essa relacdo entre o leitor e sua cosmoviséo e a atribuicdo de significados no
texto nos encaminham a uma concepcao do leitor ativo e de um processo interativo da leitura. O
processo de leitura pode envolver as relagdes entre o sujeito, sua compreensdo do mundo e sua
interacdo por meio das palavras, e nesse sentido constitui um processo de compreensdo, do
intelecto do mundo, que envolve uma qualidade essencial e inica do ser humano. Sua capacidade
simbdlica e interacdo com os outros por meio da mediacdo da palavra. Assim, o ato de ler nao
pode se caracterizar como uma atividade passiva (BRANDAO, MICHELETTI, 2002).

A experiéncia de um texto literdrio ndo sO toca aspectos psicossociais do leitor, mas
também suscita uma reflexdo critica sobre questdes éticas, politicas, sociais e ideoldgicas,
levando & analise das estratégias de construgdo da linguagem do texto.

Essa percepcdo que apresenta o leitor como elemento ativo no processo de leitura,
também é encontrada nas palavras da autora Vera Teixeira de Aguiar, professora titular
aposentada da Pontificio Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS) onde lecionou
Leitura de Autores Brasileiros, Sociologia da Leitura, Literatura Infantil e Maria da
Gldria Bordini, doutora em Letras pela PUCRS e colaboradora do Programa de P6s-Graduagédo
em Letras da UFRGS que, em uma linguagem simbolica, entendem o leitor como aquele que
controla o processo para o qual multiplas combinacGes possiveis sdo realizadas livremente. Sendo
assim, as autoras representam a leitura como “um jogo em que o autor escolhe as pecas, da as
regras, monta o texto e¢ deixa ao leitor a possibilidade de fazer combinagdes” (AGUIAR,
BORDINI; 2001, p.254).

Da mesma forma, essa abordagem do carater interativo estd presente na concepg¢do de
Angela Del Carmen Bustos Romero de Kleiman, linguista conhecida por seus trabalhos sobre
leitura e letramento, ela escreveu Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura, em 2000, para
quem a leitura é um ato social entre dois sujeitos — leitor e autor — interagindo um com o outro e
obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados (KLEIMAN, 2000).

Entendimento semelhante é evidenciado nas teorias da autora Isabel Solé, professora e
investigadora da Universidade de Barcelona, Espanha, na obra Estratégias de Leitura (1998),
que veem o leitor como um sujeito ativo e que, por meio de um processo cognitivo baseado em
estratégias de leitura, em constante processo de interacdo dialdgica, ela hipotetiza e verifica as

evidéncias de quem leia o texto realmente tenha entendido, diz:
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[...] € necessario aprender as distintas estratégias que levam a compreensdo,
assim como se supde que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a
leitura seja um processo constante de emissdo e verificacdo de hipoteses e do
controle desta compreensao — de comprovacdo de que a compreensdo realmente
ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Solé (1998) aponta que a leitura requer a identidade e o conhecimento que o leitor traz
para sua interacdo com o texto. Nesse sentido, como afirma a autora, ndo se trata de uma traducao
ou recriagdo do sentido que um autor quis dar, mas de uma construgdo que envolve o texto, o
conhecimento prévio do leitor que o aborda e seus objetivos, ou seja, um leitor que interage com
0 texto e com o autor.

Sob um conceito interativo, Solé (1998) menciona que a leitura € um processo de
interacdo entre o leitor e o texto; nesse processo ele tenta se convencer dos objetivos que
norteiam sua leitura (SOLE, 1998, p. 24). Esta afirmacdo, como explica a autora, tem varias
consequéncias, uma vez que a leitura envolve um leitor ativo que processa e examina
intencionalmente o texto, e a interpretacdo que o leitor d& a esse texto depende muito dos
objetivos dessa leitura.

Carla Coscarelli, pesquisadora sobre a leitura em ambientes digitais e sobre o letramento
digital e Delaine Cafiero professora associada da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), na obra Leituras sobre a leitura: passos e espacos na sala de aula, de
2013, também acreditam que o leitor ativo constrdi significados a partir de suas experiéncias,
conhecimentos e crencas. Desta forma, enfatizam que a leitura requer um trabalho cognitivo e
social porque mobiliza diferentes habilidades ou habilidades de letramento e porque a leitura tem

0 objetivo de ser um interlocutor e, nessa perspectiva, dizem os autores:

[...] o leitor ndo ¢é passivo. Ele ndo “recebe” sentidos prontos, mas age sobre o
texto e 0 processa (re) construindo sentidos a partir de suas préprias experiéncias
de mundo, de seus conhecimentos, de suas crencas. Ler exige trabalho. Trabalho
cognitivo, porque mobiliza uma série de capacidades ou habilidades do sujeito
leitor, como as de perceber, analisar, sintetizar, relacionar, inferir, generalizar,
comparar, entre outras; trabalho social, porque tem finalidade como: ler para se
ligar a0 mundo, para se conectar ao outro (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p.
16).
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No entanto, € importante notar que, apesar da ideia de que o processo de leitura deve
evocar um leitor ativo que atribui significados ao texto, isso ndo implica uma compreensdo de
que 0 texto ndo tem sentido ou significado proprio. Anteriormente, justamente por ser uma
atividade que envolve a producdo de sentido e que se realiza a partir dos elementos presentes no
texto e que ainda mobiliza 0 conhecimento no momento da interagcdo e da comunicacao, a leitura
coloca sob o conceito interativo um complexo sentido, conforme defendido pelos diversos
tedricos aqui mencionados até aqui, e que por sua vez se reflete nas palavras de Koch e Elias, na

obra Leitura e sentido de 2009, quando dizem que a leitura é:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobilizacdo de
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH e
ELIAS, 2009, p.11).

A leitura é entendida como um processo de enunciagdo que se inscreve num quadro
tedrico mais amplo que considera como fundamental o carater dialdgico da linguagem e,
consequentemente, sua dimensdo social e historica.

Nesse sentido, a leitura como atividade de linguagem é uma préatica social de alcance
politico porque, ao promover a interacdo entre individuos, a leitura, compreendida ndo sé como
leitura da palavra, mas também como leitura de mundo, deve ser atividade constitutiva de sujeitos
capazes de interligar o mundo e nele atuar como cidad4os (BRANDAO, 1994).

Isso significa que a leitura estimula o pensamento, melhora as habilidades interpretativas
e fornece aos leitores um conhecimento abrangente e diversificado sobre uma variedade de
topicos. A leitura literaria promove a criatividade, a imaginacdo, a comunicagdo, 0 pensamento
critico e melhora as habilidades de escrita.

Regina Zilberman, professora da PUCRS, na qual leciona Teoria da Literatura e Literatura
Brasileira, menciona que todas essas nogdes e teorias levam a compreender o alcance e a
complexidade da leitura, entendendo que ler ndo é apenas apreender o significado, mas também
trazer a experiéncia e a visdo de mundo do leitor para o texto que estd sendo lido, em uma
compreensdo que é a realizagdo da interagdo dindmica entre o leitor e texto, atraves da leitura, o
que pode originar um novo texto (ZILBERMANN, 1988).
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Dessa maneira, fortalecer a compreensdo de que o processo de leitura ndo se limita ao
mero processo de decifrar um sistema e que se limita a educacdo escolar, implica dizer que a
leitura vai além do impresso e se insere em um processo que deve ser reaprendido a cada
exposicao a um novo texto. Segundo a autora Ligia Chiappini Moraes Leite, professora, em sua

obra Invasdo da catedral: literatura e ensino em debate, cita que:

A leitura, na verdade, é uma arte em processo. Como Goethe, poderiamos todos
reaprender a ler a cada novo texto que percorremos. Mas ha, sobretudo, muito a
aprender quando percebemos que ler ndo é apenas decifrar o impresso, ndo é um
mero “savoir-faire”, a que nos treinaram na escola, mas ler € questionar e buscar
respostas na pagina impressa para 0S NO0SSOS questionamentos, buscar a
satisfagdo a nossa curiosidade (LEITE 1988, p. 91).

Também, em uma compreensao critica da leitura semelhante a de Leite (1988) na obra
citada, encontramos a analise de Paulo Reglus Neves Freire, educador e filosofo brasileiro que é
considerado um dos pensadores mais notaveis na historia da pedagogia mundial, que afirma que o
ato de ler ndo termina simplesmente com a decifracdo de palavras e linguas escritas, hd& muito
tempo é possivel decifrar processos e sistemas de leitura e escrita para prever e fazer avancar a
inteligéncia. A leitura € um processo que comega com a leitura do mundo, lembrando que para o
autor isso acontece antes da leitura das palavras, e ler as palavras ndo significa abandonar a
continuagéo da leitura do mundo (FREIRE, 1993).

Essa compreensdo de que linguagem, leitura e realidade estdo dinamicamente ligadas, e
que a leitura critica implica na percepcao da relacdo entre o texto e o contexto do qual ele emerge,
é bastante difundida e pode ser encontrada nas palavras do célebre Freire (2003) quando ele

explica:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e 0 contexto
(FREIRE, 2003, p.11).

Paulo Freire (1986), em sua obra Medo e ousadia: o cotidiano dos professores, repetiu de
forma poética sua percepgdo critica que deve incluir o processo de leitura, ele afirmou que ler ndo

se trata apenas de decifrar palavras, mas é reformular o que se I, assim trata-se de descobrir 0
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contexto do texto e também como eu conecto o texto/contexto com 0 meu contexto, o contexto do
leitor (FREIRE, 1986).

Finalmente, tornar essa leitura consciente sem abrir para ser reduzida a uma mera
decodificacdo, € um processo de longo alcance que envolve a construcdo de significados por
meio da interacdo entre autor, texto e leitor, e por meio do qual € possivel conhecer criticamente
o mundo e a realidade em que se insere, para interpretar.

Diante das diferentes perspectivas e concepcbes do ato e do processo de leitura aqui
discutidas, apoio-me em Renilson José Menegassi, professor e mestre em linguistica e Cristiane
Malinoski Pianaro Angelo, professora da Universidade Estadual do Centro-Oeste com
experiéncia na area de Linguistica e em Linguistica Aplicada em Leitura e Ensino, 0s quais
indicaram que os pressupostos tedricos que sustentam cada uma dessas teorias sdo de importancia
diferenciada e as atividades de leitura envolvem um olhar diferenciado sobre o ato de ler e
orientam e/ou justificam determinadas sugestdes didaticas sobre compreensdo literaria para a
formacdo de leitores nas escolas brasileiras (MENEGASSI, ANGELO; 2005).

1. 1 Possibilidades literarias em sala de aula

As praticas de leitura literaria tornaram-se uma tarefa complexa a ser desenvolvida diante
da oposicdo no discurso de alunos que consideram os textos enfadonhos ou muito dificeis de
entender, principalmente no Ensino Fundamental, quando o texto atende a determinados
objetivos e a capacidade de leitura é limitada, baseada em uma matriz que enfoca questdes onde
apenas o texto e seu autor sdo o foco da interpretacao.

Nesse sentido, quando excluido do processo, o leitor ndo interage com o texto, néo reflete
sobre ele, ndo tem uma experiéncia significativa, dialdgica, polissémica. Embora ndo seja um
tema novo, problemas relacionados as dificuldades de leitura, principalmente literarias, ainda
geram preocupacdo e levam a discussoes e reflexdes de professores que lidam com 0s processos
escolares e suas implicagdes, com representacdes negativas, com resisténcia a leitura e
incompreensdo sobre a literatura.

Educadores e pesquisadores que lidam com o ensino de literatura no Ensino Fundamental

se deparam com dois grandes desafios: a lei e a resisténcia a implementacédo de leituras literarias.
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No entanto, s@o dois problemas aos quais a escola, apesar das grandes dificuldades que
envolvem, ndo pode escapar e que tem de enfrentar.

Em primeiro lugar, é de grande importancia reconhecer que a exposi¢do a textos literarios
é essencial para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental até aos anos finais do Ensino
Fundamental, pois essa atividade tende a diminuir com o decorrer do curso. Diante disso, o foco
do ensino de portugués deve estar nas praticas de escrita e leitura, principalmente de textos
literdrios, pois, como sugerem Aguiar e Bordini (1993, pp. 13-14), todos os livros favorecem 0s
sentidos da descoberta, mas sdo os literarios que o fazem de forma mais ampla.

No entanto, Zilberman (2009) lembra que a obra de ficcdo, enquanto imagem simbdlica
do mundo que se deseja conhecer, nunca € completa. A autora destaca que, ao contrario, sua
estrutura, marcada por lacunas e pela situacdo inacabada e pelos personagens propostos, pede a
intervencdo de um leitor que preencha essas lacunas e dé vida ao mundo formulado pelo autor
(ZILBERMAN, 2009).

Candido (2004), por outro lado, vé a literatura como um fator indispensavel de
humanizacdo e, por isso confirma as caracteristicas humanas subjetivas das pessoas, até porque
ela atua amplamente no subconsciente e no inconsciente e, a seu ver, tem o carater humanizador
da literatura se efetiva nos diferentes tracos do homem e nas mudancas que se fazem presentes na
relagdo que ele passa a ter com a vida que o cerca. Segundo Candido:

A literatura € um processo que confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisicao do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emog0es, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
guota de humanidade na medida em que nos toma, mais compreensivos e
abertos paraa natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p. 180).

Prcebe-se a importancia da leitura literaria no processo de humanizagdo que permeia o
professor e seus alunos e que se manifesta como forma de compreender melhor o que acontece no
mundo e ao nosso redor, pré-requisito essencial para a nossa participagdo na sociedade.

Candido (2004) entende que 0 acesso aos bens culturais € um direito humano e considera
que a literatura esta ligada a luta pelos direitos humanos e desta vez analisa que é um direito
garantido, porque € uma necessidade universal a ser satisfeita sob pena de mutilar a nossa

personalidade e, além disso, representa um instrumento de exposi¢cdo ao enfocar situacdes de
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limitacdo ou de negagéo de direitos como a pobreza e servidao, respectivamente. Em ambos os
niveis, tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos.

Nessa perspectiva, reiteramos o entendimento de Candido (2004) de que a literatura € um
direito humano fundamental e como tal deve ser reconhecida como algo indispensavel a vida de
todos, conforme enfatiza ao afirmar que pensar em direitos humanos tem um papel primordial
que é de: perceber que o que consideramos essencial para n0s mesmos é essencial para 0s outros
também.

E nessa perspectiva, 0 autor também questiona se certos bens sdo essenciais para garantir
a sobrevivéncia fisica humana, como alimentacdo, moradia, vestuario, educacdo, satde, liberdade
individual, apoio da justica pablica, resisténcia a opressdo e também o direito a crenca, opinido,
lazer, porque ndo arte, literatura.

Na perspectiva, entdo, de que a literatura € um bem essencial e um direito humano, a
escola e suas praticas de leitura devem se posicionar compreendendo, como sugere Zilberman
(2009), a importancia da leitura como aquisicdo da realidade processo, bem como a importancia
do objeto através do qual se materializa: a obra literaria.

No entanto, € importante notar que introduzir o texto literrio na sala de aula,
especialmente, para as turmas do ensino basico, implica uma educacdo literaria, ndo com o
objetivo de desenvolver uma histdria, mas com o objetivo de expandir a capacidade de leitura dos
alunos. Estudantes que ndo trabalham com o texto literario, apenas com estudos de épocas
literarias, suas caracteristicas estilisticas ou com meras resenhas de obras dos autores mais
representativos de cada escola literaria tem o conhecimento e a capacidade de interpretacao
limitada (BRASIL, 1998).

Sob essa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial que
orienta os profissionais da educacdo e que reline contetdos a serem trabalhados por faixa etaria
dos alunos, designa competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas na vida escolar em
cada area de conhecimento. Assim, ela ressalta dentro do tépico de Ensino Fundamental, o
incentivo a leitura, pois o contato com os livros cria o habito de leitura. Em relacdo ao ensino
literatura, essas determinacGes sdo validas para a literatura indigena, com isso, apenas 018, o
ensino da historia e da cultura indigena brasileira se tornou obrigatorio, por isso ainda se conhece
tdo pouco da mesma (BRASIL, 2018).
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Embora a BNCC ndo cite diretamente a literatura indigena, ela apresenta conhecimentos
de diversas literaturas como objetivos, competéncias e habilidades como forma de valorizacéo da
cultura. O documento exige que os alunos saiam da escola de ensino fundamental com os
conhecimentos necessarios para respeitar as culturas e os valores indigenas, rompendo assim com
0s esteredtipos sobre os indios, ainda existentes na sociedade moderna e também reconhecem que
0s povos indigenas sdo protagonistas da sua propria historia.

Com isso voltamos ao que propds Candido (2004), que entende que a literatura, sendo um
bem essencial, € um direito que deve ser acessivel a todos. Compreender isso nos leva a uma
pergunta: como garantir esse direito quando ha tanta resisténcia dos alunos? Para responder a
uma pergunta tdo dificil, primeiro é importante lembrar que o desencanto progressivo com a
leitura é um fendmeno reconhecido internacionalmente.

A leitura exige tempo, atengdo, concentracdo, luxo ou esfor¢o incompativel com o
cotidiano atual e algumas dificuldades na leitura literaria por parte dos alunos tém suas raizes nos
processos da literatura escolar (BORDINI e AGUIAR, 1988; KRAMER, SOUZA; 1996).

Marcel Alvaro de Amorim, lider do Grupo de Pesquisas Praticas de Letramento na
Ensinagem de Linguas e Literaturas (PLELL), em Retratos da Leitura no Brasil, publicado em
2007, adverte que a escola falha na tarefa de formar leitores que, além de dominar as habilidades
de alfabetizacdo, é preciso incentivar a interpretacdo da leitura e sua correlagdo com as realidades
e conhecimento das culturas.

Ponto de vista semelhante ao de Bordini e Aguiar (1988), que também veem o problema
como presente na escola e apontam o método como um dos problemas do ensino de literatura,
que ndo leva em consideracdo o patriménio cultural e os saberes prévios trazidos pelos alunos

guando entram no ambiente escolar, com isso afirmam:

Se os métodos de ensino como ficaram comprovado, encerram pouca margem
para a imaginacdo e a criatividade e ndo acolhem préaticas familiares ou
desafiadoras aos alunos, € possivel deduzir-se que o problema reside mais nesses
métodos do que na bagagem cultural prévia daqueles que frequentam a escola
(BORDINI e AGUIAR, 1988, p.33).

Solange Jobim e Souza, psicologa e professora da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), juntamente com Sonia Kramer, professora titular da PUCRJ e pesquisadora da

educacao infantil, entendem que a escola, por meio de seus métodos de incentivo ao abandono da
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leitura e da escrita, tem contribuido para a resisténcia a leitura e ndao forma leitores. Nessa
perspectiva, elencam alguns motivos apresentados pelos alunos para o abandono da leitura e da

escrita:

[...] livros obrigatorios e Unicos para toda a turma; conhecimento de livros e
autores, em detrimento do prazer e do gosto; exercicios de interpretacdo, que
buscam um sentido Unico, dado pelo autor; provas e tarefas especificas, voltadas
mais para 0 conhecimento sobre os livros do que para a experiéncia de leitura
propriamente dita; escolha de livros pautada em critérios pedagogicos que
norteiam o exemplar certo paraa idade certa (KRAMER, SOUZA, 1996, p. 37).

Nesse contexto cabe o alerta de Tzvetan Todorov, fil6logo pela Universidade de Sofia
com a tese de doutorado Literatura e significacdo (1967) e autor de A gramatica do
Decameron (1969), A conquista da Ameérica (1982) eOs inimigos intimos da
democracia (2012), Todorov (2009) considerava que o problema ndo esta na producdo literaria
OU no seu esgotamento, mas sim nas préaticas de leitura a que o jovem foi submetido ao longo de

seus anos escolares. Diante dessa andlise, o autor afirma:

O perigo que hoje ronda a Literatura ndo esta, portanto, na escassez de bons
poetas ou ficcionistas, no esgotamento da produgdo ou criacdo poética, mas na
forma como a literatura tem sido oferecida aos jovens desde a escola primaria
até a faculdade: o perigo estd no fato de que por uma estranha inverséo, o
estudante ndo entra em contato com a literatura mediante a leitura de textos
literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria ou de
histdria literaria (TODOROV, 2009, p.10).

Podemos assim perceber que muitas das barreiras para a leitura literaria no préprio
processo de ensino estdo dentro da escola e nas praticas de leitura oferecidas aos alunos dos
diferentes niveis escolares. No entanto, outras possiveis causas sdo apontadas, por falta de
interesse e pela resisténcia entre 0s jovens estudantes.

Ricardo Azevedo, escritor, ilustrador e pesquisador brasileiro, aponta que uma das
hipoteses para o declinio do interesse pela leitura @ medida que as criancas crescem pode estar
relacionada a diferencas na literatura e no material oferecido, visto que os livros infantis
brasileiros atingiram, em sua maioria, niveis estéticos muito bons, tanto em termos na qualidade
do texto verbal e das ilustracdes, bem como no aspecto grafico e no papel utilizado (AZEVEDO,
1999).
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Caio Riter, escritor, doutor em Literatura Brasileira, publicou mais de 60 livros, e dentre
eles os infantis e juvenis, além de contos e poesias. Para ele, a atracdo pela literatura ndo pode se
limitar mais aos recursos visuais e estéticos do que ao texto e a leitura literaria. Nesse sentido,
podemos nos deparar com o que afirma Riter (2009) no livro A formacéo do Leitor literario em
casa e na escola, de que o processo de formacdo de leitores literarios na escola esta imerso em
um universo de pseudoverdades que eles chamam de mitos.

Ao identificar os mitos que cercam o ensino de literatura e visando reverter a insatisfagéo
com a leitura literaria, propomos um ensino baseado em uma concepc¢do semelhante a de
Zilberman e Silva (2008) em Literatura e pedagogia: ponto e contraponto, que entendem que o
ensino de literatura ndo se limita a transmissdo do patrimdnio literario consagrado.

De fato, o ensino deve ter a responsabilidade de formar o leitor, e essa tarefa s6 pode ser
realizada quando a leitura é concebida como uma atividade que oferece uma experiéncia Gnica do
texto literario. Entretanto, a escola e sua préatica de leitura muitas vezes cometem o equivoco de
tratar os textos para ensinar boas maneiras, habitos de higiene, deveres civicos, questdes
gramaticais, receitas obsoletas para a fruicdo dos textos (BRASIL, 1997).

Longe de meios como esses, que tém contribuido para a resisténcia dos alunos ao texto
literario, a escola deve focar na formagédo de um leitor literario. Educacdo pensada para ajudar o
leitor a apreciar as construgdes e significados, a utilizar estratégias verbais de cunho artistico, que
faz parte de seus deveres e prazeres.

Graca Paulino, doutora em Teoria Literaria pela UFRJ, professora aposentada da
Faculdade de Educacdo da UFMG e com experiéncia nas areas de Letras e Educacdo com énfase
em Ensino de Literatura, afirma em Letramento literario: cAnones estéticos e canones escolares,
que o leitor deve saber se apropriar de estratégias de leitura para aplicar textos literarios,
aceitando a proposta de pacto ficcional, com reconhecimento de tragos linguisticos de
subjetividade, intertextualidade, indiscursividade, restauracdo da criagdo linguistica (PAULINO,
1998).

Uma tarefa bastante complexa, pois se por um lado grande parte da resisténcia é causada
por fatores da sala de aula, por outro lado grande parte da solu¢cdo também vird da pratica
realizada na escola, conforme aponta os Parametros Curriculares Nacionais (PNCs) (BRASIL,

1997), que explicam que a escola deve mobiliza-los internamente para desenvolver bons leitores,
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para torna-los bons leitores, muito mais do que a capacidade de ler, o gosto ou 0 empenho pela
leitura, pois aprender a ler exige dedicacdo, interesse e esforco.

A leitura é algo interessante e desafiador, algo que, quando realizado plenamente, da
autonomia e independéncia. E preciso incutir nos alunos a autoconfianca, condicdo para que
possam se desafiar a aprender fazendo (BRASIL, 1997).

Roxane Rojo Roxane, doutora em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas pela PUC
de Séo Paulo, fez uma analise das propostas dos PCNs, enfatizando a papel do professor que
aparece como aquele que, além de transmitir conteddos, € aquele que transmite o valor que a
linguagem lhe oferece. Se o professor tiver uma relacdo confortavel com a leitura e a escrita,
certamente conseguira trabalhar com a compreensdo, interpretacdo e analise critica dos alunos
(ROJO, 2000).

Maria do Rosario Magnani, professora Titular da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), estudiosa do tema alfabetizacdo, afirma que o gosto pode ser ensinado se puder ser
aprendido. A aprendizagem tem uma faceta ndo espontanea e requer uma intervencdo consciente
e construtiva.

Posicionamentos como os de Rojo (2000) e Magnani (1991), que concebem a figura do
professor como mediador no processo de aprendizagem, também se assemelham aos que Matos
(1987) defende, ou seja, a necessidade de o leitor ter contato com a obra literéria porque, a rigor,
entende que o ensino de literatura é impossivel, pela simples razéo de que a experiéncia ndo pode
ser ensinada.

Maria Vitalina Leal de Matos, professora universitaria, investigadora e ensaista, explica
que em seu ponto de vista, 0 que pode e deve ser feito é criar as condigdes para essa experiéncia:
remover obstaculos e criar oportunidades para a leitura eficaz (MATOS, 1987).

Podemos perceber nas posi¢cdes de Rojo (2000), Magnani (1991), Matos (1987), Freire
(2003) e Zilbermann (1988; 2009) a importancia dada ao papel do professor como mediador no
processo de leitura literaria. Papel reconhecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental e Médio que afirmam que o estatuto do leitor e da leitura no @mbito dos
estudos literarios nos leva a dimensionar o papel do professor ndo apenas como leitor, mas como
facilitador no contexto das préaticas escolares da leitura literéaria.

Significado que se materializa quando o professor escolhe, entre outras coisas, historias,

poemas, textos para o teatro em diferentes linguagens que entrem em didlogo com o texto



34

literario, escolha essa que esta ligada ndo s a preferéncias pessoais, mas também as exigéncias
curriculares dos projetos escolares (BRASIL, 2008). Finalmente, nos referimos ao valor atribuido

a literatura, expresso nas palavras de Todorov (2009), que enfatiza que:

A literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com 0s outros e, por
iss0, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis
que fazem o mundo real se tomar mais pleno de sentido e mais belo
(TODOROV, 20009, p. 23).

Portanto, cabe a escola concentrar esforcos para realizar atividades de leitura literaria
também no Ensino Fundamental, formar pessoas capazes de compreender a si mesmas, 0 mundo
e a realidade que as cerca. Nesse sentido, Rildo Cosson, doutor em Letras pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) e em Educacdo pela UFMG, escreveu diversos livros,
como Letramento Politico: a perspectiva do legislativo, no qual afirma que ndo existem
formulas prontas para ensinar literatura, isso é um fato. E importante, no entanto, que professores
substituam praticas que contribuem para o fracasso do ensino da leitura e que amparados por uma
base teorica, apresentem proposi¢fes que incluam a leitura como algo atrativo e importante,
provoquem e fomentem a resisténcia nos conselhos estudantis.

Finalmente, visto que a sala de aula € muitas vezes a Unica forma de vivenciar a literatura,
é preciso fazer esforcos para realizar atividades de leitura literaria e garantir a literatura como um
bem essencial, inalienavel e que todos tenham acesso, por meio da leitura de textos literarios, o
que contribui para a formacao de estudantes capazes de compreender o mundo e a realidade em

que vivem.

CAPITULO 2 - LITERATURA INDIGENA: SURGIMENTO

Aline dos Santos Franca, estudiosa do tema mulher e o negro na literatura afro-brasileira,
juntamente com Naira Silveira, doutora em Ciéncia da Informacéo e lider do Grupo de Pesquisa:
"Ecce Liber: filosofia, linguagem e organizacdo dos saberes” no artigo A representacdo
descritiva e a producdo literaria indigena brasileira de 2014, afirmam que a literatura

indigena é temporalmente recente em nosso pais e que a década de 1980 foi um momento
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importante nesse sentido, uma vez que autores indigenas passaram a publicar seus conhecimentos
e a expor suas perspectivas em obras literarias (FRANCA; SILVEIRA, 2014).

Na década de 1980, iniciou-se a producdo de literatura indigena na forma escrita devido a
demanda por materiais escolares indigenas que refletissem a cultura e a realidade de cada etnia. A
obra Antes 0 mundo ndo existia, escrito por Umdsin Panlén Kumu e Tolaman Kenhiri, foi o
primeiro livro escrito e ilustrado inteiramente por indios e apresenta uma historia mitica contada
sobre a criagdo do mundo da tribo Desana Kehiripora, publicado pela primeira vez em 1980 pela
livraria Cultura editora (FRANCA; SILVEIRA, 2014).

Livia Penedo Jacob, doutora em Teoria da Literatura e Literatura Comparada pela UERJ e
pela Universidade de Winnipeg, em sua tese intitulada As duras penas: o indio na literatura e a
literatura indigena, ressalta que a literatura indigena surgiu em um contexto de emanacfes de
textos antropolégicos, num momento de discussdo acalorada dos textos de Levi Strauss! onde as
evidencias indigenas e sua cultura eram salientadas de maneira muito enfatica na midia e
sobretudo na académica do periodo. Nesse sentido, o do surgimento da literatura indigena, ha um
outro componente muito importante que vai de encontro com a valorizacdo dos textos que nao
eram tidos como populares ou do chamado tradicional: a literatura marginal (JACOB, 2020).

A fuga daquilo que era considerado comercial e veiculado pelas grandes editoras do
periodo impulsionou a publicacdo e o lancamento de diversos titulos e géneros considerados
atipicos sob o prisma comercial. A literatura marginal brasileira, sobretudo na década de 1970
pavimentou um caminho que fez brotar uma cultura que ndo era popular e com isso acabou
ficando a margem do que era tido como belo e bonito e por isso que textos de autoria indigena
ndo eram publicados até entdo. Desse modo, passaram a ser publicados, dando voz a quem
historicamente ndo a possuia, como no caso dos indigenas pelos idos da década de 1980 e 1990
(JACOB, 2020).

Note-se que a popularizacdo da literatura indigena passou a atender a necessidade de
producdo de literatura indigena na forma escrita, iniciada na década de 1980, devido a demanda

por materiais didaticos das escolas que tratassem a cultura e das realidades do povo brasileiro.

1 Claude Lévi-Strauss (1908-2009) foi um antropdlogo, soci6logo e humanista francés. Foi um dos grandes
pensadores do século XX, foi considerado o mestre da Antropologia Moderna.
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Assim, 0s povos indigenas sairam de uma situagdo de invisibilidade, a partir da producéo cultural
que passou a té-lo como um representante da America.

Anselmo Peres Alds, doutor em Letras pela UFRGS, no seu artigo Literatura de
Resisténcia na América Latina: a questdo das narrativas de testemunho, menciona que a década
de 1980 também foi de grande importancia literaria para aquilo o que se denominou: literatura de
testemunho. Emanando de paises periféricos no Continente Africano e das Américas, em
contextos de descolonizacdo, ou de ditaduras militares, esse tipo de narrativa também foi de suma
importancia para que a voz daqueles que nao eram historica e culturalmente ouvidas ressoassem
de forma mais enfatica e simbolica (ALOS, 2008).

Tarsilla Couto de Brito, professora de Teoria, Critica e Ensino de Literatura na Faculdade
de Letras da Universidade Federal de Goias (UFGO); Sinval Martins de Sousa Filho, doutor em
Psicolinguistica (Universidade de Brasilia - UNB) e em Teoria Linguistica (Universidade de Pisa,
Italia/UNIPI) e Glaucia Vieira Candido, doutora em Linguistica pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) escreveram o artigp O Avesso do Direito a Literatura: por uma
definicdo de Literatura Indigena, no qual uniram as discussdes antropoldgicas, a literatura
marginal e a literatura de testemunho. Nesse texto eles tratam o momento histérico-literario da
década de 80 como importante e viabilizador do surgimento da literatura indigena, considerando
a insercdo do indigena e seus direitos na Carta Magna de 1988, sobretudo nos artigos 210 e 231,
que tratam respectivamente do direito a educacéo e do direito a terra e sdo considerados grandes
marcos na conquista de direitos aos povos originarios (BRITO; SOUSA FILHO; CANDIDO,
2018).

Nos anos de 1990 pulsaram os primeiros acordes dessa literatura, que teve inicio antes
mesmo do dominio literario dessas etnias entre 0s povos indigenas e ganhava maior visibilidade
com o aumento das publicagdes, mas muito antes disso ja existia o desejo de autoria e muito
antes do surgimento do pais de hoje, 0s contos dos povos ja circulavam nas aldeias e passavam de
geracdo em geracao.

Em um pais historicamente construido sobre um grande processo colonizador e de
aculturacdo dentre outras etnias, sobre o indigena, presenciar o surgimento e a divulgacdo da
literatura desses povos é de grande importancia na tentativa de uma reinterpretacdo da histéria
por meio da literatura, além de situar o nativo brasileiro em seu lugar de fala e perspectiva

literaria.
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Percebe-se que 0 momento era propicio para o surgimento da literatura indigena, de forma
a fazer ecoar uma perspectiva antes inexistente sobre aquele que se viu retratado de formas
caricatas e ou folcléricas por autores como José de Alencar e ou Gongalves Dias (BRITO;
SOUSA FILHO; CANDIDO, 2018).

O investimento estético na figura do indigena realizado pelos romaénticos
brasileiros foi fundamental para o processo de emancipacdo da arte nacional,
mas pouco contribuiu para o reconhecimento do valor autdnomo da tradicdo oral
da cultura amerindia. Muito ao contrario: no texto que nossos intelectuais
legitimaram como documento inaugural do Romantismo — o “Ensaio sobre a
histéria da literatura no Brasil”, publicado por Gongalves Magalhaes em 1836 —,
os primeiros povos desta terra sdo declarados “raga extinta”. Do mesmo modo,
José de Alencar desaparece com os indios da paisagem tropical no afd de poder
afirmar um passado lendério ao Brasil. Para que Peri e | Juca Pirama fossem
Ulisses, Edipo ou Lancelot, os romanticos extinguiram os nativos de sua terra
pela segunda vez (BRITO; SOUSA FILHO; CANDIDO, 2018, p.177-178).

Ou seja, de acordo com o fragmento acima exposto, ainda que o romantismo brasileiro,
movimento artistico, politico e filoséfico, tenha inegavelmente feito sua contribuicdo para o
estabelecimento de uma literatura nacional mais robusta e original, a estigmatizacdo da figura
indigena nos livros do século XIX sedimentou uma caracterizacdo do indigena que pouco ou em
nada serviu para a valorizacdo de sua cultura.

Franca e Silveira (2014) ressaltaram no artigo citado anteriormente que o surgimento da
literatura indigena, de modo geral, é importante para a preservacdo de elementos culturais e

perspectivas que apenas o proprio indigena poderia ter e exercer:

Esse movimento iniciado no final do século XX vem ampliando a possibilidade
de transmissdo de conhecimento e interacdo social e politica entre 0s povos
indigenas e a “sociedade nacional’. A literatura escrita indigena vai além da
publicacdo de livros com a tematica indigena. Ela contém a possibilidade de
autorrepresentagdo de povos que por vezes foram mantidos em categoria
secundaria no panorama politico e cultural nacional (FRANCA; SILVEIRA,
2014 p.71).

A promocao e a divulgacao da literatura indigena sdo de grande expresséo e simbolismo
para que novos autores surjam e estabelecam dialogos entre as suas culturas, e, sobretudo, leve ao
conhecimento de outras parcelas populacionais ndo indigenas, a sua versdo e ponto de vista

acerca de sua propria cultura e daquilo o que denominamos nacao brasileira.
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Lorena Faria de Souza, em sua tese Literatura Negra e Indigena no Letramento
Literario: um estudo sobre a identidade leitora de alunos do ensino fundamental 11, afirma que
existem muitas possibilidades de trabalhos sobre a literatura indigena, dentre tais esta o trabalho
com textos em sala de aula, devemos considerar a capacidade de proporcionar uma melhor
compreensdo do outro, como em um trabalho de exercicio de empatia e de entendimento de
realidades que talvez sem a literatura indigena, muitas pessoas ndo teriam acesso (SOUZA,
2015).

Julie Dorrico, escritora, pesquisadora e curadora de literatura indigena, descendente do
povo Macuxi, explica que apesar de cronologicamente ainda muito recente, principalmente,
guando comparamos com todo o movimento literario anterior, a literatura indigena atual
representa um importante marco histdrico, no sentido de dar voz a quem historicamente foi
silenciado, pois se tornou um fenémeno cultural e um movimento literdrio a partir da década de
1990. As décadas anteriores fizeram raras edigdes publicadas de autores nativos, ficando clara a

condicdo de esquecimento desse povo e de suas narrativas (DORRICO, 2018).

A partir de um documento isolado, pode-se obter somente a transmisséo de seu
conteudo. Entretanto, se estiver envolvido em relagbes de significados serd
possivel expor ao maximo o seu potencial informativo. Dessa forma,
considerando cada Biblioteca (ou Unidade de Informagéo) como sistemas que
vdo muito além do significado etimolégico da palavra - que se refere somente a
guarda de livros -, é necessario que haja uma organizacdo logico semantica
capaz de controlar todo esse ambiente (FRANCA,; SILVEIRA, 2014 p.71).

Além das questdes literarias que por si ja sdo esplendorosas, a ideia de ter indigenas cada
vez mais realizando publicagdes nas esferas histéricas, politicas e sociais ndo € menos grandiosoa
do que a producdo literaria, haja vista que as geraces futuras estardo munidas de documentos e
obras que desempenhardo as fungdes de preservagdo e de legado sobre os modos e a cultura
indigena. O que seria da cultura helénica sem os textos de Homero? Sem comparacdes literarias
ou qualitativas, a preservacao e reproducdo da historia indigena sdo em certa medida bastante
beneficiadas com a promogdo da literatura de seu povo (FRANCA; SILVEIRA, 2014).

De acordo com Dorrico (2018), a memoria coletiva é carregada de afetividade e de
construcdes verticais, ou seja, as narrativas daqueles que representam os vencedores historicos
sempre sdo mais lembradas e existem evidéncias de que isso ocorra em relacdo a nativos e

colonizadores.
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Também por isso, a literatura indigena dentre seus papéis esta o de representar a memoria
dos povos originarios, trata-se de uma tarefa ardua a reconstru¢édo de uma memoria coletiva, se é
que é possivel, ou ao menos, a reconstrucdo de uma parte dessa memdria em decorréncia da
autoria indigena sobre suas proprias narrativas e versdes, evidenciando suas complexidades
culturais e na¢des no sentido de ressignificar o imaginario coletivo ou parte dele por meio da
literatura.

No sentido de compreender o indigena e sua cultura por meio da interpretacdo de sua
literatura, € que o seguinte subcapitulo abordara alguns importantes de autores indigenas de modo
a contextualizar o autor Daniel Munduruku e sua obra literaria: “Como surgiu — Mitos Indigenas
Brasileiros” de 2011.

Observamos que ha uma diferenca entre lendas e mitos. Na definicdo de Cascudo (1978),
lenda é um elemento fixo, uma narrativa que determina o valor de uma regido e esta ligada a
cultura de um povo. Segundo ele, sdo iguais em diferentes partes do mundo, sdo semelhantes ha
décadas, diferem nos detalhes, e é essa diferenga que caracteriza e sinaliza o tipico. Sem
documentos historicos que atestem a veracidade, as pessoas revivem o passado mostrando o seu
curso e fornecendo os locais onde os acontecimentos ocorreram como referéncias inegaveis para
0 exame racionalista. Eles mostram o local exato do evento, por exemplo, no caso da lenda da
mina de ouro na llha do Flamengo, em Arez/RN.

Um mito pode existir através do movimento, da acdo e do testemunho humano, e pode
reter as caracteristicas fisicas que o individualizam, mas desenvolve hébitos que se adaptam e
mudam as condigdes do ambiente em que opera. Nos mitos ha processos de encantamento e
desencanto, motivos de punicdo, término da punicdo, formatos, marchas, grunhidos, cantos, ,
variagdes por regido (CASCUDO, 1978).

A literatura de Munduruku, no livro Como surgiu: mitos indigenas brasileiros, trabalhado
em sequéncia didatica com alunos do ensino fundamental, tratam-se de mitos, e ndo lendas, pois
nesse livro, o premiado autor conta 6timas historias sobre os povos indigenas, mitos de fantasia e
sabedoria, que geram o respeito pelas culturas indigenas, assim é ideal para tratar de questdes

culturais indigenas, contém muitas referéncias Uteis sobre culturas indigenas.
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2. 1 Autores indigenas

Conforme Franga e Silveira (2014), é importante compreender que a literatura indigena como
a vemos atualmente ndo surgiu nas aldeias, a elaboracdo atual é produto de pesquisas, autores
com formagOes académicas e editoras que trabalharam para uma construcdo de obras
aprimoradas. As tradicdes indigenas historicamente orais, vieram a ser grafadas em papel muito
esporadicamente (ou a0 menos que tenha chegado ao conhecimento e publicidade das massas) a
partir do século XX. Entretanto a tradicdo poética ja era uma realidade dentre os nativos
brasileiros e seus descendentes nas aldeias desde a colonizagéo.

Dentre alguns dos principais autores indigenas autodeclarados, estdo: Graga Grauna, Bino
Pankararu, Olivio Jekupé, Douglas Diegues e o préprio Daniel Munduruku. Além de uma
guantidade consideravel de autores, ha ainda eventos e saraus acerca de obras literarias, como

visto abaixo:

(...) ha uma agenda de saraus de literatura indigena, os quais sdo promovidos
anualmente, desde 2009, pela Casa das Rosas com curadoria de Deborah
Goldemberg (Goldemberg e Cunha, 2010); - uma rede de comentadores de
literatura indigena foi formada, com os professores Maria Inés Almeida
(Universidade Federal de Minas Gerais), Pedro de Niemeyer Cesarino
(Universidade Federal do Rio de Janeiro) e Sergio Medeiros (Universidade
Federal de Santa Catarina); - estabeleceram-se prémios e concursos como o
Prémio de Literaturas Indigenas das Ameéricas, 0 Concurso Curumim — Leitura
de Obras de Escritores Indigenas (promovido pela Fundagdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil — FNLIJ) e o Prémio Comunidades Indigenas (Governo de
Minas Gerais); - a literatura indigena brasileira foi recebida como uma literatura
de relevancia na 352 Edi¢do do Saldo do Livro de Paris, em 2015, quando o
Brasil foi o pais homenageado, tendo, dentre os autores brasileiros participantes
convidados, trés representantes da literatura indigena (Daniel Munduruku, Davi
Kopenawa e Cristino Wapichana); - a literatura indigena participa da rede de
tradugdes que compde o que se convencionou chamar de “Republica das
Letras”: Daniel Munduruku, por exemplo, de seus 45 livros, teve dois traduzidos
para a lingua inglesa (BRITO; SOUSA FILHO; CANDIDO, 2018 p.183).

Nota-se que a expressividade da literatura indigena do presente se faz marcante nédo
apenas por seus diversos autores, mas também pelos eventos e demais atividades que compdem
uma a agenda cultural literaria que toma importancia justamente por fomentar autores e
producdes literarias do género. Nesse sentido, a literatura indigena se faz essencial para uma

desconstrucdo de narrativas eurocéntricas, que de alguma forma valorizam o papel do
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colonizador e sua figura em detrimento dos povos originarios (BRITO; SOUSA FILHO;
CANDIDO, 2018).

Graga Gratna ndo apenas como indigena € marcante na literatura, mas também enquanto
mulher indigena, carregando importante missao, a autora se junta a outras mulheres indigenas de
nagBes distintas como as autoras: Julie Dorrico, Aline Kayapo, Shirley Djukurnd Krenak e
Marcia Wayna Kambeba, para compor uma importante expressividade literaria feminina e
indigena em nosso pais.

De modo geral, os autores indigenas trazem elementos de valorizacdo de suas culturas em
suas obras. Evidenciam as caracteristicas de seu povo e se prestam em suas obras literarias a
descri¢do singular daqueles que de fato vivenciam a cultura indigena. Para Douglas Diegues;
poeta de vanguarda, considerado um escritor de destaque sobre as poéticas de povos indigenas do
Brasil, a literatura indigena é um direito adquirido e deve ser exercido, utilizada como uma
ferramenta de emancipacdo de seu povo, no sentido de ocupar e exercer seu lugar de fala por
meio da literatura (DIEGUES, 2016).

Os autores indigenas evidenciam a sua cultura oral nos seus textos. A presenca do
sobrenatural, da natureza, da fauna e do sagrado. Também por isso 0s autores sdo tdo
importantes, pois quebram com uma tradicdo, a oral e ao mesmo tempo reforcam uma tradigéo
literaria que beneficia a difusdo cultural dos povos originarios, como alguns autores da etnia
Pankararu, um deles é Sérgio Gongalves Ramalho, experiente na area de Letras com énfase em
Lingua Portuguesa (Letramento, Géneros Textuais, Producdo de textos e Revisdo de textos) e

Literatura Brasileira, em sua dissertacdo Leitura literaria de Lendas Indigenas, fala que:

Para esses indigenas, o cultivo da memoria e da alteridade como elementos
fundantes da sua identidade, se fortalece, desde os primeiros anos de vida, como
heranca cultural. Nesse sentido, quando suas lendas ndo apresentam autoria
individual, mas coletiva, elas querem transmitir a ideia de fortalecimento
identitario, pois, mesmo que as suas lendas tenham sido escritas por um grupo
de professores e liderancas das aldeias, todos da comunidade s&o 51
responsaveis pela autoria coletiva desses textos. Esse senso coletivo de autoria
estd ligado, por sua vez, a preservacdo da memoria coletiva desse povo
(RAMALHO, 2020, p. 50).

Fica evidente que a missdo do autor indigena vai além de uma satisfacdo e ou realizacao
pessoal. Na verdade, como podemos observar no fragmento acima, a preservacdo da memdria, a

sua difusdo, se trata de um bem coletivo e ndo de uma missdo meramente individualista. Assim, a
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literatura indigena e seus representantes, trazem contextos, culturas e lendas de representatividade

coletiva e ndo do individuo.

2. 2 Daniel Munduruku

A professora doutora Euridice Figueiredo estudou a literatura indigena de Daniel
Munduruku, escritor e professor indigena Daniel Munduruku nasceu em 28 de fevereiro de 1964,
em Belém (PA). Ela explica que nas décadas de 1970 e 1980, ele lidou com todos 0s preconceitos
de um povo indigena. De menino educado em escola missionaria, passou a ser um dos principais
autores da literatura indigena brasileira, com 42 livros publicados. Graduado em Filosofia,
Historia e Psicologia, doutor em Educacédo pela Universidade de Sao Paulo (USP), também é pos-
doutorando em Letras pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e membro da
Academia de Letras de Lorena. J& esteve em varios paises da Europa, participando de eventos e
ministrando oficinas culturais para criancas (FIGUEIREDO, 2018).

Munduruku participa ativamente de palestras e semindrios enfatizando o papel da cultura
indigena na formagdo da sociedade brasileira. Durante sua jornada leu diversas leituras que
contribuiram para sua formacao académica e espiritual e essa variedade de leituras o ajudou a ser
guem € hoje. Com isso 0 autor preserva sua cultura, a indigena, em dezenas de livros, sendo que a
maioria foi aceita no ensino fundamental como paradidaticos (FIGUEIREDO, 2018).

Ele é considerado o principal representante de um género que ainda esta em sua infancia.
A obra indio publicada pela Companhia das Letrinhas, em 1996, ja vendeu mais de sessenta mil
exemplares e esta em sua 162 edicdo. Suas obras tratam ndo apenas da tradicdo e dos valores
indigenas, mas também do respeito a natureza e a vida comunitaria e podem ser consideradas
atuais por tratar dos dilemas da civilizagdo, questdes que enfrentou desde crianga, a comecar pelo
seu préprio nome de origem europeia Daniel Monteiro Costa, depois adotou a denominacao de
seu povo como sobrenome, Mundukuru (FIGUEIREDO, 2018).

Munduruku conta em sua obra Meu av6 Apolinério de 2005, premiada pela Organizacéo
das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que o ndo
reconhecimento e desconexdo da educacdo com a cultura e literatura indigena significavam uma

violéncia tremenda e fazia com que se sentissem excluidos. Munduruku conta também que seu
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avO paterno o ajudou a valorizar sua identidade e que durante sua juventude, recorreu a lgreja
para realizar o sonho de ser escritor.

Assim, passou seis anos no seminério, onde se formou em Filosofia, com especializacéo
em Histdria e Psicologia. Um de seus principais trabalhos é O Banquete dos Deuses publicado
no ano 2000, na qual conta a histéria de um professor que encontra ferramentas para combater o
preconceito sobre os povos indigenas, sobretudo, trata da importancia do respeito a variedade
cultural.

Daniel Munduruku é autor de livros premiados no Brasil e no Exterior. Recebeu o Prémio
Jabuti, o Prémio da Academia Brasileira de Letras, o Prémio Erico Vanucci Mendes (CNPq), e 0
Prémio Tolerancia (UNESCO), além de ter diversos livros agraciados com o selo altamente
recomendéavel da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) (FIGUEIREDO, 2018).

Como escritor, Daniel Munduruku se dedica & Literatura Infantil. E o escritor indigena
que mais publicou até o momento, dentre suas obras, além das ja citadas, também destacam-se:
Voceé lembra pai? (2000), Sabedoria das Aguas (2004), Contos indigenas (2005), Coisas de indio
(2000), Cronicas de Sao Paulo (2011), O diario de Kaxi (2001).

Em uma entrevista disponibilizada no YouTube, feita pela SESCTTV 2, é exposto um
catalogo de obras de Daniel Munduruku, ele conta que resolveu escrever suas histdrias a partir de
um acontecimento, que ocorreu da seguinte forma: Um dia ele estava contando histérias para um
grupo de criancas pequenas. Contava uma que havia escutado de seu avo, era segundo ele uma
historia bem comovente. Quando terminou de contar a histéria uma menina perguntou: “Tio
indio, onde posso encontrar essas histérias para eu ler?”. Nesse momento Daniel Munduruku
afirma que ficou sem jeito, pois ndo sabia 0 que responder para a menina. Foi entdo que Ihe
despertou o interesse de difundir aquelas historias e foi nesse momento gque nasceu o escritor.

Assim, buscou entender mais sobre as historias de seu povo e de outros povos indigenas.
E, passou a se dedicar a escrever historias que pudessem ajudar as criangas a conhecer o0 mundo
indigena. O escritor conta ainda que nao foi de imediato e muito menos facil, pois as editoras ndo
gueriam publicar seus textos, até que um dia a Editora Companhia das Letrinhas o chamou para

uma conversa e assim inicia sua carreira como escritor.

2 A entrevista pode ser ouvida na integra no endereco: https://www.youtube.com/watch?v=HQSWmDuWEKE.



Daniel Munduruku em uma entrevista concedido & Revista Iberoamericana?, ndo aponta
nenhum autor ou autores que tenham sido suas influéncias literarias, ele conta que desde jovem
sempre foi um bom leitor e que devorou livros e livros nos seus anos de formagédo. Realizou-se
leituras de biografias de santos, ficcdo cientifica, cronicas, gibis, fotonovelas e romances agua
com acucar, assim acredita que isso tenha o influenciado ou ndo. De acordo com informacoes
concedidas pelo préprio Munduruku em seu blog o primeiro texto que tornou publico escreveu
aos 15 anos de idade, segundo ele, foi um texto sobre a Pascoa, imprimiu em um mimeografo e
distribuiu pela comunidade. Efetivamente comecou a publicar em 1996, quando lancou Historias
de indio, uma obra que surpreendeu o mercado livreiro por ser a primeira vez que um indigena
publicava um texto voltado para o publico infantojuvenil ndo indigena (MUNDURUKU, 2023).

Autor de mais de quarenta livros, Daniel Munduruku vé na escrita um meio para
aproximar as culturas indigenas, buscando estender o conceito de literatura as dancas, musicas e
ritos. Ao analisar a escrita do autor em Historias de indio, é possivel perceber que ha uma
preocupacdo em mostrar a importancia dos saberes dos ancestrais, sua vitalidade e visa mostrar
também como os brasileiros, que sdo também indigenas na sua esséncia, ignoram as tradigdes
fundadoras de sua propria identidade.

Mundukuru acredita na for¢a da literatura como um “grito consciente e consistente”
desses povos que tiveram durante séculos suas vozes silenciadas. Outro ponto que o autor
defende € a luta para que se cumpra a lei n°. 11. 645 de 2008, que torna obrigatorio o ensino de
Hist6ria e Cultura Africana e Afro-brasileira e Histéria e Cultura Indigena na Educacdo Bésica
(FIGUEIREDO, 2018).

A literatura é instrumento de aproximacdo entre a diversidade de saberes e culturas
indigenas e pode funcionar como um elo de ligagcdo e também como um instrumento para soltar a
voz desses povos que se calaram por séculos. Desse modo, a escrita feita por indigenas se torna
um desafio, pois buscam ajudar seu povo a usar a escrita como porta-voz da cultura, das crengas,
da literatura, acredita Munduruku. A escrita de Daniel Munduruku é, de fato, direcionada ao
publico infantil, pois para um adulto compreender seus textos seria necessario fazer um exercicio
para ouvir as vozes dos ancestrais indigenas e, segundo o proprio autor, as criangas brasileiras de
origem indigena tém um canal aberto com sua ancestralidade, elas sdo emotivas e capazes de
conseguir chegar onde os adultos ndo chegam (MUNDURUKU, 2023).

3 A entrevista pode ser lida na integra no enderec¢o http://danielmunduruku.blogspot.com/
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2. 3 Como surgiu: mitos indigenas brasileiros

Escolhemos os textos de Daniel Mundukuru sobre a literatura indigena por serem
significativos para a cultura dos referidos povos indigenas, pois contém elementos caracteristicos
da lenda indigena como a autoria coletiva, a linguagem gréfica, a valorizacdo da natureza, o
elemento milagroso, além de temas como entre outros memoria, identidade, alteridade e respeito
pelo sagrado.

Os mitos indigenas podem ser uma forma de sensibilizar os alunos mais novos para
questdes relacionadas com a natureza, relagdo com a terra e os animais. Para o docente a
contacgdo de histdrias € a melhor forma de trabalhar o conteGdono  Ensino  Fundamental. Os
mitos indigenas sdo narrativas orais que passam de geracdo em geracdo e funcionam como um
repositorio de conhecimento. No livro Os Filhos do Sangue do Céu e Outras Historias
Indigenas de Origem de 2005, o autor conta conta 3 mitos sobre o surgimento: do milho (povo
Apinajé), da mandioca ( povo Tembé) e do fogo (povo Caiapo).

Em Como surgiu o milho conhecemos um lindo mito do povo Apinajé (do Tocantins)
que traz a histéria de um jovem e triste vilvo que passava suas noites a olhar o céu. Numa noite,
ao encantar-se com uma estrelinha, fica imaginando como seria bom se ela viesse la das alturas a
fim de conforta-lo em sua dor. Pois, é exatamente o que acontece, e a estrela ganha as formas de
uma bela moca chamada Candié-Cuéi (Candié quer dizer estrela e Cuei, feminina)
(MUNDURKU, 2005).

Candié-Cuei é quem apresenta os tubérculos como a batata e o inhame ao vilvo, que acha
tudo muito saboroso. Naquele tempo os Apinajés ndo sabiam cultivar a roca e logo a moga ira
introduzir o brilho dourado — e o sabor maravilhoso — do milho na vida da aldeia. Louvando mais
um alimento extraordinério de nossas terras.

Como surgiu a mandioca é um mito do povo Tembé (dos Estados do Pard e Maranhéo) e
fala do poderoso pajé Maira ensinando o plantio da mandioca. Ele transforma a roga de camapu
(também chamado de physalis) em maniva (mandioca) e ensina o roceiro como proceder. Ao
entrar na casa, Maira ordena que 0 homem volte e busque a mandioca para prepararem a saborosa
bebida manicuera. (MUNDURKU, 2005).
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O homem ndo acredita no pajé, seria impossivel que a mandioca ja estivesse brotando! O
pajé, por sua vez, amaldicoa a falta de fé do homem e o condena a colher a mandioca apenas uma
vez por ano.

Como apareceu o fogo € um mito da tradicdo Caiapd (que vive no sul do Para e tem uma
populacdo de aproximadamente nove mil pessoas) e conta a histéria de um menino adotado por
um pai onca. A crianca passa um tempo com o pai onca, que Ihe presenteia com o calor do fogo e
também o ensina a cacgar e a manejar o arco-e-flecha. O pai onca permite que 0 menino retorne
aos Caiapds, seu verdadeiro povo e promete que lhes ensinaria a fazer o fogo (MUNDURKU,
2005).

Depois de muitas aventuras 0 menino consegue retornar a sua aldeia e leva os parentes
para conhecer o0 pai onca e aprender adominar o fogo. Lindo o trecho em que 0 pai oncga entrega
o fogo ao seu filho de criacdo e 0 menino passa a tocha a anta, que fora escolhida como a
carregadora do fogo. Que imagem, uma anta carregando uma tocha através da floresta, seguida
pelos Caiapés e também pelo atrapalhado passaro jacu, que engole uma brasa e por esse motivo
tem a garganta cor de fogo até hoje.

Como os textos indigenas costumam ser acompanhados por ilustrac@es, trabalhar o mito
com o uso de imagens € uma forma de levar o tema para a sala de aula, o que contribui para que
as criancas percebam que a diversidade cultural existe e é necessario o respeito e convivio. Além
disso, é importante entender como a literatura, a politica, a ideologia, a cultura e a linguistica séo
pontos que se articulam e aparecem nos mitos de alguma forma, seja no titulo, na imagem ou no

significado por tras daquela historia.

CAPITULO 3 - O ENSINO DA INTERCULTURALIDADE E COLONIALIDADE
ATRAVES DA LITERATURA INDIGENA

Essa pesquisa aborda o conceito de literatura indigena e o trabalho dela em sala de aula, a
fim de edificar ndo s6 o emprego de leitura de livros indigenas, mas também o fortalecimento da
relacdo étnico-racial entre os alunos de modo que possa influenciar na sua escolaridade, e,
consequentemente, na vida social, inicializando o processo de respeito, empatia, valorizacao,
amizade e tolerdncia. Além disso, a quebra dos estere6tipos atribuidos aos indigenas que

foram e ainda sdo considerados atrasados intelectualmente e inferiores aos demais é feita.
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As culturas indigenas sdo um ponto fundamental na formag&o da identidade do Brasil e de
Seu povo, e se pensarmos na literatura, esse cenario ndo deve ser diferente. Por muitos anos, as
narrativas indigenas de origem oral ficaram confinadas ao registro literario dos escritores brancos
e eram estudadas na educacdo béasica apenas em aulas tematicas estigmatizadas relacionadas as
festas folcloricas.

Segundo Janice Cristine Thiél, doutora em Estudos Literarios pela Universidade Federal
do Parand (UFPR) e professora dessa instituicdo, no livro Pele silenciosa, pele sonora, de 2012,
a literatura indigena em destaque, é a arte da palavra, visto que as palavras recontam o mundo e
recontam 0s seres que estdo nele, recontam sua historia, suas relacdes, suas reunibes, seus
conflitos, suas buscas, suas indagacGes. A literatura indigena aborda todas essas questdes ao
mesmo tempo em que tenta incorporar o bilinguismo e o multiculturalismo textual em seu caréter,
ao mesmo tempo em que conta historias de diversas etnias indigenas cujas culturas superaram e
ultrapassaram dificuldades.

Nesse contexto que adotamos que a literatura indigena pode contribuir para romper com a
colonialidade presente na sociedade e escolas brasileiras. Segundo Quijano (2005), a ideia de
colonialidade do Poder esta diretamente relacionada a globalizagdo. Esse fendmeno emergiu,
essencialmente, do processo de constituicdo da América e da propagacdo do capitalismo

eurocentrado, tendo como padréo de poder a classificagéo por raga.

3. 1 Valorizacao e reinvencdo: o movimento decolonial e a literatura indigena no Brasil

Recentemente, temos assistido ao surgimento de um movimento que busca promover essa
valorizacdo das culturas indigenas, por exemplo, por meio da ocupacao do espaco literario por
escritores indigenas como Daniel Munduruku, Alvaro Tukano, Graga Gradna, Ailton Krenak,
Eliane Potiguara, entre outros.

Segundo Erika Bergamasco Guesse, doutora em Estudos Literarios, em seu artigo Da
oralidade a escrita: os mitos e a literatura indigena no Brasil, de 2011, essa literatura busca
registrar e recriar os mitos orais por meio de um conceito estético e personagem literario que
pode ser lido tanto por um publico indigena quanto por um publico branco, ainda que em menor
escala (GUESSE, 2011).
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Nosso trabalho sobre literatura indigena adota uma perspectiva decolonial ao perceber o
indigena como um ser diferente do termo indio, Munduruku (2009) traz a ideia de que a palavra
“indio” ¢ um termo pejorativo, pois ¢ dada a todos os indigenas sem considerar suas culturas,
costumes e valores que difere cada povo.

Na escola a leitura de obras produzidas por indigenas abre caminho para a
interculturalidade, elemento central nesse processo de “reinventar a escola”, articulando
igualdade e diferenca e construindo sujeitos, saberes e praticas comprometidos com o
fortalecimento da democracia e a emancipacdo social (CANDAU, 2016, p. 10). E necessario
reduzir o conceito de colonialidade que esta impregnado no ambiente de sala de aula e segundo

Vera Candau:

A Educagdo Intercultural parte da afirmacéo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos individuais e
coletivos, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica social,
econdmica, cognitiva e cultural, assim como da construcdo de relacdes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade,
atraves de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca (CANDU,
2014, p. 1)

Temos que romper com essa premissa que a mudanca deve ocorrer primeiro na escola e o
primeiro passo para promover a diversidade de seus saberes e escritas do nosso discente. Para que
sejam percebidos e interpretados de acordo com seus critérios de validagdo, devem ser
desenvolvidas habilidades adequadas de leitura e escrita para a compreensao desses textos. Para o
desenvolvimento da competéncia literaria é preciso entender as multimodalidades dos textos
indigenas, construir uma analise critica entre essas caracteristicas e entender que a que a escrita
dos povos indigenas é carregada de palavra-voz-imagem se traduzindo se transforma em palavra
carregada que traz na escrita uma imagem, como afirma (THIEL, 2012).

Outro fator importante a ser trabalhado na sala de aula é a desconstrucdo da descoberta
do Brasil, como uma terra que antes da chegada dos portugueses ndo tivesse sua histéria e cultura,
assim podemos reforcar que estudar literatura indigena na escola permite deslocar os sentidos
impostos pela propria escola, ao longo do tempo, do que € ser indio e do que é ser indigena no
Brasil (BORGES, 2016).
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Partindo dessa visdo da interculturalidade critica, construimos coletivamente um conceito
de educacao intercultural que é referéncia para o presente trabalho e conforme a autora Vera

Candau:

A Educacdo Intercultural parte da afirmacédo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos - individuais e
coletivos -, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da justica - social,
econdmica, cognitiva e cultural -, assim como da construcdo de relagbes
igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da igualdade e da diferenca.
(CANDAU, 2014, p. 1)

Nosso material tedrico enfatiza a literatura que é o instrumento vital na formacéo escolar
de adolescentes e criancas na educacgdo basica, porque exerce diversas fun¢bes no espaco da sala
de aula, desde letramento inicial até corroborar para reconhecer a diversidade cultural. Nesse
sentido, a literatura indigena representa uma ruptura com os paradigmas e influéncias do
pensamento eurocéntrico, prevalecendo o modelo de agir e pensar colonial, que sdo transmitidos
aos professores e estudantes valores e crengas europeias, que menosprezam 0s povos indigenas
na sua diversidade, pluralidade linguistica, seus saberes, costumes, religiosidade e sua

espiritualidade, sendo assim Santos diz:

A linguagem comum devera ser anticapitalista, antipatriarcal, antiimperialista e
contra a colonialidade do poder, rumo a um mundo em que o poder seja
socializado sem deixar de se manter aberto a uma diversalidade de formas
institucionais de socializacdo do poder assentes nas diferentes respostas ético-
episttmicas descoloniais dos grupos subalternos do sistema mundo (SANTOS,
2009, p.43).

Portanto, para romper com a ideia equivocada que os povos indigenas sdo agrafos e sua
cultura apenas transmitida oralmente, sem o registro escrito. Consiste em agdo essencial para
romper com a colonialidade do poder nos espagos escolares, e segundo o pensamento do Peruano

Quijano:

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao
mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacao
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de
poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
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subjectivos, da existéncia social guotidiana e da escala societal. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (QUIJANO, 2009, p.73)

Conforme Candido explica “Negar a fruicdo da Literatura é mutilar a nossa humanidade.
Em segundo lugar a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato
de focalizar as situagdes de restricdo dos direitos, ou de negagdo deles, como a miséria, a servidao,
a mutilacdo espiritual” (CANDIDO, 1988, p. 186).

E facil apreciar a grande riqueza da literatura indigena, seja ela oral ou escrita, e como
reconhecer a importancia das narrativas no aprendizado sobre a identidade, cultura e educacédo
indigenas ajuda a desmistificar os esteredtipos que tanto desqualificam as produc@es artisticas
desses povos (COSTA, 2019). Apesar de ser parte fundamental da cultura brasileira, até hoje nao
é devidamente valorizada e muitas vezes desvalorizada em detrimento da cultura branca
dominante. Isso também é visto no contexto da falta de teorias fundamentadas na literatura
indigena em comparacdo com outras literaturas.

A leitura de autores indigenas pode contribuir para a descolonizagdo do curriculo escolar,
em qual existe o predominio da visdo eurocéntrica do conhecimento, e a literatura indigena pode
contribuir para desmistificar essa heranca cultural que esta inserida nos curriculos escolares.

Grauna (2013) nos coloca diante da literatura indigena no seguinte enunciado:

A literatura indigena contemporanea é um lugar utopico (de sobrevivéncia), uma
variante do épico tecido pela oralidade; um lugar de confluéncia de vozes
silenciadas e exiladas (escritas) ao longo dos mais de 500 anos de colonizagéo.
Enraizada nas origens, a literatura indigena contemporanea vem se preservando
na auto-histéria de seus autores e autoras e na recepcdo de um publico-leitor
diferenciado, isto é, uma minoria que semeia outras leituras possiveis no
universo de poemas e prosas autoctones (GRAUNA, 2013, p. 15).

E partindo do pressuposto que temos que romper com o0 eurocentrismo e o colonialismo e,
por ultimo, o racismo por parte do colonizador traz a inser¢cdo da literatura indigena para o
contexto atual, traz uma visibilidade maior aos povos indigenas e a diversidade da cultura
brasileira, ainda mais com o advento da lei 11.645/08, que inseriu a obrigatoriedade da historia e

cultura dos povos indigenas no curriculo da educagéo bésica. Segundo Thiél:

O estudo da textualidade indigena deve levar em conta o entre lugar cultural
dessa producdo. A textualidade indigena composta entre a letra e o desenho,
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entre o olhar e a voz, altera a construgdo da linguagem poética e imprime estilos
particulares a criacdo literaria. Ler textos consagrados da literatura universal é
certamente importante na formacdo literaria. Contudo, ler somente o que é
valorizado pelo canone ocidental pode limitar a formacdo do repertorio e
conduzir a desqualificacdo dos textos extra ocidentais. Além disso, deve-se
lembrar que o canone é mutavel: as obras que o compdem e os critérios de
valorizagdo da producgdo literaria variam e sdo revistos ao longo dos séculos
(THIEL, 2012, p. 38).

Diante disso, é imprescindivel que haja um trabalho com a literatura indigena dentro do
ensino regular, assim como garante a Lei n® 11.645 de 2008 que regulamenta a obrigatoriedade
da historia e cultura afro-brasileira ¢ indigena em todo o curriculo escolar “em especial nas areas
de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileira, bem como inclui as lendas indigenas na
competéncia dos géneros textuais, assim ler, de forma auténoma e compreender selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes, romances infantojuvenis, contos populares, contos de
terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas € algo a ser trabalhado em salas de aula do Ensino
fundamental (BRASIL, 2008).

Seguindo essas diretrizes, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ao selecionar
as colecdes aprovadas as instituicbes de ensino, também regulamentou a presenca da Literatura
de autoria e protagonismo indigena, bem como o trabalho de valorizacdo da cultura e histéria
desses povos (BRASIL, 2014).

Diante desses fatores, foi inevitavel surgir a inquietacdo de verificar como anda essa
relacdo da literatura indigena dentro do curriculo escolar nos dias de hoje, bem como, de entender
0 porqué da pouca valorizacéo cultural que € dada a esse grupo em detrimento de textos que as
vezes até trazem a tematica, porém dentro de uma autoria ndo-indigena.

Consideramos fundamental reinventar a escola para que esta possa responder aos desafios
da sociedade em que vivemos (CANDAU, 2010). N&o acreditamos na padronizacdo, em
curriculos Unicos e rigidos e em perspectivas que reduzam o direito a educacdo a resultados
uniformes.

Acreditamos no potencial dos educadores para desenvolver ofertas educativas coletivas e
pluralistas. E hora de inovar, de ousar em experiéncias pedagdgicas pautadas em outros

paradigmas educacionais, de mobilizar as comunidades educativas para a construcdo de projetos
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politico-pedagdgicos pertinentes a cada contexto. Nesse horizonte, a perspectiva intercultural
pode trazer contribuicdes particularmente relevantes.

Essa mudanca ndo deve ser s6 no curriculo, mas no nosso modo decolonial de ver o0s
povos indigenas. Segundo Walter Mignolo, semidlogo argentino e professor de literatura na

Universidade de Duke, nos Estados Unidos:

O imaginario do mundo moderno/colonial surgiu da complexa articulacdo de
forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memarias compactas ou fraturadas,
de historias contadas de um sé lado, que suprimiram outras memorias, e de
historias que se contaram e se contam levando-se em conta a duplicidade de
consciéncia que a consciéncia colonial geral (MIGNOLO, 2005, p. 38/39).

Em entrevista a BBC News (2023)*, Daniel Munduruku destaca: As pessoas acham que é
politicamente correto. Mas quem estuda a Palavra sabe o poder que a Palavra tem. E sabendo do
peso social que as palavras carregam de geracdo em geracdo, quando nos aprofundamos nas
questdes indigenas nos deparamos com uma dicotomia que pode ndo ser tdo comum na maioria
das esferas da vida indigena®. Para Daniel Munduruku, a palavra indio se refere a duas

concepcOes generalizadas e equivocadas:

E uma palavra que s6 desqualifica, remonta a preconceitos. E uma palavra
genérica. Esse generalismo esconde toda a diversidade, riqueza, humanidade dos
povos indigenas”. Nessa perspectiva, remonta-se a duas ideias principais de
interpretacdo coletiva: a roméanticaffolclorica e a ideologizada. A primeira esta
ligada com o Dia do Indio, “comemorado” no dia 19 de abril: “aquela figura do
desenho animado, com duas pinturas no rosto e uma pena na cabeca, que mora
em uma oca em forma de tridngulo. Ha a percep¢do de que essa é uma figura
que precisamos preservar, um ser do passado” (MUNDURUKU, 2019, p.1).

Dessa forma, a palavra indio ainda carrega um peso colonizador, a tentativa errbnea de
unificagdo que exclui toda adiversidade dos diferentes povos indigenas e esta associada ao olhar
limitado e estigmatizado sobre como era ha 500 anos. Para Thiél (2012), a nomeacdo é uma
pratica politica que estabelece um equilibrio de poder. Os povos indigenas estdo associados ao

pertencimento aos seus antepassados, devendo a sua identidade cultural ser valorizada na sua

4 Entrevista disponivel no site pelo link: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47971962
5 Entrevista disponivel no site: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47971962
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especificidade. A generalizacdo € um dos principais mecanismos para abolir as caracteristicas
dessas pessoas.

Dentre as diferentes concepcbes de educagéo intercultural que podem ser encontradas na
literatura sobre o tema que adotamos e a perspectiva da interculturalidade critica e destacamos
algumas de suas caracteristicas, nesse sentido, essa posicdo estd em confronto com todas as
visOes diferenciais, bem como com as perspectivas assimilacionistas; por outro, rompe com uma
viséo essencialista das culturas e identidades culturais eurocéntricas.

Thiél (2012) explica que as culturas em um processo continuo de construgio,
desestabilizagdo e reconstrucéo; consiste em reconhecer que nas sociedades em que vivemos 0S
processos de hibridacdo cultural sdo intensos e mobilizam a constru¢do de identidades abertas
que pressupdem que as culturas ndo sdo nem puras nem estaticas; e leva em consideracdo 0s
mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais, na medida em que ndo sé&o relagdes
idilicas, historicamente construidas e, portanto, carregadas de conflitos de poder e moldadas pelo
preconceito e discriminagdo contra determinados grupos socioculturais.

Uma ultima caracteristica que gostariamos de destacar diz respeito ao fato de que essa
perspectiva ndo desvincula os problemas de diferenca e desigualdade que se apresentam hoje,
tanto em nivel global quanto em diferentes sociedades, inclusive a brasileira, de forma
particularmente conflituosa. O colonizador tem a percep¢do sobre o indio como uma pessoa a ser
moldada, para isso usa um discurso homogeneizador que perdura até o século XXI, mesmo
séculos depois, a imagem muitas vezes negativa do homem indigena ainda predomina em muitos
contextos (MUNDURUKU, 2017).

Por isso, adotou-se a palavra indigena, que significa semanticamente o que é natural do
lugar onde vive, aqueles que estdo dentro de seu préprio pais que, embora ainda ndo privilegie
todo o carater plural dos 305 povos indigenas que habitam o Brasil, traz consigo um imaginério
muito menos redutor, estereotipado e muito mais voltado para as raizes culturais do que o tempo
de execucdo anterior (THIEL, 2012).

E nessa nuance de esquecimento e apagamento da cultura do colonizado, que foram
apagados do curriculo nacional, e seu estudo é mais superficial, ficando a margem do
esquecimento, em qual os indigenas foram tratados como sendo inferiores,  agrafos, selvagens,
canibais, por grande parte do eurocentrismo intrinseco em nossa sociedade moderna, sendo

marcas do colonizado.
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O grande choque cultural transformou-se na ideia de um indio selvagem, incivilizado,
preguicoso e ingénuo no entendimento europeu de polidez da época, quando na realidade eram
apenas um povo com costumes e construgdes sociais diferentes e, ndo por isso, inferior. Essa
visdo se enraizou ao longo do tempo e continua até hoje, basta pensar na primeira imagem que
vem & mente ao tentar caracterizar a palavra indigena.

Certamente a maioria das pessoas descreveria a falta de vestimenta, as pinturas, o cocar, a
presenca do arco e flecha, a gentileza ou ingenuidade, etc., como a mesma constru¢do daqueles
indios que Caminha descreveu no seéculo XV: eram pardos, completamente nus, sem nada para
esconder sua vergonha. Nas maos carregavam arcos com suas flechas.

Assim, essa surpreendente semelhanca diz respeito a uma constru¢do de manutencdo do poder
atual muito mais do que a mera possibilidade de que a figura do indigena tenha de fato
permanecido a mesma desde Caminha.

Nos professores podemos contribuir para uma releitura  da historia convencional do que
de fato ocorreu com 0s povos originarios e com a sua cultura, fazer com que a Literatura
indigena adentre aos bancos escolares e ocorra uma troca de conhecimentos entre as
culturas que com isso ird possibilitar enxergar a cultura dos indigenas com suas peculiaridades e
de igual para igual, logo a interculturalidade pode nos proporcionar um dialogo com a

diversidade cultural. Nessa perspectiva, Candau elenca:

O desafio estd em promover situagfes em que seja possivel o reconhecimento
entre os diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
nossas visdes e estilos de afrontar as situa¢des como os melhores, os verdadeiros,
0s auténticos, os Unicos validos. Para isto € necessario promover processos
sistematicos de interacdo com 0s outros, sem caricaturas, nem estere6tipos.
Trata-se também de favorecer que nos situemos como “outros’, os diferentes,
sendo capazes de analisar nossos sentimentos e impressdes. E a partir dai,
conquistando um verdadeiro reconhecimento mutuo, que seremos capazes de
construir algo juntos/as. Nesta perspectiva, é necessario ultrapassar uma visdo
roméantica do didlogo intercultural e enfrentar os conflitos e desafios que supde
(CANDAU, 2008, p. 31-32).

A descoberta de outros textos, de outra cultura diferente da nossa, com outros saberes e
conhecimentos aumenta a nossa carga de conhecimento, da uma ampliacdo a culturalidade do
educando juntamente com o curriculo nacional, o que quer dizer que estaremos auxiliando na

autonomia pessoal, praticando a cidadania e com isso conhecendo a cultura do colonizado, o
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outro e a sua cultura, estaremos nos posicionando distantes de fazer julgamentos apenas por uma
visdo, que € a eurocéntrica, que esta carregada de visdes estereotipadas do outro, do colonizado.

Os rotulos séo inventados para construir a alteridade e obrigar o outro a se submeter ao
que o centro do poder chama de padrdo, € o que menciona Ana Carolina Cernicchiaro,
professora do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Sulde
Santa Catarina. Para ela, na esperanca de que o sujeito rotulado se conforme com o fato de que
sua histéria é contada, mesmo que seu ponto de vista, sua autoria e seu desenvolvimento sejam
excluidos é o que a rotulacdo é capaz de engendrar, e, nesse ponto, proteger nossa linhagem nao
significa abrir mdo de nossa contemporaneidade (CERNICCHIARO, 2017).

Partindo do pressuposto que temos que romper com essa triade eurocentrismo-
colonialismo-racismo por parte do colonizador, que trazemos a insercdo da literatura indigena
para 0 contexto da sala de aula, que teve uma visibilidade maior com a lei 11.645/08, pois ao ler
textos marginalizados, apagados pelo preconceito descortinamos um outro mundo, repleto de
novas formas de compreensdo da vida. Portanto ndo se restringindo a mudancgas no curriculo,

estamos fazendo mudanca nas estruturas de pensamento social. Segundo MIGNOLO (2005).

O imaginario do mundo moderno/colonial surgiu da complexa articulacdo de
forcas, de vozes escutadas ou apagadas, de memarias compactas ou fraturadas,
de histdrias contadas de um sO lado, que suprimiram outras memdrias, e de
historias que se contaram e se contam levando-se em conta a duplicidade de
consciéncia que a consciéncia colonial gera (MIGNOLO, 2005, p. 45)

E nesse nuance de esquecimento e apagamento da cultura do colonizado, que foram
esquecidos no curriculo nacional os conhecimentos indigenas e seu estudo mais superficial,
ficando a margem em qual as etnias indigenas foram tratadas como sendo inferiores, agrafos,

selvagens, canibais, e nesse contexto que o escritor Dorrico elenca que:

A cultura dos povos indigenas, ao longo dos tempos, tem sido tratada com certo
desdém — vivendo em um hiato de esquecimento abissal. Poucas pessoas
despertam no meio da multiddo para cantar e declamar a poucos ouvidos o
universo multicultural dos povos da floresta. O Brasil necessita se conhecer, é
impossivel pensar em nossa historia sem levar em consideracdo 0s povos aqui
existentes, sem louvar a ancestralidade presente no canto dos passaros e nas
brisas do passado. Por isso, e muito mais, devemos encontrar mecanismos para a
manutencdo da cultura indigena, primordial para o surgimento da nacdo
brasileira (DORRICO, 2019, p. 18).
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Assim sendo, a literatura produzida pelos indigenas pode ser um importante mecanismo
para desestruturar e questionar o dominio do pensamento colonial no curriculo escolar. Pois 0
contato com essa literatura representa um universo de conhecimento. E conforme afirma Daniel
Munduruku a literatura produzida por indigenas envolve mais do que o texto escrito
(MUNDURUKU, 2017).

Para o escritor Olivio Jekupé, o autor indigena deve usar as letras como uma arma, “Por
iSSO eu vejo a escrita como uma grande arma e nos indigenas devemos usar essa arma do branco
em nosso favor” (JEKUPE, 2009, p. 10). A cultura oral, repleta de mitos, lendas e historias,
frutos da ancestralidade de povos, a lingua, a palavra e a oralidade como instrumento prioritario
de transmissdo das tradices, obriga as novas geracdes a praticarem a memoria, guardia das
historias vividas e criadas por meio da leitura escrita (MUNDURUKU, 2018).

Essas narrativas que traduziram a identidade cultural de indigenas surgiram sobretudo
pela necessidade de manter viva essa memaria, mas também como uma resisténcia em apresentar
as terras brasileiras com sua propria histéria em autoria indigena, conforme mencionou Daniel
Munduruku (2018).

Mércia Wayna Kambeba, escritora indigena do povo Oméagua, no livro Literatura
indigena: da oralidade a memdria escrita, um nimero ainda pequeno se pensarmos que existem
mais de 305 povos indigenas no Brasil, uma vez que muitos dos escritos ndo conseguem sair de
suas aldeias e circular no mercado editoria. Hoje, com a popularizacdo da tecnologia essa
literatura consegue atingir parte da populacdo através dos sites, blogs e das redes sociais, mas
ainda assim em reduzida escala se comparada  a veiculacdo da escrita ocidental (KAMBEBA,
2018).

Essa produg¢do, segundo Thiél, ¢ “marginal e também canoénica [...] e sua estética ndo
recebe ainda a mesma consideragdo que a estética de obras ocidentais” (THIEL, 2012, p. 65).
Desse modo, é possivel perceber que, mesmo com um avanco de mais de 500 anos, a sociedade
nunca chegou a enxergar e valorizar de fato as culturas que marginalizou.

Os autores indigenas escrevem pelos seus antepassados, pela sua histéria de vida, suas
frustragdes, seus anseios, por fim querem ser os protagonistas de sua historia. Essa lacuna de

conhecimento que os autores indigenas estdo suprindo com determinacdo e coragem, pois sua
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escrita ao longo dos anos foi sendo negligenciada e marginalizada, Nesse aspecto Graca Gralna

afirma:

Os direitos dos Povos Indigenas de expressar seu amor a terra, de viver seus
costumes, sua organizacdo social, suas linguas, de manifestar suas crengas nunca
foram considerados de fato. Mas, a pesar da intromissdo de valores dominantes,
0 jeito de ser e de viver dos povos indigenas vence o tempo: a tradi¢ao literaria
(oral, escrita, individual, coletiva, hibrida, plural) é uma prova dessa resisténcia.
(GRAUNA, 2013, p. 15).

Por meio da publicacdo de obras indigenas, esses povos podem expor e se expor que estdo
aqui e sdo parte integrante da nossa sociedade, podendo com a sua escrita escrever sobre temas
como: terra, vida, saude, floresta, religido, costumes, e inserir a sua cultura e seu povo para

conhecimento de todos os brasileiros. Munduruku enfatiza que:

A escrita é uma conquista recente para a maioria dos 305 povos indigenas que
habitam nosso pais desde tempos imemoriais. Detentores de um conhecimento
ancestral apreendido pelos sons das palavras dos av0s, estes povos sempre
priorizaram a fala, a palavra, a oralidade como instrumento de transmissdo da
tradicdo, obrigando as novas geracbes a exercitarem a memoria, guardid das
histdrias vividas e criadas (MUNDUKURU, 2019, p. 81).

Desse modo, conhecer a literatura indigena faz-se necessario em um pais como o Brasil, 0
contato com outros textos e autores no ambiente escolar enriquece o arcabouco cultural de nossos
estudantes. Essa opgdo por obras produzidas por negros, indigenas, mulheres, abre espacos par a

construcdo da interculturalidade. Conforme Candau (2008):

O desafio estd em promover situagfes em que seja possivel o reconhecimento
entre os diferentes, exercicios em que promovamos o colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente, descentrar
nossas visdes e estilos de afrontar as situagdes como os melhores, os verdadeiros,
0s auténticos, 0s Unicos validos. Para isto é necessario promover processos
sistematicos de interacdo com o0s outros, sem caricaturas, nem estereotipos.
Trata-se também de favorecer que nos situemos como “outros”, os diferentes,
sendo capazes de analisar nossos sentimentos e impressdes. E a partir dai,
conquistando um verdadeiro reconhecimento mutuo, que seremos capazes de
construir algo junto/as. Nesta perspectiva, € necessario ultrapassar uma visao
romantica do didlogo intercultural e enfrentar os conflitos e desafios que supde.
(CANDAU, 2008, p. 20)
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Essa aceitacdo da culturado colonizado € o fato de nés estarmos aceitando o outro, como
uma troca, que essa via seja de méo dupla, por isso é necessario esse contato com a diversidade,
com isso Vera Candau enfatiza que sejamos abertos ao novo, é fazer um dialogo entre culturas,
respeitando sempre a visdo do outro, sem esteredtipos ou caricaturas. Logo a literatura indigena
sempre esteve presente, desde sempre, pois esta pautada na oralidade e na ancestralidade.

No esfor¢o de desconstruir esse imaginario colonialista, 0 povo retoma a autoria que lhe
foi roubada e escreve expressdes de resisténcia, memoria cultural e auto identidade que
incorporam elementos literarios extraidos da tradicdo oral e frequentemente enfatizam o
imaginario tanto dentro e fora do universo dos jovens.

Este dltimo é o mais conhecido quando pensamos em literatura indigena, talvez porque a
visdo que parte da sociedade carrega ainda seja a de um povo primitivo cujo traco literario
situado em mitos e lendas é narrado oralmente em forma limitada e, portanto, a traducdo escrita
deve focar na leitura para criancas ou porque essa literatura € mais popularizada.
Independentemente dos motivos, a realidade nos traz romances, contos e poemas que vao muito
além dessa classificacao.

Para Thiél (2012), o professor é fundamental para que os conhecimentos sobre a literatura
gerem a formac&o de bons leitores. Utilizar-se das leituras indigenas € a oportunidade de vivéncia

de outro corpus tedrico e cultural.

Compreendemos que, como mediadores de leituras, os professores exercem um
papel essencial na formacéo de leitores competentes. A leitura de obras literarias,
em especial, promove percepcdo ndo sé de temas variados, mas de como esses
temas sdo abordados (...) se restringimos nossas leituras a certos grupos e visoes,
limitamos também nosso aprendizado e nossa possibilidade de ver e ler o mundo
de uma maneira dindmica. Portanto, é fundamental que formemos leitores que
possam criar conexdes entre saberes, perceber o lugar ideoldgico dos discursos,
interpretar informacdes e desenvolver consciéncias (THIEL, 2012, p. 11-12).

Mas o que se chama de literatura indigena brasileira e onde ela estava nessa viagem?
Thiél (2012), em seu trabalho sobre a literatura indigena destacada, aponta que as narrativas
indigenas ndo mais focam o indigena apenas como referéncia, mas como ator de sua prépria

historia. Kambeba (2018) caracteriza essa escrita por meio de seu peso ancestral, identidade,
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espiritualidade e resisténcia. Ja Munduruku (2018) enfatiza o carater oral do letramento indigena
ao considera-lo uma afirmacéo da oralidade.

Assim saimos de um cenario que deixava a cultura e literatura dos indios em segundo
plano, a margem de sua propria historia, para entrarmos em uma literatura em que o indio
realmente tem o protagonismo, desde a autoria até a poesia narrada. Desse modo, a literatura
produzida pelos indigenas pode ser um importante mecanismo para romper com a retorica
colonialista intrinseca nos curriculos escolares.

O indigena a0 mesmo tempo que se apropria da escrita portuguesa, que por tanto tempo o
dominou, a transforma com suas especificidades e complexidades para transmitir a cultura, os
saberes e 0 modo de vida. Ao contrario do estere6tipo sob os povos de cultura oral, que as
considera inferior a cultura escrita, a literatura indigena carrega uma complexidade literaria,

assim Thiel esclarece:

Ser leitor de obras literarias indigenas significa que “as dimensdes operativas,
culturais e criticas” precisam ser ativadas para que a leitura se desenvolva
partindo do que ja se conhece das convengdes de leitura. S6 entdo pode-se
experimentar novas construges discursivas e, finalmente, negociar
interpretagdes decorrentes do dialogo entre o preexistente e o novo (THIEL,
2012, p. 76).

A literatura produzida pelos povos indigenas contém mais do que texto escrito, isso inclui
uma grande variedade de expressdes culturais, como danga, masica, graficos, oracdes e historias
tradicionais, o que enfatiza a diversidade cultural dos indigenas. A literatura indigena € além de
uma técnica de escrita, pois representa fenémenos culturais, politicos, sentimentos, pertencimento,
memoria, identidade e resisténcia.

Marisa Lajolo, critica literaria, escritora de literatura juvenil e professora universitaria e
Regina Zilberman, pesquisadora, escritora e professora brasileira, enfatizam a em sua produgéo:
Literatura infantil brasileira: uma nova outra historia, a afirmacdo da identidade local e a
quebra de fortes estere6tipos sobre a aparéncia dos povos indigenas nas tradigdes literarias. As
autoras escreveram sobre o exotismo indiano na segunda metade do século XIX e homenageiam
0 espacgo ocupado na literatura por escritores como Daniel Munduruk, que representa um autor do
novo indianismo na literatura brasileira, especialmente na literatura infantil (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2017).
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3. 2 Literatura Indigena e a Descoloniza¢do do Saber

A literatura indigena oferece uma janela Unica para perspectivas alternativas e enraizadas
sobre 0 mundo e a condicdo humana. A necessidade de integrar essas narrativas no canone
literario global, como um ato de reconhecimento, e como um movimento essencial, descoloniza a
literatura e expande nossas compreensdes culturais e espirituais.

Em primeiro lugar, é importante entender que a literatura indigena transmite saberes e
historias que sdo muitas vezes transmitidos oralmente através de geracGes. Essas narrativas, ricas
em elementos de conexdo com a natureza, espiritualidade, e uma profunda compreensédo das
inter-relagbes humanas e ndo humanas, desafiam a perspectiva ocidental moderna que
frequentemente separa o ser humano do seu ambiente (Silva, 1999). Inserir essas vozes no
dialogo literario mais amplo desafia as estruturas coloniais de conhecimento, que historicamente
valorizam a escrita sobre a oralidade e o conhecimento cientifico sobre as sabedorias tradicionais.

Além disso, o reconhecimento da literatura indigena dentro do canone literario global
funciona como um ato de justica poética. Isso porque confronta diretamente o legado da
colonizacdo, que tentou apagar ou assimilar forcadamente essas culturas. Ao valorizar e estudar a
literatura indigena, a academia pode participar ativamente na reparacdo cultural e na recuperacao
de identidades e saberes que foram subjugados ou ocultados pela imposi¢do de linguas e normas
literarias europeias (Mignolo, 2020).

Porém, a inclusdo da literatura indigena vai além do reconhecimento académico. Ela
promove uma diversidade de pensamentos e interpretacfes sobre questdes globais
contemporaneas, como a crise ambiental, os direitos humanos e a soberania cultural. As
narrativas indigenas oferecem modelos alternativos de convivéncia e sustentabilidade que séo
essenciais em um mundo que enfrenta crises ecoldgicas e sociais profundas (Grande, 2004).

Portanto, é fundamental que as instituigdes educacionais, editoras e curadores de literatura
trabalhem para incorporar as vozes indigenas de maneira significativa. 1sso envolve a publicacdo
de suas obras e a inclusdo dessas perspectivas nos curriculos escolares e universitarios, em
conferéncias literarias e em prémios de literatura. Somente através de um esforco concertado para
compreender e valorizar a literatura indigena, podemos esperar um didlogo verdadeiramente

global e inclusivo.



61

A colonialidade é um elemento persistente que transcende o periodo formal do
colonialismo, influenciando de maneira significativa as relacbes de poder, conhecimento e ser.
Quijano e Mignolo, ao desenvolverem suas teorias, argumentam que a colonialidade se mantém
viva no poder, no saber e no ser, estruturando as sociedades de maneira profunda e complexa. Por
isso, propdem uma ruptura epistémica por meio do ‘pensamento liminar’, uma forma de
pensamento que busca operar nas margens e entre as fissuras dos legados coloniais e modernos.

O conceito de ‘pensamento liminar’ apresentado por Mignolo, inspirado nas ideias de
Khatibi, enfatiza a urgéncia de reconhecer e valorizar os saberes e as perspectivas dos
subalternizados, que foram historicamente marginalizados pelo discurso hegemonico
eurocéntrico. Mignolo sugere que, ao abragar este pensamento marginal, podemos desafiar e
eventualmente transgredir os limites impostos pela colonialidade do poder.

A proposta de uma epistemologia das margens € um chamado para valorizar o
conhecimento produzido nas fronteiras geopoliticas e culturais e um esforco para subverter e
reconfigurar as epistemologias dominantes que tém moldado o mundo moderno/colonial. Tal
epistemologia busca redefinir as narrativas sobre identidade, resisténcia e liberdade, e situar essas

narrativas como centrais, e ndo periféricas, ao conhecimento global.

Na América, a idéia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominagdo impostas pela conquista. A posterior constituicio da Europa como nova
identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo
conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da idéia de raca como naturalizagdo dessas relagdes coloniais de
dominagdo entre europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma nova
maneira de legitimar as ja antigas idéias e praticas de relacdes de
superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. Desde entdo demonstrou ser
o mais eficaz e duravel instrumento de dominacdo social universal, pois dele passou a
depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de género:
0s povos conquistados e dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade,
e consequientemente também seus tracos fenotipicos, bem como suas descobertas
mentais e culturais. Desse modo, raca converteu-se no primeiro critério fundamental
para a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de
poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificacdo social
universal da populacdo mundial (QUIJANO, 2005, p. 118).

Percebemos as praticas coloniais persistindo no @mbito do conhecimento e da educacdo,
propondo uma virada decolonial que desafia diretamente a perspectiva eurocéntrica que dominou
historicamente o discurso académico. Nessa perspectiva, a interculturalidade deve ser

compreendida como um dinamismo ativo nas relagdes entre diversas culturas e povos, propondo
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a tolerancia e uma intervencdo transformadora nas estruturas sociais que perpetuam injusticas.
Esta abordagem busca reconstruir a sociedade sobre novas bases, possibilitando novas formas de
existéncia e coexisténcia, conforme delineado por Munsberg e Ferreira da Silva (2018).

Além disso, a colonialidade do poder, descrita como uma estratégia ambiciosa que se
infiltra nas varias camadas da vida social — economia, autoridade, género, sexualidade e
conhecimento — como mencionado por autores como Quijano e Maldonado-Torres. Essa
estrutura busca perpetuar uma ordem mundial eurocéntrica e neoimperialista, o que exige uma
resposta igualmente estratégica e ambiciosa por parte dos pensadores decoloniais.

Em resposta a essa dinamica, a epistemologia das margens surge como um esfor¢o teorico
e pratico para reverter a geopolitica do conhecimento, dando voz e espaco aos sujeitos
marginalizados e as suas formas de saber. Essa abordagem foi robustecida com a contribuicdo de
Nelson Maldonado-Torres, que cunhou o termo Giro decolonial em 2005, descrito por Ballestrin
(2013) como um movimento de resisténcia contra a l6gica da modernidade/colonialidade.

A literatura é destacada como uma ferramenta potente nesse processo, capaz de
transcender as narrativas historicas factuais e resistir as dindmicas de dominacdo e censura. A
obra de César Vallejo, especialmente o conto Paco Yunque, é analisada como um exemplo de
como a literatura pode engajar-se em questdes sociais e politicas profundas, abordando temas
como a luta de classes e a injustica social de maneira critica e provocativa (Sobera; Lemes, 2021).

Constatamos que ha necessidade de uma educacdo e uma pratica intelectual na América
Latina que estejam alinhadas com esta corrente decolonial, promovendo uma pedagogia que
reconheca a riqueza e a diversidade das experiéncias latino-americanas. Esse enfoque é
exemplificado através da obra Contos Latino Americanos eternos, organizada por Alicia Ramal
em 2005, que reune narrativas que nao apenas refletem as experiéncias e as lutas locais, mas
também celebram a diversidade e a beleza das culturas da regido. Esse corpus literario, portanto,
narra e intervém, desafiando as estruturas coloniais de poder e propondo novas formas de pensar
e ser no mundo.

A decolonialidade, conceito cunhado no final dos anos 1990 por intelectuais latino-
americanos, desafia as estruturas residuais do colonialismo que persistem na modernidade global.
Este movimento, conforme explicado por Luciana Ballestrin (2013), visa uma renovacao critica e
utdpica das ciéncias sociais na América Latina, incorporando uma abordagem epistémica, tedrica

e politica para entender e agir em um mundo ainda marcado por uma colonialidade pervasiva.
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Walter Mignolo, figura central do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), propde uma
ruptura com os estudos subalternos que, embora iniciais em contestar o0 dominio eurocéntrico,
ainda se mostravam insuficientes para abordar as peculiaridades latino-americanas. Mignolo
(2005) critica a adesdo ndo critica aos modelos pos-coloniais baseados em experiéncias fora da
América Latina, apontando para a necessidade de desenvolver uma teoria que responda
diretamente aos desafios e histdrias especificas do continente.

Essas ideias sdo complementadas por Maria Lugones (2020), que amplia o conceito de
colonialidade para incluir a dimensdo de género, demonstrando como as estruturas coloniais
também moldaram as relacfes de género de maneiras que perpetuam a subjugacao, especialmente
de mulheres indigenas e afrodescendentes. Lugones articula como as normas de género impostas
se alinham com as estratégias coloniais de dominacdo, reduzindo a diversidade das identidades de
género pré-coloniais em favor de uma estrutura heteronormativa que serve ao capitalismo
eurocéntrico.

Além disso, a decolonialidade desafia a eurocentricidade das epistemologias dominantes,
argumentando que o conhecimento e as ciéncias sociais tém sido historicamente moldados por
uma perspectiva que marginaliza e deslegitima outros modos de saber. Nelson Maldonado-Torres
(2007) contribui para essa discussdo ao diferenciar colonialismo de colonialidade, sugerindo que
a Ultima sobrevive a formal descolonizacdo e continua a afetar as sociedades através de padroes
culturais, educacionais e econdmicos que refletem a logica colonial.

Nesse sentido, sugerimos que a decolonialidade é um campo académico e um movimento
pratico e politico que busca transformar a sociedade de maneiras que reflitam uma verdadeira
pluralidade de experiéncias, saberes e estruturas de poder. Esses esforgos estdo em curso atraves
de dialogos interculturais, reformulacGes pedagogicas e novas formas de ativismo social que
aspiram a um futuro onde a diversidade e a interculturalidade sejam a base para a justica global e

a coexisténcia pacifica.

a decolonialidade é, entdo, a energia que ndo se deixa manejar pela logica da
colonialidade nem cré em contos de fadas da retérica da modernidade. Se a
decolonialidade tem uma variada gama de manifestacdes — algumas ndo desejaveis, com
as que hoje Washington descreve como “terroristas” — 0 pensamento decolonial , entédo,
0 pensamento que se desprende e se abre [...] encoberto pela racionalidade moderna,
montado e fechado nas categorias do grego e do latim e das seis linguas imperiais
modernas (MIGNOLO, 2007, p. 27).
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A perspectiva introduzida por Mignolo (2007) propde uma abordagem revolucionaria ao
modo como entendemos a producdo de conhecimento. Ele destaca a importancia de resgatar e
revalorizar os saberes oriundos de contextos e povos historicamente marginalizados. Essa visao
decolonial desafia a dualidade rigida imposta pelo eurocentrismo—como as dicotomias bem/mal,
homem/mulher, ocidente/oriente—e busca incluir e dar visibilidade a sujeitos que foram, ao
longo da historia, subjugados e invisibilizados tanto fisica quanto culturamente.

Nesse cenéario, a decolonialidade se apresenta como um constructo tedrico e como um
imperativo ético que possibilita a reconstrucdo de estruturas sociais e epistemoldgicas de maneira
mais equénime. Trabalhar com a decolonialidade implica em aceitar o desafio de reestruturar
sistemas de pensamento para que se tornem inclusivos, sem hierarquizar saberes, historias,
linguas ou modos de ser. Nesse processo, valoriza-se o conhecimento produzido nas periferias do
poder hegemdnico—por negros, mulheres, indigenas, membros da comunidade LGBTQI+ e
populacdes trabalhadoras—com o objetivo de transformar estruturalmente o sistema,
promovendo uma abertura genuina que transcenda as barreiras impostas pela colonialidade
(Machado, 2021) .

Carlos Porto-Gongalves (2005) complementa essa discussdo ao destacar o legado
epistemoldgico do eurocentrismo, que muitas vezes nos impede de compreender o mundo a partir
das epistemes que sdo intrinsecas ao préprio ambiente em que vivemos. A critica ao
eurocentrismo revela as desigualdades e injusticas sociais decorrentes do colonialismo e do
imperialismo e chama atencéo para a necessidade de descolonizar o saber—a fim de permitir uma
verdadeira compreensdo e apreciacdo das diversas formas de conhecimento que coexistem

globalmente.

3. 3 Literatura indigena no contexto de sala de aula

A importancia da literatura em sala de aula é fundamental para a formacéo do leitor em
seus aspectos cognitivos, culturais e sociais. Portanto, ao trabalhar com a cultura indigena dentro
da literatura, outras questfes como valores e identidade sdo abordadas. Além de o assunto trazer
valorizagdo, significado e representatividade, o aluno ndo indigena conhece uma outra cultura
diferente da sua e com isso o0 respeito, admiracdo e valorizacdo por essa cultura, que também

faz parte de seu dia a dia, mas passa despercebida em seu cotidiano escolar.
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A insercdo da Literatura brasileira e o estudo da sua cultura na educagdo basica somente
passaram a ser obrigatdria a partir do ano de 2008, mas pouco se sabe sobre os povos indigenas
do pais. Entre os contetdos produzidos sobre o assunto, a maior parte foi escrita nos grandes
centros urbanos por pessoas da sociedade ocidental. Mas, afinal, o que os indigenas tém a dizer
sobre suas proprias tradicdes, culturas e historias?

Ainda é dificil encontrar livros de autoria indigena nas escolas brasileiras, alem da falta
de obras de cunho indigena, s docentes muitas vezes acabam que sucumbindo ao curriculo e ndo
faz a insercdo de obras literarias escritas por indigenas em seu cotidiano escolar, dificultando
ainda mais o conhecimento dos discentes da existéncia de textos literarios escritos pelos
indigenas, com isso 0 nosso aluno fica sem conhecer essa escrita. Como mencionado, a disciplina
que tem a incumbéncia de inserir a cultura literaria indigena em sala de aula € a literatura e lingua
portuguesa, pois seu papel em sala de aula vai além da formacdo do leitor ao apresentar as
historias indigenas com todas as suas caracteristicas em um processo de aproximacao e
representacao cultural do ambiente escolar.

Segundo Thiél (2012), a producéo de textos indigenas surgiu na décadade 1990 e entrou
neste século como um movimento literario reconhecido. A producdo de textos indigenas ajuda a
recontar a historia do Brasil a partir de uma perspectiva diferente da narrativa oficial, a literatura
indigena langa um olhar diferente sobre esse episdédio desumano, mostrando sentimento de

tristeza e decepcéo a partir da chegada dos portugueses:

E, para toma-los cristdo, foi-nos enviado o exército cristdo daquela época: a
Companhia de Jesus. Vinham para converter os gentios, selvagens que néo
conheciam o deus cristdo. Passaram-se séculos e passaram-se muitos povos. A
cruz dos jesuitas trouxe a dor, trouxe as doengas aqui desconhecidas, mas nao
trouxe a paz aos povos (MUNDURUKU, 2009, p.63).

Trabalhar a diversidade cultural e o respeito as relag¢fes étnico-raciais na escola reconhece
que a sociedade é heterogénea, ou seja, deve-se estudar as especificidades e diferencas de cada
povo ou comunidade de forma a oferecer a escola a oportunidade de refletir essa diversidade para
estudar visdes de mundo, crengas e valores culturais e linguisticos (CAGNETI, PAULI; 2015).

No artigo A Literatura dos Povos Indigenas e a Formacdo do Leitor Multicultural, Janice

Thiél (2013) esclarece que é um erro associar o termo literatura apenas a producdes escritas, e
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embora seja justamente por isso 0s povos indigenas foram durante muito tempo excluidos desse
universo literério.

Acontece, repetidamente, esse tipo de ensino em sala de aula, e esse ciclo tem que ser
quebrado, porque o que aconteceu ha 500 anos ndo foi s6 uma colonizacdo, foi também um

massacre de toda a cultura dos povos indigenas.

Quando os europeus desembarcaram agui encontram 0s povos que falavam a
lingua tupi, como os Tupinamba - povo forte e guerreiro que fez frente a muitas
formas de escravidao. Foi por isso que essa lingua acabou ganhando contomos
grandiosos na cultura brasileira, uma vez que foi a mais conhecida, estudada e
falada pelos primeiros colonizadores, chegando, mesmo, a ser a lingua mais
falada no Brasil até o século XVIII, quando o Marqués de Pombal decretou sua
proibicdo (MUNDURUKU, 2009, p.39).

A literatura tem suas raizes na tradicdo oral, mesmo aquela que consideramos como as
convencionais, como padrdo seria a eurocéntrica, que todos conhecemos como sendo as obras
candnicas e que conhecemos por meio de publicacdes escritas. Portanto, ela é carregada de um
estilo, composta por multiplos modos de construcdo de sentido, expressdo oral, escrita, visual etc.
No caso da literatura indigena, sua tradicdo é oral, ou seja, envolve ndo apenas a palavra dos
contadores de histérias, mas sua voz, entonacgdo, mais elementos como danca, musica, ilustragdes,
além de elementos da tradi¢do ocidental de compor histérias, poemas e outros géneros literarios
(THIEL, 2012).

Outro aspecto importante a se levar em conta na hora da leitura é a identificacdo das
caracteristicas das culturas indigenas que existem em nossa propria cultura e que isso €
extremamente fundamental para valorizar a importancia da identidade cultural e social e do
pertencimento a um determinado grupo, entender porque poderiamos dizer que temos uma
linhagem, um passado, uma tradicdo que tem que ser continuada, costurada, todos os dias.
(MUNDURUKU, 2009).

A literatura dos povos indigenas tem, portanto, gradativamente conquistado
reconhecimento social como aliada dessas mobilizacbes. No entanto, se compararmos com a
producdo ndo indigena, ela ainda é pouco discutida, (re) conhecida e divulgada. Segundo Thiél
(2012), a literatura é considerada a arte da palavra, e essa palavra interpreta 0 mundo, fala sobre
0s seres que o habitam e conta sua historia, suas relacfes, seus encontros, seus conflitos, suas

buscas e seus questionamentos. Abrangendo todos esses temas, a literatura indigena busca contar
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a histéria de diversas etnias indigenas ricas em culturas, lutas e superacGes, trazendo o
bilinguismo e a multimodalidade textual em suas caracteristicas.

Mas mesmo depois de tantos anos de lei e com a obrigatoriedade de incluir os conteddos
acima no curriculo escolar, existe um certo desconhecimento por parte dos professores e gestores
escolares sobre a historia e culturas dos povos indigenas; e, portanto, também suas producdes
artisticas e literarias.

Como forma de resisténcia cultural por meio da oralidade, destinada a transmitir os
costumes e valores de cada povo, a literatura indigena alcancou a forma escrita para além das

tribos e aldeias, atingindo leitores ndo indigenas, principalmente, criangas e jovens.

Visando a construcdo desse mundo, os textos literrios de autoria indigena
tratam de uma série de problemas e perspectivas que tocam na questdo
identitaria e que devem ser esclarecidos e confrontados com os textos néo
indigenas, pois trata-se de uma questdo muito delicada e muito debatida hoje
entre os escritores indigenas (GRAUNA, 2013, p.55).

Por muito tempo, a literatura indigena foi marginalizada, pois textos com diferentes
modalidades, linguagens e texturas ndo caberiam, portanto, no estilo de escrita padréo literario
outrora padronizado pela cultura ocidental, porém, em um pais multicultural e multiétnico como
o0 Brasil, a literatura indigena vem ganhando visibilidade e o reconhecimento de seus autores
(THIEL, 2012). Quando os professores trabalnam com temas sobre os povos indigenas, muitas
vezes partem de perspectivas europeias, uma maneira de evitar erros e desperdicios de
experiéncia nesse exercicio de ser diferente.

Para entender qualquer especificidade dessa literatura, € necessario um contexto histérico,
desde antes da colonizacao até os dias atuais. Ndo sdo 500 anos de historia brasileira, sdo mais do
que isso. O branco que descobriu o Brasil quando ja era habitado conta uma versdo que por
muitos anos foi - e ainda é - o que os livros didaticos colocam em seus curriculos, mostra a
percepcao de que segundo Munduruku (2009) ele é o aborigene que é visto, um pessoa que nao
tem papel relevante na sociedade e que vive de acordo com seu passado.

Segundo Neves (2012) e a leitura do texto InteracGes: raizes historicas brasileiras, é
dificil para os professores trabalhar este tema nas aulas, pois ainda falta especializacdo e/ou
formacdo nesta area. No entanto, os livros escritos pelos proprios autores indigenas podem

contribuir para transmitir o conhecimento sobre as diversas etnias, costumes, valores e
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manifestacOes existentes na cultura de seu povo, por isso propdese algumas sugestdes

pedagdgicas para trabalhar com os alunos por meio de semelhancas e diferencas.

Um dos desafios do professor é trabalhar sempre na perspectiva da diversidade
cultura dos povos indigenas, considerando as diferencas entre 0s povos. As
caracteristicas do modo de vida trazidas para a sala de aula devem sempre ser
identificadas com um povo ou uma comunidade especifica. Afinal, vale lembrar
que se ha muita diversidade cultural entre os povos indigenas, ela também existe
entre os brasileiros ndo indigenas. Ha diferencas regionais, religiosas, de origem
étnica provocadas pela imigracdo, de classe social. Na perspectiva da
diversidade, a identificacdo de quem é aquele de quem estamos tratando toma-se
centra (NEVES 2012, p.76).

Essa relacdo entre diferentes e o respeito necessario a cultura e convivéncia promove a
educacdo em valores humanos, “saber quem somos ¢ o primeiro passo para o respeito ao outro,
que nasce do respeito a si mesmo. Quem se respeita, respeita o outro” (MUNDURUKU 2009,
p.73).

No ambito escolar ainda hoje os educadores se depararam com a auséncia de subsidios
que elencam a cultura e literatura com a tematica indigena, no entanto, espera-se que ess a
proposta contribua para que isso mude, pois temos que ir rompendo com esse preconceito que
esta intrinseco no ambiente de sala de aula. Assim, pode-se dizer que ainda falta conhecimento da

cultura literaria indigena.

Varios fatores contribuem para o desconhecimento da literatura indigena
brasileira. Embora a produgdo de obras indigenas no Brasil esteja crescimento
desde da ultima década do século XX, com autores de varias etnias sendo
reconhecidos através de premiagdes pela qualidade de sua producgdo literaria, a
circulagdo dos textos indigenas brasileiros é ainda reduzida se comparada aquela
das publicagbes de autores indigenas norte-americanos. Mesmo havendo
publicacdo de contos, poemas, cronicas, textos de diversos géneros, poucas séo
os leitores que leem estes textos como obras literarias eles buscam mais o
elemento exotico que toma a identidade do autor objeto de curiosidade (THIEL,
2013, p. 117).

Os autores indigenas na sua escrita carregam o que tem de mais importante em seus povos,
como os costumes, as rezas, as lendas, os mitos, e segundo Gratna (2013, p. 83), eles “sdo
formadores de opinido”, os escritores indigenas sdo os guardadores dos costumes de seu povo, o

que verificamos em seus livros é a importancia da valorizacdo desse tipo de conhecimento, com
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isso a leitura torna-se uma leitura agradavel, que acabamos aprendendo uma cultura nova,
fazendo valer a diversidade cultural de um povo.

E de extrema importancia estudar na escola questdes relacionadas as influéncias indigenas,
sejam os alimentos que cultivam, colhem e consomem, nomes de cidades, vocabulos em tupi ou
até mesmo o modo de vida que reflete os povos indigenas, todos compartilhados e relacionados a
respeito e reconhecimento das origens dos brasileiros.

Os manuais geralmente apresentam a existéncia de nativos, particularmente aqueles
ligados a um passado distante na histdria. O ponto de vista destacado nas narrativas € o da cultura
ocidental, portanto desconhecem a diversidade e pluralidade cultural desses grupos. Como
resultado, as comunidades nativas sdo socialmente inferiores e desvalorizadas.

Irandé Antunes (2009) e Hélder Pinheiro (2018), escritores de Lingua, texto e ensino:
outra escola possivel e de Poesia na sala de aula, respectivamente, apontam que no contexto da
sala de aula ndo ha espaco adequado para o ensino de literatura, momento dedicado ao dialogo
entre texto e leitor, entre conversas sobre experiéncias e sobre abordagens literarias do texto. Nas
aulas, o conteudo gramatical se destaca em relacdo a leitura, e a falta de tempo costuma ser
apontada como motivo para o abandono da leitura.

O ensino de literaturas nas escolas é uma ferramenta que colabora na formacdo de um
leitor multicultural e no combate ao preconceito e a discriminagédo na sociedade, por meio da
literatura de autorias negras e indigenas, por exemplo, o leitor tem acesso a diversidade e a
pluralidade cultural de seu pais (THIEL, 2013).

Karina Guedes (2020), em seu texto: A literatura indigena e o respeito a pluralidade
cultural brasileira, levantou a questdo de estudar a lingua dos povos indigenas a fim de
compreender melhor esses brasileiros, pois, como ja mencionado, é contraditdrio a lingua tupi,
originaria do Brasil, torna ndo ser aprendida neste pais, deferentemente, o inglés é aprendido nas
escolas, 0 que faz com que a presenca ocidental esteja muito presente no pais que seja
desvalorizada a linguagem matriz.

E esse tipo de curiosidade e questionamento que é necessario chamar a atencéo em sala de
aula para que o aluno comece desde a infancia a conhecer a lingua dos povos indigenas e assim a
apreciar e respeitar a diversidade que existe no Brasil. Esse contraponto é fundamental para
entendermos melhor quem somos, pois ao nos olharmos vemos o que temos em comum e 0 que
temos de diferente (CAGNETI, PAULI; 2015).
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Que a pesquisa individual ou coletiva a respeito da producdo literaria indigena e seus
autores seja um caminho para novos conhecimentos, novos conceitos e novas praticas. E a
respeito do conhecimento necessario acerca dessa producdo literaria, a pesquisadora Janice Thiél
(2012) reforca o objetivo dessa literatura, que € a busca do respeito e valorizacdo do outro, pela
expressdo do outro e conclui, a respeito de sua obra, o desejo de que ajude professores e alunos a
ampliar seus horizontes, se orientando e refletindo as textualidades indigenas com a negociacdo
de sentidos.

Muitas obras de literatura indigena estdo escritas para que essa negociacao se efetive, que
alcance as instituicdes de ensino e ndo passem despercebidas nas prateleiras da biblioteca,
chegando & méo do professor que saberé exatamente o que precisa fazer e dara sua contribuicéo a

arte e seu objetivo.

CAPITULO 4 — ASPECTOS METODOLOGICOS: CONSTRUINDO IDENTIDADES
POR MEIO DA LITERATURA INDIGENA

Nesse capitulo, exploramos a complexa intersec¢do entre cultura, poder e educagdo dentro
do contexto dos estudos culturais. Silva (1990), em seu influente trabalho ‘Leitura: Caminhos da
aprendizagem’, descreve a cultura como um campo de batalha dindmico para a significagdo
social. Essa perspectiva ressoa profundamente no cenario educacional, no qual o curriculo ndo é
apenas um meio de transmissdo de conhecimento, mas também um espaco contestado para a
construcdo de identidades e a disputa por reconhecimento social e cultural. Abordamos como a
inclusdo da literatura indigena no curriculo pode servir como uma ferramenta poderosa para
desafiar representacbes estereotipadas e promover um entendimento mais profundo das
complexidades culturais. Além disso, discutimos os desafios e as possibilidades que surgem
quando professores e instituicdes educacionais tentam incorporar esses conteudos, destacando a
necessidade de um ensino que seja a0 mesmo tempo inclusivo, critico e reflexivo sobre as

relagdes de poder que moldam o processo educativo.
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4.1 Literatura e identidade no curriculo escolar

Conforme Silva (1990), no texto Leitura: Caminhos da aprendizagem, os estudos
culturais, a cultura ¢ como um campo de batalha pela significacdo social. Assim, o curriculo se vé
como campo de batalha para a constru¢do de identidades, como campo de disputa social e
cultural. Além disso, a docéncia na perspectiva dos estudos culturais ndo pode ser compreendida
sem a compreensdo das relacbes de poder que acompanham a construcdo do conhecimento.
Perguntas como: Por que esse conhecimento e ndo outro? Por que certas identidades séo
silenciadas? S&o ideias presentes nos estudos culturais ligados a dimensdo politica da analise
social e escolar.

Faz-se necessario ensinar ndo so sobre os indios, mas também a verdadeira historia dessas
etnias, com o objetivo de contribuir para a valorizagdo desses povos, por tanto tempo silenciados
e desvalorizados. 1sso nos leva a uma educacdo plural, inclusiva e multicultural no sistema
educacional brasileiro.

Neste contexto, a literatura € uma importante ferramenta neste processo de ensino.
Através da literatura pode-se representar tradicdes, peculiaridades e principalmente, a visdo de
mundo dos povos indigenas, além de incutir nos alunos de forma dindmica e ludica a curiosidade
e maior apreco pela leitura, conhecimento e historia dos povos indigenas.

Com a literatura indigena brasileira os povos originarios sdo levados para um local de
destaque no cenario nacional, com isso ocorrerd a transformagdo para esses povos, que sempre
foram tratados como agrafos, selvagens, preguicosos, enfim estereotipados pela sociedade em
geral. O escritor indigena com sua escrita visa buscar uma vida melhor para sua etnia, uma
literatura que promulgue dias de prosperidade e convicgdo do seu espago aqui no nosso Brasil.

Além da interdisciplinaridade do ensino, a temética indigena possibilita um olhar critico e
reflexivo dos alunos diante da narrativa literaria, ou seja, um aprofundamento adicional do
conhecimento sobre os indios brasileiros, também possibilita a capacidade critica do aluno, de
modo que as obras funcionem como veiculos de expressdo e releitura dos significados das

narrativas. Nas palavras de Amorim e Freire (1998, p. 45):

A exemplo das demais formas artisticas, 0s textos literarios nos fomecem pistas
sobre 0s modos de ser, de estar, de sentir, de agir e de pensar de uma sociedade
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na qual esses escritos se originam e com a qual se comprometem criticamente,
posto que o escritor ndo € indiferente a sua cultura (FREIRE, 1988, p. 5).

A literatura € um elemento, um mecanismo construtivo, pois € complexa e envolve
estigmas culturais, sociais, ideoldgicos, etc., conferindo ao leitor um dinamismo que lhe permite
inferir diferentes contextos e interpretacfes. Contribui de uma forma muito eficiente para
promover a imaginacdo, a reflexdo, a andlise social e politica. Dessa forma, a literatura ajuda a
apreender a realidade de forma comum e/ou particular.

Todavia, 0 ensino por meio da literatura encontra alguns desafios em sua implementacéo
nas escolas, devido ao despreparo dos professores e da propria instituicdo, visto que muitos ndo
sabem como colocar a literatura no seu curriculo e, assim, optam por ndo trabalha-la e, com isso,
continuam com o método tradicional, de carater estereotipado, em que a concepcdo de muitos
docentes ¢ a de que “o indio” ndo mudou, ¢ apenas um povo sozinho, iguais em suas
caracteristicas: rituais, jeitos, costumes, culturas, vestimentas, desenhos corporais, etc.

Por outro lado, a interdisciplinaridade procura relacionar as partes com o todo e analisa 0s
fenbmenos em diferentes dimensdes. Sendo assim, os docentes tém uma arma poderosa para
ressignificar o ensino e a aprendizagem, conforme Juares da Silva Thiesen, doutor em educacao e

professor da UFSC. Ele salienta o seguinte sobre a questéo:

O que se pode afirmar no campo conceitual é que a interdisciplinaridade sera
sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizadora (seja no
ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Independente da
definicdo que cada autor assuma, a interdisciplinaridade estd sempre situada no
campo onde se pensa a possibilidade de superar a fragmentagcéo das ciéncias e
dos conhecimentos produzidos por elas e onde simultaneamente se exprime a
resisténcia sobre um saber parcelado (THIENSEN, 2008, p 45).

Além disso, os desafios enfrentados pelos professores quanto ao ensino indigena nas
escolas sdo diversos, tais como a diferenca de recursos entre escolas publicas e particulares, a
falta de formacéo dos docentes sobre o tema tratado e a abordagem, por vezes, estereotipada da
historia e da cultura indigena nos livros didaticos, sdo algumas das dificuldades para a real
implantacdo da Lei 11.645/08 nas escolas.

O professor pode e deve trabalhar esse tema em sala de aula e despertar nos alunos a

curiosidade de explorar a diversidade linguistica sob a Gtica indigena. Também é importante
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discutir as mudangas culturais pelas quais os povos indigenas passaram por meio do contato com
outros povos, CoOmo 0S europeus.

Uma abordagem de politica pablica para incluir e proteger os povos oprimidos também
seria uma abordagem alternativa e construtiva. No entanto, a maioria dos professores nao tem
uma vasta experiéncia no ensino de histéria e cultura indigena. Portanto, os professores precisam
reconsiderar sua pratica em sala de aula. Por exemplo, ndo incentive festas em que os alunos
apenas se desenhem e dancem como indios na semana em que se comemora o dia 19 de abril, que
é o dia do indio. A discussdo em sala de aula sobre a cultura indigena por meio de fotos, videos,
musicas e extensa literatura sobre histérias indigenas é um ponto de partida para novos
aprendizados, pois a cultura indigena faz parte da esséncia cultural do Brasil e, portanto, de cada
brasileiro.

Dessa forma, deve-se mostrar que os povos indigenas ndo vivem como em 1500, ou seja,
estdo integrados e participativos na sociedade atual, a integracdo na sociedade e a troca com
outras culturas sdo importantes para reafirmar seus valores, sua historicidade, sua cosmologia.
Vale destacar alguns exemplos de textos literarios que podem ser utilizados em sala de aula para
0 ensino da literatura e cultura indigena, a saber: poemas, poesias, contos, parddias, cordel,

fabulas e outras narrativas.

4. 2 Caracterizacao do estudo

As leituras realizadas no decorrer da elaboracdo dessa dissertagdo reconheceram o
significativo desenvolvimento do conhecimento académico sobre o letramento literario nas
escolas e a importancia de abordar a leitura desde o ensino fundamnetal. Varios estudos
demonstraram a importancia de incorporar a literatura indigena na sala de aula, especialmente a
literatura criada pelos préprios povos indigenas. As pesquisas e teorias focadas nesse tema e as
consequentes teorias desenvolvidas indicam um crescente campo literdrio de interesse no
conhecimento do pensamento indigena (GRAUNA, 2013). Nesse sentido, optou-se, portanto, por
desenvolver uma sequéncia didatica baseada nos postulados de Cosson (2006) e no método de
recepcao idealizado por Bordini e Aguiar (1998).

Escolnemos uma abordagem qualitativa e uma metodologia de carater etnografica,

buscando relacGes entre a literatura pesquisada, a experiéncia docente de professor/pesquisador, o
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conhecimento prévio dos alunos e a sequéncia didatica. Segundo Minayo (2001), o estudo com
enfoque qualitativo visa compreender a experiéncia como um todo, focar na explicacao,
compreensao e interpretacdo de fatos e fendbmenos e, portanto, em questdes muito especificas a
serem respondidas; trabalha com um mundo de significados, motivacdes, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes.

Nas leituras realizadas na escritura dessa dissertacdo, percebemos uma significativa
evolucdo no conhecimento cientifico sobre o Letramento Literario na escola e a importancia da
iniciacdo do contato com a leitura desde a Educacdo Infantil. Constatamos que varios estudos
apontam a relevancia da insercdo da literatura indigena na sala de aula, sobretudo, a literatura
produzida pelos préprios indigenasO . Os estudos e teorias voltados para essa questdo e,
consequentemente, as teorias produzidas sobre a tematica apontam que no campo das Letras,
cresce 0 interesse de se conhecer o pensamento indigena e o afro-brasileiro (GRAUNA, 2013).
Portanto, nesse entendimento, optou-se por desenvolver uma sequéncia didatica fundamentada
nos postulados de Cosson (2006) e respaldada no Método Recepcional, idealizado por Bordini e
Aguiar (1998).

Vale mencionar que a cultura indigena é predominantemente oral, caracteristica
evidenciada nas pesquisas de Claude Lévi-Strauss, que explorou afinco os mecanismos de
transmissdo de conhecimento nas sociedades indigenas. Essa oralidade ndo se limita a falta de
uma escrita formalizada, mas € um aspecto central na maneira como essas comunidades
constroem e transmitem sua histéria, valores e leis. O autor argumenta que a oralidade permite
uma flexibilidade e uma adaptacdo continua das tradicdes e mitos, que sao passados de geracao
em geracdo, adaptando-se as necessidades e as circunstancias atuais de cada grupo. Dessa forma,
a tradicdo oral é uma ferramenta viva e dinamica, essencial para a coesdo social e a identidade
cultural indigena.

Nessa perspectiva, ao transmitir esses mitos de forma oral aos alunos, conservamos o
contetdo dos mitos e perpetuamos a metodologia de ensino tradicional das culturas indigenas, a
qual é significativa, porque a oralidade € um meio de comunicacéo e um sistema de aprendizado
que envolve memoria, atencdo e processos cognitivos que sdo moldados pela narrativa e
repeticdo. Assim, ao manter a oralidade como método de transmisséo, asseguramos que o0s alunos
absorvessem o0s ensinamentos de forma mais integrada e profunda, refletindo as préticas

educativas que tém sustentado as comunidades indigenas ao longo dos séculos.
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4. 3 Local da aplicacdo da intervencédo pedagogica

No Estado de Mato Grosso de Sul e 0s seus municipios ndo apresentam caracteristicas
diferentes do que vem ocorrendo em todo o territério nacional; portanto, fizemos um estudo para
situar a nossa Escola e a sua pratica pedagogica dentro desse contexto, que passa por um processo
de ressignificagéo, no qual o Governo Estadual, por meio da Secretaria Estadual de Educagdo, em
busca de melhoria na educacdo, propds o0 ensino por meio de projetos, incentivando o
protagonismo dos alunos através das metodologias ativas e incluindo as familias no contexto
educacional.

A situagdo socioecondmica da comunidade escolar na Rede Publica é na maioria formada
por classe média e baixa. A Escola Estadual Miguel Marcondes Armando, localizada na area
urbana de Ponta Pord, numa area de 10.000 m? estéa assim delimitada: ao NORTE, na distancia de
100 metros, com a rua Baltazar Saldanha, a LESTE, com o terreno de propriedade da Prefeitura
Municipal, na distancia de 100 metros, ao SUL, também com terreno do municipio, na distancia
de 100 metros, a OESTE, com terreno de propriedade do Agesul, conforme planta aprovada pela
Prefeitura Municipal, em 11 de fevereiro de 1980.

Esta nas proximidades do Hospital Regional de Ponta Pora e do Centro Internacional de
Convencodes Miguel Gomez. A escola recebe um grande nimero de estudantes de todas as classes
sociais, inclusive da cidade vizinha de Pedro Juan Caballero, Paraguai, a regido onde esta
localizada a escola apresenta moradias de classe média. As taxas de aprovacdo, reprovacao,
evasdo, desisténcia, e distorcdo idade/ano, encontram-se disponiveis no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), juntamente com as acOes elaboradas para a diminuicéo ou
extin¢do desses problemas.

Como grande parte das demais escolas do nosso pais, nossa escola também enfrenta
problemas de indisciplina, falta da participacdo dos pais na vida escolar do filho, com baixa
autoestima e, por isso, grande nimero de faltas, distorgdo entre idade-série e evasao escolar e, em
consequéncia, um baixo indice de aprendizagem, bem como a resisténcia de alguns profissionais
em adequar-se as novas metodologias.

Nesse cenario de problemas que envolvem escola, familia e sociedade, muitos dos nossos

estudantes chegam a escola com problemas familiares, com falta problemas referentes a
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comportamentos inadequados e com desinteresse pelos estudos das diversas disciplinas, esse
problemas surge e € agravado porque muitas familias ja ndo conseguem acompanhar as mudancas
ocorridas na sociedade e também porque alguns pais acreditarem que seu filho, ainda menor, ja
pode responder pelos seus atos do ambiente escolar, o que dificulta 0 processo de ensino e

aprendizagem .

4. 4 Caracterizacdo da escola

A Escola Estadual Dr. Miguel Marcondes Armando, localizada a Rua Baltazar Saldanha
n® 1370, no municipio de Ponta Pord, tem por base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei 9394 de 1994). Essa lei em seu artigo 12, inciso I, prevé que "os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as dos sistemas de ensino, tém a incumbéncia de
elaborar e executar uma proposta pedagdégica” (BRASIL, 1994, p. 2).

Em cumprimento ao Artigo acima citado, apresentamos a Proposta Pedagogica elaborada
coletivamente com os diversos segmentos da comunidade escolar, por meio de consultorias e
estudos com vistas a alcancar a qualificacdo do ensino e aprendizagem, a gestdo democrética, a
inclusdo e permanéncia do aluno na escola, a valorizacdo do ser humano a acessibilidade e
respeito as diversidades.

A Escola possui doze salas de aula, dois banheiros com duas divisorias, tanto no
masculino e feminino, um banheiro de acessibilidade. Possui uma sala de dire¢do, uma secretaria,
uma sala para os professores, banheiro para o corpo docente, uma cozinha, uma sala para
despensa, cantina, uma sala de recurso e uma sala de informatica.

A equipe escolar é composta por 20 (vinte) funcionarios administrativos, sendo um
secretario, 4 na secretaria, 2 inspecao, 08 na limpeza, 05 na cozinha, 02 portaria, 2 readaptados
(inspecdo e portaria) mais uma funcionéria com contrato da Prime na cozinha. A escola tem em
torno de 48 professores entre efetivos e contratados, 03 coordenadores pedagogicos e 01
professora readaptada que atende como auxiliar de coordenacao.

As organizacOes das aulas no periodo diurno contam com 5 aulas diarias de 50 minutos
cada no Ensino Fundamental. No Ensino Médio os alunos frequentam 5 aulas presenciais

diariamente, sendo que o 5° tempo corresponde as aulas dos Itinerarios Formativos, os alunos do
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Ensino Médio ainda possuem o 6° tempo que € ofertado de forma remota, referente as disciplinas
do Itinerario Formativo e uma aula de Projeto de Vida.

No periodo matutino, o horario é das 7h as 11h20min, atende um 6° ano do Ensino
Fundamental e todo Ensino Meédio. No periodo vespertino a escola atende do sexto ao nono ano
do Ensino Fundamental Il e o horario de funcionamento é das 13h as 17h20min. Nas extensdes
prisionais oferta do EJA — Conectando Saberes, desde o Ensino Fundamental ao ensino Médio,

com turmas no matutino e vespertino, nas extensdes masculinas e femininas.

4. 5 Proposta de intervencdo na escola - descri¢do das sequéncias didaticas

O objetivo dessa intervencdo didatica foi promover a insercdo de textos literarios
indigenas na sala de aula, visando enriquecer o ensino com a literatura desses povos e expandir o
alcance da educacdo literaria por meio da exploracdo de mitos de diversas etnias indigenas.
Destinada a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica, essa sequéncia
didatica prop0s-se a estabelecer um modelo referencial para futuros estudos sobre a integracdo da
cultura literaria indigena no contexto escolar.

Conforme delineamos com base em Cosson (2014), a sequéncia didatica expandida foi
composta por sete momentos estruturais: motivacdo, introducéo, leitura, primeira interpretagéo,
contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansdo. Esses momentos foram distribuidos em
dindmicas e etapas especificas, cada uma com objetivos claramente definidos que orientaram o
desenvolvimento da intervencao.

Na Sequéncia Expandida I, no primeiro momento, como docente, disponibilizei aos
alunos diversos mitos e lendas indigenas de varias etnias. Essa etapa inicial visou estimular a
motivacdo, considerada por Cosson (2014) como crucial para o engajamento efetivo dos
estudantes com o texto.

O segundo momento da sequéncia didética expandida focou na introducéo do contetdo
aos alunos. Apds a fase inicial de motivacdo, em que os mitos e lendas indigenas foram
apresentados e lidos, esse momento provavelmente envolveu a preparacdo dos alunos para uma
analise mais profunda dos textos.

Apos a leitura, terceiro momento, incentivamos os alunos a anotar em seus cadernos as

passagens que consideraram mais significativas, facilitando assim a discussdo subsequente sobre
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as emocdes e aprendizados evocados pelo texto. Durante a intervencdo, esperavamos que 0S
alunos participassem ativamente, interpretando as lendas a partir das caracteristicas identificadas
e engajando-se em uma contextualizacdo que respondesse as questdes propostas.

Ademais, aprofundamos os estudos por meio de questionamentos que ampliaram a
compreensao da cultura indigena representada nos textos. Foi fundamental que, como mediador
do processo, adaptasse as atividades conforme o nivel de compreensdo leitora dos estudantes.
Isso permitiu adequar as dindmicas as necessidades especificas do publico-alvo, garantindo que a
sequéncia didatica fosse aplicavel e eficaz em diversos contextos educacionais, do sexto ao nono
ano.

Essa proposta pedagdgica, portanto, ndo apenas facilitou a insercdo da literatura indigena
nas praticas de ensino, mas também promoveu uma abordagem reflexiva e critica por parte dos
alunos, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva e multicultural.

No terceiro e quarto momentos, respectivamente, o professor ofereceu aos alunos um
texto musical relacionado ao tema do mito estudado e que sera enfatizado no estudo
sucessivamente, com a esperanca de que ele serd capaz de reconhecer uma relagdo tematica entre
as duas obras que visa ampliar a perspectiva da leitura critica e cultural. Nessa etapa, o professor
destinou um breve periodo para que o grupo solte a musica. Para tornar o processo mais
emocionante e prazeroso para os alunos. O educador também pode utilizou imagens que possam
estabelecer algum tipo de ligacdo entre a letra da musica e a lenda apresentada, a fim de ampliar o
olhar dos alunos a partir da descoberta de pontos tematicos de ligacdo entre  os dois textos.

A Sequéncia Ampliada 11l foi escolhida a partir de quatro momentos: os alunos se
engajaram na leitura subjetiva e na socializacdo de quaisquer evocagdes potenciais desencadeadas
durante a recepcdo do texto; fizeram a interpretacdo do texto com base nas caracteristicas do mito
exposto; contextualizaram o mito a partir de perguntas que serdo propostas; produziram a
ampliacdo da leitura motivada por questdes para a reflexdo critica sobre a cultura indigena.

Nessa secdo, estimulamos o protagonismo de nosso aluno porque ele sera solicitado a
aprofundar sua compreensdo da literatura indigena. Para fazer isso, ele usara a sala de tecnologia
educacional da escola para pesquisar sites em busca de material relevante acerca da nossa
tematica. Algumas letras de musicas ou lendas indigenas que fazem ou fizeram parte de sua
jornada até esse momento, com isso estaremos permitindo que cada aluno fale em voz alta o que
achou apos esta fase na frente da turma.
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Dessa forma, definimos como foi a proxima sequéncia didatica expandida, e voltamos aos
momentos e sequéncias em termos de praticas educativas que sao as palavras que compdem este
processo: motivagdo, introdugdo, leitura, interpretacdo e avaliagdo. A leitura dessas sequéncias
ajudou o leitor a entender o quanto é importante para o professor motivar os alunos e estimular
boas discussOes para que mais tarde ele possa abordar a literatura com base nas experiéncias dos
alunos e sensibiliza-los.

Os alunos se engajaram na leitura subjetiva e discutiram as emocdes evocadas que
encontraram durante a leitura do texto; interpretaram o texto com base nas caracteristicas do mito;
avancaram com a contextualizacdo temdtica indigena com base nessas propostas; ampliaram a
leitura por questdes sobre as culturas indigenas que irei levar aos discentes.

Para finalizar, promovemos um debate oral focado em questBes especificas, no qual os
participantes compartilnaram suas experiéncias e os conhecimentos adquiridos com as sequéncias
expandidas sobre a literatura e cultura indigena. E nessa sequéncia final executada, o professor
poderad aproveitar as oportunidades apresentadas anteriormente e fazer um debate coletivo no
ambito escolar sobre a necessidade e urgéncia de inserir a literatura indigena no cotidiano escolar.

Em suma, o professor tem a opcdo de pedir aos alunos que fagam um resumo do processo
de aprendizagem oralmente em sala de aula, ou escrevam em uma folha de papel que serd
entregue ao professor. O professor também pode incentivar os alunos a escolher na turma trés
alunos para fazerem a leitura pré-selecionada em sala de aula e no momento seguinte realizar a
exposicdo no patio da escola para todos. Em seguida, reservar algum tempo para os alunos
compartilharem suas percepcdes e conhecimentos adquiridos com a pratica de intervengdo. Esta
exposicdo abriria a possibilidade de motivar os educadores escolares, ndo s6 do campo linguistico,
mas também de outras disciplinas, como das ciéncias humanas, a aplicarem a nossa proposta de

intervencdo aos seus alunos, com as devidas adaptacdes aos conteldos e séries.

4. 5.1 Primeira sequéncia expandida

O objetivo da sequéncia expandida € ativar o conhecimento prévio sobre o mito indigena
e aproximar os estudantes das matrizes indigenas a partir de suas percepcdes sobre suas proprias
identidades; Duas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado; Textos de

referéncia incluem Saci Pereré e Curupira: o tema sugerido para possiveis discussdes sobre
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autoria indigena e identidade indigena; Estratégias de organizacao espacial da sala de aula em um
semicirculo.

PRIMEIRO MOMENTO (I Dinamica): Iniciamos entregando a cada aluno um
envelope lacrado contendo os dois textos impressos, criaremos uma dinamica em que o aluno
possa determinar a qual personagem cada texto esté relacionado.

Propomos a dindmica a partir dos personagens do Saci — Pereré e contos do Curupira.
Como estavamos lidando com figuras culturais indigenas, ndo anteciparemos essas informacdes e
deixaremos que nossos proprios alunos liguem o mistério do personagem a elas.

Orientacdo: Caros alunos facam a leitura da lenda e figuem atentos as partes da nossa
dindmica em voz baixa. O proximo passo ¢ descubra "Quem ¢ o personagem?”. Assim que tiver
resolvido a questdo, vocé pode dizer ao grupo verbalmente o que eles sdo. Este € um momento
crucial porque preparara o terreno para a préxima dinamica que vira.

Dinamica 1: Fiz a entrega de um texto em que segue falando sobre uma pequena criatura
negra que vive em uma floresta e é conhecido por suas farsas possui apenas uma perna com a
qual se move rapidamente. Também € conhecido por néo ter pelos no corpo, inclusive na cabeca,
usa uma touca vermelha e fuma cachimbo.

Dinamica 2: Na sequéncia entreguei outro texto que fala sobre um ser que tem seu corpo
laranja-avermelhado, dentes verdes, baixa estatura, cabelos e pés castanhos ao contrario. Além
disso, ele se destaca por sua tremenda forca fisica, atuando como protetor da floresta contra
qualquer tentativa de destrui-la e sendo muito temido pelos nativos, ele também gosta de receber
presentes de tabaco e alcool.

SEGUNDO MOMENTO: (Mobiliza¢do do conhecimento prévio): Instru¢des: Agora que
vocé pensou nas possibilidades de resolucdo das dindmicas, tente memorizar essas passagens com
base no seu conhecimento prévio e responda: Que tipo de texto geralmente contém esses
caracteres? O que mais vocé sabe sobre esse tipo de texto? Vocé sabe quem escreveu essas
narrativas?

TERCEIRO MOMENTO: Apresentei em Datashow em sala de aula exposi¢Oes de
imagens de indigenas em outros ambientes que ndo seja a aldeia, cenérios diversos exercendo
outras atividades que os alunos desconhecem para instigar o que virad no préximo momento.

Caros alunos: Preste bastante atencdo nas respetivas imagens em destaque e responda as

seguintes questdes: O que vocé vé em cada imagem? O que as pessoas estdo fazendo, exatamente?
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Como vocé estdo vestidos? Que reacOes vocé teve quando viu as fotos individuais? (Espanto,
surpresa, Descaso, Distanciamento Cultural, Afinidade). Quem sdo as pessoas nas fotos? Essas

pessoas sdo indigenas ou ndo?

4. 5. 2 Segunda sequéncia expandida

A sequéncia expandida tem por objetivo exercitar a leitura literaria, identificar
caracteristicas das lendas e mitos e refletir sobre temas da cultura indigena.

Duas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado; Materiais de
referéncia: uma descricdo de Como surgiu o milho; O topico sugerido para possiveis discussdes
é "memoria e identidade indigena”. Ouvir relatos dos alunos sobre os sentimentos que eles
tiveram durante a leitura. Faremos discussdes e relatos orais sobre o texto lido e comentérios
sobre as questfes pertinentes, com registros escritos guardados no caderno de cada aluno para
compartilhar as respostas.

LEITURA DO ROTEIRO - PRIMEIRO MOMENTO: Caros alunos, apos a leitura do
Mito Como surgiu o milho, faremos algumas perguntas que servirdo de base para a reflexdo sobre
0 texto e para a troca de ideias entre vocés. O momento de socializacdo ganha muito com o
registro escrito das falas feitas no caderno, ainda que possam ser feitas oralmente. Ao refletir e
debater com seus colegas, siga o seguinte formato:

Que emocoes a leitura do Mito do povo Apinajé despertou em vocé? Estranhamento?
Inquietacdo? Distanciamento das culturas? Curiosidade? Alteridade?

SEGUNDO MOMENTO: Apdés discutir as impressdes dos alunos sobre o Mito,
apresentaremos algumas questdes orais para ajuda-los a identificar algumas das caracteristicas do
Mito que versa sobre a criacdo do Milho, como autoria da escrita, os grafismos e o elemento
surpreendente.

Em seguida, abrimos a discussao para permitir que todos os alunos comentem sobre essas
caracteristicas do Mito. Eles foram questionados: na escrita fica evidente a autoria, observe as
palavras ou frases que denotam a escrita do texto; o que vocé percebe nas ilustracdes, pinturas e
cores? Esses graficos ilustram como a histdria esta progredindo, ndo é? Pedirei aos alunos que

facam comentarios sobre a tematica.
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A narrativa tem um carater maravilhoso, sobrenatural elemento exclusivo do universo
cultural Apinajé. Considere isso e chame a atencao para qualquer coisa confusa no texto.

TERCEIRO MOMENTO: Sugerimos perguntas para que os alunos pensem sobre
questdes relacionadas aos Mitos, como memoria, apreciacdo da natureza e costumes religiosos.
N6s, entdo, discutiremos coletivamente esses topicos depois disso.

O narrador diz logo no inicio da primeira parte da lenda, que “Os nossos pais falam...” Ao
ler essa expressdo, Vocé acha que a narrativa esta ligada apenas ao passado ou continua presente
na memoria do povo indigena Apinajé? A narrativa apresenta a valorizacdo do Milho. O que a
valorizacdo desse alimento significa para a cultura Apinajé?

No segundo paragrafo da lenda, o narrador fala que o milho surgiu da tristeza de um
homem que tinha perdido sua esposa e com isso pediu para nao ficar mais isolado e sozinho no
mundo e com isso que uma estrela viu todo o sofrimento daquele homem e se transformou em um
alinda mulher e veio para trazer felicidade para ele.

Que aspecto da cultura Apinajé é possivel identificar nesse trecho da narrativa? O que
esse trecho revela sobre a meméria do povo Apinaje?

QUARTO MOMENTO: Apoés a discussdo de alguns temas relacionados aos Mitos,
langcamos algumas questfes aos alunos para suscitar possiveis reflexdes sobre a cultura indigena
Apinajé, como identidade e alteridade indigena.

Apbs a reflexdo e a pesquisa, abrimos espaco para que todos compartilhnem seus
pensamentos sobre a cultura deste povo, levando em consideracdo a pertinéncia das questfes
sugeridas. Cada aluno € livre para expressar suas opinides em discussdo com seus colegas e com
0 professor.

Apos o periodo de interacdo, iniciamos 0s questionamentos da Sequéncia;

a) Sera que o Mito retrata uma imagem do indigena como uma pessoa real, concreta ou
alguém com uma imagem idealizada, oculta ou distante da realidade, ou isso € somente
ilustrativo? A narrativa introduz o milho, alimento basico da cultura indigena Apinajé. A regido
onde vocé mora tem uma cultura que inclui a cultura do milho? Com base em sua leitura do Mito,
escolha um trecho que demonstre uma das caracteristicas de identificacdo do indigena Apinajé,
como ser agricultor. Nesse ponto, recomendo que procurem pesquisar sobre a etnia Apinajé.

d) A diferenca é o respeito pela outra pessoa e sua cultura. VVocé acredita que um aspecto
daidentidade indigena ¢ a alteridade. Comente.
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4. 5. 3 Terceira sequéncia ampliada

O objetivo da leitura e do texto do Mito € identificar suas caracteristicas, refletir e discutir
questdes relacionadas com as culturas indigenas.

Duas aulas estdo programadas para acontecer no tempo estipulado; Textos de referéncia:
Mito Como se Originou a Mandioca; O tema sugerido para possiveis discussoes ¢ “memoria e
identidade indigena”; Estratégias de organizacdo espacial do auditdrio: em um semicirculo.

PRIMEIRO MOMENTO: Estamos iniciando a distribuicdo das amostras dos textos para
nossa dinamica. A préxima sugestdo foi a leitura silenciosa. Apo0s a leitura, conversamos com 0s
alunos sobre as sensacGes que tiveram durante a leitura. Relatos orais dos alunos sobre o texto
lido e foram feitos comentarios sobre as questdes colocadas, sendo as respostas registradas no
caderno do aluno em sala de aula.

LEITURA DO ROTEIRO - Orientacdo: Prezados alunos, ap6s a leitura do Mito,
apresentamos algumas questdes que acreditamos servirdo de ponto de partida para suas reflexdes
sobre 0 texto e para interag0es entre vocés. As observagdes podem ser feitas verbalmente, mas as
respostas sdo escritas no caderno.

Seré pedido aos alunos que depois de refletir e debater com seus colegas, siga o formato
abaixo:

Que emocOes a leitura do Mito da origem da mandioca despertou em VOCé?
Estranhamento? Inquietacdo? Distanciamento das culturas? Curiosidade? Alteridade?

SEGUNDO MOMENTO: Caro Professor(a), preste bastante atencdo no que os alunos
dizem sobre suas impressdes iniciais sobre o texto. Depois disso, fizemos algumas perguntas aos
alunos oralmente para ajuda-los a identificar questfes a respeito de algumas tematicas presentes
no mito e as ilustracdes que estdo incluidas na leitura. Em seguida, discutimos esses aspectos
juntos.

Durante a leitura, procure palavras ou frases que remetam a tematica indigena no texto; O
que vocé vé nos desenhos, pinturas e cores? Os graficos demonstram como a hist6ria esta sendo

contada. Comentario.
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TERCEIRO MOMENTO: Depois da socializacdo sobre caracteristicas dos textos e
mitos, propomos questdes a respeito de algumas tematicas presentes no mito, como a valorizagédo
da natureza e elemento surpreendente. Em seguida, discutimos esses aspectos, coletivamente.

Por que a narrativa apresenta varios desenhos de animais, fogo, indigenas, peixes, de
animais? O Mito descreve como surgiu um alimento que pertence ao fantastico do Tembé e que
faz parte da cultura desse Povo. Que mistério é esse? Mitos que apresentam mistérios fazem parte,
também, da cultura onde vocé mora?

QUARTO MOMENTO: Apo6s a discussdo de algumas caracteristicas do texto da
mandioca, lancamos algumas questBes para estimular a reflexdo sobre a cultura indigena Tembég,
incluindo questdes sobre identidade, alteridade e memdria indigena. Depois disso, nos
compartilhamos as rea¢fes dos alunos diante do tema abordado em sala de aula.

Dé a todos a chance de expressar suas opiniGes sobre a cultura Tembe, levando em
consideracdo a relevancia das questdes colocadas. Cada aluno tem a oportunidade de discutir
suas opinibes com seus colegas e com o professor.

Depois da nossa conversa, fechamos os questionamentos sobre o Mito elencado. Apos
esse momento o professor deve instigar os seus alunos com perguntas para enriquecer a dinamica,
comecgo com alguns questionamentos:

Um dos desenhos do mito retrata uma indigena gravida com desenhos pelo corpo,
segurando sua barriga que carrega seu filho, essa indigena representa a identidade do povo
Tembé? Pense nisso e comente; b) Alteridade é respeito ao outro e a cultura do outro. Diante do
texto que vocé I, reflita e comente, quem seria esse outro, diferente de cada um de nés? O que
faz o mito Tembé resistir ao tempo e se manter presente na cultura desse povo é relembrar.

Identifique uma passagem no mito que apoie essa afirmacéo.

4. 5. 4 Quarta sequéncia ampliada

A sequéncia expandida tem como objetivo exercitar a leitura literaria, reconhecer
caracteristicas do Mito e fazer com que n6s possamos refletir sobre temas culturais da etnia
caiap6: mudou?

Duas aulas estdo programadas para serem realizadas no tempo previsto; O texto de

referéncia incluem Como Surgiu o Fogo; O tema sugerido para possiveis discussdes €
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identidade e alteridade indigena "; Estratégias de organizacdo espacial da sala de aula, em
semicirculo.

Estamos comecando a distribuir as amostras do Mitos em folhas de papel sulfite com o
texto para ser lido e posteriormente ser trabalhado. A préxima sugestdo € a leitura silenciosa.
Apds a leitura, conversamos com 0s alunos sobre os sentimentos que foram despertados ao longo
da aula.

Imediatamente depois, apresentamos algumas perguntas para estimular possiveis
reflexdes sobre as culturas indigenas; Relatos orais do texto em discussdo e comentarios sobre as
questdes levantadas necessitam ser registradas no caderno em sala de aula.

PRIMEIRO MOMENTO: Foram dadas instru¢des verbais a todos: Prezados alunos,
apos a leitura do Mito, faremos algumas perguntas que servirdo de base para sua reflexdo sobre o
texto e para interagdo entre os alunos, mas para socializar as respostas sdo necessarias anotacoes
escritas nos cadernos que utilizamos para nossas atividades sobre a tematica indigena. Na
reflexdo tente fazer com que os alunos sejam protagonistas e interajam com seus colegas,
Questdes propostas: Que emocdes a leitura do mito despertou em vocé? Alienacdo? Inquietacao?
Distanciamento das culturas? Curiosidade? Alteridade?

SEGUNDO MOMENTO: Discutimos as experiéncias dos alunos e pedimos que cada
um compartilhasse suas observagdes sobre os sentimentos que eles tiveram ao ler o Mito. A
seguir, discutimos algumas caracteristicas dos mitos e lendas, valendo-nos de nossa leitura do
Mito, incluindo algumas caracteristicas dos mitos como a autoria coletiva e os grafismos
presentes no texto.

Identifiqgue na metafora quaisquer palavras ou expressdes que apontem para o editor do
texto, autoria, do que o texto esta enfatizando no texto. O que vocé vé no texto lido? pinturas e
cores? Os grafismos nos mostram detalhes da historia? Comente.

TERCEIRO MOMENTO: Apds a troca de pontos de vista sobre as qualidades
evidenciadas no Mito, propomos que os alunos reflitam sobre questdes pertinentes aos temas
apresentados no Mito, como elevacdo do mistério, alteridade e identidade caiapo.

Em seguida, discutimos coletivamente alguns tépicos que serdo elencados pelo professor
durante essa apresentacdo: No inicio do mito, o narrador diz que um Caiap6 foi deixado no ninho
de araras porque ndo soube como pegéa-las como era o combinado, portanto deixou-o para traz, o

que significa esse gesto na visdo do povo Caiap6?
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No Gltimo paragrafo do mito, o narrador fala que o animal que ficou responsavel para
carregar o fogo foi a anta, pois era muito pesada a tora que estava o fogo e somente ela
conseguiria trazer até a aldeia, com isso 0 povo Caiapd passou a assar seus alimentos.

A partir da leitura e conhecimento da criacdo do fogo, em sua opinido, mudou o modo de
vida do povo Caiap6? Comente.

E um mito da tradicio Caiapd sobre a origem do fogo e conta a histéria de um menino que
¢ adotado por um pai onga. A crianga passa um tempo com o pai on¢a, que lhe presenteia com o
calor do fogo e também o ensina a cacgar e a manejar o arco-e-flecha. O pai onca permite que o
menino retorne aos Caiapds, seu verdadeiro povo e promete que lhes ensinaria a fazer o fogo. Em
sua opinido, com relacdo a leitura do mito indigena Caiap0, nds podemos nos ver hoje sem 0 uso
do fogo?

QUARTO MOMENTO: Sugerimos algumas perguntas como orientacdo para ajudar os
alunos a socializar o conhecimento que aprenderam por meio de sequéncias expandidas.

Que emocéo esses mitos despertaram em vocé? Com qual mito vocé mais se identificou e
por qué? Depois de ler os mitos, o que vocé acha que eles ttm em comum? Agora que vocé tem
algum conhecimento sobre mitos, a leitura continuou da mesma forma ou mudou? A leitura
sobre 0s mitos indigenas ap0s a mudanca permitiu que vocé veja a cultura indigena de uma
perspectiva diferente?

A partir das sequéncias didaticas ampliadas, os alunos poderdo vivenciar novas
construgdes discursivas (THIEL, 2013, p. 1188). Para o ensino de literaturas indigenas no
contexto da educacdo, 0s processos acima devem ser ativados com o objetivo de formar leitores
multiculturais competentes.

Com essa inclusdo da literatura indigena em sala de aula, abrimos portas para estudos
sobre temas como a historia dos povos indigenas na construcdo de nosso pais, sua representacao
na literatura brasileira, o carater literdrio dessa obra, seu significado politico e propostas
educativas baseadas em seus textos. Entre outras coisas, nossa sequéncia ampliada contou com a
apresentacao de trés mitos de autoria indigena que enfatizam e trazem alus6es sobre a producéo
literdria crescente dessa literatura que pode ajudar o profissional a embasar sua pratica docente,
bem como bem como servir de uma proposta que exemplifique para os docentes uma alternativa

para utilizar a leitura literaria em sala de aula.
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5 ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo avaliou o impacto de integrar mitos indigenas no curriculo escolar do 9° ano do
ensino fundamental, utilizando uma abordagem interativa e ilustrativa para facilitar a
compreensdo e 0 apreco pela diversidade cultural. As narrativas escolhidas, ‘Como surgiu o
milho’ dos Apinajés,”"Como surgiu a mandioca’ dos Tembés, e ‘Como apareceu o fogo’ dos
Caiap06s, proporcionaram aos alunos uma visdo profunda das tradi¢fes culturais indigenas e de
seus significados simbdlicos.

A integracdo desses mitos no ensino revelou uma significativa elevacdo na capacidade dos
alunos de reconhecer e wvalorizar a diversidade cultural. Os estudantes mostraram-se
particularmente tocados pelas historias que transcendiam a mera transmissdo de conhecimentos
praticos (como técnicas agricolas e uso do fogo) e mergulhavam em temas mais profundos de

conexdo espiritual e relacional com o mundo natural.

5. 1 Impactos e Transformacgdes: Avaliando a Integracdo da Literatura Indigena no

Curriculo Escolar através de Sequéncias Didaticas

Nesse estudo examinamos a eficacia de uma sequéncia didéatica sobre literatura indigena,
focando no impacto das intervengdes educativas nas percepcdes e no aprendizado dos alunos. A
pesquisa destacou a discrepancia entre o conhecimento familiar e escolar e a importancia de
integrar a cultura indigena de forma mais efetiva no curriculo escolar. Assim analisamos a
implementacdo de conteudos indigenas em escolas, a transmissdo de conhecimento prévio dos
alunos, frequentemente adquirido em casa, e a falta de exposicéo escolar a esses conteudos, bem
como as reacdes dos alunos a aulas sobre mitologia e a representatividade indigena em vérias
profissdes.

Em 23 de fevereiro de 2024, procedeu-se a entrada na sala do 9° ano A para a
implementacdo de uma sequéncia didatica. Todos os alunos presentes concordaram em participar
do estudo, o que garantiu a adesdo total ao projeto proposto. O mestrando responsavel pela
intervencdo iniciou 0 processo com uma apresentacdo formal, estabelecendo um ambiente
pautado no respeito matuo e na abertura para o aprendizado, elementos fundamentais para a

facilitagdo do engajamento estudantil.
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Apds a apresentacdo inicial, o mestrando detalhou o plano da sequéncia didé&tica,
fornecendo aos alunos uma visdo clara das expectativas para as proximas sessoes. Essa etapa
incluiu a explicacdo dos objetivos de aprendizagem, a metodologia a ser aplicada, e a importancia
do contetdo abordado. Esse momento foi crucial para assegurar que os alunos compreendessem a
relevancia académica e cultural das atividades propostas, além de prepara-los para uma
participacdo ativa e informada.

Esse procedimento inicial é consistente com as praticas recomendadas em estudos
educacionais que enfatizam a importancia da clareza de comunicacdo e do estabelecimento de
expectativas claras no inicio de intervencbes pedagogicas (SMITH, RAGAN; 2005). A
apresentacdo detalhada da sequéncia didatica ndo apenas prepara 0s alunos para o que esperar das
aulas, mas também serve para motiva-los, ao destacar a relevancia e os beneficios do contetdo a
ser explorado.

Antes de iniciar a sequéncia didatica, os alunos foram questionados sobre seu
conhecimento de literatura indigena. A maioria dos alunos revelou desconhecer completamente
os contos indigenas. Contudo, um ou dois alunos, com origem indigena, demonstraram
familiaridade com o assunto, o que introduziu uma dindmica interessante na sala, na qual esses
alunos puderam compartilhar suas perspectivas e conhecimentos, enriquecendo a experiéncia
para todos.

O mestrando explicou e, em seguida, implementou a sequéncia didatica, que foi
cuidadosamente planejada para introduzir os alunos a literatura indigena de maneira gradativa e
interativa. A sequéncia incluiu leitura de textos, discussbes em grupo e atividades que
incentivavam a analise critica e a reflex&o sobre os temas abordados.

Na analise do conceito de avaliacdo proposta pela Sequéncia Expandida I, optamos por
focar nas narrativas orais dos alunos sobre suas experiéncias ao lerem contos indigenas. Essa
escolna metodologica baseia-se na premissa de Rouxel (2013) sobre a valorizacdo das
subjetividades, emocdes e sentimentos individuais, que sdo essenciais para a compreensao
profunda dos textos lidos. Segundo Rouxel, "a narrativa oral facilita a expressdo de uma gama
variada de sentimentos e emocdes, contribuindo significativamente para o engajamento do leitor"”
(ROUXEL, 2013, p. 58).

Ademais, a importancia da oralidade e da memoria, que séo centrais na cultura indigena,

também sdo cruciais na nossa abordagem de avaliacdo. Gomes (2012) destaca que "a memdria e a
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oralidade sdo meios pelo qual os conhecimentos s@o transmitidos e preservados nas culturas
indigenas" (GOMES, 2012, p. 112). Essa relacdo é intrinseca a subjetividade do leitor, que utiliza
a memoria para expressar verbalmente suas interpretacdes e emogdes, configurando uma
identidade leitora que € influenciada por aspectos culturais e pela localizacdo social (GOMES,
2012).

A aplicacdo dessa metodologia na Sequéncia Expandida | mostrou-se eficaz. Os relatos
orais dos alunos ndo apenas confirmaram a estimulacdo da subjetividade, mas também facilitaram
a conexdo com conhecimentos prévios e aprofundaram o entendimento dos textos. A
subjetividade, como menciona Roussel, "mantém o leitor alerta e engajado no processo de leitura,
permitindo uma maior absorcéo e reflexdo sobre o contetudo apresentado” (ROUSSEL, 2013, p.
101).

Por sua vez, Cosson (2014) reitera a funcdo educativa desse processo, afirmando que "a
funcdo do professor é criar pontes entre 0 conhecido e o desconhecido, ampliando assim o0s
horizontes de conhecimento do aluno” (COSSON, 2014, p. 35). Esse principio foi observado nas
discussbes que ocorreram de maneira organica e reflexiva, diferenciando-se das dinamicas de
uma sala de aula tradicional.

Durante as atividades, notamos que mesmo alunos mais reservados participaram
ativamente. A discussdo sobre uma lenda, previamente conhecida por alguns por transmisséo oral,
exemplifica como o dialogo entre o conhecimento formal e o informal pode enriquecer a
experiéncia educativa. Essa interagdo confirma a relevancia de nossa abordagem, pois, conforme
os indigenas passaram a registrar suas historias, a autenticidade e a preservacao de suas tradicdes
também encontraram espa¢o no ambiente académico. No contexto da implementacdo da
sequéncia didatica, um aluno A expressou entusiasmo e curiosidade, dizendo: ""Acho que nunca
tivemos algo assim antes. Estou curioso... meu avo sempre falava disso."

A Sequéncia Expandida | atingiu suas metas ao promover uma aprendizagem que respeita
e integra a riqueza das narrativas indigenas, demonstrando que a educacéo pode ser transformada
e enriquecida pelo resgate e pela valorizagdo de saberes tradicionais. A estratégia adotada para
apresentar imagens de povos indigenas em diferentes contextos sociais e culturais, e
consequentemente aproximar os alunos da cultura indigena, resultou em impactos significativos.
Ao expor os estudantes a imagens de indigenas atuando como académicos e participando de

eventos universitarios, desafiamos a percep¢do limitada que eles possuiam sobre a presenca
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indigena no ensino superior e em posi¢oes de destaque intelectual. Muitos alunos expressaram
surpresa, revelando que nao tinham conhecimento de que indigenas também podem ser mestres e
doutores em &reas como a Filosofia. Essa atividade foi extremamente positiva, pois permitiu aos
alunos questionar e reconhecer a necessidade de superar estereétipos frequentemente perpetuados
pela grande midia, que muitas vezes retrata os indigenas de maneira uniforme e depreciativa.

Durante as atividades, os alunos se engajaram ativamente com as ilustracdes que
acompanhavam os textos, o que facilitou uma compreensdo mais rica das historias. As imagens
serviram como pontes entre o conhecimento textual e visual, permitindo discussdes sobre como
elementos visuais complementam e expandem as narrativas. Especificamente, a imagem da anta
carregando o fogo capturou a imaginagdo dos alunos e provocou um debate sobre a importancia
de cada criatura dentro da cosmologia indigena.

Essa nova percepcdo dos alunos indica um avango significativo em seu processo de
reconhecimento das culturas indigenas e outras culturas como Unicas e valiosas. Gomes (2012)
enfatiza a importancia de "redes de sentido" que sdo fundamentais para a compreensdo e
valorizacdo da alteridade, ou seja, o reconhecimento do 'Outro’ como um ser dotado de uma
cultura distinta e rica (GOMES, 2012, p. 168). A promocdo dessa perspectiva foi um objetivo
central da Sequéncia Expandida I, reforcando o compromisso com a inclusdo e o respeito mutuo.

No ambito da Sequéncia Expandida Il, a disposicdo dos alunos em semicirculo e a
promocdo de um ambiente de leitura mais tranquilo contribuiram para uma experiéncia de leitura
mais agradavel e menos formal. Essa configuragdo permitiu aos alunos concentrarem-se melhor
nos textos, facilitando a assimilagdo do conteddo de maneira mais fluida. Rouxel (2014) destaca
que a criacdo de um ambiente que minimiza o formalismo e acolhe as reacdes subjetivas dos
alunos durante a leitura pode alterar profundamente a relacdo dos estudantes com o texto literario.
Ao permitir que os alunos expressassem livremente suas reagdes e pensamentos, fomentou-se um
dialogo mais rico e uma compreensdo mais profunda dos temas abordados (ROUXEL, 2014).

As atividades desenvolvidas durante as sequéncias expandidas demonstraram ser eficazes
ndo apenas na melhoria das habilidades de leitura dos alunos, mas também no enriquecimento de
suas percepcdes culturais, contribuindo para um entendimento mais abrangente e respeitoso das
diversas culturas, especialmente a indigena.

A andlise do processo de leitura literaria em sala de aula revela que, frequentemente, os

alunos se concentram em buscar conhecimentos factuais, subestimando a importancia da
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subjetividade na interpretacdo dos textos. Rouxel (2013) ressalta que a subjetividade €
fundamental no processo de leitura, pois é ela que confere significado ao texto: "A subjetividade
déa sentido a leitura" (ROUXEL, 2013, p. 82). Esse aspecto se mostrou especialmente relevante
quando os alunos foram confrontados com a leitura do mito indigena, que despertou estranheza e
curiosidade, evidenciando a falta de familiaridade com esse tipo de narrativa.

A experiéncia de estranhamento relatada pelos alunos ao se depararem com uma cultura
distinta da sua, através da leitura de um texto sobre a lenda indigena, ilustra a importancia do
encontro com o "Outro". Essa interacdo inicial com a cultura indigena, embora inicialmente
desconfortavel, foi crucial para que os alunos compreendessem a existéncia de multiplas culturas
e a importancia de acolher a alteridade. Gomes (2014) destaca que a capacidade de receber o
outro em sua diferenca é essencial para a formacdo de um leitor critico e culturalmente consciente,
uma vez que "é necessario entender e respeitar a cultura do outro como parte integrante de um
processo de leitura enriquecedor” (GOMES, 2014).

Por meio das discussdes em sala de aula, foi observado que os alunos comecaram a
refletir sobre as questdes de respeito e valorizacdo das diferentes culturas. A histéria de Candié-
Cuéi, por exemplo, ndo apenas introduziu os alunos ao cultivo de alimentos indigenas, mas
também a ideia de que as estrelas podem ter significados culturais profundos, servindo como
metaforas para questGes de vida e morte, tristeza e consolo.

Além disso, a critica literaria permitiu que os alunos se identificassem com elementos
culturais especificos, como o cultivo do milho, que é central na cultura Apinajé. Essa conexao
ndo apenas aproximou os alunos da realidade do homem do campo que preserva essas tradicoes,
mas também enfatizou a importancia de conhecer as origens dos mitos e das préaticas culturais.
Gomes (2011) argumenta que a compreensdo da identidade cultural do outro, revelada através
das narrativas, € um componente crucial da leitura critica, pois "o reconhecimento das
identidades e das diferencas culturais fortalece a capacidade critica do leitor" (GOMES, 2011).

A leitura do mito do milho ndo s6 proporcionou aos alunos um insight sobre uma cultura
diversa, mas também reforcou a necessidade de uma abordagem critica e inclusiva na
interpretacdo de textos literarios. Essa experiéncia confirmou a eficécia da leitura critica em
promover uma maior sensibilidade cultural e em preparar os alunos para interagir
respeitosamente com uma variedade de perspectivas e tradigdes culturais. Um aluno B, comentou:

"Eu nunca tinha pensado sobre como as histérias que lemos mostram as culturas téo
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diferentes da nossa... Ler sobre o mito do milho dos Apinajé me fez perceber o quanto cada
cultura tem sua forma Unica de ver o mundo e contar suas historias.” Esta fala pode ser
posicionada logo apds a discussdo em sala sobre a leitura do mito indigena, ilustrando a reflexéao
dos alunos sobre a importancia do reconhecimento e valorizacdo das culturas através da literatura,
reforcando os conceitos abordados no estudo sobre a eficdcia das sequéncias didaticas na
expansdo da percepcao cultural dos alunos.

Ao incorporar um conto indigena na sala de aula e discutir aspectos relativos a sua autoria,
promovemos uma ampliacdo da compreensdo cultural dos alunos em relacdo ao texto. Eles
puderam identificar, no conto, elementos de autoria coletiva caracteristicos dos mitos, ressaltando
a relevancia da memoéria coletiva para o povo Apinajé — uma heranca cultural profundamente
valorizada e vista como uma ‘memoria forte’. Essa valorizacdo da memoria € essencial, pois sem
a preservacdo e transmissdo oral dos mitos pelos ancidos para as geragcbes mais jovens, a
conversdo destas narrativas para a forma escrita seria impraticavel.

Durante a leitura, incentivamos o0s alunos a expressarem suas percepcdes sobre 0s
desenhos empregados pelos autores coletivos na narrativa sobre a criagdo do milho da tribo
Apinajé. Esta atividade de socializagdo mostrou-se extremamente frutifera, pois permitiu aos
estudantes desenvolverem suas subjetividades e adquirirem novas perspectivas, intensificando
assim seu interesse pela leitura. Os alunos, ao se engajarem ativamente como leitores,
conseguiram interpretar o texto por meio de suas emocOes e subjetividades, observando a
significancia de ilustragdes, cores e tonalidades como componentes vitais da expresséo cultural
Apinajeé.

Esses elementos visuais sdo téo significativos quanto o texto escrito para esse povo, pois
constituem uma parte integrante de sua historia, cultura e identidade. Tal reconhecimento
proporcionou aos alunos um avanco significativo na capacidade de ler e entender criticamente o
texto, além de construir uma identidade enquanto leitores culturais. Ao perceberem a importancia
da linguagem visual na cultura Apinajé, os alunos passaram a valorizar uma dimensdo de leitura
anteriormente inacessivel — uma abordagem cultural e interdisciplinar que enfatiza o
reconhecimento das diversidades culturais, conforme apontado por Gomes (2011).

Além disso, a presencga do elemento sobrenatural no mito da criacdo do milho, apesar de
inicialmente causar estranhamento, foi eventualmente aceito pelos estudantes como uma

caracteristica importante da narrativa tradicional indigena. Esse acolhimento do sobrenatural
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ilustra um passo decisivo na formagdo dos alunos como leitores culturais, capazes de realizar
andlises criticas dos textos. Segundo Gomes (2011), essa capacidade de aceitar e valorizar a
alteridade permite ao leitor desenvolver uma consciéncia que valoriza a cultura do outro como
Unica e distinta, enriquecendo assim a préopria percepcéo e experiéncia de leitura.

Durante a implementacdo da Sequéncia Expandida na sala de aula, observamos que, ao
lerem o conto sobre o0 povo Apinajé, os alunos compreenderam a importancia dos conhecimentos
ancestrais que sdao preservados na memoria e transmitidos através de contos e rituais festivos.
Essa percepcao reiterou o sucesso de nossa abordagem em enfatizar discussdes sobre questfes
culturais indigenas, confirmando que estavamos alcancando nossos objetivos educacionais.

Em uma discussdo particularmente iluminadora sobre a identidade dos indigenas, 0s
estudantes perceberam que os Apinajé, ao cultivarem alimentos como o milho para sustentar suas
familias, ndo apenas provéem recursos essenciais, mas tambeém reafirmam sua identidade como
agricultores indigenas. Os alunos foram capazes de reconhecer e valorizar a identidade de
lavrador no conto do milho, um reflexo do desenvolvimento de suas habilidades como leitores
culturais. Conforme destacado por Gomes (2011), esse leitor, consciente de sua propria posi¢éo
cultural, esta especialmente atento ao lugar social do outro, que €é revelado no enredo como um
dos elementos chave para uma leitura critica, apreciando as diferencas culturais e identitarias. A
implementacdo das Sequéncias, apesar de enfrentar desafios, mostrou-se eficaz ao incentivar os
alunos a evoluirem em sua formacgéo como leitores culturais.

Na Sequéncia Expandida Il1, organizamos a sala em formato de semicirculo para criar um
ambiente mais acolhedor e menos formal, o que facilitou uma imersdo mais profunda na leitura
do mito. A continuidade da leitura silenciosa, iniciada na Sequéncia Il e mantida devido ao seu
sucesso anterior, demonstrou ser uma estratégia efetiva. Os estudantes mostraram um
envolvimento mais atento e significativo nas atividades de leitura, sugerindo que tanto a
disposicao espacial quanto a tranquilidade do ambiente foram cruciais para a melhora na fluéncia
e compreensao das leituras propostas. Essas observacdes reafirmam a importancia de adaptacées
metodoldgicas sensiveis ao contexto cultural dos conteudos abordados, além de destacarem o
papel vital do ambiente fisico e da estrutura das aulas no engajamento e desenvolvimento
intelectual dos alunos.

Nessa sequéncia didatica, os alunos exploraram diversos aspectos do conto da cultura

Tembé, desde a anélise das cores e tonalidades empregadas nas ilustracGes até a identificacdo dos
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temas centrais da lenda e outros elementos tradicionais. Essa abordagem, conforme salienta
Gomes (2012), enfatiza a importancia de valorizar e reconhecer a cultura do outro como distinta e
enriquecedora (GOMES, 2012, p. 171).

A escolha do conto para esta sequéncia provocou um sentimento de estranheza nos alunos,
essencial para a reflexdo sobre as diferencgas culturais. Ao descreverem suas reacGes a narrativa,
repleta de mistérios e afastada de suas realidades cotidianas, os alunos puderam perceber as
disparidades entre sua prépria cultura e a dos Tembé, como aponta Mura (2013), citando Silva
(1978). Essa experiéncia de estranhamento é fundamental para a formacdo de um leitor cultural,
pois, segundo Gomes (2011), a eficacia da leitura advém de sua capacidade de ser inclusiva e de
aceitar a diversidade nas representacoes culturais (GOMES, 2011, p. 11).

A identificacdo imediata dos alunos com o tema do conto da criagdo da mandioca é uma
reagao natural, considerando que eles s&o leitores inseridos em um contexto real e vivenciam suas
realidades diariamente. Rouxel (2013) observa que os leitores reais manifestam reacdes
subjetivas durante a leitura, que podem variar de exclamagdes e hesitaces a sorrisos e siléncios,
revelando um envolvimento emocional com o texto (ROUXEL, 2013, p. 20). Essas reacgdes sultis,
como pausas repentinas e olhares surpresos, indicam o engajamento dos alunos com a leitura,
mesmo que eles ndo se identifiguem diretamente com o0s elementos sobrenaturais ou com o
contexto da histdria.

Essas experiéncias reforcam que, ao iniciar a leitura de um texto repleto de singularidades
culturais indigenas, o leitor pode se deparar com uma narrativa que inicialmente parece
enigmatica ou incompreensivel. Contudo, € justamente essa complexidade que enriquece a
experiéncia de leitura, desafiando os alunos a expandir suas perspectivas e a apreciar a
profundidade e a riqueza das tradicGes culturais que diferem das suas proprias.

Durante essa discussdo em sala, um aluno C, refletiu sobre a importancia dos elementos
visuais no conto indigena, dizendo: ""Eu néo tinha percebido como as ilustra¢Ges eram parte
da historia até agora. Elas mostram muito sobre a cultura Apinajé, e isso muda minha
forma de ver e entender o texto. Agora eu vejo que cada detalhe visual tem um significado.""
Esta fala pode ser inserida apds a explanacdo sobre a importancia da linguagem visual na cultura
Apinajé, ilustrando o impacto significativo que o reconhecimento e a valorizagdo dos elementos
visuais tiveram na capacidade dos alunos de ler e compreender criticamente os textos, além de

construir uma identidade enquanto leitores culturais.
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Ao longo dessa sequéncia didatica, observamos um avanco significativo na compreensao
dos alunos sobre a autoria coletiva dos mitos indigenas. Eles identificaram prontamente indicios
dessa autoria na lenda selecionada para estudo, o que demonstra uma evolugdo na formagéo do
leitor cultural. A discussdo sobre os desenhos presentes na lenda também revelou um
entendimento mais profundo dos alunos sobre as realidades indigenas. Eles aprenderam que,
embora os indigenas participem da sociedade moderna, eles mantém uma cultura distinta com
costumes que diferem dos nossos, tanto dentro quanto fora de suas comunidades e territorios.

Essa percepcdo por parte dos alunos de que os indigenas sdo individuos comuns, que
coexistem tanto nas sociedades indigenas quanto ndo indigenas, ressalta um avango importante na
educagdo multicultural. Como Gomes (2011) aponta, é fundamental que o leitor desenvolva uma
consciéncia critica que o capacite a reconhecer as identidades culturais presentes nas histérias
lidas, através de uma leitura critica dos textos (GOMES, 2011).

Além disso, os desenhos nos mitos estudados sdo fundamentais para compreender a
cultura dessa comunidade étnica em relacdo a outras etnias indigenas. Essa andlise visual ajuda a
destacar a singularidade de cada cultura indigena, enriquecendo a experiéncia de aprendizado dos
alunos.

As opinibes expressas pelos alunos sobre as atividades realizadas mostram que as
estratégias adotadas nesta Sequéncia Expandida foram eficazes. Elas ndo apenas valorizaram a
subjetividade de cada estudante, mas também utilizaram o contexto cultural do aluno como ponto
de partida para uma leitura critica. I1sso ajudou a transformar o ambiente de leitura em um espaco
de formacéo para individuos conscientes das diferencas culturais.

Na ultima parte da Sequéncia Expandida, quando confrontados com o mito escolhido,
alguns alunos expressaram um sentimento de estranheza, pois nunca haviam encontrado uma
lenda similar nas leituras anteriores das lendas Pankararu. Apesar desse desconforto inicial, 0s
estudantes reconheceram a importancia de se familiarizarem com essas historias, pois elas
transmitem conhecimentos de uma cultura diferente, que raramente sdo abordados em seu
cotidiano. Esse reconhecimento destaca a importancia de incluir uma variedade de narrativas
indigenas no curriculo, promovendo uma educacdo que respeita e valoriza a diversidade cultural.

Durante a leitura da lenda indigena em sala de aula, os alunos enfrentaram desafios ao
tentar decifrar os significados profundos do texto, repletos de elementos misteriosos conhecidos

principalmente pelos membros da comunidade indigena. Esse esfor¢co coletivo de interpretacdo
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enquadra-se no conceito de "comunidade interpretativa”, descrito por Rezende, que sugere gque
cada leitor traz para a leitura sua propria histéria de vida, experiéncias de leitura, cultura e
insercdo em uma determinada comunidade.

Essa dindmica transformou a leitura da lenda em uma atividade bem-sucedida,
promovendo uma reflexdo critica entre os alunos. Mesmo aqueles que inicialmente ndo se
sentiram atraidos pela leitura da lenda desenvolveram um olhar critico ao longo da atividade,
demonstrando um interesse crescente em entender mais sobre a cultura indigena representada no
texto. Esse processo representa um avanco significativo em termos de conhecimento intercultural.

No encerramento do debate, os alunos compartilharam verbalmente suas experiéncias
pessoais com a leitura das lendas e o0 que aprenderam sobre a cultura por tras dos textos. Para
muitos, o aspecto mais relevante foi a nova abordagem de leitura que adquiriram, a qual facilitou
o desenvolvimento de habilidades de leitura critica aplicadas tanto a lendas indigenas quanto a
outros textos culturais. Esse aprendizado destaca a importéncia de explorar a literatura de
maneiras que transcendam a compreensdo textual superficial, incentivando uma interpretacdo
mais profunda que reconhece e valoriza as nuances culturais.

A receptividade dos alunos a proposta de identificar e explorar as tematicas e 0s
elementos culturais das etnias presentes nos mitos foi notavelmente positiva. Esse engajamento
revela o sucesso da abordagem pedagogica adotada, que ndo apenas enriqueceu 0 conhecimento
cultural dos alunos, mas também os capacitou a se tornarem leitores mais conscientes e reflexivos
da diversidade literaria e cultural.

A implementacdo da sequéncia didatica sobre literatura indigena trouxe a tona
transformacdes significativas na percep¢do e no conhecimento dos alunos sobre essa tematica. A
curiosidade inicial e o engajamento progressivo dos estudantes demonstraram a eficacia dessa
abordagem pedagogica na introducdo e exploracdo de conteldos culturais frequentemente
marginalizados no curriculo escolar.

A experiéncia pedagdgica destacou a necessidade urgente de integrar a literatura indigena
de forma mais sistematica nas escolas, como evidenciado pelo desconhecimento inicial dos
alunos sobre o tema. A contribuicdo dos estudantes de origem indigena foi particularmente
enriquecedora, pois forneceram insights auténticos e reforcaram a importancia de incluir vozes

indigenas no ensino de sua propria cultura.
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Essa abordagem ndo apenas ampliou a compreensdo dos alunos sobre a diversidade
cultural brasileira, mas também proporcionou um espago para questionar esteredtipos e promover
a inclusdo. As discussbes em sala de aula sobre o que constitui um mito, exemplificado pelo mito
da mandioca, e a apresentacdo de profissionais indigenas em diversas areas, foram cruciais para
desafiar as imagens estereotipadas e mostrar a presenca indigena em todos os setores da
sociedade. Durante a discussdo um dos alunos, visivelmente intrigado, comentou: ""Essa lenda é
como um quebra-cabeca... no comeco, parecia apenas uma historia estranha, mas quanto
mais falamos sobre ela, mais comecei a ver as camadas de significado que ela carrega. E
fascinante pensar que existem tantas maneiras diferentes de entender o0 mundo ao nosso
redor. Acho que isso mostra o quanto ainda temos que aprender sobre outras culturas e
como elas veem a vida.™

A resposta positiva dos alunos as atividades sugere que a inclusdo de materiais culturais
indigenas enriquece significativamente o curriculo. A identificacdo de apenas um aluno como
indigena reforca a oportunidade de incentivar outros alunos a reconhecer e valorizar suas proprias
herancas em um ambiente de apoio.

Durante as sequéncias didaticas, os alunos exploraram temas comuns em lendas indigenas,
como a natureza, animais, e a relacdo com o sobrenatural, refletindo sobre a memoria dos
antepassados e a identidade indigena. As perguntas feitas aos alunos sobre sua capacidade de
leitura de textos indigenas e a troca de experiéncias enriqueceram 0 processo educativo,
permitindo-lhes uma nova visdo sobre os costumes culturais dos povos tradicionais.

A importancia das ilustracGes nas lendas lidas também foi destacada, mostrando que a
linguagem visual € tdo crucial quanto o texto escrito para compreender a cultura indigena. Os
comentarios dos alunos sobre suas novas percep¢des dos mitos indigenas foram gratificantes e
mostraram 0 sucesso da sequéncia didatica em transformar a leitura literaria em uma ferramenta
para combater visdes discriminatorias e promover um entendimento mais profundo e respeitoso
das culturas indigenas.

Esse desafio pedagogico é também um convite aos educadores para repensar e adaptar
métodos de ensino que considerem o contexto social e educacional dos alunos, promovendo uma
leitura que respeite e valorize a diversidade cultural. A inclusdo desses contelldos representa um
passo importante para a construcdo de um ambiente educacional mais inclusivo e consciente das

multiplas realidades que compdem o tecido social do Brasil.
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Os mitos também proporcionaram uma plataforma para discussdes sobre como a
linguagem, a politica e a ideologia se entrelacam nas narrativas indigenas. Os alunos foram
capazes de explorar como os mitos refletem e reforcam as visdes de mundo das comunidades que
os criaram. Esse aspecto foi particularmente evidente no debate sobre 0 mito da mandioca, onde o
desafio do pajé Maira ao ceticismo do roceiro destacou temas de fé, autoridade e punigdo dentro
da cultura Tembe.

A analise dos resultados de aprendizagem revelou um aumento na capacidade dos alunos
de aplicar pensamento critico as leituras e de entender a literatura como um reflexo das condigdes
sociais e culturais. Isso foi demonstrado na habilidade dos alunos de discutir e questionar néo
apenas o contetido dos mitos, mas também seus contextos culturais e implicagdes sociais. Através
desse estudo, os alunos ndo apenas aprenderam sobre a cultura indigena de forma mais auténtica
e menos estereotipada, mas também desenvolveram uma apreciacédo mais profunda por diferentes
formas de conhecimento e tradicGes orais.

A integracdo de mitos indigenas nas aulas de literatura provou ser uma estratégia eficaz
para enriquecer a educacdao multicultural e promover uma compreensdo mais inclusiva e
respeitosa das varias culturas. Esta abordagem ndo apenas facilitou o engajamento dos alunos
com o material de estudo, mas também reforcou a importancia da diversidade cultural e da
empatia no contexto educacional moderno. As narrativas indigenas, portanto, mostraram ser uma
ferramenta valiosa para ensinar valores sociais e culturais essenciais, enquanto desafiavam 0s

alunos a pensar além de seus proprios horizontes culturais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo da literatura indigena nos curriculos escolares do Brasil ndo é apenas uma
exigéncia legal, mas uma necessidade cultural e educacional urgente que carrega consigo
profundas licdes sobre diversidade racial e cultural. Esse trabalho revelou que, ao integrar esses
textos em sala de aula, ndo s6 promovemos o respeito e o reconhecimento das culturas indigenas,
mas também desafiamos os estereotipos arraigados e ampliamos a visdo de mundo dos alunos. A
literatura indigena, ao trazer narrativas auténticas e vozes até entdo marginalizadas, funciona
como um poderoso instrumento de interculturalidade, essencial para o exercicio da cidadania

consciente e informada em uma sociedade democratica.
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A especificidade da escrita indigena, conforme destacou Cagneti e Pauli (2015), demanda
um novo olhar pedagdgico. Esse ndo é apenas sobre o conteddo, mas também sobre a forma,
refletindo a necessidade de os educadores se familiarizarem com os estilos narrativos que podem
diferir significativamente das formas literarias ndo indigenas comuns no ensino. Assim, é
fundamental que os professores sejam ndo apenas expostos, mas também teoricamente
preparados para abordar essas obras, reconhecendo suas potencialidades para revelar outras
camadas de significado e conhecimento.

Além disso, a implementacdo da Lei n° 11.645 de 2008 deve ser vista como um ponto de
partida e ndo como um fim em si mesmo. Essa legislacdo abre caminho para que o sistema
educacional brasileiro reconheca e integre a rica tapecaria cultural do pais em seus programas de
estudo, garantindo que cada estudante tenha a oportunidade de entender e apreciar a
multiplicidade de culturas que formam o Brasil. No entanto, para que essa integracdo seja eficaz,
€ necessaria uma infraestrutura de suporte que inclua materiais didaticos apropriados,
treinamento de professores e uma politica educacional que priorize a diversidade cultural como
um componente central da educacgéo de qualidade.

Santos (2009) sublinhou que a luta contra a colonialidade do poder é crucial ndo apenas
para combater o racismo, mas para desmantelar as estruturas que sustentam o capitalismo
eurocentrado e suas formas de exploragdo. Neste contexto, a literatura indigena desempenha um
papel vital ao desafiar as narrativas dominantes e ao fornecer um contraponto essencial a historia
Unica frequentemente perpetuada pelos curriculos tradicionais.

O compromisso com a diversidade cultural e o respeito as relacGes étnico-raciais deve
transcender o cumprimento da lei e se tornar uma pratica viva dentro das salas de aula. 1sso
implica ndo apenas estudar a literatura indigena, mas engajar-se em um dialogo continuo que
celebre e respeite a heterogeneidade da sociedade brasileira. A escola, portanto, tem o papel néo
sO de educar mas de transformar, preparando os alunos para serem cidadédos ativos e conscientes
capazes de valorizar e defender a diversidade como um pilar da democracia.

Esse estudo reafirmou a importancia transformadora da literatura indigena no cendrio
educacional e social, sublinhando a necessidade de uma abordagem pedagdgica que seja nao
apenas informada mas profundamente sensivel a diversidade cultural. A inclusdo de textos

indigenas nos curriculos escolares, conforme previsto no artigo 26 da Lei n® 9.394 de 1996, nédo é
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apenas uma medida para cumprir mandatos legais, mas uma estratégia vital para enriquecer a
experiéncia educacional com as contribuicdes indigenas nos campos social, econémico e politico.

A literatura nacional, com sua vasta diversidade textual, oferece uma rica tapecaria de
vozes e perspectivas que pode inspirar estudantes de todas as origens. Quando criancas indigenas
e ndo-indigenas tém a oportunidade de se conectar com suas raizes historicas e culturais através
da literatura, elas desenvolvem nédo apenas respeito e conhecimento por suas proprias tradigdes,
mas tambem por aquelas dos outros. A introducéo de textos indigenas em sala de aula serve como
uma janela para a vida e sabedoria dos povos originarios do Brasil, iluminando perspectivas
frequentemente obscurecidas por narrativas coloniais.

A necessidade de desenvolver letramentos adequados para a compreensdo desses textos é
essencial, como destacou Thiél (2012). Esses letramentos ndo sé promovem a habilidade de
interpretar e valorizar a literatura indigena segundo critérios culturais auténticos, mas também
equipam os alunos com as ferramentas necessarias para uma andlise critica do material didatico e
das estruturas de poder que moldam o conhecimento tradicional.

Esse processo educativo ndo apenas inclui a literatura indigena nos curriculos, mas
também descoloniza o curriculo ao desafiar e desmontar as hierarquias coloniais que
historicamente tém marginalizado as vozes indigenas. Ao introduzir esses textos nas aulas, 0s
professores ajudam os alunos a reconhecer e celebrar a diversidade das etnias brasileiras, além de
confrontar as narrativas coloniais que por muito tempo classificaram os povos indigenas como
inferiores ou barbaros.

Propomos uma intervencdo intercultural pratica que vai além das abordagens
metodoldgicas tradicionais. Por meio de discussfes em sala de aula sobre as diversas culturas e
historias, e atividades que utilizam a literatura mitoldgica indigena, como encenacdes e criacdo de
textos baseados em temas miticos, os estudantes podem experimentar diretamente a riqueza da
tradicdo oral indigena. Essas atividades ndo apenas enriqguecem o aprendizado da lingua
portuguesa, mas também abrem as portas para um entendimento mais profundo da heranca
étnico-racial do Brasil.

Entender uma obra indigena, portanto, transcende a simples decodificacdo de texto. E um
convite para abrir os olhos para 0s conhecimentos dos povos tradicionais, que tém moldado a

cultura e a histéria do pais através de séculos de sabedoria transmitida. Reconhecer o valor da
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literatura indigena é descobrir um novo mundo na literatura brasileira, um mundo que celebra a
diversidade e fomenta a inclusdo cultural.

Esse estudo, entdo, ndo apenas ressalta a importancia da literatura indigena como uma
faceta crucial da educacdo brasileira, mas também como um meio essencial de transformacéo
social e cultural. Através da educacdo, podemos equipar as futuras geracbes com a capacidade de
entender e valorizar a multiplicidade de vozes que compdem a sociedade brasileira, promovendo

uma cidadania verdadeiramente inclusiva e informada.
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ComoO SURGIU O MILHO
Um mito do povo Apinajé

Contam os velhos Apinajé que num tempo muito antigo nao exis-
lia o milho no meio de sua gente. Esse importante alimento teve a sc-
puinte origem:

Um homem, muito mogo ainda, perdeu sua mulher ficando, assim,
vitivo. Sua tristeza foi tio grande que ele deixou-seus cabelos cresce-
rom e decidiu dormir apenas nas moitas no lado de fora da casa.

Uma noite, quando se encontrava deitado sob um céu muito es-
{relado, viu acima de seu peito uma estrelinha muito bonita que lhe
¢hamou a atengio. Olhando para ela, ficava pensando como seria bom
4o aquela estrela descesse até ele para conforta-lo em sua dor. Pen-
sando assim fechou os olhos e, quando os abriu, a estrela ndo estava
mais la.

0 mogo ficou muito triste e adormeceu. De repente, foi acordado
com um estranho som que parecia alguém pulando. Levantou-se i
1ipido salto e viu que era uma rd aproximando-se dele. Ndo pensot
(uas vezes, pegou-a e langou-a para longe voltando a deitar-se, Mi
nulos depois a rd ja estava novamente perto do vitvo. Dessa vez, ¢la
pulou sobre seu peito dando um grande susto no mogo. Ele, por s
vz, novamente a jogou para longe e adormeceu.

A 1, entdo, vendo que 0 mogo ndo ia nunca querer namorar Col
¢la, transformou-se numa linda moga e foi deitar-se a0 lado dele, Ao
acordar, 0 vitvo olhou para o lado e ficou admirado:

— Quem & vocd? De onde vocé veio?

— De 14 — disse a moga apontando para o céu.

- 1f 0 que aconteceu?



— Eu eraari que voc2 recusou. Meu nome é Candié-Cuéi. Candié
quer dizer estrela e Cuéi quer dizer feminina. Eu desci do céu para
atender seu pedido.

Os velhos contam que 0 mogo ficou muito feliz e acolheu a jovem
Candié-Cuéi em seu leito sob as estrelas. A moga apenas tinha lhe dito

que, quando a noite j4 estivesse para ser despertada pelo sol, ela teria
que voltar para o céu.

Nanoite do dia seguinte, a estrela regressou para os bragos do vid-
V0, que a esperava ansioso. Trouxe com ela uma cuia repleta de batata
e inhame e comeu em companhia do seu novo amigo, que ndo conhecia
aquele tipo de alimento, mas achou tudo muito delicioso. que naquele
tempo, contam os velhos, os Apinajé ainda niio tinham roga, e seu ali-
mento era principalmente carne com farinha puba.

Quando o dia comegou a aparecer; trazendo o colorido novamen-
te & terra, 0 mogo escondeu a estrela dentro de um cesto, que era con-
feccionado com palha e fechado por uma tampa. Amarrou muito bem
o cesto e deixou-o guardadinho para que ninguém visse. Depois disso
feito, foi para o pétio participar da corrida de toras, certo de que sua
amiga estrela estava bem protegida.

Acontece, no entanto, que 0 homem tinha um irmio mais novo,
que a tudo observara escondido atrs de uma moita. E tio logo o ou-
tro saiu, ele se aproximou, abriu o cesto e olhou a moca l4 dentro. Ela
abaixou a cabega toda envergonhada ao ver que aquele ndo era seu

companheiro. O mogo curioso, apés ter visto a estrela em forma de
mulher, fechou novamente o cesto.

Assim que o mogo voltou da corrida, veio imediatamente olhar o
cesto, mas Candié-Cuéi permaneceu de cabeca baixa e nio quis olhar
para ele. O mogo tomou, naquele momento, a decisdo de toma-la pu-
blicamente por esposa. £ claro que todo mundo na aldeia estranhou a
moga, pois ela era diferente das outras mulheres do lugar Sua beleza
impressionava e sua pele muito clara f
quer que andasse,

a que ela fosse notada onde

Um dia — contam os avés — a moga-estrela foi banhar-se no _.m.c e
lovou consigo sua sogra, mae de seu homem. Nem bem m_mm o:”wme: ,__:.
14 margens do rio, a moga transformou-se num gamba e pulou w:;
ombros da sogra que, assustada, atirou-o para longe. A Bo.nm nmvmﬁz.u _..
\510 e a velha atirou-a para mais longe. Saltou pela terceira vez, mas,
(ossa vez, tomou forma humana novamente e disse para a sogra que

ac lhe contar. .
:::._.M_ﬂwmwmmmom«m ndo precisa ficar com medo. Eu tenho algo muito
importante para lhe contar. o

— 0 que minha nora quer me contar — vmﬂmczﬁoc.m senhora. .

— Minha sogra est4 vendo aquela arvore logo ali? — no que a
wenhora fez que sim com a cabega. T
— [ isso que nossos parentes devem comer de agora em diant

ar au puba. :

" _:Ww.w.mﬂﬁmw wmmw. amoga transformou-se novamente mzu gamba c..w:,..
hiu na arvore que havia mostrado e derrubou uma porgdo de o,mc_n._...
(e milho. Depois desceu e tomou novamente a forma ::.Emsmh :.::_::
A4 espigas e carregou-as e as levou para a aldeia com a ajuda %” ,ﬁ_.r y
Ao chegar a aldeia — contam — ensinou a senhora a fazer :w o (e
milho. Ambas saborearam a comida e ofereceram um mocnc para um
menino que a tudo assistia. Assim que pegou a m...LOmm::m. o mening
sait em disparada para mostrar a novidade aos amigos. D:E:E i "
v om [rente a casa dos homens, esses o chamaram e perguntarai-he
o (ue estava comendo. O menino lhes deu um vwmmno. .._)..m_:,, i
aquele alimento muito bom e quiseram comer ainda mais. A
Desejosos que estavam pelo novo alimento, os homens nao pen
1 duas vezes e logo quiseram derrubar a arvore que b 0o

§ 3 Les,
we recuperado de todo o corte que sofrera, estava tudo como an
: i 4 v Ath (: i A " \DUIm
Resolveram, entio, mandar dois meninos até a aldeia para trazer






machado melhor. Acontece, porém, que os dois meninos encontraram
no meio do caminho um gamba do campo. Os pequenos néo resistiram
o mataram o animal e o comeram assadinho. No entanto — dizem os
Apinajé — é proibido, para criangas, comer gamba, por isso os dois
curumins envelheceram rapidamente na mesma hora e ja ndo conse-
guiam andar com agilidade para chegar i aldeia. Foi af que os homens
tiveram a ideia de mandar um outro menino, que encontrou 0s dois
ancidos andando com muito vagar pela floresta. O menino tomou os
velhinhos pela mio e os levou de volta paraa aldeia onde foram trata-
dos por um velho sabio, que 0s transformou novamente em meninos.

Finalmente, o machado de pedra chegou ao local da drvore onde
estavam os homens 2 espera. Com muito esfor¢o conseguiram derru-
ba-la. Candié-Cuéi aconselhou-os, entdo, a abrirem uma roga e a plan-
tarem o milho, ele passou a ser um alimento muito importante daquele
dia em diante. Assim fizeram os homens e é por isso que até hoje os
Apinajé gostam muito de comer milho.

Com o passar dos anos, c homem de Candié-Cuéi foi envelhecen-
do, envelhecendo, envelhecendo, até que morreu. A mulher-estrela fi-
cou muito triste e resolveu voltar para o céu de onde poderia olhar
para todos os Apinajé.

,
APINAJE
Apinayé, Apinai¢ — Estdo presentes no Estado do Tocantins. Sio falan-

tes do Jé e somam uma populagiio de aproximadamente mil pessoas.

CoMO SURGIU A MANDIOCA
Um mito do povo Tembé

Dizem os velhos Tembé que, no tempo em que 0s mEBm.mm :__J,,
vam, seu povo néo sabia plantar mandioca. Tudo o que eles E..EEM c_._ .._
plantar camapu em suas rogas. Um certo dia, E.s :oEmE foi upc sua
roga para plantar mais camapu. Mafra — um pajé muito noaw__ oZ._,.J.:.
chegou no local e perguntou ac mogo 0 que &m.m\mnm,\.m fazendo. “.:..
porém, ndo quis dar uma resposta boa para 0 paje e disse-lhe que ne
ora de sua conta o que estava fazendo. -

Maira foi-se embora, entio. Estava irritado com a m:omm:c_: _,_.._
(quele mogo. Fez a floresta escurecer e uma W:.ﬁm chuva caiu TM..:,_ _._.._.
plantagao do homem que, indignado com Maira, mnmwoc mms::,J ____ _
uma abodbora pelo caminho. No se importou, porém. Estava decidido
4 matar o pajé que havia destrufdo sua plantagao. _

Jinquanto ia em direcdo de Maira, 0 homem encontrou :._:._ ol _.__
abobora pelo caminho. Ele a pegou para treinar nm::o matarin o paje
Num desses momentos do treino, a abdbora lhe caiu com taman!
(a sobre a mao, que a faca atravessou-lhe a garganta matando o

diatamente. . a.:::..
Maira continuou seu caminho sem se importunar con \

1 1) " ' 0
ontecido. Encontrou um outro homem cuidando de seu rog W

via ac .
i ava Ui
perguntou o que cle fazia, no que respondeu que limpav

M:
plantagao de camaptt, 0 homem acrescentou:
antag




. ia muito bom que nosso pai Maf.
ral Certamente ele nos traria muitas coj
sados de comer Camapu.
— Km?m sou eu — disse ¢ pajé. —
— E claro que sim, Maira,
mandioca!

.

Queres tey Mmandioca?
Quero ter umga grande plantacio de

mandou que eéntrasse na casa, Os dois

: porém, desconhecendo

ue a avi f
q mulher estaya gravida, Mafra quis partir novamente. Ela ficoy

triste, mas nag o incomodouy,
Passado algum tempo e agora Jja com
::61 sentiu saudade do Pajé, mas nio sabia
tao que ouviu uma Voz saindo
— Vamos atris de nosso pai..,
A mulher estranhou a vog,
— Sabes o caminho?

— Sei, sim, minha mie,
Seguiram os rastros do pai, No me
ho ventre pediy que a mulher colhe

a barriga crescendo, a my-

mas apenas perguntou;

io do ‘aminho, o crianga ainda
Sse as loreg que fosse encontran-

N A A A A A A A AR A a s

NN
xovem

do. Numa-dessas flores havia uma vespa que picou-lhe o dedo. Lla [i-
cou furiosa com o filho ndo nascido e cutucou-lhe no ventre. 0 menino
ficou muito zangado.

— Que caminho seguiu teu pai? Sera que sabes aonde estamos
indo?

O menino apenas apontou para a casa do Micura, aonde chegaram
durante a noite ameagados por um temporal. O Micura os acolheu e¢m
sua casa.

— Para onde vai? — quis saber o hospedeiro.

— Procuro o pai de meu filho. Obrigado por me acolher em sua
casa, parente.

— Néo tem problema. Apenas tenho que reforgar o telhado, pois
com a chuva que vai cair pode ser que a casa nio aguente,

— Tudo bem, Micura. Pode ir consertar o telhado.

0 Micura deu um pulo e foi para o telhado. No entanto, em vez
de consertar o telhado, 0 malvado fez foi um buraco bem em cima do
local onde a mulher ia dormir para que a chuva caisse sobre ela. Nio
deu outra. De madrugada, enquanto a chuva cafa bem forte, a mulher
reclamou que chovia sobre sua rede.

Como o Micura tinha outros planos para aquela mulher, acon-
selhou-a a colocar sua rede mais préoxima da dele. Quando a mulher
dormiu, o danado foi ao telhado novamente e abriu nova goteira so-
bre a rede obrigando a mulher a deitar-se junto dele. Dormiram jun-
tos e quando o dia amanhecer, a mulher j estava com outro filho no
ventre. Os dois meninos, agora ocupando 0 mesmo espago, comegi
ram a brigar, um dizendo nio querer dividir com o outro o ventio
materno.

Naquele mesmo dia, a mulher foi embora daquele lugar. Cami
nhou longamente até avistar um local, que era a casa das ongas. Al
chegando, viu que havia apenas uma velha mulher, que lhe perguntou
de onde ela vinha. Enquanto conversavam, a velha disse que ela de-
veria se esconder; pois as ongas estavam voltando para casa e nada
conseguiram trazer de alimento, Elas deviam estar famintas.






Quando as ongas chegaram em casa, sentiram um cheiro de gen-
te e passaram a vasculhar tudo a procura de visitantes. Descobriram
que havia algo dentro de um cesto, abriram-no e dele saiu correndo
uma corga: era a mulher gravida que havia se transformado no animal
por um poder mégico do filho do Micura. As ongas nio pensaram duas
vezes e foram no encal¢o do animal e o capturaram com facilidade.
Quando estavam devorando a mulher, notaram que ela estava gravida
de dois garotos.

— Veja, mde — disseram as ongas —, a mulher tem dois filhos!

— Legal — disse a velha —, pode deixa-los comigo, que vou apro-
veitar para engrossar nosso caldo.

0 que a mulher nio previu foi que aqueles dois meninos eram
muito poderosos.

Ela tentou coloca-los num caldeirfo, mas queimou a mio.

Ela tentou fatia-los em pedagos, mas cortou o dedo.

Ela tentou soca-los num pildo, mas machucou-se.

Diante disso, preferiu conserva-los, escondendo-os debaixo de
um cesto. Quando levantou o cesto no dia seguinte, no lugar deles es-
tavam dois papagaios novinhos. Sem outra alternativa, a velha resol-
veu criar os passaros e os alimentou. Logo, logo, os dois papagaios fi-
caram crescidos e se transformaram novamente em meninos. A velha
e seus dois filhos ongas resolveram cria-los.

Um dia sairam para cagar. As ongas os ensinaram como fazer arco
e flechas para cagar passarinho enquanto caminhavam, com a velha,
para a roga. L brincaram tanto, que a mulher ficou cansada. Os me-
ninos aproveitaram para lhe fazer cafuné na cabega e ela adormeceu.
Eles imediatamente pegaram uma cabega humana que ela carregava
e passaram a jogar com ela como se fosse uma bola. A velha acordou
depois de algum tempo e se ﬁ:mmamnw a caminho de casa.

‘ Enquanto caminhava, a velha lhes ordenou que néo se afastas-
sem dela, pois havia um monstro por aquelas bandas ¢ poderia de-
vora-los. Passando por uma clareira, viram um japuagu que, de forma

) zombeteira, os instigava:




— Vocés vivem com as ongas que devoraram sua mae!!!! Elas co-
meram a pobre coitada que nem teve como se defender.

Isso magoou demais os meninos, que comecaram a chorar con-
vulsivamente. Quando a mulher lhes perguntou o que acontecera, um
deles disse que tinha sido picado por uma vespa e que estava doendo
muito. A velha estranhou, pois ndo tinha vespa por ali.

, — Mas néo héa vespa por aqui — disse a mulher.

— {4 sim. Vocé quer ver? — disse um dos meninos correndo
para o mato.

— Quero ver sim, pois acho que estdo mentindo.

O curumim que foi para o mato pegou uma folha de maniva e
4 misturou com barro e, assoprando, transformou-a num vespeiro. Em
i seguida, levou-o @ mulher que o aguardava. La chegando, jogou o ves-
peiro sobre o rosto da mulher, que foi toda picada pelos insetos. A
mulher ficou desesperada e saiu correndo para o lado do rio.

Quando os dois meninos cresceram e estavam quase virando ho-
mens, dirigiram-se para a floresta. Fizeram um cesto para levar farinha
de mandioca e disseram s ongas que iam cagar cor¢as. Chegaram a
beira de um igarapé onde comegaram a trangar, com palha de aruma,
abanadores e tipitis. Depois de prontos, jogaram os objetos no rio,
num lugar bem fundo. Os abanadores transformaram-se em piranhas
& ¢ arraias. Os tipitis viraram cobras-d’4gua, jacarés e poraqués.

t Os jovens mataram cinco porcos-do-mato e atiraram a carne na
4gua para que esses seres da dgua se acostumassem a comer carne
o e se tornassem ferozes. Fizeram a mesma coisa com a carne de uma
anta. Depois atravessaram o rio usando uma pinguela construida pelo
filho do Micura. Ele a construiu com flechas, que ele atirou de uma
margem A outra. Os gémeos passaram sobre a ponte e colheram anajas
{ que, prontamente, levaram para casa. La chegando, contaram as on-
¢as como haviam conseguido aquelas deliciosas iguarias. Elas ficaram

curiosas dizendo querer ir com eles no dia seguinte colher os frutos,
0 que as ongas nio sahiam era que os gémeos tinham um plano

5

em mente. I assim acontecen: quando as ongas estavam atravessando
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a pinguela, o filho de Maira fez as dguas levantarem desequilibrando
as ongas e fazendo-as cair no rio. Ndo deu outra: foram imediatamen-
te devoradas pelos seres aquaticos. Assim, os gémeos conseguiram
aniquilar as ongas que devoraram sua made.

Feito isso, os gémeos decidiram procurar Mafra. Apossaram-se
das armas dos chefes das ongas e colocaram-nas num pedago de ta-
quara. Chegando na casa das ongas, meteram a taquara no fogo, que
langou ao longe um tigéo, e o filho de Maira o guardou para si. Feito
isso, safram dali.

Em seu caminho, encontraram um azi, um demadnio, que pesca-
va no rio. Os jovens, vendo aquilo, resolveram aprontar mais uma de
suas estripulias: o filho de Maira decidiu tomar o anzol do deménio.
Transformou-se num surubim, desceu para as aguas, prendeu o gan-
cho do anzol e arrancou-o. 0 azd, que nada percebeu, colocou um novo
anzol e atirou-o novamente na agua e ali ficou sem se dar conta do que
realmente acontecera.

S6 que o filho do Micura queria também experimentar. O filho de
Maira aconselhou-o a fazer da forma certa, mas na hora o jovem aca-
bou mordendo a isca e foi pescado pelo deménio, que o matou ¢ o le-
vou para casa onde o comeu assado.

Entristecido pelo ocorrido, o filho de Mafra transformou-se numa
formiga tocandira. Dessa maneira, pensava, poderia entrar na casa de
aza. Assim ele fez. Entrou na casa e pds-se a juntar todas as espinhas
de peixe espalhadas pelo chdo. Envolveu-as numa folha e soprou sobre
ela. Como num passo de magica, o jovem filho do Micura ressuscitou.

— Dormi muito, meu irmao?

— Néo. O azi te matou e te comeu, mas eu te trouxe de volta.

Vou fazer com que ndo morras mais, como eu. Para isso vamos a
procura de nosso pai.

Os dois jovens puseram-se, entdo, a caminho da casa de Maira.
Naquela noite, dormiram pelo caminho e, quando o dia amanheceu,
avistaram a casa de Maira, que jad os esperava, pois ele conseguia ler o
futuro.

Ficaram algum tempo com o pai, para quem fizeram muitas (.
refas importantes, deixando uma grande heranga para o velho Mair
Um dia, no entanto, resolveram que iam embora dali viver pelo munda
afora.

— E para onde vio, meus filhos?

— Vamos andar pelo mundo, nosso pai?

— Por que ndo ficam perto de mim?

— Porque em nosso cora¢do mora a vontade de partir.

SITUACAO ATUAL

Om conflitos continuam presentes na vida dos povos indigenas brasi-
leiros. Ultimamente, novos confrontos tém acontecido de norte a sul
do pafs. Sdo sempre os antigos problemas levantados pelos inim
dos indigenas: muita terra para pouco “indio”; os “indios” atrapa-

lham o progresso; os “indios” ndo deixam o pais progredir porque
sdo preguigosos, mendigos. Tudo isso levantado por aquelas pessoas
que tém maior interesse em destruir, escravizar, explorar a mio de
obra assalariada. Sio os donos dos garimpos, donos das mineradoras,
donos das madeireiras clandestinas, donos de fazendas de fachada,
donos das grandes lavouras de soja, entre outros. Essas pessoas nio
pensam no pafs, pensam apenas em si mesmas. Quem pensa no pifs
sabe que, sem a existéncia dos povos indigenas, a Amazénia nio (¢

ria a importéncia que tem hoje para o mundo; que ela ji te
loteada para a construgio de condominios de luxo; que ela nio |
guardaria a grande biodiversidade, riqueza dos brasileiros; que oli
seria toda asfaltada pelos exportadores de grios; que o Brasil niio (¢

ria mais a configuragao que hoje tem; que o Brasil ja ndo teria o
mais precioso para a humanidade: a 4gua.

Pois é gragas a existéncia teimosa das populagdes indigenas e ribeir|
nhas, que ainda temos a riqueza da fauna e flora por todo o Brasil,




— Entdo podem ir andando pelo mundo. Ndo posso impedi-los.

— Nés iremos, pai, mas nio esqueceremos o que hos ensinou. An-
daremos pelo mundo levando sua sabedoria.

E assim aconteceu. Os gémeos foram embora para o leste deixan-
do Maira vivendo sozinho naquele lugar.

Ainda hoje, contam os Tembé, que o velho pajé Maira vive por
aquelas bandas do Maranhao.

TEMBE

0s Tembé estéo presentes no estado do Pard e do Maranhéo, Sao falan-
tes do Tupi, famflia linguistica tupi-guarani. Sua populagio é de aproxi-
madamente 1.500 pessoas.

CoMo SURGIU O FOGO
Um mito Caiap6

Contam os Caiapé que um jovem achou um ninho de arara com
dois filhotes. Estava bem no alto, num buraco feito em um paredio.
Estava’ tdo alto que o jovem pediu ajuda para seu cunhado. Os dois
cortaram uma arvore e a encostaram no paredao. O jovem mandou o
cunhado subir para pegar os filhotes. Este subiu, mas, assim que es-
ticou sua méo, os filhotes o avistaram e gritaram tanto, tanto, que as
araras adultas se lancaram contra o invasor com gritos furiosos. [le
ficou com medo e nao fez como lhe havia pedido o jovem. Este ficou o
aborrecido, que tirou a arvore do paredio e foi-se embora deixando o
outro preso la em cima.

0 jovem abandonado ficou preso por cinco dias. J4 estava cansa-
do, com fome e sede. De vez em quando, cantava com voz fraca: “/fe
piendnyé, padko!” (oh, cunhado, beber!). Ali, sozinho e abandonado,
ficou cheio de coc6 das araras e das andorinhas que sobrevoavam.

Uma onga passou bem perto do paredio. Estava faminta e pro
curava comida. Viu, entdo, a sombra do menino movimentando-se no
chéo e saltou sobre ela para agarra-la, mas de nada adiantou. Esperou
que o rapaz se mexesse outra vez e fez outra tentativa em vdo. S6 con
seguiu avistar o menino quando este cuspiu em sua dire¢do. Ela levan
tou a cabega e, finalmente, o avistou.

— 0 que vocé estd fazendo af em cima? — perguntou ao menino,

— Estou aqui porque meu cunhado me deixou preso.

— IL 0 que tem no buraco?

~ Tem filhotes de arara — respondeu o menino.



— Por que vocé ndo joga uns para mim?

Ele espertamente jogou apenas um para a onga, que devorou o
filhote de arara tio logo lhe caiu aos pés.

— S6 tem um af? — perguntou o felino.

— Nao, ainda tem outro.

— Jogue-o para mim, entdo.

Mais uma vez, o menino jogou outro filhote, que foi devorado
imediatamente pela onga faminta. Depois que se fartou, pegou o pau,
encostou-o no paredio e mandou o menino descer. S6 que ele estava
desconfiado de que a onga iria comé-lo e, quando estava chegando ao
chdo, um medo muito grande abateu sobre si e ele voltou para o topo
do pareddo. A onga o tranquilizou dizendo que iria dar-lhe de beber.
Acuado pela sede que sentia, 0 mening, finalmente, desceu.

Quando chegou no solo a onga o carregou nas costas até um ria-
cho. O menino bebeu tanta agua que ficou estendido no chao até ador-
mecer. Dormiu por um longo tempo, sendo acordado pela onga que o
ficou vigiando. Quando o menino acordou, a onga lhe disse que queria
adota-lo, pois ndo possulfa filhos.

0 menino, ainda que um pouco desconfiado, aceitou. Foi levado
pela ong¢a macho por um caminho que ele nao conhecia.

Quando chegou a casa do seu novo pai, percebeu que havia um
grande tronco de jatobd eceso numa das pontas.

— Que fumaga é essa, meu pai?

—Fo fogo, meu filho.

— 0 que é o fogo?

— Isso vocé sabera a noite quando o frio chegar e o fogo te aquecer.

Dito isso, a onga macho foi presenteando o menino com muita
carne assada. Como isso era novidade para ele — ja que sua gente ndo
conhecia o fogo — comeu até ndo poder mais. Adormeceu muito bem
alimentado. L4 pela meia-noite acordou e comeu mais um pouco ain-
da, até voltar a cair no sono.

Quando chegou a madrugada, o onga foi cagar. O menino o seguiu
porum bom pedago e, subindo numa arvore, esperou que ele retornas-

da arvore, foi até a casa e pediu para a mulher do onga lhe dar ¢
Esta ficou muito nervosa e lhe mostrou os dentes dizendo que cla |
mais serviria alimento para aquela pessoa. Disse isso e pOs-se a cor
atras do menino, que foi refugiar-se na drvore novamente a esperi ¢
seu pai ong¢a. Quando este chegou, o menino logo contou tudo o (1
havia se passado.

0 onga imediatamente foi falar com sua mulher, a quem repree
deu com severas ameacas. Ela apenas respondeu que havia sido un
brincadeirinha e que isso ndo se repetiria novamente.

No outro dia de manh3, o onga fez um arco e flechas para o mei
no. Levou-o consigo e mandou que atirasse num ninho de cupim, Ii
assim o fez e conseguiu furar o ninho de umado a outro. Entéo o on
mandou-o flechar a sua mulher onga caso ela o ameagasse, mas (|1
tivesse o cuidado de acertar muito bem. Depois disso, ele foi cagar

Ao meio-dia, 0 menino sentiu fome outra vez e foi para a casa p
dir um pedago de carne a on¢a. No entanto, ela novamente o ameag(
de morte, mostrando-lhe os dentes e as unhas. No momento em que ¢
lhe mostrou as garras, 0 menino colocou a flecha no arco e fez ponta
sobre ela, que mais que rapidamente tratou de prometer-lhe comit
O garoto, mesmo assim, ndo quis saber e jogou-lhe uma certeira (I
chada atravessando-lhe o corpo. Enquanto a malvada onga se debal
no chéo, o rapaz tomou o caminho da floresta e foi ao encontro de &
pai-onga. Quando o encontrou, contou-lhe que havia matado a (¢
Ele compreendeu a agdo do filho e o levou para casa onde deu-lhe 1
carne assada e o liberou para que voltasse para seus parentes ¢ Ih
contasse sobre o fogo. Disse-lhe que devia seguir o rumo do ri;
Alertou-o para os perigos que poderia encontrar.

— Quando vocé ouvir o grito das pedras ou da aroeira, respon
sem medo. Mas se ouvir a voz baixa do pau-podre, faga de conta (|
nio ¢ com vocé. Ndo responda, fique quieto. E quando houver passa

dois dias de sua partida daqui, volte para buscar o fogo e leva-lo pa
sua gente.
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0 menino seguiu ao longo do riacho conforme lhe havia ordenado
o onga. Depois de algum tempo, ouviu o grito da pedra e respondeu.
Ouviu o grito da aroeira e respondeu também. Por fim, gritou-lhe o pau-
-podre. O menino, no entanto, havia esquecido o conselho do onga ¢
acabou respondendo também o grito do pau-podre. E por isso — dizem
os Caiapé — que os humanos tém vida curta. Se tivesse respondido so-
mente a pedra e a aroeira, eles teriam uma vida longa como a deles.

Depois de mais algum tempo ele ouviu um grito e respondeu.

O grito era de Me-gald-kumdu’re — um espirito feio da floresta.

— Por quem vocé esta chamando? — perguntou o deménio.

— Chamo por meu pai.

— Mas eu sou o seu pai.

— Nao, meu pai é muito diferente. Ele tem cabelos compridos.

O espirito foi-se embora e voltou pouco depois com cabelos com-
pridos, tentando fazer-se parecer com o pai do menino. Este, porém,

( A
CRESCIMENTO POPULACIONAL

A populagio indigena esta crescendo. Este é um dado que ja é bem
conhecido por todos. Cresce mais que a média da populagio brasi-
leira.

Outro dado curioso ¢ que os indigenas se sentem mais  vontade para
aceitar sua identidade, ao contrario de alguns anos atras em que ti-
nham que esconder sua propria origem por medo de perseguicio de
pessoas que queriam tirar-lhes a terra. A prova disso é o crescente
ressurgimento de pessoas que assumem sua identidade étnica. S6
nos tltimos anos, foram mais de 50 pedidos de reconhecimento étni-
co por grupos indigenas. Em quase todos os estados brasileiros ha os
chamados grupos resistentes. Esse pedido é dirigido a Funai, que de-
termina que se faga um estudo para ter certeza de que aquele grupo é
realmente originario daque’e territério. Depois do relatério, o érgio
tem obrigagao de demarcar uma terra para aquele povo morar.

nio o reconheceu como pai, pois sabia que seu pai tinha cavilhas nas
orelhas. Desconfiado, o menino descobriu que aquele era o demdnio
Me-gal6-kamdu're.

Tendo sido descoberto, o demonio projetou-se sobre o menino
e assim ficaram durante muito tempo, até que o garoto ficasse total-
mente exausto em suas forgas. Desmaiado pelo esforco que fizera, o
menino foi carregado pelo deménio que o colocou dentro de um jacd.
Sua intencéo era servi-lo como alimento para seus filhos. Mais adian-
te, ele descobriu uma arvore cheia de quatis. Ele colocou o jaca no
chio e sacudiu a arvore com muita forca. Os quatis cairam todos da
4rvore. O deménio pegou-os todos e os colocou também dentro do
jaca por sobre o menino. Depois pegou a carga e pds-se a caminho
de casa. Nesta altura, o menino ja havia se recuperado do cansago.
Dirigiu-se ao demdnio sugerindo que este abrisse primeiro uma pica-
da na mata a fim de facilitar seus caminhos e, assim, chegar em casa
com mais rapidez.

0 demdnio aceitou o sugestdo e fez isso. Aconteceu, no entanto,
que neste fnterim o garoto fugiu deixando em seu lugar uma pesada
pedra coberta pelos corpos dos quatis mortos.

3 )
URBANOS
Outro fato curioso é o surgimento de uma nova categoria de indige-

nas: os “indios” urbanos. Esse fendmeno deu-se gragas aos conflitos
que iam acontecendo nas aldeias, obrigando os jovens ao éxodo, crian-
do verdadeiras aldeias nos bairros de grandes cidades, como Cuiabi
e Manaus.

£ claro que o evento em si é bastante preocupante, pois acaba criando
uma demanda muito grande por terra, atendimento a satde, educa

¢io e por projetos de autossustentagdo econdmica dirigida aos orgaos
competentes e gerando novas situagdes de conflitos de identidade, es

pecialmente nos jovens indigenas.




Depois que o deménio ja havia feito o caminho, voltou para o lugar
onde havia deixado o jaca, ergueu-o de novo, mas achou muito pesado.
Ainda assim continuou seu caminho até em casa. Chegando 14, chamou
todo mundo para dividir o que havia conseguido naquele dia.

— Venham todos, pois eu consegui um passarinho muito bonito.

— Serd isto? — falou um dos filhos que ja havia chegado préximo
do jaca.

— Nao. Ndo é nada disso.

— Entdo € isso? — ergueu os bragos um dos guerreiros.

— Néo, ndo é isso.

E assim foi tirando todos os quatis até chegar no dltimo. Depois
viu a pedra que ali estava no fundo do saco. — Agora aqui s6 tem um
pedra, meu pai.

— Puxa vida, meus filhos. Entdo devo ter perdido nossa comida
pelo caminho.

E assim aconteceu do jovem Caiapé enganar o espirito ruim que
0 queria devorar.

Quando o jovem retornou a sua aldeia, contou suas venturas com
as ongas e 0 Me-galé-kamdu're. Falou a todos que agora j4 ndo preci-
sariam mais comer nada cru. Dizendo isso, convidou a todos para ir
no dia seguinte a casa das ongas para buscar o fogo. Muitos animais
apareceram oferecendo seus servigos: o jad e o jacu foram considera-

( )
Kavyard

Os Kayapé (Caiapd, Kaiapd, Kubenkokré) se autodenominam Mebe-
mokré, que significa “gente do fundo do rio”, Esse povo — que vive no
sul do Pard — acredita que seus primeiros pais, seus antepassados,
safram de dentro do rio para povoar a terra. Mas acreditam também
que sdo filhos das estrelas segundo seu mito de origem.

Sio falantes de uma lingua pertencente a famflia lingufstica Jé e tém
uma populagio de aproximadamente 5.000 pessoas.

\_ J

dos fracos demais para carregar o fogo, mas a anta, ao contrario, foi
aprovada por todos, pois era forte e conseguiria carregar o tronco do
jatoba que contém o fogo.

Ao entrarem na casa, sempre guiados pelo menino, a onga entre-
gou o fogo ao rapaz dizendo-lhe que o havia adotado como filho. Muito
agradecido ao onga, ele passou o jatobd a anta e seguiram o caminho
de volta a aldeia.

0 jacu, que junto com o jad corria atras, engoliu uma brasa que
tinha caido, por isso, até hoje tem a garganta cor de fogo.

Daquele dia em diante, os Caiap6 tornaram-se possuidores do fogo
e puderam comer seus alimentos assados; gragas as aventuras vividas
pelo jovem, esse parente que, antes, vivia sob o domfnio das ongas.










