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RESUMO

Ensinar literatura no seio da escola tem se tornado o epicentro das discussdes
de inmeros estudiosos e de tedricos da area com debates voltados para a
construgcdo de estratégias didatico-pedagogicas com forte interesse de
contribuir na estrutura formativa do leitor literario. As teorias e pesquisas
salientam essa forma de ensinar centrada na efetiva e eficiente leitura de
textos literarios. Nesse horizonte, o professor passa a exercer um papel
fundamentalmente importante no desenvolvimento do comportamento leitor na
vida do aluno, e, por conseguinte, nos procedimentos de ensinar por meio do
letramento literario. As sugestdes dessa proposta de letrar literariamente o
aluno por meio de contos e de lendas caminham para acdes pedagogicas
centradas na técnica da mediacao entre a obra literéria e o leitor assim como
no desenvolvimento de estratégias de leitura, de interpretacdo e, sobremodo,
na formacdao de um proficiente leitor. “Contos e lendas santarenas: uma
proposta de letramento literario” iria encaminhar-se para a aplicacdo, porém a
pandemia inviabilizou a execucao das estratégias. A covid-19 fez com que as
aulas fossem suspensas bem no inicio das atividades letivas, ndo permitindo o
retorno em tempo oportuno para o desenvolvimento dos passos sugeridos.
Logo, pelo momento excepcional, segue como proposta a ser desenvolvida
em turmas do ensino fundamental Il. Ressaltamos ainda que este trabalho
esta vinculado a uma pesquisa qualitativa nos moldes da pesquisa-acéo,
voltada para o letramento literario, apresentando uma sugestdo de proposta
interventiva com a finalidade de contribuir na formacéo de leitores literarios
com base na leitura de dois contos da autora Marina Colasanti e,
especialmente, na leitura e na producdo de Ilendas santarenas.
Compreendemos que ha uma grande abordagem entre o saber e o fazer
pedagodgico para se formar um sujeito leitor. Para isso, estudiosos como
Candido (1995), Colomer (2007), Cosson (2014) entre outros servem de
aporte tedrico para se fazer algumas ponderacdes sobre ensinar com o intuito
de formar leitores criticos e autbnomos. Com fundamento nesses autores,
lancamos um olhar analitico e reflexivo sobre como ensinar leitura literaria
com a necessidade de fomentar aspectos formativos no desenvolvimento de
um sujeito protagonista, critico e reflexivo. Assim, o corpus das atividades é
composto por dois contos da escritora Colasanti (2005) “No aconchego de um
turbante”, “Com certeza tenho amor” e duas lendas santarenas “o Boto” e “a
Mae d’agua”. A producgéao escrita seria organizada em forma de uma coletanea
de lendas, aléem de um microfiime e a realizacdo de um evento para
divulgacao das produgdes finais dos alunos. Por fim, as atividades visariam
promover a leitura literaria com a finalidade de contribuir na formacéo leitora
de individuos na perspectiva de gerar pessoas autbnomas no trato com textos
literarios.

Palavras-chaves: Leitura, letramento literario, lendas, compreenséao.



ABSTRACT

How to teach literature at the heart of the school has become the epicenter of
discussions by numerous scholars and theorists in the field with debates aimed
at building strategies and didactic-pedagogical methodologies with a strong
interest in contributing to the formative structure of the literary reader.
Theories and research highlight this way of teaching centered on the effective
and efficient reading of literary texts. In this horizon, the teacher starts to play
a fundamentally important role in the development of reader behavior in the
student's life, and, therefore, in the procedures of teaching through literary
literacy. The suggestions and methodological steps of this proposal to literarily
literate the student through short stories and legends lead to pedagogical
actions centered on the technigue of mediation between the literary work and
the reader as well as the development of reading, interpretation and,
especially, strategies, in the formation of a proficient reader. The proposal
“Contos e legendas santarenas: a proposal for literary literacy” was going to
be applied, but a pandemic made its execution unfeasible. Covid-19 caused
classes to be suspended at the very beginning of school activities. And it did
not allow the return in a timely manner for the development of the suggested
steps. Therefore, due to the exceptional moment, it follows as a proposal. In
accordance with the criteria of the Profletras program, the proposal would be
applied with a class of 40 students from the 9th grade at the State School of
Elementary and Secondary Education. Aluizio Lopes Martins in Santarém,
Western Pard. We also emphasize that this work is linked to a qualitative
research along the lines of action research, focused on literary literacy in the
final grade of elementary school II, presenting an intervention proposal with
the purpose of to contribute to the formation of literary readers based on the
reading of short stories by the author Marina Colasanti and, especially, of
Santarem legends, with young people aged between 13 and 16 years,
students of the 9th grade of a public school in the municipality of Santarém.
We understand that there is a great approach between knowledge and
pedagogical practice to form a reading subject. For that, scholars like Candido
(1995), Colomer (2007), Cosson (2014) and others serve as a theoretical
contribution to make some considerations about teaching in order to train
critical and empowered readers of autonomy. Based on these scholars, an
analytical and reflective look is taken on how to teach literary reading with the
need to foster formative aspects in the development of a protagonist, critical
and reflective subject. Thus, the corpus of activities was composed of two
short stories by the writer Marina Colasanti "In the comfort of a turban”, "I
certainly have love", and two Santarena legends "the Boto", "the Mother of
water". The written production would be compiled in the form of a collection of
tales and legends, as well as a microfilm and the realization of a sarau soiree.
Finally, the activities aim to promote literary reading in order to contribute to
the reading training of individuals in the perspective of generating autonomous
people in dealing with literary texts.

Keywords: Reading, literary literacy, legends, understanding.
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1 INTRODUCAO

Com o avanco das amplas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC) houve profundas mudancgas nas interacées socio-comunicativas e isso
levou a sociedade a buscar inumeras ferramentas com a finalidade de
promover uma comunicacao mais rapida.

Dessa maneira, a multiplicidade de linguagem, midias e suportes
tecnoldgicos ampliaram as possibilidades de leitura do papel para o universo
digital; da palavra para os muitos modos de dizer; do linear para os links que,
como teias, conectam um numero infinito de conexdes textuais.

Evidentemente que a producdo literaria ndo ficou alheia a essas

mudancas, pelo contrario, o espaco digital, de certa feita, ampliou a circulacao
de producdes literarias e, ao mesmo tempo, trouxe um olhar mais significativo
para o ato de fazer e de ler literatura, exigindo, assim, do homem
contemporaneo, uma nova postura diante do texto visto e que este nao possui
a limitacdo fisica, permitindo, dessa forma, ampliar a possibilidade de uma
construcdo coletiva na difusédo do texto literério.
Diante dessas mudancas, torna-se factivel a exigéncia de um leitor mais bem
preparado, por isso ndo podemos mais pensar que basta apenas decodificar a
letra. E necessario, sobremodo, ensinar para ir além, & decodificacdo das
palavras.

E fundamental investigar as linhas, desvelando o dito para descobrir 0
nao dito, de modo que, entrando na trama textual, o leitor preparado tenha
proficiéncia leitora para construir sentidos a partir das possibilidades que o
texto oferece.

Pensando no campo da literatura, entendemos que as atividades de
leitura precisam passar por um filtro de planejamento, com fundamentacdes
mais amplas e orientadas por uma perspectiva que tome o texto literario como
objeto de estudo, posto que a linguagem literaria exige procedimentos de
leitura diferentes daquelas que usamos para ler uma receita de bolo ou um
bilhete, por exemplo.

A complexidade e riqueza da linguagem literaria requer um olhar mais
apurado, um leitor mais atento que saiba dialogar com o texto no processo de
construgcdo de sentidos, de modo que, a cada leitura, o coadjuvante leitor
aprimore suas estratégias de interpretacéo.
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Diante disso, o trabalho de colaboragdao com o aluno, intitulado “Contos
e Lendas santarenas: uma proposta de letramento literario” volta-se para
desenvolver uma sequéncia de atividades organizadas com énfase na leitura
e na producéo de lendas.

Ressaltamos ainda que a razao principal deste trabalho ndo é apenas
fazer conhecido o texto de contos e de lendas para os alunos, mas também
auxilia-los na aquisicdo de um olhar mais apurado e critico ao ler um texto.
Enfocamos a Iimportancia das lendas santarenas para valorizar a
regionalidade local com a finalidade de despertar no aluno um sentido de
pertencimento com o local onde vive.

As lendas sao narrativas contagiantes e, por fazerem parte do
imaginario dos santarenos, pensamos em atribuir cor e sabor a duas lendas
qgue percorrem os enredos da populacdo. O objetivo, portanto, além de deixar
conhecido o letramento literario por meio das lendas, é valorizar a cultura dos
povos que moram em regides ribeirinhas.

Destacamos que essa sugestdo de proposta de atividades foi
elaborada para atender as exigéncias do Mestrado Profissional em Letras,
assim como contribuir na busca de melhorias no ensino de textos literarios no
ensino fundamental Il no Municipio de Santarém. Proporcionando a formacéo
do aluno/leitor como sujeito capaz de ler e interpretar um texto, associar
ideias, instigar a busca do conhecimento.

Frisamos que a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.
Aluizio Lopes Martins, ambiente onde seria aplicada a proposta, em 35 aulas,
sendo seis aulas semanais, agrega alunos oriundos da area de rios e planalto
santarenos. Sdo alunos que moram em comunidades distantes da zona
urbana e que ainda mantém muito forte a identidade cultural dos povos que
vivem na Amazonia.

O lugar de onde vém com suas crencas e costumes fornece uma
rigueza cultural, na maioria das vezes, sufocada pela escola que, inserida no
contexto de uma visdo urbana, abriga diversas pessoas vindas dos mais
diferentes e distantes lugares.

O conflito, assim, € inevitavel, pois, por conta de algumas marcas
culturais, os jovens geralmente séo ridicularizados e menosprezados, dai que
a vontade de pertencimento exige suplantar as origens culturais, a
necessidade de ser aceito pelos grupos sociais existentes na escola implica
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em negacao da identidade cultural.

Desse modo, a escolha de lendas como marca da identidade
santarena, mas nao exclusiva, é uma marca de expressdo cultural da
regionalidade local. E serve como aporte para se trabalhar o letramento
literario. Justificamos o uso desse género textual pela necessidade de
valorizacdo dos caracteres regionais, sem cair no localismo e sem
desconsiderar o universal, refletindo sobre a identidade das comunidades nas
guais os alunos estéo inseridos e sobre como a literatura trata as culturas.

O letramento literario feito por intermédio de contos e de lendas é um

dos caminhos para aproximar o alunado do texto literario porque a leitura
promove interlocu¢cdo com os outros tipos de textos.
Com base nesse contexto, o segundo capitulo versara sobre os seguintes
topicos: conceitos e caracteristicas do letramento e do letramento literario.
Tratara sobre os aspectos relevantes vinculados a leitura e a interpretacao de
um texto.

No terceiro, por sua vez, trataremos dos seguintes pontos: letrar
literariamente o alunado, cuja acdo € uma experiéncia motivadora para que o
aluno tenha constantes encontros com o universo da literatura. Daremos
énfase também aos dois contos da escritora Marina Colasanti e,
especialmente, voltaremos nosso trabalho para as lendas santarenas, com
enfoque numa producdo de uma coletanea e um microfilme.

Finalmente, no ultimo capitulo, enfatizaremos a respeito do local da
aplicacdo da proposta, assim como abordaremos a sugestdo de proposta de
atividades. Além disso, trataremos do produto resultante da proposta de
atividades, cujo objetivo seria realizar um sarau e publicar uma coletanea de
lendas e um microfilme. Producéo final pelos alunos.

Ressaltamos que o enfoque mais relevante desta proposta foi de
auxiliar o alunado na perspectiva de ler e de compreender o0 que se encontra
entre as linhas de um texto literario. Isto porque trabalhar estratégias de leitura
e de escrita de textos literarios, em especial, narrativas de contos e de lendas,
serve nao apenas para expandir a compreensao da experiéncia interior, mas
também para atribuir sociabilidade e espirito sensivel a condicdo humana do
outro.

Indubitavelmente, a literatura é uma ampla descoberta de mundos e de
vozes cujo conhecimento encontra-se oculto nos textos revestidos pela
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palavra literaria, como € o caso dos contos e das lendas.

Com o intuito de despertar a fruicdo pelos contos da autora Marina
Colasanti, lendas santarenas, e com isso propor um caminho para o
letramento literario foram levadas em conta as abordagens feitas por Cosson
(2014) acerca de uma sequéncia basica.

O autor inicia falando da motivacdo, a qual consiste numa preparacao
para que o leitor tenha uma experiéncia estética. Trata-se de ato preparatorio
para o desvendamento da literatura, porque uma leitura com textos literarios
requer essa preparacdo, pois na leitura literaria ha elementos a serem
percebidos pelo leitor. Caso contrario, serd apenas um ato de decodificacédo e
nao um ato de compreensao, de pertencimento com os sentidos que o texto
literario desperta no mundo do leitor. Melhor do que decodificar, é sentir.

Essa preparacdo exige que o professor, como mediador do
conhecimento, conduza a turma a um encontro produtivo com o texto literario.
Importante que ele busque favorecer uma atmosfera convidativa para que
procedimentos da leitura literaria possam fluir na alma do leitor.

O segundo passo € chamado de introducdo. Refere-se a um processo
pedagdgico muito importante para a apresentacdo fisica e de outros
elementos paratextuais que fazem parte da obra.

Nesse sentido, ndo cabe ao professor o papel de vigiar a leitura do
aluno, mas de auxilia-lo em suas dificuldades, em especial, aquelas inerentes
ao ritmo, ao tom, a pontuacgdo, a acentuacao e a outros itens exigidos pelo ato
de ler, considerando a observacdo de dificuldades especificas apresentadas
por um ou varios alunos é o inicio de uma intervencédo eficiente na formacéo
leitora daquele ou daqueles alunos que necessitam de mais apoio. A leitura do
texto literario € uma experiéncia Unica e intransferivel.

Chegamos ao Ultimo passo. Origina-se do entretecimento dos
enunciados, que sao constituidos das inferéncias para, a partir deles, chegar-
se a construcdo do sentido do texto, isto feito no interior de um dialogo tendo
como participes autor, leitor e comunidade.

Neste sentido, de acordo com Cosson (2014) o texto literario € um
labirinto de muitas entradas, cuja saida precisa ser construida uma vez e
sempre pela sua leitura. Ler texto literario € um processo de afetagédo e de
afetos. Somos afetados pela leitura do outro que esta subjacente no corpus da
narrativa.
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Assim sendo, as atividades de interpretacdo tém como pressuposto
essencial a externalizacdo da leitura. Como atividade que contemple o ultimo
passo do letramento literario, os alunos serdo convidados a exporem suas
experiéncias literarias com base nas leituras dos contos e das lendas. Aqui em
tese.
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2 LEITURA E LITERATURA: CAMINHOS QUE SE CONVERGEM

Ha uma observacado muito inquietante que se declina nos espacos da
sala de aula, o que, de certa feita, causa enorme preocupacao e nos leva a
buscar estratégias para se tentar promover atenuacdes a seguinte
problematica: por que o aluno tem dificuldade em compreender textos
literarios? E possivel por meio de contos e lendas propor um caminho para
gue haja um encontro do aluno com o letramento literario?

Essas indagacfes permeiam os circulos das aulas de portugués, em
especial, quando se trabalha com textos literarios, haja vista que os alunos
sabem ler no ambito da decifracdo, porém ndo tém a proficiéncia leitora em
um nivel interpretativo.

E preocupante saber que os resultados das avaliacbes de leitura,
nacionais e internacionais, especialmente nos ultimos anos, ndo tém revelado
um desempenho positivo da maioria dos alunos brasileiros.

Nos meios educacionais, na imprensa, sistematicamente sdo dadas
noticias alarmantes no que se refere a capacidade de grande parte da
populacao de ler com proficiéncia.

Segundo a Folha de S. Paulo:

O Brasil é chamado de “nagdo de nédo leitores” em reportagem
publicada na conceituada revista britdnica “Tem Economist”. O texto
justifica o rotulo com base em um levantamento recente que pde o
pais na 272 posicdo (em 30) em assiduidade de leitura. (...) A
publicacéo cita iniciativas que visam remediar o déficit, como o Plano
Nacional do Livro e Leitura, mas pondera que é tarefa ardua
internalizar o habito de leitura. (FOLHA DE S. PAULO, 17 de mar¢o
de 2006, p. C2).

Compreendemos que ler e ndo interpretar € uma grande barreira para
aprendizagem dos alunos. Se n&o sabem interpretar o que leem, como fardo
intervencbes no lugar onde vivem? Como poderdo interpretar no ambito
escolar as outras areas de conhecimento de forma interdisciplinar?

Um desafio que esta posto e, necessariamente, deve ser enfrentado a
fim de se buscar meios e possibilidades, se ndo para resolver esse problema,
mas para se buscar alternativas com o maximo objetivo de ameniza-lo.

O conceito de proficiéncia em leitura é hoje profundamente relacionado

com os conceitos de letramento e de alfabetismo funcional. Para Soares:

[...] o alfabetismo é o que as pessoas fazem com as habilidades e
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conhecimentos de leitura e escrita, em determinado contexto, e é a
relacdo estabelecida entre essas habilidades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sociais. Em outras palavras, o
alfabetismo ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez
principalmente, em um conjunto de praticas sociais associadas com a
leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas em um
contexto social especifico (SOARES, 2003, p. 33).

Sabemos que parte dos motivos de ser o Brasil um pais com caréncia
de leitores proficientes tem como uma das causas o fato de a formacéao
escolar ndo dar conta, em algumas circunstancias, do desenvolvimento de
habilidades de leitura e de escrita necesséarias para que o individuo possa se
sentir um leitor critico e autbnomo.

Seria nesse contexto sobre leitura e literatura que se projetaria esta
pesquisa, cujo enfoque seria a formacao da competéncia leitora de uma turma
de 9° ano por meio do letramento literario com base em contos da autora
Marina Colasanti e, especialmente, lendas de Santarém, uma
excepcionalidade ocorreu, como se disse, porém segue como sugestao de
atividades para se trabalhar o letramento dos alunos do Ensino Fundamental
Il.

No mundo todo, a modernizacdo das sociedades, o desenvolvimento
tecnoldgico, a ampliacdo da participacao social e politica colocam demandas
cada vez maiores com relacdo as habilidades de leitura e escrita. O ponto
mais importante ndo € mais apenas saber se as pessoas conseguem ou hao
ler e escrever, mas também o0 que elas sdo capazes de fazer com essas
habilidades.

Isso quer dizer que, além da preocupacdo com o analfabetismo,
problema que ainda persiste como muita frequéncia na sociedade, emerge a
preocupacdo com o alfabetismo funcional, ou seja, com as capacidades e
usos efetivos da leitura e escrita nas diferentes esferas da vida social.

Nesse sentido, primariamos por oportunizar aos alunos do 9° ano da
EEEFM Prof. Aluizio Martins experiéncias estéticas leitoras com abordagens
de analises e producdes textuais no campo do letramento literario com a
finalidade de promover o contato do aluno leitor com dois contos da autora
Marina Colasanti e duas lendas narradas pelo imaginario popular, mas com
forte apelo a acontecimentos reais, que sao estendidas pela regionalidade
Santarena.
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2.1 Definigcbes sobre leitura

A leitura € uma atividade inscrita em um projeto individual em que o
leitor compreende o texto escrito manejando diretamente a informacéo
captada. Ler ndo é decifrar, mas organizar as palavras compreendidas para
gue adquiram o significado que ficara na memoria.

A leitura, nessa esteira, € uma necessidade essencial de todo ser
humano. Os que ficam alheios a esse processo vivem a margem da sociedade
letrada e, consequentemente, distantes de ascensdes sociais.

Por essas e outras razfes, essa sugestdo de atividades em sala de
aula tem como baliza uma sequéncia segundo propde Cosson em seu livro
“Letramento literario: teoria e pratica” (2018) com a finalidade de aprimorar a
competéncia leitora dos alunos do Ensino Fundamental II.

O ensino da leitura por meio do letramento com uso de textos literarios
cumpre um papel importantissimo na vida dos alunos na medida em que ela
se torna fator facilitador de aprendizagem e de sensibilizacdo humana.

Conforme assegura Leffa (1996), o processo da leitura ndo esta em
o leitor “extrair significado” do texto: “énfase no texto”, nem tampouco um
processo de “atribuir significado” ao texto: “énfase no leitor”. Mas numa
acao de interacao do leitor com o texto. Assim, o autor encerra:

A complexidade do processo da leitura ndo permite que se fixe
em apenas um de seus polos, com exclusdo do outro. Na
verdade, ndo basta nem mesmo somar as contribuigdes do leitor
e do texto. E preciso considerar também um terceiro elemento: o
gue acontece quando leitor e texto se encontram. Para
compreender o ato da leitura temos que considerar entdo (a) o
papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de interagdo
entre o leitor e o texto (LEFFA, 1996, p. 25).

Ressaltamos que as atividades sobre leitura literaria proporcionam aos
jovens esse encontro, como bem assegura o autor. O mundo do leitor imergira
no mundo do autor e por meio da palavra, a interacdo entre leitor e texto sera
promovida.

Com isso, os estudantes entram em contato direto com obras de
autores que tecem suas narrativas de modo a enredar o leitor. Quem
submerge no texto literario é afetado em seu mundo interior, haja vista que o
sentido dado a vida por meio das palavras vai muito além da decodificacéo

dos signos linguisticos, perpassa pelo campo profundo das palavras e das
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frases.

A literatura € um projeto de vida que visa humanizar a todos nés.
Candido (1995) enfatiza com toda propriedade essa configuracdo. Veja:

Entendo aqui por humanizacao [...], 0 processo que confirma no
homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicao
para com o préximo, o afinamento da vida, o senso da beleza, a
percepcado da complexidade do mundo e dos seres, cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para
a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1995, p.
249).

Essa inferéncia de sentimentos a partir das leituras dos textos literarios
conduz o leitor a véarias percepcdes sobre a vida ficcional, isso faz com que se
torne participe da obra literaria. Maneira usada para conceber a interpretacao
de uma histéria seja em forma de conto ou lenda faz com que ele busque

correlagbes com experiéncias reais.

Nesse contexto, saber ler o mundo e saber ler a palavra séo interfaces
gue se complementam e se entrelacam para subsidiar toda forma de penetrar
o inescrutavel e de compreender o inaudivel, seja pelas experiéncias com o
viés da leitura de mundo, seja pelo viés do mundo da leitura.

Esses conhecimentos notadamente indissociaveis sdo essenciais para
gque uma pessoa saia de uma zona superficial chamada de leitura textual
decodificada para mergulhar com profundidade em uma leitura textual
interpretativa. E, seguramente, um salto: de um leitor a um intérprete.

Candido chama atencédo para isso em seu texto “A literatura e a
formacdo do homem” ao afirmar que a funcdo da literatura € promover a
humanizacdo do homem (2002). Desse modo, segundo Candido:

Seja como for, a sua fungéo educativa é muito mais complexa do
qgue pressupfe um ponto de vista estritamente pedagdgico. A
propria acdo que exerce nas camadas profundas afasta a nogéo
convencional de uma atividade delimitada e dirigida segundo os
requisitos das normas vigentes. A literatura pode formar; mas
ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma Vvé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o
Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos
grupos dominantes, para refor¢co da sua concepc¢ao de vida.

Temos concordancia com o autor quando expressa que a literatura é a
busca de humanizar o individuo, torna-lo mais aberto & compreenséo do outro.
E o principio da alteridade promovida pelo contato com as vozes do texto.



21

Cremos que quando um aluno consegue ler de forma auténoma, critica
e reflexiva um texto literario, ele tera condi¢cdes de ser um leitor proficiente.
N&o basta apenas ler textos, € essencial ser afetado por eles.

Dessa forma, o ensino de leitura por meio de textos com enfoque no
letramento literario aplicado por meio de uma sequéncia de atividades passa a
ser uma estratégia que contempla a tarefa de ensinar leitura com o poder de
despertar para o encantamento, para o belo, para a humanizagéo e para um
espirito critico.

Na realidade, uma parte muito importante da aprendizagem escolar
consiste na ampliacdo do dominio de experiéncias artisticas através de textos
literarios, e isso se d& seguramente, quando o professor entende que ele é
uma ponte entre o aluno e o livro.

E fundamental relacionar o uso da leitura de textos literarios dotada de
objetivos com os modos de ensinar para a compreensao e, sobremodo, para
0s aspectos da interpretacdo daquilo que os textos escondem nas entrelinhas.
Um aluno comprometido com sua competéncia leitora, sabendo interpretar o
gue lé sabera também fazer inferéncias e intervencdes no meio onde vive.

A instituicdo escolar deve encarregar-se de oferecer aos estudantes a
capacidade de utilizar a leitura para todas as func¢des da vida em sociedade,
as quais podemos assim afirmar de maneira bem sintética: adaptagdo a uma
sociedade urbana e letrada que exige o uso constante da palavra,
potencializacdo do conhecimento e 0 acesso a experiéncia literaria.

A literatura, ao tocar na subjetividade de cada individuo, torna-se
imprescindivel para a formacéo e o autoconhecimento. Sendo ela um direito
fundamental ao ser humano, cabe a escola pensar maneiras de trabalha-la de
forma sistematica, contudo, sem deixar de provocar a emog¢ao, o imaginario,
e, formar o senso critico.

Assim, o0 aluno podera apropriar-se desse conhecimento,
desempenhando seu direito de ser letrado literariamente, e a literatura podera

ocupar seu lugar na escola.

2.2 No limiar do letramento: conceituacao e caracteristicas

Muito se tem discutido e analisado acerca do letramento. A definicdo
conceitual ainda causa certa estranheza, porém muito tem se difundido nos
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meios académicos e escolares a importancia dos beneficios oriundos do ato
de letrar e, em funcdo disso, mostra-se 0 letramento indissociavel das
relagbes sociais e das atividades que se langcam para contribuir na busca de
um alunado que reflita sobre suas leituras. Ler ndo é decodificar as letras, mas
extrair das palavras seus sentidos profundos e ideologicamente pensados e
arquitetados para subordinar e assujeitar as concepc¢des e comportamentos
humanos.

No tocante a escola, € essencial conduzir os estudantes por inUmeros
caminhos que levem ao letramento a fim de que se tornem pessoas mais
autdbnomas, criticas e defensoras dos seus direitos. Enfim, formar com base
no letramento cidadaos plenamente capazes e que saibam fazer uso das suas
ferramentas leitoras e discursivas disponibilizadas pelo ato de letrar é a
principal razdo do processo de educar para a vida e a plena cidadania.

E nesse horizonte que se alinha o letramento literario, cujo principal
objetivo é contribuir na formacédo da competéncia leitora dos alunos a fim de
gue sejam proficientes leitores capazes de lerem um texto e emitirem suas
opinides.

Afirmamos a real e inquietante necessidade de inserir os alunos em
mundos literarios. Nao basta ler fragmentos de textos ou recortes de obras, €
fundamental que sejam proficientes leitores dos textos literarios.

Ressaltamos que o letramento tecido a luz de textos literarios propicia
um modo privilegiado de inser¢cao no universo da escrita, posto que intensifica
a interacdo com a palavra de modo a levar o jovem leitor a uma conexao com
o mundo das letras e, por conseguinte, a compreensdo dos implicitos textuais.

Dessa feita, compreender a relacdo e o papel que a escrita literaria
assume na vida dos estudantes, amplia as perspectivas de como ensinar o
texto literario em sala de aula, tendo como premissa a formacao de jovens
proficientes na leitura e na interpretacéo de textos.

No mais, esse arcabougo considera que a qualidade estética
experimentada por meio dos textos literarios aliada as interpretacdes
promovidas pelo letramento literario, € um caminho de acesso para que o
aluno veja de forma critica e reflexiva a figura dele e saiba, portanto,
posicionar-se.

Buscamos com isso promover o entendimento sobre a proficiéncia da
leitura critica acerca dos mais variados textos, em especial, os literarios.



23

Pensar criticamente implica enxergar os discursos ideoldgicos.

A estudiosa Kleiman (1993, p. 19) define letramento como “um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Ao recepcionarmos o0 letramento nessa abordagem, temos a
concordancia de que ele permeia todas as acdes cotidianas das praticas
sociais em que hé interagdo dos leitores com a escrita.

Desse modo, vivenciamos, pelos vastos contextos nos quais estamos
inseridos como familia, escola, trabalho, negdcios, enfim, indmeras
possibilidades de eventos de letramento.

Para Rojo (2009):

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais da
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midia, escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropolégica
e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Assim, teoriza-se 0 conceito no mesmo horizonte, de maneira a
concordarem que o letramento é amplo e recai sobre todas as esferas da
atividade humana que operam por intermédio da escrita.

Passamos, a partir disso, obter mais clareza sobre letramento e
compreendemos que as praticas e os eventos de letramento, conforme
registra Kleiman (1993), ndo estédo restritos ao contexto escolar, o qual tem
privilegiado, na maioria das vezes, um Unico caminho de letramento: a
alfabetizacdo. Pelo inverso, o letramento ocupa-se de dar significado as mais
variadas situacdes que estamos submersos na palavra e no contato com o
mundo da escrita.

De acordo com Soares (1998), o letramento deu-se pela necessidade
de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais no campo da
leitura e da escrita que ultrapassassem o dominio do sistema ortografico e
alfabético, visto que esse comportamento se mostrava insuficiente no ambito
de alfabetizar em uma férmula tradicional, que se preocupava tdo somente em
ensinar a decifrar codigos.

Esse enfoque de letramento, consoante as palavras de Street (2003), é
chamado de modelo auténomo de letramento. Segundo o autor, “disfarga os
pressupostos culturais e ideoldgicos que o sustentam para que possam ser
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apresentados como se fossem neutros e universais”.

No tocante ao letramento como sinénimo de alfabetizar, de decodificar
0s signos linguisticos, o leitor torna-se um reprodutor de informacdes prontas
e inquestionaveis, e, consequentemente, assume um papel passivo diante das
leituras de textos, sejam eles literarios ou ndo, ao assimilar que a escrita
guarda significados semelhantes para todos os segmentos sociais.

Soares (1998) distingue com muito relevo o processo de alfabetizac&o
de letramento, assim ela expressa:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se.
Dizer que a insercdo no mundo da escrita se da por meio da
aquisicdo de uma tecnologia, a isso se chama alfabetizacao, e
por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em
praticas sociais que envolvem a lingua escrita, a isso se chama
letramento (SOARES 1998, p. 90).

O letramento ndo é uma via apenas pessoal, mas também, uma pratica
social. E importante afirmar que uma pessoa pode ser capaz de ler uma
receita de bolo e ndo ser capaz de ler uma reportagem pode ser capaz de
escrever um nome e ndo ser capaz de escrever um convite.

Desse modo, poderiamos dizer que alfabetizado é aquele que tem a
capacidade de ler e de escrever. Ja letrado é quem que sabe ler, escrever e
gue tem dominio frequente da leitura e da escrita. Competentemente, sabe
fazer uso dessas interfaces da lingua para se tornar mais inserido
socialmente.

N&o nos furtamos em dizer que a exigéncia pelo dominio da leitura e da
linguagem escrita vem se acentuando cada vez mais em nossa sociedade,
sendo essa realidade premissa crucial para participar do mundo do trabalho,
exercer plenamente a cidadania e ter maior participacao social.

Portanto, tomando como assertiva as ponderagcbes dos estudiosos,
vemos a relevancia de entendermos o letramento como praticas sociais que
vao além da escrita, de modo que fazem parte da vida e da formacdo de um

leitor proficiente.

2.3 Letramento literario: uma experiéncia motivadora

No ambito da sala de aula, os géneros literarios tém exercido, muitas
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vezes, 0 papel de pretexto para ensinar aspectos gramaticais da lingua
(COSSON, 2006). E necessario assumirmos outra postura no tratamento de
ensinar literatura.

Podemos dizer que é parte humanizante as nossas vidas porque as
experiéncias vivenciaveis com o0 uso dos textos literarios nos possibilita ir
muito além da letra. Permite-nos conhecer as dores e inquietacbes que o
outro experimenta.

Ler um texto literario possibilita ao leitor o envolvimento com situagcdes
ficcionais, de modo a leva-lo a experiéncias significativas com a realidade. Por
isso, € fundamental mergulhar na esséncia dos textos. Ir além das linhas é
uma condugédo proporcionada pela literatura. A experiéncia movida pela leitura
promove no leitor uma grande reflexdo sobre a vida.

Nesse sentido, reside o poder transformador do letramento literario. Ao
mesmo tempo em que forma pessoas leitoras, também transforma o leitor em
alguém capaz de compreender com mais sensibilidade a dor e a fragilidade do
outro.

Além do mais, tornar o ensino e a aprendizagem de literatura em uma
pratica significativa e interessante para nossos jovens deve ser uma prioridade
em nossas escolas, e, para isso, é fundamental repensar o conceito de
literatura, seu valor e sua funcao social.

O letramento tecido em textos literarios proporciona uma maneira
privilegiada de inser¢cdo no mundo da escrita, posto que conduza ao dominio
da palavra a partir dela mesma.

O maior desejo com esse contexto € afirmar o elo entre a leitura do
mundo e o mundo da leitura, o despertar da criticidade dos alunos e a
afirmacéo de sua identidade como cidadao capaz de intervir no social.

O ponto principal ndo é s6 mostrar a leitura que se faz de textos
literarios, mas o tipo de leitura que se pratica em sala de aula e nos diversos
contextos sociais. Nesse tom, a medida que o letramento literario se realiza
pelos espacos da sala de aula e a leitura interpretativa vai se consolidando na
vida do educando, ha uma realizacdo de uma leitura mais aprofundada.

Desse modo, essa experiéncia literaria pressupde um contato direto e
atento com o texto. Leva em conta as especificidades do texto literario, sua
forma e ndo apenas o seu conteudo.

Tendo a leitura como razdo central do letramento literario, Cosson
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(2018) assevera que a leitura do aluno deve ser discutida, dialogada,
interativa, questionada e analisada para que produza os sentidos relevantes
gue circundam nas entrelinhas do texto.

Por fim, 0 que mais se persegue em ler com proficiéncia literaria é a
tentativa de habilitar o aluno a ter autonomia, reflexdo, a fim de torna-lo
criticamente habilitado na leitura de textos.
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3. ORIGEM E APLICABILIDADE DO ATO DE LETRAR

O termo “letramento” nasce de uma necessidade de uma visao
contemporénea, porque explicar os usos da leitura e da escrita é uma
exigéncia cada vez mais presente nas praticas sociais modernas.

O conceito letramento é utilizado primeiramente por cientistas sociais,
mas devido a sua estreita relacdo com o ensinar e aprender a leitura e a
escrita, ele foi adotado por pesquisadores e tedricos da area educacional.

Conforme Soares (2014):

[...] muito mais que alfabetizacao [...] o letramento é um estado,
ou uma condicdo: o estado ou condicdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes
géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes funcdes
gue a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim, o
letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita.

Essa palavra surgiu e é utilizada para distinguir e ampliar o conceito de
alfabetizacdo, que segundo Soares (2004, p. 11), “é o processo de aquisicao
do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica”. Conceito
este que ndo da mais conta de explicar a complexidade de praticas sociais de
leitura e escrita exigidas e utilizadas na contemporaneidade.

Em seu livro “Letramento: um tema em trés géneros”, Soares (2004)
explica o porqué do surgimento do termo letramento:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um
namero cada vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e
a medida que, concomitantemente, a sociedade vai se tornando
cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica),
um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a
ler e escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a
escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica da
leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia
para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas
sociais de escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem
redigir um oficio, [...]. Esse novo fenbmeno s6 ganha visibilidade
depois que € minimamente resolvido o problema do
analfabetismo e que o0 desenvolvimento social, cultural,
econdmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas de
leitura e de escrita, fazendo emergirem novas necessidades [...].
Aflorando o novo fenébmeno, foi preciso dar um nome a ele [...].

A autora aponta ainda que, embora os fenébmenos alfabetizacdo e
letramento sejam processos de natureza diferente, sdo interdependentes,
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precisam acontecer de forma simultanea, nenhum prevalecendo sobre o outro
em praticas educacionais. Segundo a autora:

[...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdol — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao séo
processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e
por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através
de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacbes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizagcéo (SOARES, 2004, p. 10).

Se a alfabetizacdo, processo de aquisicdo da leitura e escrita, tem
inicio e fim, o letramento, por sua vez, € um processo que tem inicio, mas néo
tem terminalidade. O processo de formacgao do leitor, ao qual chamamos de
letramento, € continuo e permanente. A partir de certas competéncias e
habilidades que o individuo adquire, podemos considerd-lo como leitor
autdonomo e letrado.

Sabemos que o inicio e continuidade de formacdo estédo
condicionados a muitos fatores. Conforme Soares (2014), o nivel de
letramento dos grupos sociais esta relacionado as suas condi¢cdes sociais,
culturais e econdémicas.

Em se tratando de escolarizacéo, a escola é a principal responsavel
tanto pela alfabetizacdo quanto pelos mais variados tipos de letramentos. Em
conformidade com Rojo (2009) um dos objetivos da escola é possibilitar o
letramento de seus alunos para que estes participem das varias préticas

sociais de leitura e escrita da sociedade.

7

Dessa forma, letrar € ir além da alfabetizacdo. E ensinar leitura e
escrita dentro de um contexto que faga sentido para o aluno. Que leve em
conta a producéo escrita em funcionamento na comunidade onde vive.

Dentre as diversas praticas de letramento que existem em nossa
sociedade, o letramento literario, € o que discorreremos nesse trabalho.
Conforme Cosson (2014):

[...] o processo de letramento literdrio que se faz via textos
literdrios compreende n&o apenas uma dimensdo do uso social
da escrita, mas também, e, sobretudo, uma forma de assegurar
seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor,
sua importancia em qualquer processo de letramento, seja
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aqguele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso
na sociedade.

Concordamos assim com o0 autor quando menciona que a pratica da
leitura de textos literarios ocorre tanto na escola quanto em outros ambientes
de aprendizagem. Fora do ambiente escolar talvez a leitura se apresente de
forma mais espontanea e mais prazerosa.

Ressaltamos que a escola, ao ter o objetivo de ensinar como funcao
primordial, deve observar como se |é em outros ambientes e levar o aluno a
apropriar-se dessa forma de ler por prazer, porém sem perder o foco do
ensino, sem deixar de acompanhar o aluno em suas duvidas e dificuldades,
para este, ao compreender o que se |é, consegue entender e sente prazer
pelo texto literério.

O autor ainda explica que:

N&o é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja
considerada a atividade escolar de leitura literaria. Na verdade,
apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao processo de
letramento literdrio na escola. Por trds dele encontram-se
pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao
senso comum, nao sao sequer verbalizadas (COSSON, 2009 p.
26).
Como vimos, Cosson salienta que o objetivo da leitura literaria na
escola visa ir além do entretenimento, fruicdo. Isto €, no ambiente escolar o
texto literario € objeto de ensino, aprendizado, portanto € necessario explora-

lo adequadamente, ndo simplesmente ler por ler.

Verificamos, de acordo com o estudioso, que ler implica troca de
sentidos, ndo sO entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade
onde ambos estdao localizados. Os sentidos s&do resultado de
compartilhamento de visbes do mundo entre os homens no tempo e no
espaco.

A analise literaria toma a literatura como um processo de comunicacao,
uma leitura que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na
obra de diferentes maneiras e a explora-la sob os mais variados aspectos.
Cosson (2016) assim exemplifica:

Nesse sentido, quem passou pela escola preenchendo fichas de
leitura meramente classificatorias tera dificuldades de apreciar a
beleza de uma obra literaria mais complexa, mas ndo sentirq
dificuldade de fruir a ficcdo que se Ihe oferece nas bancas de
revistas. Longe de destruir a magia das obras, a andlise literaria,
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quando bem realizada, permite que o leitor compreenda melhor
essa magia e penetre com mais intensidade. (...) O conhecimento
de como esse mundo é articulado, como ele age sobre nés, nao
eliminara seu poder, antes o fortalecera porque estara apoiado
no conhecimento que ilumina e ndo na escuridao da ignorancia.
O autor conclui que nossa capacidade de leitura depende muito de

como nos foi ensinado a ler:

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar
toda forca humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. [...]
E justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario € fundamental no processo educativo. Na escola, a
leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque
seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece como
nenhum outro tipo de leitura faz 0s instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2014, p. 29-30).
Em consonéncia com o tedrico, o aluno, em sua experiéncia inicial com
o ato de ler um texto literario, teré dificuldade, sem o auxilio do professor e da
escola apropriar-se de leitura de textos literarios mais complexos. Assim,
compete a escola e ao professor, criarem estratégias para que a leitura do

texto literario seja significativa na vida dos estudantes.

3.1 Ensinar textos literarios: uma experiéncia por meio de contos e
lendas

Santarém € um municipio brasileiro do estado do Para, o terceiro mais
populoso do estado, atras somente da capital, Belém e de Ananindeua, é o
principal centro urbano, financeiro, comercial e cultural do oeste do estado. E
sede da Regido Metropolitana de Santarém, o segundo maior aglomerado
urbano do Para. Pertence a mesorregido do Baixo Amazonas e a microrregiao
de mesmo nome. Situa-se na confluéncia dos rios Tapajés e Amazonas.
Localizada a cerca de 800 km das metropoles da Amazbnia (Manaus e
Belém), ficou conhecida poeticamente como Pérola do Tapajos.
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Figura 1 — O municipio de Santarém no Estado do Para

Brasil

Fonte: IBGE Cidades; Google Maps

De acordo com a Associacdo dos Municipios das Rodovias
Transamazonica, Santarém-Cuiaba e Regido Oeste do Para (AMUT)!, em
2020, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)? estimou sua
populacdo em 306.480 habitantes, logo entdo o terceiro municipio paraense
mais populoso, o oitavo mais populoso da Regido Norte e o 91° mais
populoso municipio do Brasil.

O municipio possui uma area de 22.887,080 kmz2, ocupando 97 km?2
estdo em perimetro urbano. Santarém foi fundada pelos jesuitas em 22 de
junho de 1661, é uma das cidades mais antigas da regido da Amazénia.

Em 1758 foi elevada a categoria de vila e quase um século depois em
consequéncia de seu notavel desenvolvimento foi elevada a categoria de
cidade em 24 de outubro de 1848.

Est4 incluida no plano das cidades histéricas do Brasil, sendo uma das
mais antigas e culturalmente significativas cidades do Para. Por causa das
aguas cristalinas do Rio Tapajos, conta com mais de 100 quildmetros de
praias que mais se parecem com O mar.

A praia mais famosa e visitada pelos turistas e pelos moradores de
Santarém esta localizada na vila balnearia de Alter do Ch&ao®, conhecida

! . Disponivel em: <http://www.amut.org.br/municipios/santarem/>. Acesso em 21 dez. 2020.

. No Ultimo censo realizado em 2010, a populagdo de Santarém era de 294.580 pessoas.
®_ Avila balneéria de Alter do Ch&o é uma das mais procuradas por turistas de todas as partes
do Brasil e do exterior. E 0 palco de uma das maiores manifestagfes folcléricas da regido, o
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como Caribe Brasileiro e escolhida pelo jornal inglés “The Guardian™ como
uma das praias mais bonitas do Brasil e a praia de agua doce mais bonita do
mundo.

Podemos considerar a regido amazbnica um universo mistico,
imaginario, cultural e envolvente segundo o tedrico Oliveira (1951, p. 35)

A Amazobnia é uma perpétua fascinagédo. O imenso mistério que a
envolve, de um mundo que ainda ndo ordenou o caos e onde o
homem chegou cedo demais, a alucinacdo de suas aguas, a
densidade de suas matas, a inumeravel bicharia e passaros,
peixes e insetos criaram na hileia um ambiente de beleza
estranha, de tragédia constante, de perigo desordenado. A terra
de incerteza, de aventura, de temor, o inferno verde... Debalde o
homem a tem estudado e descrito, numa imensa biblioteca,
onde os conceitos sao tdo baralhados quanto a sua propria
floresta, de regido sem condicGes para a vida humana, de clima
caluniado. E um reino de fantasmagoria que excita a imaginacéo
ao delirio ou a deprime a desolagdo. Desde logo se compreende
e justifica a imaginacdo ardente que povoou de tantos mitos e
criou tantas lendas etiolégicas, a fantasia com que se procurou a
origem e a explicacdo das coisas e o mistério que absorveu
todos os seres. A incerteza e o temor geram o maravilhoso que
se desdobra em ideias e sentimentos sobrenaturais. A Amazénia
€ uma terra de lendas. Ela prépria tem um carater lendario e o
guardara até que seja dominada pela ciéncia e disciplinada pela
técnica.

Conforme o autor, ha uma riqueza espalhada pela densa regido
amazobnica que se amplia pelo imaginério, cujo elemento sempre foi muito
presente em nossa producdo cultural, tanto que nossa contribuicdo a
literatura nacional sempre se fez predominantemente por meio dessa
encantaria e desse imaginario que percorre a vida dos que moram nessa
regiao.

Nesse sentido, em uma abordagem mais conceitual podemos dizer que
lenda € uma historia de tradicdo popular, conceituada como uma nharrativa
(conforme o ponto de vista pode ser fantasiosa ou ndo) cuja esséncia é
transmitida pela tradicdo oral ao longo dos tempos.

As lendas sdo transmitidas de geracdo a geracdo com modificacbes
conforme a época e 0 contexto, encontrando-se sempre associadas a um

Cairé, que atrai turistas do mundo todo. A festa do Cairé é realizada sempre no més de
setembro. Ela mistura elementos religiosos e profanos, marcados pela disputa dos botos
Tucuxi e Cor de Rosa.

* - Matéria publicada por Zana Moura no dia 08 de agosto de 2012. Disponivel em
<http://gl.globo.com/pa/para/noticia/2012/08/com-agquas-cristalinas-alter-do-chao-no-para-e-
o-caribe da-amazonia.html>. acesso em 23 fev. 2021.
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elemento preciso (podendo ser uma personagem, local ou objeto) e centram-
se na inclusdo desse mesmo elemento na vida quotidiana ou na histéria da
comunidade que a lenda pertence.

Ressalta-se que os moradores de Santarém s&o bons anfitrides. S&o
muito hospitaleiros e primam por uma boa recepg¢do. Essa conduta faz com
gue a populacédo seja bastante acolhedora com os visitantes.

Frisa-se também que o povo é voltado a longas conversas em frente a
suas residéncias, de modo que muitas histérias passam a ser contadas e
passadas de geracdes a geracdes. E em meio a tantas historias transmitidas
oralmente, nascem as lendas: da Mandioca, do Acai, Curupira, do
Mapinguari, da Cobra Grande e dentre essas, as lendas organizadas para
este trabalho, do Boto e da Mae D’agua.

Essas lendas e tantas outras contadas pela populacdo originam-se
pelos vastos espacos da regido e das inumeras localidades que ficam a
margem dos rios Amazonas e Tapajos. Pelo fato dos contadores dessas
lendas serem pessoas que residem proximo a igarapés, por viverem com
suas casas nas matas e em lugares de dificil acesso, relatam que ja
chegaram a ter contato com essas personagens imaginarias das lendas, ja
contemplaram esses seres misticos e afirmam que ja ouviram vozes e
levaram “surras” deles por algum ato de desobediéncia.

Essas narrativas sdo as composi¢cbes do povo santareno e Ss&o
inerentes a cultura local. A forma de transmissdo € a oralidade. Os pais
transferem aos filhos essas crencas. Os filhos, por sua vez, passam a contar
essas historias como algo préprio e com um grau de pertencimento pelo valor
depositado nessas lendas.

Nesse sentido, a escolha pelas lendas e nominaliza-las de santarenas
deu-se pelo objetivo de promover o fortalecimento da literatura que permeia a
regido de Santarém.

Afirmamos ainda que as peculiaridades do povo santareno sao
marcadas com um ar de muita simplicidade e singeleza. E um povo que tem
prazer em rodas de conversas acompanhadas com café e alimentos
tipicamente regionais, como pupunha, tapioguinha, macaxeira, cara roxo,
batata-doce etc.

As rodas de conversas contém histérias carregadas de muito mistério,
cuja relacdo com a floresta, com os rios e com 0s seres do imaginario formam
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uma composicao poética de valor cultural das comunidades. Essas historias
conferem aos moradores de Santarém uma vertente rica em enredos que
encantam pela gama de ficcionalidades, mas que ao serem contadas,
tornam-se revestidas de muita veracidade.

Nas sugestdes de atividades organizadas para se trabalhar o
letramento literario procuramos dar énfase a uma valorizacdo aos aspectos
culturais que os alunos trazem de suas comunidades. Temos o intento de
valorizar as lendas para mostrar ao aluno que os textos regionais fazem parte
da cultura local assim como a linguagem que cerca a vida dos ribeirinhos.

Podemos dizer que a linguagem do nosso pais € bem diferente em
todas as regides. H4, sem duvida, uma variedade de falares que marcam
bem o acento linguistico dos nossos estados brasileiros.

Ao se pensar no Estado do Para essa diferenca linguistica também é
muito expressiva. Somos um estado com 144 municipios e Santarém ocupa
nesse cendario linguistico um acento ainda mais tipico no falar do povo.

E altamente perceptivel um sotaque bem regionalizado dos moradores
do oeste paraense que o diferencia dos outros municipios do Para e do
Brasil. A presencga do elemento “tu” nas conversas corriqueiras e formais é
um ponto linguistico muito presente nas relacdes interpessoais.

Segundo as narrativas dos moradores mais antigos da cidade de
Santarém (e a curiosidade levou-me até eles), esse fato da-se pela influéncia
dos colonizadores portugueses que aportaram nessa regido. Entre eles o
fundador da cidade, o jesuita padre Jodo Felipe Bettendorff, no dia 22 de
junho de 1661. Isso ndo é diferente para a linguagem dos moradores das
comunidades da Amazobnia. A forma simples e arrastada, com uso continuo
da 22 pessoa do singular séo tracos fortes e inerentes a regido. Em conversa
informal com as pessoas mais antigas da cidade, essa linguagem mais tipica
dos moradores de Santarém remete aos primeiros habitantes da cidade.

As lendas também séo parte dessa linguagem, dessa religiosidade e das
crendices do povo de Santarém.

Por isso, trabalhar com o género lendas ndo somente para se trilhar o
letramento literario, mas também para que o aluno sinta-se mais perto da sua
cultura a fim de poder valorizad-la e divulga-la sem ter receio de ser
estigmatizado.

E mediante esse contexto que as lendas s&o inseridas. S&o narrativas
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folcléricas que permeiam o imaginario popular e sdo usadas para explicar a
origem de tudo que nédo se consegue conceber no campo da objetividade. Em
todas as regibes do pais € costumeiro utilizar-se das lendas para expresséo
de conceitos ilustrativos sobre a vida.

Conforme um dos maiores estudiosos da &rea sobre folclore brasileiro,
Camara Cascudo (2002), é pertinente afirmar que:

Folclore é a cultura do popular, tornada normativa pela tradicdo.
Compreende técnicas e processos utilitarios que se valorizam
numa ampliacdo do emocional, além do &angulo do
funcionamento racional. A mentalidade mobil e plastica torna
tradicionais os dados recentes, integrando-os na mecanica
assimiladora do fato coletivo (CAMARA CASCUDO, 2002, p.
334-335).

A regionalidade, por sua vez, € uma caracteristica que mantém intima
relacdo com as variantes do processo de manifestacdo folclorica, ao passo
gue o mesmo tipo de manifestacdo pode ser encontrado em localidades
distintas e distantes em seu espaco fisico.

A dinamica cultural se manifesta nas diversas formas de contato entre
as culturas, pois determina trocas e empréstimos, transforma valores, acolhe
invengdes e motiva 0s processos de assimilagéo, ajustamentos, aculturagdes
e reinterpretacoes.

O folclore brasileiro é extremamente rico e diversificado, uma vez que
resulta das trés principais matrizes culturais: luso, indigena e africana.
Elencamos as matrizes por esta sequéncia de acordo com Camara Cascudo
(2002), de maneira que a coloca¢do aqui exposta seja nitidamente proposital
por ordem de influéncia.

Partindo da ideia de que é resultante de contribuicbes variadas, o
folclore configura-se atualmente como objeto de inUmeros estudos e € um
importante  elemento da prépria economia brasileira, pela geracdo de
empregos, pela producdo e comércio de bens associados pelo turismo
cultural que dinamiza uma regiéo.

Levando em conta esse pressuposto, com o forte intuito de valorizar a
cor local e o regionalismo das narrativas que circulam entre as comunidades
ribeirinhas vinculadas ao municipio de Santarém. A cidade é cercada por dois
imponentes rios Amazonas e Tapajos, fizemos uma escolha da nomenclatura
‘lendas santarenas”.

N&o tivemos a intencionalidade e nem a pretensdo de afirmar lendas
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santarenas como sendo originarias da cidade de Santarém. Tivemos a
finalidade de configurar lendas santarenas como parte de uma literatura
extraida das raizes culturais de um povo, suas crencgas, suas supersticoes,
seus mitos e todo o imaginario resultante numa literatura que circula entre
eles por intermédio das narrativas orais.

O povo santareno vive submerso nas muitas historias, sejam elas reais
ou imaginarias. Algo é verdadeiro: os municipes vivem um enredo que
encanta todo ouvinte. S&o0 muito imaginativos e com uma linguagem bem
peculiar.

Por conta do contato diario com 0s rios que banham o municipio,
acabam tendo um grau de pertencimento com as lendas que povoam a
cultura da regido, de modo que a cor local fica mais evidente quando narradas
pelas vozes ribeirinhas. Além disso, a marca linguistica da regido matiza os
textos narrados com uma cor mais paraense, e, por vezes, uma tipicidade
santarena.

Essas particularidades mais intimas voltadas a cor local da cidade de
Santarém imprimem uma referéncia cultural mais acentuada, marcando o
local de onde os discursos séo proferidos, enfatizam a presenga do regional,
sem cair no localismo redutor, de modo a dar relevo aos aspectos marcantes
da cultura de um povo.

Fato é que valorizamos mais as grandes e renomadas literaturas, e
acabamos por praticar uma conduta de alijamento as narrativas orais e as
histérias carregadas do fruto imaginario de uma parte da sociedade, 0s
ribeirinhos, os quais vivem ndo apenas as margens dos rios, mas também da
literatura canonica.

Por isso, a fim de reunir elementos para nosso estudo sobre letramento
literario com enfoque em contos e lendas, buscou-se adjetivar santarenas
como uma esséncia substantiva para incidir mais apreco pelas narrativas
orais que ainda ndo sdo reconhecidas no cenario nacional como arte literaria.

Buscamos trabalhar o texto literario com uso de lendas pelo fato do
alunado do municipio de Santarém ser oriundo de diversas comunidades que
tém em seu dia a dia, a vivacidade das narrativas revestidas do maravilhoso,
do ficcional, os quais compdem a cultura dessas localidades.

Assim, como elemento introdutério apresentamos a “lenda do Boto”.
Segundo o0 pesquisador Paes Loureiro (1997), trata-se de uma espécie de
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mamifero aquatico e o mais importante habitante encantado da regidao
amazonica e que, durante o dia, brinca com as criancas a beira do rio, mas,
ao anoitecer, ele € metamorfoseado em um rapaz atraente e encantador.

Na obra “A poesia como encantaria da linguagem/ Hino dionisiaco ao
Boto”, assim poetiza Paes Loureiro sobre o Boto,

1
E o Boto que celebro.

O Boto de roupas brancas filho das aguas e do luar.
Ele que um dia surgiu tal resplendor de um sol
no diadema da noite.

Luz no fundo tdnel do desejo.

O rio cedeu espumas para que a lua

em seu tear tecesse a sua vestimenta.
Alvura, brancura, claridade.

Oh! Boto,

encantamento soprado em duas silabas.
Esse nome despontou um dia

por sobre os promontorios da linguagem,
na crispacao dos fonemas

atormentados em busca de sentido.
(Quem sabera dos peraus

onde renasce

o verbo inicial em cada nome?)

Estava o nome ali vestido de vogais
arcado de consoantes.

Duas silabas querendo decidir o mundo

e dividir a vida em dois

_ guem ama, quem nao ama...

A palavra brotando como canto

no vale de um siléncio,

ou como o bot&o de flor de um ail Numa garganta,
ou como a brusca insurreicdo de um coral de
primaveras. Passageiro desta barca da linguagem
devo guiar o nome que me guia.

N&o é somente alguém a quem transporto
entre barrancos de som e de sentido.

A mim é que transporto no transporte

que na forma conduz a quem transporto
em silabas que cantam.

Um ser em festa de ser,

um ser nas altas colinas do desejo.

Qual o destino

conduziu esse nome ao porto do poema?
Qual o mistério

o fez ficar de pé no tombadilho

de um verso heroico espumando contra as
ondas?

Que pode um verso quando uma palavra
o cavalga, escoiceia, flamba e ruma

sem buscar outra rima além de um leito,
sem cardar outro linho que o pentelho

gue se entranca na racha que é seu reino?
Oh! monarca de menarcas,

gréo-senhor do rio dos encantados,
comandante investido no poema.



Tu que és sempre um salto

no abismo da paixao de ser,

serds um deus

ou modelagem humana de um desejo?
Tu que aos homens te assemelhas
para ser dessemelhante dentre os homens.
Deflagrador de tempestades de contréarios,
solitario imperador de impérios
cultivados na varzea do poema.
Conduzindo-me conduzo na poesia
esse teu ser

escravo da linguagem que é teu reino.
Em tempo mitomorfo navegando

ergo as velas verbais da alegoria

no desfraldar bandeiras e metaforas
diante do prodigio de vocabulos

gue saem do dicionario

transbordados de som e de sentido,
entre espumantes vinhos séo levados
aos labios de cantares e dos hinos,

ou como rimas e louros consagrados

a coroar a fronte de uma estrofe.

Se eram palavras comuns, tornam-se raras;
ja ndo querem dizer, querem cantar;
mas além de cantar, querem dancar;

e, muito além de dangar,

elas se querem ser outras palavras

gque ndo sejam somente o que elas sédo
ora ser e nao-ser

vitral e luz

ungidas nesse proximo distante

das catedrais verbais do imaginario.

Eu te saudo nome-falus

como encantado que és

e te celebro

nesse cantar que te mantém cativo

do mesmo encantamento que cativas.
Tu que meu canto acorda em leito de
morfemas e te ergue pelas maos de um
verso heroico, desde a patria de
hexametros de Homero até as encantarias
deste poema...

2

Oh! tu

que levas aos mortais

o leve salto no abismo da paixdo humana.

A ti eu canto!

Tu que vens e vais, voltas ndo-voltas,

feito esse adeus que um deus paralisou na forma de uma
lua. Tu que arrastas a noite como um manto imenso

tal como o sol arrasta o infinito,

tal como a vela arrasta o lencol dos oceanos.

A ti eu canto!

Celebro teu ser em festa nas festas de teu ser.

Celebro a musica que adorna teu siléncio,

a pura seducgédo de teu segredo,

a doce transgressao de teu delirio.

A ti eu canto!

cavaleiro do vale entreaberto em coxas no horizonte de
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algum ventre,

personagem das mil e uma noites

das varzeas, dos peraus, dos igapos...

Tu que amas as dancas e a vertigem

dessa orgia de ser.

Herdi de troias de tdbuas e maqueiras,
glorioso filho das encantarias.

Tu és aquele escolhido pelos hinos

coroado de limo, mururés

e antiquissimas cicatrizes da coroa de louros.
Pura aparéncia de imortal esséncia.

Olhares te procuram,

as cunhés te seguem com o desejo fisgado em teu anzol sob o
siléncio camplice de aguas e florestas.

Eu te saudo

rio andante e sexuado

luz das noites

ardor ardendo no leito da cunh&

gue espera desde sempre tua chegada

e, para sempre, se parte em tua partida...

Te espera antes da chuva e apos a chuva,
lambida de suor ela te espera

espera pelas maos do novenario

e noite-a-dentro espera dias-a-fora

envolta em soliddo espera e espera

pelas frestas abertas de um desejo

espera nas insdnias insaciadas

na timidez espera

na embriagués do devaneio espera

por teu ser de longa espera e breve instante.
Eu te consagro aqui

grande esperado,

gue a eterna espera faz teu ser eterno.

Oh! filho de Dionisio, neto de Selene.

Errante cavaleiro do sagrado

instalado em palavra que te instala

como tronco submerso em rio de encantarias.
Vocabulo langado na esséncia da linguagem
como um dado,

como carta de um baralho e seus arcanos.
No vale do desejo e do poema

palavra pertencida que pertence,

edificado templo articulado

de sentido e som, violino e arco.

Revelacao por si mesma revelada,

a tua esséncia

€ luz no vitral das aparéncias,

pura aparéncia que se faz esséncia

para ser.

Amor que vem a luz numa palavra inscrita no
destino, teu ser irrompe no nome como um jorro
tronco da funda encantaria da linguagem.

Eu te saldo crista de sol raiando no horizonte
dessa noite carnal das que te amam,
palavra-ser, palavra que é, palavra corpo-e-alma
palavra erotizada que te funda

ja que em teu nome és isso que és.

E se a linguagem néo se faz poema

teu nome nascituro, morituro nome

resta inerte, imével, indtil numa duavida.
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Oh! tu, ora instalado na palavra

entre nds habitando no poema,

morador que também é sua morada
onde tudo o que é se faz em sendo.

Oh! tu, que de poesia a terra habitas
seja exilado nas ilhas de um poema

ou nas areias sem fim de maiandeuas,
esse teu ser de siléncios e de auséncias
€ na palavra que instaura tua vida.

Tu vives na palavra de uma espera

ou na palavra da auséncia

€ na presenca

de rosnares de orgasmos numa alcova.
Oh! palavra em festa na linguagem,
esséncia de alegria, gozo, canto,
existéncia do ser sendo prazer.

Teu reino ndo se nutre de conquistas
nem ouros

nem tesouros.

Teu reino € o dos fonemas

onde habitas e dancas

rejubilas

€ morres sem morrer

pois ressuscitas

cada vez que um relato te relata

ou que suspira em silabas de espera

a cunha que na rede te soletra.
Entrelacado efémero no eterno.
Divindade recolhida na palavra.
Palavra-templo que te abriga e de onde
errante sacerdote de Dionisio

vagas na margem dos rios e do desejo
polinizado nos labios que te chamam.
Teu nome vela o ser e o ser desvela

na suprema solidéo de seu destino

e brota como um peixe a flor das aguas
desse rio de desejo submerso

na fémea que te sonha ou que te fala.
Em silabas teu ser se faz eterno
enquanto és o desejo de um desejo,

a espera de uma espera de uma espera.
Tu és pelo que és e 0 que ndo és.

Teu leito ja ndo é praia ou canoa,

mas a pagina onde a lua espelho espelha
na encantaria da linguagem que é a poesia.
E deixas de existir

agora que o poema se recolhe

feito maré juzante

descobrindo

a praia de uma pagina téo alva

e apaga pela areia desvelada

esse teu nome-ser assim velado.
Mortapalavra sob a espada de um siléncio
gue espera renascer na voz de outro poema (PAES
LOUREIRO, 1997, p. 17)

40

Segundo a lenda e as crencgas populares do povo ribeirinho, quando os
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moradores promovem festa nos barracfes, nas ribanceiras dos rios, em noite
de lua cheia, o boto, de uma maneira misteriosa, transfigura-se entdo em um
homem alto, forte sedutor, vestido de roupas brancas. Usa sempre um
chapéu branco para ocultar o orificio que tem no alto da sua cabeca, por onde
exala um forte cheiro de peixe. Ele surge e mistura-se entre os homens.
Ostenta elegancia, gentileza e com passos habilidosos e cadenciados para
dancar. Com seu olhar inebriante e sedutor acaba por atrair as mulheres que
imediatamente ficam encantadas por ele.

Geralmente, aparece nas festas das comunidades ribeirinhas e danga
com a “cabocla”, a dama mais cobigada e mais bela comunidade. Sai com
elas para passear e, antes de amanhecer, pula na 4gua e volta a forma
originéria. De dia, boto, de noite, um rapaz sedutor.

Segundo as narrativas contadas pelos ribeirinhos, meses depois, a
moga ainda encantada e com saudades do “‘homem” mais elegante que
conheceu, apresenta 0os primeiros sinais do resultado das supostas aventuras
do “boto”: uma gravidez ndo planejada, na qual o algoz € uma pessoa ligada
a familia da entédo “emprenhada’.

Com a intencdo de ocultar o verdadeiro autor do ato libidinoso, valem-
se da lenda do boto para explicar o fato ocorrido. Pondo, assim, a culpa de tal
gravidez no inocente cetdceo. Na linguagem nativa ribeirinha, assim que a
comunidade sabe do encantamento, diz: Esse mininu é filhu di butu!.

Além disso, a moc¢a, agora gravida e com o intuito de esconder o
verdadeiro autor, passa a incorporar a lenda e crer que, de fato, foram
engravidadas pelo boto. De outra forma, acredita-se que, de tanto admirar as
mocgas, 0 boto passou a ser considerado como protetor de todas as mulheres
das comunidades ribeirinhas, sendo assim, denominado como o guardido dos
ros.

Diz-se ainda que maridos com ar de desconfianga do famigerado Boto
gue engravida as mulheres, armam emboscadas para pegar o conquistador.
Essa armadilha geralmente ocorre no periodo noturno e no rio. Esse é
ambiente escolhido para uma luta do marido traido contra o seu rival. Lutam
até ferir o algoz com uma faca ou um arpao ou a tiros.

No dia seguinte, para a surpresa do marido e de toda a comunidade,
aparece o cadaver a margem do rio, com ferimento de faca, arpdo cravado no
corpo. Ndo se trata de um homem. E pura e simplesmente um corpo de um
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boto.

Em continuidade a estratégia ao letramento literario e fazendo uso de
mais uma lenda, podemos citar a lenda da Mae D’agua. Destacamos que essa
lenda se fundamenta nos relatos dos comunitarios. Porém, pode ser
encontrada no seguinte site: http//www.infoescola.com.

A Mae D’agua, figura das aguas, cujo préprio nome, de origem
indigena, traduz se como “aquela que mora na agua’. E pintada nas histérias
ora como sereia, ora como india. No entanto, por se tratar de uma lenda
tipificada nos seios da nossa regido e desenhada pela linguagem tipica das
comunidades, preferencialmente, € chamada de “M&e D’agua’.

Ha um poder de sedugado no olhar da Mae D’agua. Sua esséncia esta
na capacidade de encantar os homens e atrai-los para o fundo das aguas.
Além disso, o poder hipnético de seu encanto est4 centralizado em sua
extrema beleza, graciosidade, elegancia e vestes alvas e reluzentes que se
confundem com o curvo sinuoso dos igarapés (pequenos cursos de agua
pontuados pela pouca extensdo de largura e profundidade) e paranas
(grandes extensdes de filetes de aguas em sua largura e profundidade).

Essas duas lendas “O Boto e a Mae D’agua” sdo muito conhecidas na
regido. As duas falam sobre o poder de encantar pela beleza e pela seducéao.
A do Boto vincula-se ao homem que seduz as mogas, ja a outra, volta-se para
uma moca sedutora dos rapazes.

Elas expressam implicitamente um pano de fundo que tem a ver com
alguns relatos da nossa regido. A lenda do Boto, por exemplo, € usada como
escudo para justificar relacionamentos entre parentes e, a0 mesmo tempo,
para ndo apresentar os pais dos filhos de muitas mocas solteiras.

Referente a lenda da Mae D’agua, os relatos dados pelos comunitarios
sdo direcionados para expressar algumas situacdes, dentre as quais
podemos destacar: uma praticada pelo chefe da familia referente a sua
esposa e filhos, outra praticada pelos filhos referente a seus pais, e uma
Gltima, inerente ao desaparecimento de criangas. Essas situacdes séo
apresentadas pelos populares com o intuito de darem interpretacbes a
narrativa.

No primeiro caso, 0 pai abandona sua familia porque ja tem um outro
relacionamento extraconjugal. No segundo, os filhos eximem-se da
responsabilidade de cuidar de seus pais quando estes ja se encontram numa
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idade tenra e bem avancada. E, a ultima situacao diz respeito as familias com
muitos filhos. Os pais, semas condi¢des financeiras para educarem todos os
filnos, entregam os filhos para padrinhos que moram na cidade.

Pelo fato dessas situacdes causarem um grande desconforto social e
tornarem-se publica, de modo que os responsaveis sejam denunciados pelas
praticas acima mencionadas, lancam a culpa sobre os seres encantados.

llustramos a seguir uma cena vivenciada em uma comunidade
chamada Igarapé do Onca, a qual representa bem a Ultima situacdo. Esse
fato € comentado com a finalidade de justificar uma situacdo bastante
peculiar ocorrida em nossa regido: 0s proprios pais levam seus filhos ainda
pequenos para a cidade e deixam com seus padrinhos ou parentes bem
préximos como tios e irméos mais velhos para estudarem. Isso ocorre pelo
fato de ndo terem condi¢cOes financeiras para sustentarem seus filhos, isso
porque, em geral, as familias dos ribeirinhos sdo bastante numerosas.
Leiamos a historia:

Em uma determinada manh&, uma senhora e sua filha estavam a
beira de um igarapé. Enquanto a mée cuidava da tarefa corriqueira
de lavar roupa, a filha, inocentemente, brincava nas aguas. Em um
lapso temporal, a singela menina viu pairando sobre as aguas, a uma
distancia mediana e encoberta parcialmente pela vegetacdo, uma
mulher de beleza indescritivel, de vestes brancas reluzentes e
cabelos ondulados que a chamava constantemente para perto de si.
Sem saber discernir 0 que estava vendo, a infante relutou, mas,
devido a insisténcia da mulher e sua aparéncia angelical, a crianca
mencionou sair da agua e correr para bem longe. Porém, nesse
instante, uma pequena onda, de forma inesperada, surgiu
impulsionando a menina em dire¢cdo aquela que acenava nas aguas.
Nesse momento, sua mae, até entdo distraida pelos afazeres,
percebeu algo estranho e imediatamente puxou a menina pelo braco
para fora da agua, o que ocasionou também o desaparecimento da
figura feminina que acenava sobre as aguas. Desse momento em
diante a crianga passou a conviver com constantes dores de cabeca
e muitas alucinagdes (SILVA, relato oral, comunidade Igarapé do
Ongca, 2020)°.

Essas e outras histérias sdo muito comuns na vida dos ribeirinhos e
comunitarios que moram as adjacéncias do municipio de Santarém. S&o
narrativas alegoricas, supersticiosas, imaginativas, porém carregadas de
muita emocao, cheias de elementos fabulosos e revestidas de veracidade,
segundo 0s seus autores.

Os contadores dessas narrativas, ainda que os fatos ndo tenham

® - Josivaldo Silva é morador da comunidade Igarapé do Onca. Ele fez um relato oral de um
caso ocorrido em 1997 com uma jovem de nome Josiane.
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relacdo direta com eles, passam a contar como se tivesse acontecido.
Acreditam que é pura realidade o fato noticiado. Ja para quem vivencia as
experiéncias com esses seres misticos como o Boto, a Mae D’agua, torna-se
cativo dessas experiéncias e 0S momentos, por sua vez, tornam-se
inesqueciveis. Passando a fazer parte da vida de cada um.

Mesmo que o fato narrado acima tenha acontecido com uma crianca,
cré-se que o enredo da lenda da Mae D’agua culmina no desaparecimento de
homens que sé&o encantados pela sua beleza fascinante. O que justificaria os
afogamentos.

As lendas séo elencadas como historias oriundas na regido amazonica.
Entretanto, devemos destacar que é popular também nas demais regifes
brasileiras. Levando em conta as lendas, podemos sugerir como estratégias
de letramento:

*Producédo escrita em prosa a partir da tematica abuso sexual ou

gravidez na adolescéncia;

eOportunizar espaco para que os alunos leiam suas producdes e as
dos seus colegas;

eRealizar um processo de aprimoramento da leitura interpretativa da
tematica extraida da lenda do boto;

eCorrelacionar os modos de analisar vida: racional e

emocionalmente;

e Apresentar aspectos relacionados a linguagem conotativa do texto

literario;

eFazer uma exposicao das lendas no mural da escola.

Por fim, produgao de um microfilme intitulado “O Boto e a Mae d"agua:

os guardides dos rios santarenos”, assim como a apresentacdo de um desfile
de cosplay®, momento no qual os alunos pesquisardo os caracteres fisicos

® _ De acordo com a pagina da Vila Anime, no Facebook, Cosplay € um termo em inglés,
formado pela juncéo das palavras costom (fantasia) e roleplay (brincadeira ou interpretacéo). E
considerado um hobby no qual os participantes se fantasiam de personagens ficticios da
cultura pop japonesa. Um cosplay pode estar relacionado com personagens de games, animes
e mangas, porém podem também englobar qualquer outro tipo de caracterizacao que pertenca
a cultura pop ocidental. Normalmente, os cosplayers (pessoas que fazem cosplay) sdo fas dos
personagens que representam e das respectivas séries, filmes, games ou desenhos a que
este personagem pertence. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/events/184665938933177/>. Acesso em 12 jan. 2021.
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das personagens descritas nas lendas do Boto e Mae d'agua e usaréao
vestimentas e aderecos tipicos que representem esses seres.

3.2 Comunidades tradicionais: os ribeirinhos de Santarém.

Para Geertz (1989), as relacbes humanas séo carregadas de forte
simbolismo. Em cada ambiente o ser humano usa meios para expressar suas
concepcdes e atribuir significados aos seus costumes, as suas crencas.
Desse modo, 0 comportamento humano possuiu uma carga expressiva de
muitos atos de representacdo dessas simbologias. Para o autor, os codigos
peculiares e especificos sdo frutos de fatos que sdo vistos, mas séo faceis de
serem interpretaveis, dependendo do angulo de onde estamos posicionados,
teremos visoes diferentes sobre o mesmo fato.

Tendo por base a discussao dos autores, parte-se do entendimento de
gue o modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem moral e valorativa, as
diferentes relagBes sociais e mesmo posturas comportamentais e corporais
sdo produto de um patriménio cultural resultado da operacdo de uma
determinada cultura.

Entendemos a necessidade de se analisar a cultura das comunidades
tradicionais de Santarém, tendo em vista que estas possuem um sistema
cultural que né&o dissocia 0 homem da natureza, o que permitem o manejo do
ambiente sem a degradacdo dos recursos naturais, possibilitando uma gestao
sustentavel dos recursos naturais a partir do etnoconhecimento.

Nesse sentido, a regido amazonica do ponto de vista das narrativas
miticas é carregada de lendas, mistérios, contos e supersticdes. E o0s
moradores dessa regido sao os principais elos de expresséo da cultura local,
0S quais vivem uma vida simples a beira de igarapés e a margem de rios. Sao
belos contadores de historias, sejam elas imaginadas ou vivenciadas por
eles.

Os povos ribeirinhos residem as proximidades dos rios e tém a pesca
artesanal como principal atividade de sobrevivéncia. Cultivam pequenas
producdes familiares para consumo proprio, assim como atividades
extrativistas.
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Devido viverem bem distantes do centro urbano do municipio de
Santarém, desenvolvem um jeito peculiar quanto a linguagem.

O traco linguistico € um acento bem marcante nas comunidades que
cercam o rio Tapajés. A titulo de exemplo segue abaixo tabela de palavras
comumente usadas por eles para explicar seus causos, contos, lendas e
suas historias fantasticas. Veja:

Variante Formal Variante dos Ribeirinhos
vMotor vMutu
vao lado vilharga
vcanoa pequena vhbote
vcomida pastosa vangu
vcoceira vhira
v/5€rio? volha ja!
vBoto vButu
vEngravidar vemprenhar
vorgulhoso vpavulo

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacéo, 2021.

Desse modo, o falante nativo das regides m costume ais distantes de
Santarém assim se comunicam:

___Tenhu qui arruma u mutu do meu bote.

___mininu, me da essa chavi ai na tua ilharga e vé se comi logu essi

angu! __ Olhaja, tu ta muito pavulu pru meu gosto, cuida logo dessa

pira no teu brago. __ A filha da Chiquinha emprenhou du butu.

Esses tracos linguisticos sdo marcas pertencentes aos ribeirinhos. Sao
acentos marcadamente regionais de uma variante que se reveste do
localismo para expor a cultura e o conjunto de elementos que permeiam as
comunidades habitaveis as margens do rio Tapajos.

A populacdo de Santarém é composta por dois grupos distintos de
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pessoas, 0s da zona urbana e os da ribeirinha. S&o muitas as comunidades
situadas as margens dos rios Amazonas e Tapajos.

Geograficamente, as comunidades sao classificadas por regides: as
gue vivem no alto e no baixo Tapajos. Sdo comunidades agroextrativistas que
tém sua economia a base de programas sociais do governo, da agricultura de
subsisténcia e, principalmente, da pesca artesanal.

Em geral, sdo familias numerosas, em torno de oito a dez individuos da
mesma familia. Moram em palafitas (pequenas casas flutuantes cercadas
com palhas). Ressaltamos que 0 acesso a informacao é bastante limitado,
inclusive algumas comunidades ndo tém sequer energia elétrica e usam
lamparinas (utensilio feito de lata e pavio de algoddo que usa, como
combustivel, querosene ou 6leo diesel).

Usam como Unico meio de transporte pequenas embarcacdes,
denominadas de “bajaras” (canoa impulsionada a motor) e trafegam pelos
rios Tapajos e Amazonas, rios que servem de ruas para esse povo que se
utiliza de canoas, barcos, rabetas, bajaras e demais embarcacbes de
pequeno porte. Buscam nesses rios sua principal fonte de subsisténcia, a
pesca.

Ressaltamos que o municipio de Santarém, além do belissimo rio
Tapajos, € banhado também pelo imponente rio Amazonas, o maior do
mundo, onde estdo localizadas numerosas comunidades ribeirinhas tais
como: Arapixuna, Costa do Tapard, Guajara, Membeca, Inanu, Aracuri,
Piraquara dentre tantas outras, onde tais lendas sdo amplamente difundidas e
ainda servem como fontes inspirativas para as muitas narrativas lendarias
que ddo nome a este trabalho. Geralmente, os habitantes dessas
comunidades que margeiam as adjacéncias do rio Amazonas, assim como as
do Tapajés, tém vida simples e as mesmas fontes de sustento. A pesca
artesanal é a principal fonte de renda e de subsisténcia.

Frisamos ainda que é muito comum nessas comunidades ribeirinhas,
tanto do Tapajos quanto do Amazonas, a pratica da “Piracaia” e do “lual”.
Momentos estes significativos e propicios a contacdo de lendas. Séo feitos
em noites de lua cheia e os participantes sentam para ouvir e recepcionar as
belas e fabulosas historias, sejam elas de Botos, Mae D’agua, Cobra Grande,
Mapinguari e outras.

E importante esclarecer o significado de piracaia e de lual. A piracaia é
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um momento no qual as pessoas reunem-se a beira de uma praia, em volta
de uma fogueira para fazerem uma refeicdo. O prato principal € o peixe
fresco, pescado na hora do leito do rio. E assado na brasa da fogueira
preparada para aquecer os convivas. Esse prato é regado com muita
pimenta, liméo, sal e molho de tucupi (licor extraido da mandioca), além da
farinha de mandioca puba. Ja o lual, por sua vez,

como o0 nome sugere, é feito a noite sob a luz parda do luar. Trata-se de um
momento festivo entre comunitarios, ao som de um violdo e poesias.
Acontece também na praia e € marcado por cantos regionais, acompanhado
de dancas.

3.3 Alinguagem ficcional do conto: o tecido encantador do texto literario

Nas palavras de Corso e Corso (2006)

Historias ndo garantem a felicidade nem o sucesso na vida, mas
ajudam. Elas sdo como exemplos, metaforas que ilustram
diferentes formas de pensar e ver a realidade e, quanto mais
variadas e extraordindrias forem as situagcdes que elas contam,
mais se ampliarda a gama de abordagens possiveis para os
problemas que nos afligem.

Comumente a escola da maior enfoque ao universo da literatura em
sala de aula, especialmente a partir do 6° ano, e desconsidera como objeto
pertinente para esse estudo o conto maravilhoso. Normalmente esse tipo de
narrativa é ainda considerado em alguns segmentos como um texto mais
adequado apenas ao universo infantil.

Nessa Otica, muitas vezes sdo excluidos da pratica de leitura o sonho,
a fantasia, o fantastico, a imaginacéo, o universo mitico, o imaginario coletivo
gue esta na génese do ato de narrar, nas chamadas narrativas primordiais
miticas, nas primeiras epopeias, especialmente, na narrativa ocidental.

Os autores Corso e Corso (2006, p. 22) comentam que: “A ficgao,
infantil ou adulta, supre os individuos de algo que ndo se encontra facilmente
em outros lugares: todos precisamos de fantasia, ndo é possivel viver sem
escape. Para suportar o fardo da vida comum é preciso sonhar”.

Isso também revela a necessidade de revisdo de uma pratica no ambito

da escola: o conhecimento/reconhecimento da cultura popular como contetudo
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essencial que predispde para uma reflexdo mais consistente sobre as raizes
do individuo, em préaticas sociais, no imaginario coletivo, na formacédo da
personalidade social. O conto maravilhoso esté relacionado com um dos mais
antigos géneros da tradicdo oral: o conto popular.

O conto popular nasceu no dia em que o homem descobriu que podia
colocar sua voz a servico de sua imaginacao, criando situacdes, pessoas,
lugares, sonhos, em historias que pudessem correr o mundo, sem nunca
envelhecer.

A leitura ou releitura do conto representa uma reag&do ao positivismo, ao
cientificismo que ignorou a ideia de transcendéncia ligada ao ser humano,
tornando-o0 mero resultado da evolucdo da matéria.

Reflete sobre a importancia de se reconsiderar a volta ao maravilhoso
como um dos caminhos para o0 ser humano perceber outros sentidos para a
sua existéncia. O onirico, o fantastico e o imaginario deixaram de ser vistos
como pura fantasia, para serem pressentidos como portas que se abrem para
verdades humanas ocultas. O conto de fadas se torna uma manifestacao
valiosa na representacdo dos sonhos e dos desejos humanos, 0s mais
profundos e significativos.

Para Eliade (1998), o conto de fadas tem um carater implicito do qual o

leitor muitas vezes néo se apercebe:

(...) o conto reata e prolonga a “iniciagdo” ao nivel do imaginario.
Se ele representa um divertimento ou uma evasao, € apenas
para a consciéncia banalizada e, particularmente, para a
consciéncia do homem moderno; na psique profunda, os enredos
iniciatérios conservam sua seriedade e continuam a transmitir
sua mensagem, a produzir mutacbes. Sem se dar conta e
acreditando estar se divertindo ou se evadindo, o homem das
sociedades modernas ainda se beneficia dessa iniciacdo
imaginaria proporcionada pelos contos (ELIADE, 1998, p. 174).

Coelho (2003, p. 29) afirma que foi principalmente a partir do século
XVIII que pesquisas e estudos arqueoldgicos descobriram escritos e registros
gue comprovaram ser verdadeiras histérias e lendas antes consideradas
inventadas em tempos remotos.

Dentre essas descobertas ha registros que comprovaram a existéncia
de Trbéia, base do poema épico lliada, de Homero, fonte de narrativas
ocidentais. Em outras descobertas afloram narrativas da meméria popular,
difundem-se pesquisas em que muito de memodria nacional das nacgbes é

revelado em fabulas, lendas, mitos. E descobre-se que de povos e regides
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diferentes surgem narrativas comuns.

Segundo Lajolo (2001), o resultado das pesquisas localiza como uma
das raizes dos textos populares a fonte oriental, india, séculos antes de Cristo,
que vai se fundir com a fonte latina (greco-romana) e com a fonte céltico-breta,

responsavel pelo nascimento das fadas.
Os mitos e espacos poéticos nascem ndo sé com a realidade
circundante, compartilhada por autor e leitores, mas também do
dialogo com tudo o que vindo de tempos anteriores constitui a
chamada tradicdo literaria. E como se a literatura fosse um
constante passar a limpo de textos anteriores, constituindo o
conjunto de tudo, passado e presente, um grande e Unico texto
(LAJOLO, 1982, p. 48).

Uma caracteristica que marca o conto maravilhoso é o encantamento, a
magia que permite que as leis naturais sejam transgredidas, dando lugar aos
fatos extraordinarios. Desse modo, a imaginacdo pode expandir-se e desafiar
o raciocinio e a ordem.

A condicdo de transgressdo das leis naturais confere ao conto a
possibilidade de desenrolar-se a partir de uma logica diferente da regida
pelas leis do mundo real: tempo, espaco, personagens, acontecimentos séo
regidos por leis totalmente distintas das que conduzem 0 nosso cotidiano.

A par da caracteristica didatica, de ensinamentos morais, que alguns
contos populares e contos maravilhosos expressam, ha que se ressaltar que
essa logica transgressora das leis naturais, todavia, ndo atua como um
obscurecimento da reflexdo e da analise sobre o ser humano.

Pelo contrario, permite que as razbes mais profundas das atitudes
humanas possam vir a tona nas narrativas sem o0s bloqueios ou as
convengdes que impedem que as manifestagbes mais espontaneas dos
desejos, dos medos, das fantasias, muitos deles universais, mas que sé
habitam as camadas de nosso subconsciente.

Nesse sentido, configuram-se os contos e as lendas numa perspectiva
de auxiliar nossa conduta humana a buscar explicativas para os inUmeros
mistérios que o raciocinio légico tenta entender, porém sé sao tangiveis
mediante o encontro do homem com a arte, em especial, com a arte literaria.

Sobre a autora Marina Colasanti

Marina Colasanti € uma escritora, jornalista e tradutora brasileira.
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Autora de poemas, contos, literatura infantil e juvenil recebeu diversos
prémios, entre eles o Prémio Jabuti e o Prémio Portugal Telecom de
Literatura (FRAZAO, 2021).

Nasceu na cidade de Asmara, capital da Eritreia, na Africa, no dia 26 de
setembro de 1937. Morou na Libia, Tripoli e depois na Italia. Em 1948 veio
para o Brasil, instalando-se na cidade do Rio de Janeiro. Formou-se em Artes
Plasticas.

Em 1962, Marina ingressou no Jornal do Brasil onde foi redatora,
cronista, colunista, ilustradora, subeditora. Foi editora do Caderno Infantil,
participou do Suplemento do Livro com numerosas resenhas. Foi também
editora da se¢cdo Segundo Tempo do Jornal dos Sports. Permaneceu no
jornal até 1973.

Em seguida, passou a assinar se¢des para as revistas Senhor, Fatos e
Fotos, Ele e Ela, Fair-play, Claudia e Joia. Em 1976 ingressou na Editora
Abril, onde exerceu a funcdo de Editora de Comportamento para a revista
Nova. Recebeu o Prémio Abril de Jornalismo em 1978, 1980 e 1982. Em
1986, de fevereiro a julho, escreveu crénicas para a revista Manchete. Em
1992 deixou a Editora Abril.

A escritora exerceu varias atividades na televisao, foi entrevistadora do
programa Sexo Indiscreto, na TV Rio, entrevistadora do programa Olho por
Olho, na TV Tupi, editora e apresentadora do noticiario Primeira Mao, na TV
Rio, apresentadora e redatora do programa cultural Os Magicos, na TVE, foi
ancora do programa cinematografico Sabado Forte, na TVE e ancora do
programa Imagens da ltalia, na TVE, patrocinado pelo Instituto Italiano de
Cultura.

Colasanti € autora de mais de 50 titulos publicados no Brasil e no
exterior. E uma das mais premiadas escritoras brasileiras. Entre eles
destacam-se: diversos Prémios Jabuti da Camara Brasileira do Livro — 1993 —
Entre a Espada e a Rosa, 1994 — “Rota de Colisao”, 1994 — “Ana Z, Aonde
Vai Vocé?”, 1997 — “Eu Sei, Mas Nao Devia”, 2010 — “Passageira Em
Transito”, 2011 — “Antes de Virar Gigante” e 2014 — “Breve Historia de Um
Pequeno Amor”. Foi também premiada diversas vezes pela Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Em 2011 recebeu o Prémio
Portugal Telecom de Literatura — 3° lugar, com “Minha Guerra Alheia”.

Marina Colasanti traduziu importantes obras de autores da literatura
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universal, entre eles, “As Aventuras de Pinéquio”, de Carlo Collodi, 2002, “A
Pequena Alice no Pais das Maravilhas”, de Lewis Caroll, 2015 e “Imagine”, de
John Lennon, 2017. Ainda na carreira de jornalista, Marina escreveu cronicas
semanais para o Jornal do Brasil entre 2005 e 2007, e para o Jornal Estado
de Minas entre junho de 2011 e marco de 2014. Marina € casada com 0
também escritor, Affonso Romano de Sant’Anna, desde 1971 e juntos tém
duas filhas.

Os dois contos escolhidos para este trabalho fazem parte do livro: “23

historias de um viajante”’

, eleito em 2007 para compor uma série de oficinas
de textos. Livro esse proposto pela Fundacédo Nestlé para um trajeto literario
de incentivo a leitura.

Os contos da autora conseguem dialogar com as lendas selecionadas.
Ambos os textos enfatizam temas que estéo relacionados diretamente com o
publico jovem. Tanto os dois contos quanto as duas lendas configuram
pertinéncia de assuntos que se imbricam e buscam relacionar as narrativas,
mesmo que fantasiosas, com as situacdes da vida diaria, das relagcbes sociais
e do contato da vida com seres misticos.

Nesse sentido, procuramos caminhar pela trilha dos dialogos
intertextuais, de modo a aproximar o aluno de realidades da vida comum que
estdo no campo das ficgBes. Por essa razéo, frisamos, a principio, algumas
possibilidades de atividades que contemplem essa busca de levar o aluno a
imergir no texto com a finalidade de promover um leitor capaz de ler e inferir
propdsitos comunicativos a partir da leitura feita.

Seguem 0s objetivos para se cumprir com essa proposta:

vPromover um didlogo sobre conto. O que é uma narrativa? O que é
um conto?

vComparar as semelhancas e as diferencas entre o que aluno
expressou, mediando comentarios sobre cada opiniéo;

vOrganizar as respostas e comentarios dos alunos em um cartaz a ser
afixado no mural da sala de aula;

vincentivar a criatividade oral e escrita do aluno;

"~ 0 livro pode ser encontrado no site <https://www.skoob.com.br/livro/pdf/23-historias-de-um
viajante/22055/edica0:23899>. Acesso em 5 fev. 2021.
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vEntregar aos alunos copias do conto mencionado;

vOportunizar leitura silenciosa;

vEleger dois alunos para lerem em alta voz;

vO professor fara uma leitura do conto para que os alunos
compartilhem suas impressoes;

vOs alunos receberdo trés paragrafos do conto para darem

continuidade ao texto com suas experiéncias literarias.

Conto 1. “No aconchego de um turbante”

Sintese do conto:

No conto “No aconchego de um turbante” da autora Marina Colasanti
apresenta uma histéria de um principe, herdeiro de grande fortuna, resolve ter
0 maior turbante jamais visto. E no turbante que uma cegonha faz seu ninho e
muda a vida do jovem. Trata-se de uma narrativa baseada num discurso
muito préximo ao universo do jovem aluno, utilizando-se de palavras que
fazem parte mundo do leitor. Ao ler o conto, o aluno vai poder verificar, a
partir das palavras do seu universo diario, metafora de poesia, incentivando a
fruicdo da leitura. Desse modo, o conto sugere que, ler € algo natural e da
prazer.

Conto 2. “Com certeza tenho amor”

Sintese do conto:

Neste texto, o narrador revela que uma mocga foi cortejada por 11
irmaos. O mais jovem dos 11 irmdos saltimbancos apaixona-se perdidamente
pela moca e é correspondido no amor que nado podia ser. Um texto que
expressa a razdo dos sentimentos mais profundos da alma humana, o amor,
porém, ndo pode se concretizar devido aos abismos sociais entre a bela
mocga e o gentil rapaz.

Enfatizamos que a sintese sobre os dois contos mencionados
juntamente com atividades séo parte de uma sugestdo de proposta a ser
encorpada no capitulo 3 e tratada especifica e detalhadamente no capitulo 4.
Este versa sobre as atividades e o0s procedimentos metodolégicos a serem
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adotados na busca de auxiliar o aluno a se tornar um leitor proficiente de
textos por meio do letramento literario e de promover em colaboracdo com os
estudantes a valorizacéo da cultura local.
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4. PERSPECTIVAS SOBRE A SUGESTAO DE ATIVIDADES

Fazer ndo é uma tarefa facil, mas necessaria. Com base nessa
premissa, teriamos nos lancado para fazer as atividades planejadas no
interior do projeto da pesquisa-acéo, cujo enfoque central seria promover uma
sequéncia de atividades com fundamento nas concepcdes propostas por
Cosson (2014) numa sequéncia sobre letramento literario, tendo como
elementos basilares os géneros textuais conto e lenda.

Porém, em virtude de uma excepcionalidade, como j& €& do
conhecimento de todos, ndo foi possivel a aplicacdo das atividades. No
entanto, como comentado, esta atividade alinha-se em apresentar uma
sugestdo de estratégias de leitura e compreensédo de contos e lendas, com a
finalidade de promover na vida do aluno uma possibilidade de torna-lo um
proficiente leitor com capacidade de ler um texto e de analisar suas
entrelinhas.

Afirmamos que este trabalho abre um leque de estratégias a respeito
de leituras e interpretacdes, as quais podem ser desenvolvidas com turmas
do Ensino Fundamental Il.

Nessa predisposicdo, manter os devidos contatos com 0s responsaveis
pelos alunos é fundamental. Por se tratar de turmas com menores de idade,
h&4 necessidade de solicitar a devida autorizacdo para que os alunos, como
protagonistas do processo de aprendizagem, tenham concordancia dos seus
responsaveis para qualquer divulgacdo de seus nomes e imagens caso haja
publicacdo de projetos nas redes sociais.

A finalidade principal € deixar os familiares mais proximos da escola e
explicar os passos do projeto que sao aplicados em efetiva colaboracédo com
os discentes. Nao ha duvida de que a escola é a principal agéncia de
letramento. Tem em suas maos a capacidade de contribuir na formacéo
leitora do aluno.

Compreendemos que a parceria com a gestao da escola e com o corpo
pedagogico € de extrema importancia. Auxiliam consideravelmente na
aplicacdo das estratégias de atividades que sdo mais dindmicas e coletivas.

De inicio, vinculamo-nos ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico).
Documento que instrumentaliza a escola e serve como baliza para tomadas



56

de decisbes pedagogicas. E essencial que os projetos de natureza mais
abrangente, voltados a comunidade escolar e que envolvam discentes
menores de idade estejam contemplados no Projeto Politico da Escola e
endossados pelo gestor e pela coordenacdo pedagdgica. Vale ressaltar que
esta proposta seria aplicada em uma turma de 9° ano numa escola publica de
Santarém, denominada de Prof. Aluizio Lopes Martins. A Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof. Aluizio Lopes Martins, com seus principais
objetivos, metas e acdes previstas para um periodo de 03 anos, visa a
formacdo de cidaddos e cidadas conhecedores de seus direitos, com
autonomia, criticidade e conduta solidaria.

N&o paira nenhuma duvida de que a funcéo social da escola é garantir
o direito a todos a terem acesso aos conhecimentos académicos, crescimento
intelectual, pessoal, espiritual, cultural e profissional.

Além disso, busca identificar o estudante como sujeito do sistema
linguistico, que produz diversos géneros, usando as variedades linguisticas
como premissa basica para sua insercéo social e desenvolvendo o raciocinio
matematico, cujo ensino parte da realidade de seu cotidiano e correlaciona-o
com outros conhecimentos mais sistematicos e formais.

Salienta-se que o educador e o educando, no processo de ensino e de
aprendizagem, séo reconhecidos como sujeitos cooperadores e participes dos
componentes curriculares que permeiam a vida escolar, de modo a conduzir
tanto professor como aluno ao exercicio consciente da cidadania, além de
empoderar-se da base pratico-tedrica das demais areas do conhecimento.

Ressaltamos que a instituicdo escolar Aluizio Martins age em
consonancia com o catalogo das leis que disciplinam a educacdo brasileira
(LDBEN-Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional e a nova Matriz
Curricular), assim como o instrumental juridico que ampara a crianca e 0
adolescente (Estatuto da Crianca e do Adolescente), além das deliberacdes
do Conselho Estadual da Educacéo (CEE), bem como as politicas publicas e
programas dos governos federal e estadual, e , por fim, alinha-se ao do plano
de trabalho da equipe técnico-pedagogica, corpo docente e demais servidores
que compdem o quadro funcional da escola.

Desse modo, faz-se necessario zelar pelo bem-estar da comunidade
escolar. O principal papel da escola no seio da comunidade estudantil é
proporcionar a construcdo de habitos e de atitudes saudaveis e



57

indispensaveis ao bom convivio social e a melhoria da qualidade de vida.

A participacdo da familia e da comunidade na vida da escola é
fundamental para que o ser humano se desenvolva plenamente, conforme é
preceituado e estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente-Lei n°
8.069/1990 no seu art. 4°, como se expressa:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacédo
dos direitos referentes a vida, a salude, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢céo, a cultura, a
dignida}d,e,_ ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Aluizio Lopes
Martins esta situada a Rua Salvacao S/N, Bairro do Maracana. Recebeu esse
nome em homenagem a um servidor do Estado que faleceu em 1986, vitima
de um acidente quando estava seguindo para uma atividade sindical da
educacdo na cidade de Conselheiro Lafaiete, MG. Nessa cidade, ele
representaria a categoria dos professores de Santarém-Par4.

Atualmente, a escola funciona em trés turnos (manha, tarde, noite),
sendo assim distribuidos: Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano com 422
alunos; Ensino Médio Regular do 1° ao 3° ano com 547 alunos; Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA nivel médio) com 194 alunos e Projeto Mundiar Médio
com 90 alunos. Totalizando 1253 alunos.

A comunidade escolar atendida € constituida basicamente por criancas,
adolescentes, jovens e adultos na faixa etaria de 11 a 50 anos de idade. Esse
publico pertence a uma classe bastante vulneravel e hipossuficiente.
Residentes de uma grande area chamada pelo nome de Grande Area do
Santarenzinho. Recebe esse nome por compreender inUmeros outros bairros,
0S quais estdo no entorno da grande area. Muitos desses alunos sao reféns
de circulos sociais manchados pela violéncia, pelo crime e pelo trafico de
drogas, além de viverem em lares com extrema desassisténcia familiar.

Mesmo diante desse quadro de vulnerabilidade social do publico
estudantil, e em meio a tantas adversidades, a escola propode-se:

1. Formar cidadéos criticos e comprometidos com a construcéo de sua
historia, tendo como balizas a participacdo, o respeito, a valorizagéo do outro,
a unido, 0 compromisso e a exceléncia.
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2. Ser uma escola de referéncia da Rede Estadual de Ensino no
municipio de Santarém com a oferta de um ensino eficaz e comprometido com
a melhoria de vida dos alunos, por meio do trabalho participativo e do respeito
matuo, valorizando a unidade entre os colaboradores escolares e a
participacdo da familia.

3. Promover a educacao por intermédio de um ensino de qualidade,
assegurando na forma da lei, 0 acesso e a permanéncia dos discentes na vida
escolar, de maneira a formar cidadaos criticos e comprometidos com a
construcdo de uma sociedade justa e solidéria.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Aluizio Lopes
Martins trabalha para minimizar os indicadores que levam o alunado a
desisténcia dos estudos e, consequentemente, ao fracasso escolar, visando
contribuir para que os indices educacionais melhorem.

Para isso, o trabalho da escola se volta a implementar atividades que
vinculem a projetos de curto e de longo prazo. O objetivo € integrar os
conteldos com a vivéncia do educando a fim de dinamizar as préticas
pedagdgicas dos docentes com a possibilidade de incentivar o aluno a buscar
com autonomia o conhecimento.

De acordo com Libaneo (2010)

O trabalho docente ndo se reduz a pura transmissdo de
conhecimento, nem a crenca de sua apropriacdo espontanea
pelo aluno, nem & mera formacgédo politica. E um processo
simultdneo de transmissdo/assimilacdo ativa, onde o professor
intervém trazendo um conhecimento sistematizado e onde o
aluno é capaz de reelabora-lo criticamente com 0s recursos que
traz pra situacdes de aprendizagem [...] supde-se, ai, um
trabalho competente do professor, seja no dominio da matéria,
seja no dominio metodolégico, a fim de que o trabalho docente
tenha efeitos formativos duradouros, em termos de  sua
relevancia para transformacao do mundo social.

A escola deve ensinar conteudos curriculares concomitantes com as
praticas e valores da vida. O papel do educador é criar condicfes e meios
para que os alunos desenvolvam suas capacidades e habilidades intelectuais
por meio de uma educacao que prima pela qualidade.

Alinhado a isso, é imprescindivel que a familia seja coparticipe na
condugdo do aluno pelo universo do mundo letrado. Além do mais,
acompanhamento educacional dos filhos ndo somente é importante para sua

formacdo humana como também é dever dos pais. Por isso, familia e escola
sédo bases fundamentais para que uma pessoa tenha sonhos e faca desses
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sonhos projetos de vida.

Com base no exposto e com fundamento na Constituicdo Federal,
especialmente no que versa o enunciado no art. 205, CF/ 88, aos pais reclama
um dever escolar muito maior do que o dever do Estado no fornecimento da
educacdo. Vejamos: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nesse sentido, temos a clareza e sustentamos que a escola, como
promotora do ensino, tem um papel essencial e inalienavel a formacao de
individuos mais letrados e mais humanos, porém, a familia em nenhuma
hipotese, deve eximir-se de seu preponderante e inegociavel papel social
nessa tarefa de educar para a vida e para o bom convivio social.

Dada a importancia vital do ato educativo, € necessario que a educacéo
seja vista como um bem social pela familia que visa o bem do aluno. Com
esse olhar ser& possivel demonstrar interesse e acompanhar os estudos de
seus filhos, além de poder contribuir para estimula-los a verem na escola a
projecédo e o bem-estar de suas vidas.

Como ja& mencionado nos paragrafos iniciais, seriam desenvolvidas
atividades com os alunos, todavia fomos interrompidos pela Covid-19. Em
virtude desse acontecimento excepcional, foi necessario redimensionar toda a
gama de atividades que havia sido apresentada aos alunos e aos seus
responsaveis.

Com isso, ao invés de trabalhar com a turma inteira, com 40 alunos,
houve uma inevitavel necessidade de se fazer uma escolha dificil, porém
fundamental. Resolvemos trabalhar apenas com uma amostragem de 10
alunos para desenvolver os momentos de leitura e de producdo com 0s textos
“‘No aconchego de um turbante”, “Com certeza tenho amor” e as lendas do
Boto e da Mae D’agua.

Mais um desafio inovador estava posto: fazer uso dos recursos
tecnoldgicos para se ministrar aulas em atividades remotas. Em dialogo com o
professor orientador, com a escola e com os alunos, partimos para fazer uso
de aplicativos como WhatsApp, Google Meet, Zoom e outros. Foi bem
desafiador.

No entanto, essa estratégia ndo foi factivel. Os alunos ndo possuiam de
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recursos tecnoldgicos em suas residéncias e a escola ndo recebe recursos
para disponibilizar internet gratuita a comunidade estudantil. Além disso,
guando os estudantes tém celular ndo tém dados méveis, e vice-versa. Enfim,
varias barreiras nao nos permitiram trabalhar essa modalidade de ensino.

Nesse sentido, ndo houve possibilidade de desenvolver o que estava
proposto mesmo a um numero reduzido de alunos: os momentos de leitura e
de producdo textual sobre contos e lendas por meio dos recursos
tecnoldgicos.

Foi feita a tentativa, mas em virtude dos muitos percal¢cos encontrados
ao longo da trajetéria para desenvolver as atividades nao foi possivel lograr
éxito. Os alunos néo corresponderam positivamente. Nao dispunham de
recursos para terem acesso ao mundo digital.

Portanto, ndo foram aplicadas as estratégias de leitura e de producéao
mesmo a um numero reduzido de alunos. As dificuldades se agigantaram
frente a pandemia e os alunos foram impossibilitados pela falta de acesso aos
recursos tecnolégicos.

Assim, apresentamos abaixo a sugestdo de atividades como proposta
de sequéncia basica de letramento literario para ser aplicada com turmas do
Ensino Fundamental Il.

4.1 Sugestao de atividades para trabalhar o letramento literario

Frisamos inicialmente, como jA muito comentado no decorrer deste
trabalho que néo foi possivel a aplicacdo desta proposta de atividades. No
entanto, seguem abaixo 0s passos planejados como sugestao de atividades a
serem aplicadas com turmas do ensino fundamental II.

De inicio, sdo apresentados os dois contos da escritora Marina
Colasanti. Em ambos fazemos uma exposicdo mais minuciosa das
estratégias que podem ser aplicadas a partir dos textos sugeridos.

Espera-se que os alunos saiam de uma leitura rasa, decodificadora,
para uma compreensao significativa. As atividades devem levar os alunos a
tornarem-se mais autbnomos e capazes de interpretar criticamente os textos
lidos.

Na sequéncia, apresentamos as lendas, também duas, O Boto e a Mée
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d’agua. Nelas estdo contidas as estratégias e atividades que podem ser
desenvolvidas ao longo das aulas. O propésito € conduzir os alunos a
perceberem que sdo capazes de extrair elementos que estdo subjacentes nas
entrelinhas dos textos.

4.1.1 O conto: No aconchego de um turbante

No aconchego de um turbante

O dnico filho do velho vizir demonstrava ter herdado a sabedora
do pai. Com a morte deste, porém, herdou-lhe toda a fortuna.
Logo empenhou-se em gasta-la. Novos paléacios, novos
elefantes, novos trajes suntuosos, novas joias, novas babuchas
bordadas. Fez-se imperioso ter um novo turbante.

Chamados, os mercadores de tecidos derramaram-se aos seus
pés damascos, veludos, brocados, cobrindo de cores e brilhos o
méarmore do saldo, sem que nada satisfizesse o exigente jovem.
Afinal, entre tantas, escolheu uma peca de delicada seda cor de
palha entretecida de fios de ouro. E, para a surpresa de quantos
o rodeavam, exigiu que fosse toda ela utilizada na confeccéo do
turbante. Haveria de ser o maior jamais visto por aquelas
paragens.

Enrola, enrola, enrola, depois de muitas voltas o jovem viu-se
coroado pelas espirais macias que, sobrepostas umas as outras,
avancavam para la da sua cabeca sombreando-lhe o rosto e os
ombros, turbante amplo como um guarda-sol, que foi arrematado
a altura da testa com uma esmeralda do tamanho de um ovo, e
um discreto penacho.

Agora o filho do vizir podia, de modo condigno, pensar em outras
maneiras de enfeitar sua vida e sua pessoa.

Estava justamente sentado em um banco do jardim, envolto
nessas meditagbes, na manha de quase verdo em que uma
cegonha, chegando cansada de longa migracdo, viu naquela
estranha espécie de ninho a possibilidade de instalar-se sem
delongas. Num Ultimo bater de asas, pousou bem no meio do
turbante, ericou as penas espantando a poeira da viagem,
dobrou as longas pernas, ajeitou-se, e fechando as palpebras
palidas adormeceu.

Paralisado de surpresa, o filho do vizir perguntava —se o que
fazer.

Espantar animal tdo benfazejo era impensavel, ndo se enxota a
boa sorte que nos escolhe. Compartilhar com ela o turbante
seria impossivel. De momento, porém, ndo havia outra solucdo a
vista. Ndo seria por muito tempo pensou o jovem. Quando a
cegonha acordasse, certamente encontraria pouso mais
conveniente, uma boa chaminé, um topo de telhado, uma
arvore.

Imével, o filho do vizir esperou.

Mas, se ele havia pensado com sua cabeca, outra era a cabeca
da cegonha. Acordando muitas horas depois ela olhou em volta,
e pareceu-lhe evidente que fosse onde fosse, jamais conseguiria
fazer com seu duro bico e com gravetos secos ninho acolhedor
como aquele. Nunca suas penas haviam sido acariciadas por
contato tdo suave. E até mesmo o leve perfume que emanava
do turbante a envolvia como um agrado. Encolhendo em ondas
de puro prazer o longo pescoco, a cegonha refestelou-se.
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A principio no palécio e logo na cidade, comentava-se. Eleito por
uma cegonha, o filho do vizir j& ndo parecia tdo leviano, dotes
ocultos haviam de ter motivado aquela escolha. E de fato, o
jovem, andando com passos pausados para manter o equilibrio
de tanto peso, adquiria postura mais severa, uma certa
dignidade parecia transmitir-se a seus gestos. Nem mais se
interessava por festas e como poderia entregar se a dancas ou
farrear com amigos, carregando aquela alada presenca que mal
via?

Pela primeira vez consciente da prépria cabeca, o filho do vizir
descobria-lhe outros usos. Sem poder cavalgar, sem participar
de torneios ou cacadas, deixava expandir seus pensamentos,
refletia. E 0s servigais surpreenderam-se vendo-o ocupado em
leituras.

Depois um dia, de repente, um estremecimento no alto, um seco
estalar, e eis que a cegonha havia colhido com o bico a bela
esmeralda que arrematava o turbante. Em vao o filho do vizir
alongou o braco apalpando. Ela a havia metido debaixo de si
juntamente com seus préprios ovos, e revidava a bicadas
qualquer tentativa de invasdo. Caido o penacho, perdida estava
toda elegancia.

No palacio, porém, a auséncia da esmeralda foi interpretada
como um gesto de modéstia, e muito louvada.

Passou-se uma semana, outras vieram puxadas por aguela.
Quanto tempo demoram ovos de cegonha para eclodir?, indagou
o filho do vizir. Agora mantinha-se quase imdével, como no
primeiro dia, ndo fosse um movimento em falso pér a perder
todo o esfor¢o de vida que se desenrolava acima da sua cabeca.
E parado meditava, sentindo-se parte daquele milagre.

Sua expectativa teve fim no devido tempo, quando os filhotes
nasceram anunciados por um pipilar estridente. E ao longo dos
meses de verdo ele acompanhou o alterar-se daquele pipilar, os
chamados fazendo-se mais claros e fortes, enquanto mindsculas
penas cinzentas caiam volteando do alto a medida que os
filhotes se emplumavam.

N&o durou menos do que os outros, aquele verdo. Mas o filho do
vizir surpreendeu-se no dia em que uma agitagdo maior no
turbante, seguida de um grande bater de asas, denunciou a
partida. A cegonha e seus filhotes preparavam-se para a
migracdo. O outono havia chegado.

De baixo, o filho do vizir viu as grandes aves brancas saindo em
voo da sua cabeg¢a como se saissem dos seus pensamentos,
indo juntar se na distancia a outras da sua espécie. Mesmo ao
longe, distinguia se entre todas uma jovem cegonha verde.
Diz-se que, ano apds ano, as cegonhas voltam ao mesmo ninho.
Pensando nisso talvez, o jovem filho do vizir deteve o gesto com
gue se preparava a desfazer as espirais puxando a ponta da
longa seda. Com extrema delicadeza tirou o turbante inteiro da
cabeca, e mandou que assim como estava, fosse depositado no
mais alto telhado do palacio. (COLASANTI, 2005, p. 25).

Apos a leitura do conto, sugerimos as seguintes atividades:

v'Promover um dialogo sobre conto e lenda por meio das seguintes
questdes: 0 que € uma narrativa? Qual a diferenca entre conto e
lenda? O que é um conto? O que € uma lenda? Quais contos e
lendas os alunos conhecem e quais ja leram?
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vComparar as semelhancas e as diferencas entre o que aluno
expressou, mediando comentarios sobre cada opiniao;
vOrganizar as respostas e comentarios dos alunos em um cartaz a ser

afixado no mural da sala de aula;

vincentivar a criatividade oral e escrita do aluno;

vVerificar a capacidade criativa e o nivel individual de apropriagéo da
escrita dos alunos;

vEm seguida, correlacionar com lenda do boto.

Neste género textual, além do imaginario popular sdo tratadas as
seguintes tematicas: gravidez precoce e assédio sexual, uma vez que a
narrativa expressa uma imagem de um jovem sedutor que, em noite de lua
cheia, as margens dos rios da regido do Tapajos, aproxima-se para encantar
as mocas, engravida-las e abandona-las no seio do rio.

A tematica a ser analisada e discutida vai desde a graciosidade de um
cethiceo da Amazbnia, até o germinar de um encantamento de uma
adolescente, que culmina numa gravidez indesejada. H& a mistura da leveza
dos sentimentos e a ardéncia de uma paixao: frutos da adolescéncia.

4.1.2 Leitura da Lenda do boto

Paes Loureiro assim descreve a lenda:

Lenda do boto

O Boto é uma lenda amazbnica que conta a estéria de um
pequeno delfim encantado, capaz de se transformar em um belo
rapaz e que, sob esta forma humana, seduz de maneira
irresistivel as mulheres que habitam as margens dos rios. O
Boto € um mamifero cetaceo, da familia dos plastinideos e
delfinideos marinhos ou de 4gua doce, que pode alcancar mais
de dois metros de comprimento e cerca de 70 centimetros de
didmetro. Corresponde, nas aguas doces, ao delfim do mar.
Entre as seis espécies conhecidas, trés pertencem a bacia
amazobnica. O boto negro, assim como o vermelho, destaca-se
das outras espécies. Acredita-se que o boto negro protege e
que o vermelho seja o “Dom Juan das aguas”, sedutor das
jovens virgens e de mulheres casadas.

De acordo com conversa informal com os comunitarios, a lenda, em
dias festivos nas comunidades ribeirinhas, o boto sai do seu habitat nos leitos
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dos rios nas primeiras horas da noite com um poder especial, transforma-se
em um lindo jovem vestido com roupas brancas. Ele usa um chapéu branco
para encobrir o rosto e disfarcar o orificio que se encontra em sua cabeca.
Nas festas, com seu jeito galanteador e falante danca, bebe, comporta-se
como um rapaz que passeia pela comunidade e aproxima-se das cunhantas
(mocas indigenas ou ribeirinhas), seduzindo-as. Logo ap0s, consegue
convencer as tais jovens para um passeio a margem dos rios a luz do luar
onde ha o encantamento e a seducao do boto. Antes do amanhecer, o belo
rapaz volta a sua forma original de boto, guardido das aguas.

A partir da leitura dos textos acima, que os alunos sejam capazes de:

vProduzir um pequeno texto a partir da tematica “gravidez na

adolescéncia”;

vOportunizar espaco para que os alunos leiam suas producdes;
vRealizar atividade de interpretagéo;

vRefletir de maneira racional e emocional os fatos sobre a vida;

vRelacionar a leitura literaria da lenda com a leitura de mundo de

cada um.

4.1.3 O conto: Com certeza tenho amor

Com certeza tenho amor

Moca tao resguardada por seus pais nao deveria ter ido a feira.
Nem foi, embora muito o desejasse. Mas porque o desejava,
convenceu a ama que a acompanhava a tomar uma rua em vez
de outra parair a Igreja, e a rua que tomaram passava tdo perto
da feira que seus sons a percorriam como agua e as cores todas
da feira pareciam espelhar se nas paredes claras. Foi nessa rua,
olhando através do véu que lhe cobria metade do rosto, que a
moga viu os saltimbancos em suas acrobacias.

E foi nessa rua, recortada com uma silhueta em suas roupas
escuras, 0 rosto meio coberto por um véu, que o mais jovem dos
saltimbancos, atrasado a caminho da feira, a viu.
Era o mais jovem era o mais forte era o mais valente entre 0s
onze

irmaos. A partir daquele encontro, porém, uma fraqueza que nao
conhecia deslizou para dentro do seu peito. A noite suspirava
como se doente.
__Quetens? _ Perguntaram-lhe os irmaos.
___Nao sei__ respondeu. E era verdade. Sabia apenas que a
moc¢a velada aparecia nos seus sonhos, e que parecia sonhar
mesmo acordado porque mesmo acordado a tinha diante dos
olhos.
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Aquela rua a moca nao voltou mais. Mas ele a procurou em todas
as outras ruas da cidade até vé-la passar, esperou diante da
Igreja até vé-la entrar, acompanhou-a ao longe até vé-la chegar
em casa.

Agora sorria, cantava, embora de repente largasse a comida no
prato porque nada mais Ihe passava na garganta.

___Quetens? _ perguntaram-lhe os irmaos.

___Acho, nao sei... _ Respondeu ele abaixando a cabeca sobre o
seu rubor. __ Creio... que tenho amor.

Na sua casa, a mog¢a também sorria e cantava, largava de
repente a comida no prato e se punha a chorar.

___Tenho... sim... com certeza tenho amor. __ Respondeu a ama
que lhe perguntou o que tinha.

Mas nem a ama se alegrou, nem se alegraram os dez irmaos.
Pois como alegrar-se com um amor que ndo podia ser?

De fato, tanto riso tanto choro acabaram chamando a atencdo do
pai da mocga que, vigilante e sem precisar perguntar, trancou-a
no quarto mais alto da sua alta casa. Nao era um saltimbanco
que havia de casar filha criada com tanto esmero.

Mas era com saltimbanco que ela queria se casar.

E o saltimbanco, ajudado por seus dez irmdos, comecou a se
preparar para chegar até ela.

Afinal uma noite, lua nenhuma que os denunciasse,
encaminharam-se 0s onze para a casa da moca. Seus pés
calgcados de feltro calavam

se sobre as pedras.

O mais jovem era o mais forte, teria ele que sustentar os demais.
Pernas abertas e firmes, cravou-se no chdo bem debaixo da
janela dela. O segundo irméo subiu para os seus ombros,
estendeu a mao e o terceiro subiu. O quarto escalou 0s outros
até subir nos ombros do terceiro. E, um por cima do outro, foram
se construindo como uma torre. Até que o Uultimo chegou ao
topo.

O ultimo chegou ao topo, e o0 topo ndo chegou a altura da janela
da mocga. De cima a baixo os irmaos passaram-se a palavra. Os
onze pareceram ondejar por um instante. Entdo o mais jovem e
mais forte saiu debaixo dos pés do seu irméo deixando-o
suspenso no ar, e tomando a mao que este Ihe estendeu subiu
rapidamente por ele, galgando seus irmaos um a um.

No alto, a janela se abriu. (COLASANTI, 2005, p. 53).

Estratégias de atividades:

vEntregar aos alunos copias do conto acima;

vOportunizar leitura silenciosa;

vEleger dois alunos para lerem em alta voz;

vO professor fard uma leitura do conto para que os alunos
compartilhem suas impressoes;

vOs alunos receberdo trés paragrafos do conto para darem
continuidade ao texto com suas experiéncias literarias.
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4.1.4 Leitura da Lenda da lara ou Mae D’agua

Lenda da lara ou Mae D’agua

A lara é uma lenda do folclore brasileiro. Ela é uma linda mulher
que vive nos rios Amazonicos, sua pele € morena, possui
cabelos longos, negros e olhos castanhos. A lara costuma tomar
banho nos rios e cantar uma melodia irresistivel, desta forma os
homens que a veem n&o conseguem resistir aos seus desejos e
pulam dentro do rio. Ela tem o poder de cegar quem a admira e
levar para o fundo do rio qualquer homem com o qual ela
desejar se casar. Os indios acreditam tanto no poder da lara que
evitam passar perto dos lugares onde ha relatos de seu
aparecimento.

Segundo a lenda, lara era uma india guerreira, a melhor da tribo,
e recebia muitos elogios do seu pai que era pajé. Os irmaos de
lara tinham muita inveja e resolveram maté-la a noite, enquanto
dormia. lara, que possuia um ouvido bastante agucado, os
escutou e os matou. Com medo da reacdo de seu pai, lara fugiu.
Seu pai, o pajé da tribo, realizou uma busca implacavel e
conseguiu encontra-la, como punicdo pelas mortes a jogou no
encontro dos Rios Negro e Solimdes. (EDUCA MAIS BRASIL,
2019, p. 16)

A partir do contato dos alunos com o texto acima, propor as seguintes
estratégias:

vO professor apresenta aspectos relacionados a linguagem do texto
literario;

vintertextualizar com a lenda da Mae D’Agua o conto “Com certeza
tenho amor”;

vFazer uma exposicdo no mural da escola das principais lendas
contadas na regido de Santarém;

vCriar uma paréafrase sobre uma lenda de Santarém.

Abaixo, de maneira mais detalhada, segue a sugestéao de atividades.

4.2 Detalhamento das atividades

Este tépico volta-se para apresentar, de forma especifica e detalhada,
0S passos a serem adotados para cumprir o letramento literario por meio de
dois contos da autora Marina Colasanti e duas lendas de Santarém. O
propdsito ndo é apenas o letramento, mas também auxiliar o aluno a
compreender sua realidade, e onde se encontra inserido, com a finalidade de
gue ele se autoafirme e valorize melhor sua cultura local.
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4.2.1 O conto: No aconchego de um turbante
a) Atividade: leitura e interpretacao
Tempo: 6 aulas
Objetivos:
v Ampliar conhecimento de mundo/enciclopédico sobre a tematica

medo e solidao para motivar/sensibilizar para leitura do conto;

vConhecer breve biografia da autora;

vinstigar interpretacdes sobre medo, solidao e sobre o titulo do conto.

Procedimentos metodoldgicos:

Conversar sobre o titulo do conto. Dialogar brevemente sobre as
seguintes perguntas: o que nos causa medo? O que nos traz soliddo? Como
vencer o0 medo? De que forma afastar a soliddo? Apresentar o livro onde o
conto a ser lido esta publicado e discutir seu titulo.

Em seguida, entregar aos alunos uma breve biografia impressa da
escritora, além de exibir no datashow fotos da autora e conversar sobre as
imagens.

b) Atividade: leituras

Tempo: 2 aulas

Objetivos:

vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto
literario;

vDesenvolver estratégias de leitura;

vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras.

Procedimentos metodologicos:

Copias do trecho inicial do conto seréo distribuidas. Nao sera entregue
o texto completo. A intencdo é ocultar o final. Trabalhar intercalando leitura e
interpretagdo. O professor lera oralmente o conto. Discusséo breve para
aclarar possiveis duvidas. Retomada do conto. A atividade sera de forma
silenciosa e individual dentro da sala, a interrupcao sera feita logo apos. Ao
término da estratégia proposta, formar grupos para reflexbes e diadlogos entre
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os alunos sobre as atividades produtivas.

c) Atividade: leitura e ampliacéo de vocabulério

Tempo: 2 aulas

Objetivo:

vFamiliarizar os alunos com as palavras novas que aparecem no
conto;

v’ Ampliar o conhecimento de mundo/enciclopédico para auxilid-los na

producao textual.
Procedimentos metodoldgicos:

Discutir com os alunos se ja viram ou mesmo utilizaram palavras novas
que aparecem no texto.

d) Atividade: leitura e producéao

Tempo: 4 aulas

Objetivos:

vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto

literario;

vDesenvolver estratégias de leitura;

vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;

vAprofundar conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa;
v'Produzir um paragrafo final de um conto em grupos, ampliando as

habilidades de escrita coesa e coerente de acordo com o género
textual.

Procedimentos metodologicos:

Explicar aos alunos que foi retirado o final do conto com a intencao
deles fazerem em grupos uma versdo do paragrafo final. Ou seja, a nova
versao escrita por eles sera uma atividade de releitura e de producéo, ja que
terdo de retomar o texto, compreendé-lo para fazer uma escrita criativa e
destacar aos alunos que a intencdo nao € nem tentar adivinhar, nem tentar se
aproximar do final escolhido pela autora, mas criarem um final verossimil com
0 que conhecem da histéria até ali. Neste momento, o professor auxiliara os
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grupos chamando atencgdo para aspectos presentes no conto: narrativa em 32
pessoa; presenca ou ndo de dialogos. As duvidas levantadas pelos alunos
serdo socializadas e debatidas. Cada grupo revisara e reescrevera seu texto
com o auxilio do professor. Relembrar e socializar sobre o que foi lido do
conto até entéo.

Apoés a leitura oralizada dos finais produzidos pelos grupos. Propiciar
um debate sobre semelhancas e diferencas dos finais.

e) Atividade: leitura e interpretacao

Tempo: 6 aulas

Objetivos:
vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto literario;
vDesenvolver estratégias de producao;
vReconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem critica e

prazerosa;

v’Socializar experiéncias e interpretagdes leitoras;

vAprofundar conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa.

Procedimentos metodoldgicos:

Leitura, interpretacdo e registro. Leitura do texto feita pelo professor.
Debate sobre os temas apresentados durante as producdes. Cada estudante
revisara e reescrevera seu texto com o auxilio dos colegas e do professor.

4.2.2 O conto: Com certeza tenho amor

a) Atividade: leitura e interpretacéao
Tempo: 6 aulas
Objetivos:
vAmpliar conhecimento de mundo/enciclopédico sobre a tematica

paixdo na adolescéncia, amor impossivel, para motivar/sensibilizar a
leitura do conto;

vConhecer a biografia da autora Marina Colasanti.
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Procedimentos metodoldgicos:

Exibir aos alunos parte do filme “Crepusculo” e discutir sobre o assunto
da paixdo na adolescéncia, do amor impossivel, que € uma das teméticas do
conto a ser lido. Entregar e ler com os alunos a biografia da escritora do
conto. Apds, apresentar o livro onde o conto a ser lido esta publicado, chamar
a atencao dos alunos de que se trata do mesmo livro em que se encontra o
conto “No aconchego de um turbante”. Em seguida, expor o nome do conto a
ser lido e instigar os alunos a fazer previsdes sobre o que sera “narrado” nele.

b) Atividade: leituras
Tempo: 3 aulas
Objetivos:

vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto literario;
v'Reconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem critica e
prazer estético;

vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;

vAprofundar os conhecimentos sobre estrutura e elementos da
narrativa.

Procedimentos metodoldgicos:

Entregar copias do conto aos alunos para que realizem a leitura
individualmente. Organizar os alunos em circulo e socializar o conto lido.
Neste momento, todos podem se inscrever para falar, argumentar, dar
opinido, contribuindo para o entendimento mais amplo do texto. O professor
auxiliara chamando atencdo para aspectos presentes no conto: discurso
direto, indireto, voz do narrador, personagens.

c) Atividade: leitura e producéo
Duracgao: 2 aulas
Objetivos:
vDesenvolver e ampliar habilidades de escrita coesa e

coerente;

v'Socializar experiéncias e interpretacdes leitoras.

Procedimentos metodologicos:
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Propor que cada aluno escreva suas impressfes sobre a leitura do
conto “Com certeza tenho amor”. Cada aluno revisara e reescrevera seu texto
com o auxilio do professor.

d) Atividade : leitura e producéao
Tempo: 4 aulas
Objetivos:
vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto
literario;
vDesenvolver estratégias de interpretacao;
vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;
vAprofundar conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa,
vProduzir desfecho de um conto em duplas, ampliando as habilidades

de escrita coesa e coerente de acordo com o género textual.

Procedimentos metodoldgicos:

Explicar aos alunos que foi retirada uma parte do conto com a intencéo
deles fazerem em dupla uma versdo coerente. A nova versdo escrita sera
uma atividade de releitura e de producéo. Destacar aos alunos que a intengao
€ criar uma nova versao coerente com o que conhecem da historia. Neste
momento, o professor auxiliara as duplas chamando atencédo para aspectos
presentes no conto: narrativa em 32 pessoa; presenca ou ndo de dialogos. As
duvidas levantadas pelos alunos serdo socializadas e debatidas. Cada dupla
revisara e reescrevera seu texto com o auxilio do professor. Apés, leitura
oralizada das novas versoes.

e) Atividade : leitura e interpretacao
Tempo: 6 aulas
Objetivos:
vDesenvolver e ampliar estratégias de compreenséo do texto
literario;
vDesenvolver estratégias de producgéo;

v'Reconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem critica e
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prazerosa;
v’Socializar experiéncias e interpretagdes leitoras;
v/ Aprofundar conhecimentos sobre estrutura e elementos da

narrativa.

Procedimentos metodologicos:

Leitura, interpretacdo e registro. Leitura do texto feita pelo professor. O
texto escolhido é o conto com certeza tenho amor, do livro 23 histérias de um
viajante. Debate sobre o tema amor impossivel apresentado durante a leitura
do texto. Cada estudante revisara e reescrevera sua producao com o auxilio
dos colegas e do professor.

4.2.3 A Lenda do Boto

a) Atividade: leitura e producéo

Tempo: 4 aulas

Objetivos:

vEXxperimentar a vivéncia das emocdes do ouvir/contar historias sobres

lendas;

vEntregar uma tirinha de papel para os alunos completarem a seguinte
frase: “Para mim, ouvir e contar lendas faz bem porque...”;
vMontar, com a colaboracéo dos alunos, um painel com as tirinhas

preenchidas.

Procedimentos metodoldgicos:

Exibir o video a lenda do boto que esta disponivel no site:
<https://www.youtube.com/watch?v=ZmTfpnymRmI>.

Conversar sobre as impressdes dos alunos. Em seguida, entregar a
lenda impressa para que eles fagcam suas leituras e indagagbes. Apos,
discutir a tematica gravidez na adolescéncia.

b) Atividade : leitura e compreensao
Tempo: 3 aulas

Objetivos:
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vDesenvolver e ampliar estratégias de compreenséao do texto

literario;

vDesenvolver estratégias de previsao;

vReconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem critica e
prazer estético;

vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;

Procedimentos metodoldgicos:

Entregar coOpias da lenda aos alunos para que realizem a leitura
individualmente. ApGs a leitura, reunir grupos de trés ou quatro alunos e
solicitar que discutam sobre a temética apresentada. Pedir que destaquem
paragrafos ou pequenos trechos que consideraram de dificil compreenséo e
0s copiem em tiras de papel (marcando niumero do paragrafo e respectiva
pagina para facilitar a localizacdo). O professor recolherd estes papéis e os
distribuirA a um grupo diferente para que compreendam o0s trechos
apresentados pelos colegas. Sentado em circulo, cada grupo socializara com
a classe sua compreensao dos trechos destacados por outro grupo. Neste
momento, todos podem se inscrever para dar suas opinides.

c) Atividade: producao textual

Tempo: 2 aulas

Objetivos:

vDesenvolver e ampliar habilidades de escrita coesa e coerente no
género: lendas;

v'Socializar experiéncias e interpretacgdes leitoras.

Procedimentos metodoldgicos:

Propor que cada aluno escreva suas impressdes sobre a leitura da
lenda do boto. Cada aluno revisara e reescrevera seu texto com o auxilio do
professor. Motivacdo para a leitura do proximo conto: ao final da aula,
entregar ao aluno a préxima lenda a ser estudada: Mae D’agua.

d) Atividade: leitura e producéao

Tempo: 4 aulas
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Objetivos:

vDesenvolver e ampliar estratégias de compreenséo do texto
literario;

vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;

vAprofundar conhecimentos sobre figuras de linguagem;

vProduzir uma lenda, ampliando as habilidades de escrita coesa e
coerente;

Procedimentos metodoldgicos:

Pedir aos alunos que escrevam uma lenda com a intencdo de
produzirem uma versdo criativa. A nova versao escrita por eles serd uma
atividade de producéo que fara parte da coletanea de lendas. Neste momento,
o professor auxiliara os alunos chamando atencao para aspectos presentes na
lenda: narrativa em 32 pessoa; presenca ou ndo de dialogos. As duvidas
levantadas por eles serdo socializadas e debatidas. Cada aluno, como autor,
revisara e reescrevera seu texto com o auxilio do professor. Relembrar e
socializar caracteristicas sobre lenda.

e) Atividade: leitura e interpretacéao

Tempo: 6 aulas

Objetivos:

vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto
literario;

vDesenvolver estratégias de producao;

vReconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem

critica e prazerosa;

v’Socializar experiéncias e interpretacdes leitoras;
vAprofundar conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa.

Procedimentos metodologicos:

Leitura, interpretacéo e producao. Leitura do texto feita pelo professor.
O texto escolhido € a lenda do boto, extraida dos relatos dos ribeirinhos da
Amazonia, e em especial, dos moradores de Santarém, oeste do Para. Apos
isso, sera feito um debate sobre gravidez na adolescéncia e assédio sexual.
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Cada estudante revisard e reescrevera sua producdo com o auxilio dos
colegas e do professor.

4.2.4 A Lenda da Mae d’Agua

a) Atividade: leitura e producéo

Tempo: 4 aulas

Objetivos:

vExperimentar a vivéncia das emoc¢des do ouvir/contar histérias sobres
lendas;

vMontar, com a colaboracéo dos alunos, um painel com as tirinhas
preenchidas.

Procedimentos metodoldgicos:

Convidar um comunitério da Costa do Tapara, municipio de Santarém
para proporcionar uma contacao de lendas. Conversar sobre as impressdes
dos alunos. Em seguida, entregar a lenda impressa para que eles facam suas
leituras e indagacdes. Apds, discutir a tematica abandono, desaparecimento
de pessoas e promover um debate sobre esses temas relevantes para a vida
dos alunos.

b) Atividade: leitura e compreensao

Tempo: 3 aulas
Objetivos:
vDesenvolver e ampliar estratégias de compreensao do texto literario;
vDesenvolver estratégias de previsao;
vReconhecer o texto literario como fonte de aprendizagem critica e prazer
estético;
vCompartilhar experiéncias e interpretacdes leitoras;

vAprofundar os conhecimentos sobre estrutura e elementos da narrativa.

Procedimentos metodologicos:
Entregar coOpias da lenda aos alunos para que realizem a leitura
individualmente. Apés a leitura, reunir a sala em circulo para se fazer um
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debate. Cada aluno terd sua vez para comentar suas opinides. Todos podem
se inscrever para dar sua opinido. Também o professor auxiliara chamando
atencao para aspectos presentes na lenda, principalmente em relagcdo aos
temas apresentados.

c) Atividade: producéo textual

Tempo: 4 aulas

Objetivos:

vDesenvolver e ampliar habilidades de escrita coesa e coerente:
escrever um roteiro;

v’Socializar experiéncias e interpretacdes leitoras;

vProducgdo de um video.

Procedimentos metodoldgicos:
Propor que cada aluno escreva um roteiro de video sobre uma lenda.
Cada aluno revisara seu texto com o auxilio do professor. Logo em seguida,

leitura oralizada dos roteiros e apresentacdo dos videos produzidos pelos
alunos.

4.3 Produto final

Objetivos:
vOrganizar um sarau na escola;

v/Socializar o video e a coletanea das lendas com a comunidade
escolar;

vTranscreveremos aqui as atividades finais que seriam desenvolvidas

no final do projeto, caso este néo tivesse sido interrompido em virtude
da Covid-19.

Procedimentos metodoldgicos:

Um morador da comunidade seria convidado a fazer uma contagéo de
lendas. Essa estratégia seria desenvolvida em sala de aula com os alunos
dispostos em forma circular. A atividade de producéo final a ser desenvolvida
seria a realizacdo de um evento com o titulo “Sarau Literario”. Nesse
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momento, ocorreria 0 langamento de uma coletanea das producdes escritas
dos alunos sobre lendas regionais. A coletdnea seria produzida em formato
de um e-book e, também, impressa. Os alunos produziriam um microfilme
intitulado “O Boto e a Mée d’agua” os guardides dos rios. Finalmente, um
desfile de “cosplay”. Como premiacdo de melhor cosplay, o vencedor
receberia um kindle contendo a coletdnea das lendas produzidas pelos
alunos, o livro 23 histérias de um viajante, da escritora Marina Colasanti e
livros de autores locais e nacionais.

4.4 Uma breve reflex@o entre teoria e pratica

Caso nao tivéssemos sido impedidos pela Covid-19, este momento
seria para descrever as estratégias e produgcbes dos alunos, frutos da
aplicacdo do projeto, cujo objetivo seria enfatizar a leitura e a escrita literarias
na escola como um caminho para a formagéo do sujeito leitor e proficiente
interpretador de textos literarios, além de promover autoafirmacédo na vida dos
estudantes e a énfase em valorizar a cultura local.

A integracdo entre teoria e pratica esta fundamentada nas experiéncias
vivenciadas ao longo do processo e nos pressupostos teéricos de: Candido
(1998), com carater humanizador da literatura; Rouxel et al. (2013) com o
olhar voltado para o leitor empirico, a realizacdo singular do texto e a postura
engajada no texto durante o processo de instauracdo do sujeito leitor no qual
o papel do professor é fundamental; Colomer (2007) com sua visdo sobre a
funcdo da escola na elaboracdo de um itinerario de leitura que efetive o
encontro entre o aluno e o texto literario por meio da leitura compartilhada
mediada por um leitor experiente; Solé (1998) com a defesa de intervencdes
didaticas que fomentem o desenvolvimento de estratégias de compreensao
leitora; Cosson (2018) com seus estudos sobre a pratica pedagogica do
letramento literério; Iser (1979) e suas reflexdes a respeito do texto como
espaco do jogo entre autor e leitor.

Relacionando o0s saberes apreendidos ao longo do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) e os muitos contextos vivenciados
durante as aulas de Lingua Portuguesa, foi possivel construir em conjunto
com o orientador uma sugestdo de atividades que servisse de elemento
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balizador para o fomento de outras estratégias sobre letramento literario, além
daquelas ja desenvolvidas pelos professores em suas aulas. Esse objetivo
permitiu que, no processo de ensino e de aprendizagem, na perspectiva
acao-reflexdo-acdo, houvesse um trabalho que pudesse apontar uma
sugestdo de atividades para ser aplicada em turmas do Ensino Fundamental
Il.

Afirmo que em momento oportuno esta proposta sera aplicada. Digo
ainda que todas as estratégias sugeridas para letrar literariamente por meio
de dois contos e duas lendas s&o pontos de partida para aprimorarmos a
leitura e escrita dos nossos alunos.

Nas estratégias que seriam desenvolvidas durante o processo
metodolégico da aplicacdo do projeto, abordariamos a concepcao
interacionista de linguagem, a partir da qual o texto deve ser o0 eixo em torno
do qual as aulas de Lingua Portuguesa devem se movimentar, por iSso
compreendemos que a leitura constitui-se pratica social remetida a outros
textos e a outras leituras, em permanente didlogo exigindo o
interrelacionamento de diversos conhecimentos do sujeito leitor na construcéo
dos sentidos permitidos pelo texto.

Nesse contexto, para que o letramento literario se efetive, € necessario
gue o texto, em sua integralidade, seja presenca constante nas aulas de
Lingua Portuguesa nao como pretexto para ensino de eixos gramaticais, mas
como tépico de estudo, visto que sua leitura € mais exigente, e, por
conseguinte, uma tarefa mais complexa.

Seguindo essa reflexdo, Colomer (2007) aponta que é essencial que a
literatura tenha seu espac¢o de promover uma construcéo de significados que
tenham relevancia para a vida de quem |é um texto literario. Na realidade, ao
se ler um texto nesse viés, a afetacdo de sentido sera um marco na vida
desse leitor. A autora assim argumenta,

Um texto pode conter vazios e zonas de sombras, mas no texto
literario e a elipse e a confusédo foram organizadas. Como quem
aprende andar pela selva notando as pistas e sinais que lhe
permitirdo sobreviver, aprender a ler literatura da oportunidade de
se sensibilizar os indicios de linguagem, de converter-se em
alguém que nao permanece a mercé do discurso alheio, e sim
uma pessoa de capaz de analisar e julgar, por exemplo, o que se
diz na televisdo ou perceber as estratégias de persuasédo ocultas
em anuancio.[...] Também lemos criticamente para aprender as
matizes e contradi¢cdes, para que se iluminem as relagdes mais
complexas entre os fenbmenos e acontecimentos para ver o
mundo de forma mais ‘inteligivel’, ou seja, para sermos, em
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definitivo, mais inteligentes.

A autora reforca que a formacédo do leitor competente ocorre a partir do
exercicio de leitura baseado nos elementos internos do enunciado em direcéo
a leitura mais interpretativa, desde que raciocine para desvelar os implicitos,
outros significados ou simbolos que se encontram imersos na construcao
textual que se concretiza pela linguagem. Dessa forma, ela sugere que se
desenvolvam atividades que mobilizem no leitor a capacidade de raciocinar
para compreender o que se diz na superficie da palavra.

Rouxel (2013), ao tratar da forma de se instituir o aluno sujeito leitor,
propde que, a partir das intervengbes expostas durante as interacdes em
classe, 0 jovem leitor seja estimulado a descrever 0 percurso que provocou a
interpretagdo a qual chegou, de modo que a reflexdo recaia sobre o ato
Iéxico, e ndo sobre o texto propriamente dito, construindo, assim, a
competéncia leitora.

Significa dizer que procedimentos metodolégicos dessa natureza
conduzem ao ensino da literatura mais voltado para a “formacdo de um
sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de
modo autbnomo e de argumentar sua recepcao — [...], de uma personalidade
sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo” (ROUXEL et al., 2013,
p. 20).

Considerando 0 pressuposto, por vezes cristalizados no meio
académico, de que as praticas de leitura legitimadas pela escola muitas
vezes ndo atraem e provocam aversao a literatura, conduzindo a afirmacdes
do tipo: os jovens ndo gostam de ler ou os alunos da escola publica nédo
sabem ler, a hip6tese cogitada a principio era de que, oferecida as condi¢des
necessarias, poderiam tornar-se sujeitos criticos, reflexivos, autdbnomos,
produtivos e capazes de se posicionarem diante da obra literaria,
especialmente se as leituras dialogassem com o contexto sociocultural
vivenciado e discutissem tematicas consideradas relevantes para eles. E
conteudos com relevancia sdo aqueles vinculados a experiéncia de vida dos
alunos.

Objetivando investigar e aplicar a proposta do projeto em uma turma
com 42 alunos do 9° ano de Ensino Fundamental Il, seriam sugeridas
diferentes estratégias de leitura (silenciosa, oral, individual, compartilhada,
protocolada) efetivadas a partir de atividades pontuais; e outras de escrita
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(literérias e ndo literarias) que permitissem ao aluno dialogar com o texto,
guestao fundamental da pesquisa desenvolvida.

Assim, apresentar tarefas que possibilitassem ao aluno ativar
conhecimentos prévios, refletir sobre o texto escrito, desenvolver estratégias
de leitura, como também em oferecer atividades praticas que inspirassem o
aluno para a leitura literaria de textos tidos como regionais (lendas de
Santarém), ndo tdo populares entre os jovens, foi a preocupacdo permanente
deste projeto.

De acordo com o0s pressupostos que conduzem este trabalho,
acreditamos que devem ser garantidas situacdes estimuladoras a leitura em
condi¢cOes especiais nas quais se sintam envolvidos e provocados a pensatr, a
descobrir, a olhar para o texto, para si, para o outro e para 0 mundo de
maneira diferente a partir de suas leituras.

Essa situacdo configura a necessidade de se (re)pensar a maneira
como a leitura do texto literario esta sendo mediada nas aulas de Lingua
Portuguesa, bem como o0s objetivos e a avaliacdo desse ensino. Portanto, a
analise, aqui apresentada, serve como ponte reflexiva acerca da experiéncia
interventiva que seria realizada com o propdésito de instituir o leitor literario
autébnomo e livre. Um sujeito e ndo um assujeitado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos com um certo ar de tristeza esta secdo. Tristeza pela
impossibilidade de ndo apresentar o produto final que tinhamos proposto no
projeto, uma coletinea de lendas santarenas. Uma excepcionalidade:
pandemia da Covid-19 ndo nos permitiu. Esperamos compreensao.

A proposta era produzir uma lenda partindo das narrativas que 0s
alunos ja conheciam, de modo que trariam em seu enredo um conflito da vida
humana a fim de que, num processo de ressignificacdo da narrativa, 0s
jovens protagonistas escrevessem um texto e refletissem sobre a cultura de
sua regiao, de modo a valoriza-la melhor. Para isso, a sugestdo como fonte de
pesquisa para a escrita literaria, seriam suas reminiscéncias e sua
imaginacao ou algum acontecimento que tivessem vivenciado.

Partindo desse contexto, a coletanea de lendas santarenas, reuniria 30
textos dos jovens escritores. Ressalta -se que um colega professor, formado
em Arte, Rodinei Bentes, faria desenhos de todas as producdes escritas para
serem organizadas no anverso de cada producao.

O produto que seria confeccionado contaria com a atuacdo constante
da turma inteira (42 alunos), pois a nossa intencao seria fazer a incluséo de
todas as producbes, mesmo sabendo que alguns alunos se veem incapazes
de produzir porque ndo se sentem preparados para exporem-se a um publico
leitor.

Esse € um grande percal¢co vivenciado durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Os alunos ndo recebem muitos estimulos em casa para
trabalharem a escrita. E, a0 chegarem na escola, sentem-se incapazes de se
tornarem autores de suas préprias historias. Porém, o Profletras abre
horizontes na vida docente para que as teorias estudadas durante o curso
encontrem embasamento no percurso de ensinar, de estimular os alunos a se
tornarem proficientes leitores e grandes produtores de seus préprios textos.

Temos concordancia com Solé (1998) quando afirma que o professor
deve mostrar como Ié e como escreve para que seu aluno conheca os
segredos e desenvolva seu proprio estilo de escrita e as estratégias de
leitura.

Nesse sentido, como tenho prazer pela escrita, em especial a literaria,
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apresentei aos alunos alguns textos da minha autoria, dentre eles “C mentes
gue semeiam”, cuja producao foi reconhecida nacionalmente (2007, Projeto
Viagem Nestlé Pela Literatura). Os alunos sentem-se mais inspirados quando
seu professor fala das suas proprias produgoes.

Com essa postura, a finalidade era mostrar como fazer e fazé-los
perceber que noés professores também lemos e escrevemos, incentivando-o0s
a fazer o mesmo. Quando apresentamos nossas producdes, passam a
compreender melhor a proposta de escrita. Nao resta duvida de que os
alunos necessitam de uma referéncia para se sentirem estimulados para o
ato de escrever. O professor € esse referente sobre como fazer. Por isso,
como expressa Colomer, nosso primeiro passo era sempre mostrar como
fazer e contagid-los pelo exemplo. O professor € uma referéncia para a vida
do aluno. Referéncia de vida literéria.

Ao levar em conta o processo de autoria protagonizado pela turma, é
importante frisar a relevancia que se da para a valorizacdo desses jovens
como individuos sociais que ganham voz para proferir seus préprios
discursos, ao seu modo, do lugar onde vivem, porquanto que, mesmo tendo
orientacdes, devem ter a liberdade de imprimir um estilo peculiar aos seus
escritos, de maneira a torna-los singulares em meio a tantos plurais.

As marcas identitarias e culturais dos municipes de Santarém (interior
da Amazobnia) deviam estar presentes nas narrativas que expressariam as
lendas, desde a referéncia aos seres encantados até a presenca dos rios,
florestas, areia que cobrem nossa terra, sem deixar de lado os atos de
encantaria e supersticbes que povoam o imaginario amazonico e que sao tao
comuns nas narrativas orais contadas por aqui. Além disso, a marca
linguistica que matiza e colore os textos com essas digitais do povo paraense.

Essas particularidades que seriam impressas as lendas dao referéncia
cultural, marcando o local de onde os discursos sdo proferidos, enfatizando a
presenca do regional, sem cair no localismo redutor, e descartar o aspecto
mais universal da literatura. Chegar ao produto final impresso e em formato
digital € uma proposta bem inspiradora e cheia de estimulos tanto para os
jovens protagonistas quanto para o professor envolvido com essa
experiéncia.

Nossa proposta seria proporcionar aos jovens escritores um sarau
santareno, no qual seriam apresentadas ao publico suas producdes literarias e
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teriam a oportunidade de expor o processo de construcdo de sua obra.
Durante o evento também seria apresentado um desfile de cosplay tendo
como personagens principais o boto e a mao d’agua, que seria organizado da
seguinte forma: os rapazes e as mocas seriam orientados a se fantasiarem
com os aderecos concernentes ao boto e a mae d’agua, respectivamente e
fariam uma evolucéo caracteristica de cada personagem.

A presenca da producdo literaria amazoénica em sala de aula estimula
nao somente a leitura de textos que tém a regido como parte constitutiva,
mas também valoriza autores e obras que versam sobre o0 universo do
imaginario amazonico.

O didlogo entre variados textos dificimente deixard de chamar a
atencdo do leitor avido pelas teias que se podem construir a partir dos
elementos textuais que, ao travarem o didlogo com outros textos, outros
autores, outros personagens, outras épocas, outros mundos, ampliam o
universo do leitor, seja sob a forma de um novo olhar sobre o que ja se
conhecia, seja uma reflexdo sobre um conhecimento, ou a apropriagdo de um
sentido reelaborado a partir de um novo dado.

E nesse sentido que a abordagem de uma obra literaria da Amazonia
tem que conceber o texto: como uma grande teia que estabelece relacdes
dialégicas com outros textos, permitindo ndo somente a troca e a apropriacao
de ideias, mas fundamentalmente, a construcdo de interpretacdes mais
amplas e mais fecundas. O texto com o qual se trava um dialogo tem a funcao
de ressignifica-lo, e, para que o faca, € necessario que o leitor lance méo de
informacgdes que facam parte de seu universo cognitivo.

Por isso, esse aspecto dialégico do texto é de fundamental importancia
na base de qualquer proposta de leitura e ensino da literatura. Sendo assim,
além da leitura do texto literario em si, do estudo de sua materialidade,
procuramos primar também pelo estudo do conto, a partir de uma tematica
sobre a vida dos alunos. Posto que essa abordagem seria uma estratégia
direcionadora de préticas pedagdgicas para o0 ensino da literatura que tem
como foco a formagcdo de um leitor critico e autbnomo, ampliando sua
competéncia discursiva e leitora, de modo a estimular a préatica da leitura
significativa para a vida dos discentes.

A metodologia de atividades organizadas em sequéncias, bem como os
procedimentos do texto literario, na perspectiva de Cosson (2018) de modo a
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possibilitar uma aprendizagem significativa para os alunos os quais em
didlogo com seus colegas, seus medos e angustias, sensibilizando os alunos
com a dor das personagens, olhando para o outro como seu semelhante, e
promovendo humanizacdo e sensibilidade no sentido referido por Candido
(1995) porque aprendem, por intermédio da ficcdo, a compreender a realidade
do outro a partir da palavra emancipadora que ¢ a literatura.

Por fim, com base no pressuposto de que a leitura €, antes de tudo, um
ato dialogico, penso que as praticas de leitura literaria a serem desenvolvidas
durante as aulas de Lingua Portuguesa contribuem para a formagdo de um
leitor mais critico e autbnomo, objetivo que essa proposta buscou ressaltar
durante toda a trajetéria percorrida, pois acredito que a concepc¢ao de leitor
passivo e imparcial ndo cabe nas aulas de Lingua Portuguesa e, ndo condiz
com o momento sociopolitico que vivemos.
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