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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma intervencéo realizada com educandos de
Educacédo de Jovens e Adultos em fase de alfabetizAgatervengéo foi motivada pder

sido verificado pela professepesquisadorgue os educandoapresentavam dificuldad®@a
leitura enaescritapois, como mencionado, ainda ndo estavam alfabetizaglestanto tinham
facilidade de compreenséo textual, emitindo opinido e reflexadenaxtoscom mensagens
motivacionais quando estaeram lidas por outra pess@mm o0 objetivo de analisar como as
leituras realizadas, pelos educandos da EJA,nmaéas digitais, principalmentde post
motivacional, poderser trabalhadas nas salas de awams vistas a promover o aprendizado

da linguamaterna,desenvolvetse uma intervenca@autada nos parametros gasquisa
qualitativa com os procedimentos da pesgaisgofundamentada effhiollent (1986)Bogdan

e Biklen (1994) As informazbesgeradasa partir dos episédios vivenciados no decoreer d
intervencapforam descritas e analisadde forma interpretativa, como fundameBi@rtonk
Ricardo (2008).Desse modo a partir do planejamento deima SequénciaDidatica
fundamentada erdolz, Noverraz e Schneuwly (2004kalizouse a intervencédoque tee

como objeto de estudm género discursivgpost com tema motivacionalAutores como
Schueler e Magaldi (2008), Haddad e Di Pig&000) Di Pierro,Joia e Ribeird2001), Di

Pierro (2008)Dantas (2015¢ Mello (2018)compuseram o quadro tedjaue indamentou

a pesquisa sobreducacao de Jovens e Adultos: aspectos histéricos, legais e conceituais; Solé
(1998), Baldi (2009) e Di Pietri (2008dndamentaram asoncepcdes de leitura e estratégias
para aaprendizagemSoares (2004), Kleiman (2007/200Bpjo (2012) e Coscarelli e Kersch
(2016) letramento e multiletramentdsem comas diferencas entre alfabetizacéo e letramento

e 0os multiletramentosge a semiética; Marcuschi (2010), Coscarelli e Novais (2010), Rojo e
Barbosa (2015), Lorenzi e Padu@12), Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), Aradjo (2000) e
BNCC BRASIL, 2017) astecnologias digitaigextos multimodaigtextos das midias digitais,
comoo uso deexto verbaldeimagem ede som, também exp@esobre letramento digital e
cultura digital;Soares (1993), Souza (2009), Ribeiro (2015), Rojo e Barbosa (2015) e Bakhitin
(2016) osGéneros do discurso e digitais e gérmst Kramer (2010), PCNBRASIL,1999),

Freire (2011/1996) e Proposta Curricular para EJA SegmentoBRASIL,2001) aleiturae
osmultiletramentosrticulados as conceitos abordados anteriormemterelacdo a EJA e suas
especificidadedDurante o desenvolvimento das atividades, os educandos leram, escreveram e
produzirampostscomo temavoltado ™  idad Ospostsproduzidogoor eles gostsemvideos
produzidos pela professepgsquisadora, com os textsrbaise as ideias delegoram
acrescidos danagens ale sons.Estespostsestao publicados nas redes sociacebooke
Whatsapp Concluiu-se que o estudo conposts motivecionais pode sim ser contetdo
pedagogico para o processo de ensino e de aprendizagem de educandogdis EaMorece

a aprendizagem daitura, da compreensaoda producéo de textosiultimodais publicados

em meios digitais.

Palavras-chave Leitura eescrita.Multiletramentos. EJAPostmotivacional.



ABSTRACT

Presents the final work of the Professional Master's Degree in Liter&uwéetras, promoted

by the University of the State of Mato GrosSOUNEMAT, campus of SinopgMT, class five,

which results from the intervention project carried out with EJA students, enrolled in the Ceja
Ariosto da Riva of Alta Florest®T. The intervention was motivated by the fact that the
students presented difficulties in reading and writing, however, they weydgceanderstand
textually, emitting opinion and oral reflection of texts with motivational mess&yils.the
objective of analyzing how the readings performed by EJA students in the digital media, mainly
post motivational, can be worked in classroomsyrder to promote the learning of the mother
tongue, an intervention was developed based on the parameters of action research, based on
Thiollent (1986), qualitative approach, as noted by Bogdan and Biklen (1994). The information
collected from the episodexperienced during the intervention was described and analyzed in
an interpretative manner, as Bort®icardo (2008) states. Thus, from the planning of a
Didactic Sequence based on Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), the intervention was
carried out, Wich had as object of study: the post discursive gender with motivational theme.
Authors such as Schueler and Magaldi (2008), Haddad and Di P2&x®6) Di Pierro, Joia
andRibeiro (2001), Di Pierro (2008), Dantas (2015) and Mello (2018) composed thettbal
framework that founded the Education of Youth and Adult: historical, legal and conceptual
aspects; Solé (1998), Baldi (2009) and Di Pietri (2009) based the concepts of reading and
strategies for learning; Soares (2004), Kleiman (2007/2008), R6j2f and Coscarelli and
Kersch (2016), literacy and multilements, as well as the differences between literacy and
multilements, which involve semiotics; Marcuschi (2010), Coscarelli and Novais (2010), Rojo
and Barbosa (2015), Lorenzi and Padua (2012)ebed, Hockly and Pegrum (2016), Araujo
(2000) and BNCC (2017), digital technologies, multimodal texts and digital media texts, which
involve the use of writing, image and sound, also expose about digital literacy and digital
culture; Soares (1993), Souz2009), Ribeiro (2015), Rojo e Barbosa (2015) and Bakhitin
(2016), the Genres of discourse and digital and gender post; Kramer (2010), PCN (1999), Freire
(2011/1996) and Curricular Proposal for EJALst Segment (2001), the reading and the
multilements artulated to the concepts previously discussed in relation to EJA and its
specificities. During the development of the activities, the students read, wrote and produced
posts with thematic content focused on "Life". The posts produced by them and video posts
produced by the research teacher, with their texts and ideas, were added with images and
sounds. These posts are published on Facebook and Whatsapp social networks. It is concluded
that the study with motivational posts can be pedagogical content fieaitteng and learning
process of EJA students, because it favors the learning of reading, understanding and production
of texts, both verbal and multimodal, published in digital media.

Keywords: Reading and writing. MultilinguaEJA. Motivational post.
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1INTRODUCAO

Estapesquisdaz parte do trabalho de conclusao do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS, ofertadopela Universidade do Estado de Mato Grq&§#8EMAT), campus
de SinopMT.

Durante as aulas do mestrado, surgiram diversas ideias para o trabalho de concluséo de
curso, em consonancia com as proposicoes de trabalhos que envolvesseimooeea
aprendizagem de leiturade producdo textual na perspectiva dos multiletrameiorescia
do usodas tecnologiagligitais Desse modo, tendo uma turma de educandos do primeiro
segmento d Educacéo &ndamentalmatriculados na modalidade &alucacdo de Jovens e
Adultos (EJA), como publicealvo, optouse por um trabalh@ue contemplasse os interesses
dos educandos e que lhes proporcionasse a possibilidade de ler, compreender e produzir textos
tanto no papelcomo emsuporte dosneios digitais Este trabalho pautese nos principios

educativos e alfabetizadores defendidosHveire ao postular que:

[...] as palavras com que organizar o programa da alfabetizagdo deveriam vir do
universo vocabular dos grupos populares, expressando a suageafjém, os seus
anseios, as suas inquietagfes, as suas reivindicacdes, 0s seus sonhos. Deveriam vir
carregadas da significacdo de sua experiéncia existenng@b e€la experiéncia do
educador(FREIRE, 2011, p. 30).

Com essacompreensdao, para qudraballo atendesseas interesses dos educandos e
ainda estivesse em consonancia com o nivel de apaged) em que est&oram selecionados
textosdo génerdliscursivo/digitalpost pela professorpesquisadora, que deixou o conteudo
tematico da producdao finphra os educandos decidirede acordo com a Proposta Curricular
para o Primeiro Segmento da EJ processo de alfabetizacq®bp ar a f avorecer
compreensiva e motivar os jovens e adultos que se iniciam no mundo da escrita, € fundamental
seleciona textos significativos e I .nDiamte eda s ant
recomendagédoa selecao textual fundamenbtu-se na composicdo dosextos digitais
multissenidticos que envohssem, além do texto verbah imagem e o som.

Dessa maneirap género dscursivopost voltado a motivacaofoi escolhidg pois
configurase em textos curtos, de facil leitura, compreenséo e producao textual, além de fazer
parte do cotidiano dos educandosmoobserou-se a maioriatinhaacesso as redes sociais

comoWhatsAppe Facebook principais meios de divulgagdo do género discurgosi.Com
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isso, tambénseconsiderowa necessidade de que o traballiessefoco nos multiletramentos
e no uso dasecnologias digitais, visto quepmst também conceituado como género @ihi
envolve em sua producao, o texterbal a imagem goor vezeso som.

Decidido o género discursivo a ser trabalhdolascararrse respaldos cientificos a
respeito do mesmd odavia, ressaltaeque,quando se pesquis sobreo trabalho eduativo
com ogénero do discurso, ou mais apropriado, género dygiist, pou@s pesquisaram
encontrads na area cientifica. Usmdestasmais proxinaao que nesta proposta se pretende
visto que ha diversos tipos gess, € a tese de mestrado deferadith Faculdade de Letras de
Lisboa/PortugalFLUL), I nt iGénarbsadbaursivibs e atos de falafacebook uma
andlise dgpostse memes r el acionados " s el ei-x»des par
Camila Belizério Ribeir@¢2015)

Dessa forma, ietengu-se, com este trabalho, apresentar nova possibilidade de abordar
0 género digitapostcom foco em motivacdes, ou sgp@stsque, ao serem lidos, motivasse
o leitor a sentise melhor. Quanto ao contelddo teméatico destaptaple motivacdes, oasmo
foi decidido com os educandos, visto gamté-los observado na Turma Global do 1° segmento
I Educacad-undamentatla Educacédo de Joveag\dultos (EJA), notose que havidiversos
motivos para terem retornado a sala de.aDintre estes, um motiyque eles tinhamem
comum € o interesse erhuscar, além dos conhecimentos escolaeésteracaojunto as
colegas de sala e da escola. Obmese também que eles necessita¥alar das préprias vidas
e ouvir palavras de incentivo.

Diante do contextoliservado, decidise pebs postscom mensagens de reflexdae
tema motivaci onal e s cesshformpndapaspradugdbetabaraalasf o i
no decorrer da intervencaealizada em salaaté a producéo final

Para fundamentarste estudpbuscouse respaldo emSchueler e Magaldi (2008),
Haddad e Di Pierr@000) Di Pierro,Joia e Ribeirq2001), Di Pierro (2008)Dantas (2015
Mello (2018) a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos: aspectos historicos, legais e
conceituais Solé (1998), Baldi (2009) e Di Pietri (200%0bre concepc¢bes de leitura e
estratégias parsua eficacia; Soares (2004), Kleiman (2007/2008), Rojo (2012) e Coscarelli e
Kersch (2016)a respeito de letramento e multiletramentdarcuschi (2010), Cosaalti e
Novais (2010), Rojo e Barbosa (2015), Lorenzi e Padua (2012), Dudeney, Hockly e Pegrum
(2016), Araujo (2000) e BNCCBRASIL, 2017) sobre tecnologias digitais e textos
multimodaisem suport@lastecnologiagligitais, que envolvem o uso tgxto verlal, imagem
e som, também expesobre letramento digital e cultura digital; Soares (1993), Souza (2009),
Ribeiro (2015), Rojo e Barbosa (2015Bakhitin (2016) a respeito deé&neros do discurso e



15

digitais e génerpost Kramer (2010), PCN (1999), Frei(2011/1996) e Proposta Curricular
para EJAT 1° Segmento (2001jjue expdem sobre leitura, multiletramentos, quenliga
conceitos abordados anteriormente a Educacdo de Jovens e Adultos en dispte as
especificidades dos educandos da EJA.

Desse modadecidiuse por umgesquisajue acollesseo gosto dos educandos e lhes
proporciorasseo aprendizado ao mesmo tempo. Assim, este trabalhoweesleituras ale
producdes de textos motmianais principalmente textos colhidoseen circulacdo os meios
digitais. Além disso,0s elucandodiveramacessa computadorepara lerem e produzam
textoscomtexto verbalimageme som e postarem em redes sociais.

Dessa formag questionamento que impulsionou a realizagédo desta pesgasdoi:
Como opost um génerdextualmultimodal pode sewdtilizadoem propostas intervencionistas
de leitura ede escrita, sob a perspectiva dos multiletramentos no contextdARA partir
deste questionamento, elabos®ioobjetivogeral que consistiu emnalisar coma@s leituras
realizadas pelos educandos da EelA,suporte das redes sociaigmmarnet principalmente de
post motivacional, podem ser trabalhadas nas salas de aulas com aviptasnocdo da
aprendizagenda lingua maternaComo produto geradancluiu-se o planejamento dema
sequéncia didaticaque podera auxiliar professoresna ampliacdoe diversificacdo da
aprendizagem dos educandos da EJA, no contexto dos multiletrareeagssmproporciona
Ihes novos conhecimentos a partir tatura eda produc® de postsmotivacionais.Como
produto final incluiuse tambénws postsproduzidos pelos educandgse estd@m circulacéo
nas redes sociais

Para responder a pergunta de pesquaisancaiosobjetivos que constam no projeto de
intervencace chegamos podutos finaiseda dissertacadoi dividida, de forma a facilitar a
leitura e a compreensdao de todo o trabalho desenvolvido, desde as leittiags que
fundamentararno objeto de estudo em questao,desenvolvimentdo projetode intervencao
sistemé#éizacdo e analise das informac@esduzidas no processo

Assim, ap06s antroducdg ha asecaoFundamentar € preciso: respaldos tedricos para
uma pesquisea¢adq com as subscdes Educacédo de Jovens e Adultos: aspectos historicos,
legais e conceitugiguedispdesobreo histérico da EJA no BrasiConcepcoes de leiturgue
conceitudeiturae estratégiasom vistas a aprendizagem na E2dfabetizacdo ¢etramentp
gueconceitua as diferencas entre alfabetizacao e letramento e adentra aos multilédsame
gue envolven a semidticaTecnologias digitais e textos multimodajsiediscorre acercaas
textos das midias digitais, que envolvem o uso de esigitmagem edesom, também expde

sobre letrameto digital e cultura digitalPod: género discursivdigital, que oconceitua
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Leiturg escritae os multiletramentos na EJdyearticulaos conceitos abordados anteriormente
e dispOe sobre as especificidades dos educandos ¢aABgéctos de uma pesquipaalitativa
com os procedimentos da pesquagaq que conceituasse tipo de pesquisamoaquelaem
gue ha participacéo tanto do pesquisadono dos pesquisados, unindeestigacae pratica.
Isto significa que, além dosestudosteoricos, na coleta de informagfes empirics, a
participacdo dos envdblos, ao colocarem pratica acfesgjue levam ao desenvolvimento do
conhecimento e da compreens@adrabalho com a sequéncia didatica na perspectiva de Dolz,
Noverraz e Schneuwly

A sec¢éo O postcomo instrumento de ensino e de aprendizagdacreve tod®
desenvolvimento do projeto de intervencaopartir do planejamento de un@equéncia
Didatica (SD),realizadaem uma turma multisseriada, primeiro segmerdo Etlucacao
Fundamental da EJA.

As Consideracdesinais resumen o desenvolvimento alpesquiseagdo realizada e
apresenta os seus resultados. Para tanto, disoomeerca do®bjetivos alcancadodem
comodas dificuldades superadagie vislumbraram nas producdes ddsaandosconcluidas

satisfatoriamente
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2 FUNDAMENTAR E PRECISO: RESPALDOS TEORICOS PARA UMA PESQUISA-
ACAO

A fundamentacao tedricaqui apresentada, constiae das se¢des Educacao de Jovens
e Adultos: aspectos histoéricos, legais e conceituaigdpp®s um brevaistorico da EJA no
Brasil; Concepcdes dieitura quea conceitou e destacu estratégiasdequadsparaum bom
trabalhona EJA Alfabetizacao]etramento e multiletramentogue conceitwu as diferencas
entre os referidos termos, com destaque audtiletramentos, que envolva a semiotica;
Tecrologias digitais e textomultimodais que adentou aos textos das midias digitais, que
envolvem o uso de escritde imagem ede som, também exjs sobre letrameto digital e
cultura digital;Post um género discursivo/digitatonceitwu o género digitalpost Leitura
escritae os multiletramentos na EJarticulou os conceitos abordados anteriormenE]a e
dispds sobre as especificidades dos educampesestudm nesta modalidade educativa; e as
secdes que conceituam o método abordado para o desererlyida intervencao: Aspectos e
uma pesquisa qualitativa com procedimentos da pesggég O trabalho com a sequéncia

didatica na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly.

2.1Educacéao de Jovens e Adultos: aspectos historicos, legais e conceituais

Como afirma Mello (2018)desdeque se iniciou o processo educacional no Brasil,
existiramescolas pensadas pargassoasgrivilegiadas em detriments &rabalhadora Neste
sentido, apenas®el1824, a Constituicao Imperial fundou o ensino primé&geatuito para todos
os cidadaos, o que possibilitou 0 acesso de jovens e adultos a escola. Noreatdat@se a
dualidade educacional e a elite continuou com acessa frequentarerasmelhoresescolas.
Além disso, é importante destacar que a aféa educacao formal sempre esteve a servigo dos
interesses ideoldgicos do Estado, aos quais iseldormar mao de obra qualificada para
atender aos imperativos do mercado de trabalho.

Em 1889, com a Proclamacéo da Republica, houve novasaetddeologicaspara a
escolarizacdo da classe popular, no entanto, por falta de orcam&otchegaram a ser
colocadas em funcionamento (SCHUELER; MAGALDI, 2008).
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A Constituicdo de 1891 proibia pessoas analfabetas de votarem (HADDAD; DI PJERRO
2000), o que gerou um problema de ordem politica, pois era preciso aumentar o eleitorado,
seja,era precisalfabetizar os jovens e adultos. Mesmo assim, ndo houve melhorias nesse
campo. IntencBes de combate ao analfabetismo continuavaimaaiéada de 1910, ligas
nacionalistas lutavam para que esse quadro mudasse, jA& que o progresso desejado pelos
republicanos n&o estava ocorrenbieste contextogcriou-se em 1915, a Liga Brasileira de
Combate ao Analfabetismo (SCHUELER; MAGALDI, 2008), sentlpeasamento estendido
para a década de 1920. E, em 1924, ingtdea Associacdo Brasileira de Educacédo (ABE)
(SCHUELER; MAGALDI, 2008).

Entretanto, na década de 1920, trinta aaqm$sa instalacdo da Republica, ainda havia
72% de brasileiroem idade escolar, que continuavam analfabetos (HADDAD; DI PIERRO,
2000). Esse descaso coa A se estendeu até a década de 1930. Como tentativas de melhorias
ocorreram alguns eventaomo a Conferéncia Interestadual no Rio de Janeiro, em 1921, em
gue secriaram escolas noturnas para adultos, com duracao de um ano, pzs&rgbalhadores
pudessem estudar. Tamhérom a Lei Rocha Vaz ou Reforma Jodo Alves, em 1925, crdaram
se escolas noturnas de Ensino Primario para adultos.

Com a Constituicaale 1934, a Educacdo de Jovens e Adultos teve ascensdo, ao
implantarem, nos anos de 1936 e 1937, o Plano Nacional de Educacao, que obrigava a
gratuidade do ensino primario integiaktlusive para adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Conformeafirmam Ferreira e Cunha (2014), nos anos 1940, foram realizadas diversas
tentativas para acabar com o analfabetismo, como o Dedrmitque criou 0 Servico Nacional
de Aprendizagem Industria(SENAI); em 1945, o Decreto 19.513 instituiu a dotag&o
orcamentéa de 25% de cada auxilio federal a Educagéo Primaria de Adolescentes e Adultos
analfabetos; o Decretd_ei 8.529 de 1946 instituiu a Lei Organica do Ensino Primario e criou
0 curso primario supletivo; em 1946 a Constituicdo reconheceu a educacéao cgingito de
todos e o ensino primario oficial gratuito para todos. Aindairenco Filho promulgou a
Campanha de Educacao de Adolescentes e AJ@t6AA), para que se utilizass 25% do
Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) para a Educacgéo de Adultos.

Na década de 1950, houve movimentos populares como: a Campanha Nacional de
Educacao Rural (CNER) e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA).
No entanto, de acordo com Di Pierro (2008), no final dos anos deHfh@ criticas eespeito
da Campanha de Educacgéo de Adultos, ao observarem falhas na administracéo, nas finangas €

no pedagagico.
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Na década de 1960, houve inspiracdo na proposta de Paulg peeaealfabetizar
adultos, o que levou ao surgimento de novos maviase Movimento de Educacao de Base;
Movimento de Cultura Popular do Recife Paulo Freire; Centro Popular de Cultura da UNE; o
movimento De Pé no Chdo também se aprende a ler, em Natal, Programa Nacional de
Alfabetizagéo do MEC. No entanto,

O golpe militarde 1964 interrompeu os preparativos para o inicio das a¢des do Plano
Nacional de Alfabetizagdo que o educador pernambucano coordenava a convite do
governo, e a repressdo que se abateu sobre os movimentos de educacdo popular
acabou levarul Paulo Freire aoxdio, [...]. (DI PIERRO, 2008, p22).

Em 1967, com a Ditadura, o governo controlava os programas de Alfabetizacdo de
Adultos e transformows em assistencialistas e conservadores. Nesse pddoddado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizdp (MOBRAL), que se estendeu até a década @6.19
Nessa mesma décadai criado o Ensino Supletivo (HADDALDI PIERRO, 2000).

Nos anos de 1980, o MOBRAL deixou de existir e a Fundacéo Educar foi criada para dar
apoio financeiro a iniciativasoaveniadas a ela. Em 1986, foi aprovado o Estatuto Fundacao
EDUCAR. Segundo Di PierroJoia e Ribeiro(2001), em 1988, a Constituicdo Federal

reconhecea Educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade edubatsee. modo:

A histdria da Educacdo de dms e Adultos do periodo da redemocratizagéo,
entretanto € marcada pela contradigdo entre a afirmacgédo no plano juridico do direito
formal da populacéo jovem e adulta a educacéo béasica, de um lado, e sua negagdo
pelas politias publicas concretas, de ouiidADDAD e DI PIERRO, 2000, al3).

Em 1990, a Fundacdo EDUCAR também deixou de existir. De acordo com Di Pierro
(2008), o governo federal se eximiu da responsabilidade com a EJA. No entanto, alguns estados
e municipios se responsabilizaram pontinuar ofertando essa modalidade de educatd®,
de forma precaria. Ainda em 1990, na Tailandidomtiem,a UNESCO promovela
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e foram estabelecidas Diretrizes planetarias para
a Educacao de Criancas, Jovenédultos. Diretrizes que foram ignoradas pelo governo
brasileiro vigente na época. Nessa decddd 990, foi instituido o ensino profissional.

Em 1997, na Alemanha Hamburgo ocorreu a V Conferéncia Internacional de
Educacao de Jovens e Adultos, promapédla UNESCO, representando um importante marco,

pois vinculou a Educagéo de Jovens e Adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da
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humanidade. Contudo, mais uma vez, no Brasil, o que foi estabelecido mundialmente ficou
esquecido.

A Lei de Diretizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN) n. 9.394/96 ddspdas
artigos que reafirmam a obrigatoriedade e a gratuidade da educacéo para todos que néo tiveram
acesso na idade certa. Mesmo com as leis, pouco se avangou a respeito da mod&iade de
Com isso:

Embora o direito a educacéo esteja declarado e assegurado na Constituicao de 1988,
a Educacao de Jovens e Adultos vai passar por inimeros percalgos. Desde a década
de 1990, [...] assistise a opcao, nos documentos e nas acgdes, por politicas
edwacionais voltadas prioritariamente para o atendimento do ensino fundamental
para criangas e adolescentes, evidenciando o carater excludente dessas politicas
educacionais, ao deixar de lado outedzds etariagDANTAS, 2015, p2).

Em 2000, i aprovado um parecer que tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos, numa tentativa de amenizar o descaso com essa modalidade
de ensino. Com tal descaso, surgiram os Foruns de Educac¢éo de Jovens e Adultos ® o primeir
foi o Férum EJA/RJ (DI PIERRO, 2008).

Em 2003, segundo Di Pierro (200&riou-se o Programa Brasil Alfabetizado, com
parcerias entre o0 governo e instituicdes publicas e privadas. Em 2004, foi criada a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfalmcao e Diversidade (SECAD), pelo MEC. Conforme afirma Di
Pierro (2008, p . 157) , a SECAD <criou iAo De
Departamento de Educacdo para Diversidade e Cidadania; o Departamento de
Desenvolvimento e Articulagéo Instdional; o Departamento de Avaliacdo e Informacdes
Educaci onai so

Atualmente, os Féruns da EJA vém se aperfeicoandéoetakecendopara estabelecer
resisténcia ao descaso do direito a Educacdo (DANTAS, 20B), Pentre estes direitos,

Mello (2018)destacao direito aalfabetizagaaomo primeira condicdo para que os demais
direitos de aprendizagem formal sejam apreendidos. A alfabetizacdo compreende a
consolidacdo da aprendizageta leitura, da interpretacdo, da oralidade, da estruturacdo da
linguae da producao textual de diferentes géneros, sejam estes orais, escritos ou multimodais.
Neste processo, aprender a ler destgcaomo elementar. Com esta compreensédo, a seguir
conceituase a leituraequanb elemento cultural de uma sociedade gréfitrica, como é a do

Brasil.

2.2Concepcoes de leitura
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A leitura, segundo Solé (1998, p. 222), sempre é realizada com algum objetivo, ou seja,

o leitor tem um propadsito para alcanggrando se propde a ler, seja para aprender, se informar
ouporlae r . Para a autor a, Afa | eitura ® um pr oc
processdentamses at i sf azer o0s o0b]j et.Estesobjetipaideverg ser a m
alcancados quando o leitor consegue interagir com o texto lido, istcaggdayw mesmo
compreende os propositos contidos no texto. Contudo, de acordo com a autora, a interpretacao
de um texto depende aadaleitor e dos objetivos que cada um tem a respeito do texto. E
afirma que A[ .. .] nN«o Sse em85), mpas para wtna boar e e |
compreensao fazese necessarias estratégias, ou seja, ensinastratégias de compreensao.

Com esta cacepcgapa autoraessalta que a leitura ndo pode ser tratada como simples
decodificacdo, como ocorrenuitas vezesna esca. E preciso que o leitor compreenda e
interaja com o texto. Também afirma que a leitura deve ter diversas finalidades, para que se
aprenda que el a fipoid¢OLER1998Yp14R)] Assprase as estratégiasa s
de leitura sdo procedimeste os procedimentagabilizam trabalhar osonteddos, é preciso
ensinar estratégias para a compreensao dos textos. Estas ndo amadurecem, nem desenvolven
nem emergem, nem aparecersim sao planejadas e trabalhadas.

Neste sentidogde acordo conBaldi (2009 p. 19, para ensinar leiturasdonecessarios
alguns Aprinc2pios e orienta-»es did8ticas
dindmicasasestratégias asmetodologias. Também dar continuidade aos trabalhos iniciados,
ou sga, nao trabalhar cada dia uma coisa sem ligacdo com a anterior, pois as mesmas praticas
devem ser revistas diariamerm® um vai e voltado novo para revisdo do passaédesim,

Al . . . acreditamos que a escol a radgeevtambénar an
incorpore sua dimensdo¥sd i(BAIlDd 2009, p. 160), pois comfundamentadocada leitor

tem seu proprio modo de interagir com o texto e compreender seus propdésitos. Dessa forma,
inserir atividades ludicasnais descontraidapara se alcamrg a interacdo e compreensao,
devera fazer parte das aulas, com certeza.

Para ndo se cometer injusticas, ao ensinar leitura na escola, segundo Di Pietri (2009,
p.13), fa escol ha dos textos a ser esmdebe dos
saber quais s«0 0SS conheci ment osDessaungmnema, al u |
destacasea importanciado diagnosticaealizado junto aosdeicandosantes do planejamento
das aulas, para assim conterdpi& com géneros discursivosig0os interessenbemcomo
contetdogematicos relacionados com suas culturas e meios s@eieasuma melhor interacédo

leitor/texto.
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Segundo Di Pietri (2009), a leitura depende dos aspectos cognidivedevardo a
compreensao dotextodeata@ com oS conheci mentos pr ®vi 0
das relacdes do leitor com o texto, segundo essa perspectiva, tem o objetivo de dansidera
enguanto praticas culturais, construidas sodiales t o r i (DI&@IBERN 200X p. 18).

Desse modo, n&do basta uma leitura fluente de decodificagéo para ter um bom leitor, pois,
como afirma Di Pietr.i (20009, p . 23) , Aa |1 me
uma soO vez, sem hesitacdes ou interrupcdampidamente, sem dificuldes, é uma falsa
i magem, gue pode |l evar a inadequa-»gemonas
ja afirmado, ler € compreender o texto, ou seja, € o leitor interagir com o texto lido e entender
0s objetivos do mesmao.

Quando se falame leitura, também se pensa em género discursivo, pois um esté ligado

ao outro, visto que o género discursivo direciona o leitor aos objetivos ddtegsa forma

A noc¢éo de género de discurso e o conhecimento das caracteristicas de um género em
particular possibilitam estabelecer com mais facilidade o objetivo dos textos que
compdem esse género: [...] Porém, cada texto, com suas particularidades, pede
diferentes estratégias de leitura. Essas estratégias sao elaboradas, entéo, a partir dos
elementos queatnpdem a mizrialidade do texto em questddl PIETRI, 2009, p.

72).

Destarte preocupaise com o ensino de estratégias de leituale compreenséao do texto
lido, faz-se importante no processo de aprendizagem, mesmo que se trabalhe cowsabamceit
géneros do discurso.

Com esta compreens«o, tamb®m ® i mportant e
uma aula de leitura que se limite a apresentar um unico texto, isoladamente, sem referéncias a
outros textos. Nao é peisel considerar uma aula de leitura que se esgote no tempo de uma
aul ao (DI PI ETRI , 20009, p . 86) , pois ® pr e
apresentar aos educandos variados textos, com conteldos tenogticgmssam se inter
relacionar, owseja, um texto dar respaldo para o entendimento do outtesta maneira
impossivel se trabalhar variados textos em uma UnicaGutaanteriormentéundamentado
a aprendizagerda leitura € um vai e volta, até se alcancar os objetivos desejados.

Desse modo, para colocar em pratica as concepcdes de leitura citadas acimasg@ropde
aqui uma proposta de intervenggoe desperte nos educandos o interesse pela leitura e também
0s incentive pois observase quemuitos deles ja leeram meios digitaisprincipalmente o
género digitapostcom temas motiv@onais A op¢ao por este género se da, justamente, por

perceber que a maioria dos educandos gosta de ler e postar mensagens motivacionais em rede:
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sociais. Estepostschamama atencagorque apresentataxtos escritos curtos, com imagem
e, algumas vezes, saenmovimento. Mediante a escolha do referido gédesaursivg para
se planejar e realizar a intervencao docguieo aos ducandoslo primeiro segmento da EJA,

no préximo subitenconceituarrse letamento e multiletramentos.

2.3 Letramento e multiletramentos

Paradiscorrer sobre o conceitte letramento, fage necessario distinguilfabetizacao
de letramento, jA que sdo conceitos que se confundem. Alguns autores preferem somente o
termoalfabetizacdo para abranger todo o processo de aquisicdo de conhecimento, que ocorre
durante toda a vida do individuo, como Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Ana Teheyosky
veem a alfabetizacdo no sentido amplo, uma vez que concebem a alfabetizagiprom®sso
de ensinar a ler e a escrever, ndo sé no satgidproduzir sonem letrasmas na compreensao
do que se |é e escreve. Para os referidos autores, uma pessoa alfabetizada sabe se comunica
nas mais variadas situacfemmo também sabe ler akversos géneros discursivogue
circulam nas diferentes esferas soci@&sse posicionar criticamente, em suas tomadas de
decisdes.

No entanto, muitos autores apresentam conceitos distintos para alfabetizacdo e
letramentoSoares (2004) difencig como dois processos em que um depende do outro. Assim,
para ela, o termo alfabetizacao refseeao processo de aprender a relacdo letra/fonema para
ler e fonemal/letra para escrever. E letramento para denominar o conhecimento que as pessoas
adquiremdurante a vida toda, ou seja, todo conhecimento inerente a,e&geite adquire nos
espacos de educacéo formal e informal, é letramento. Uma pessoa letrada € aguela que sabe ler
escrever e, a0 mesmo tempo, compreende 0 que leu e escreveu, comodansieéone emitir
uma opiniao sobre o texto lido ou escrito, ou seja, a pessoa toma posse da escrita, de modo que
essa pratica passa a fazer parte de sua vida.

De acordo com KIleiman (2007, p . 4) A Os
conepcao de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcbes e
i nsepar8veis dos contextos ermnsigouda leimra, patre s er
exemplo, visto que os textos hoje sdo multimodais, outros campos da comunicacédo héo verba
tém muito a contribuir para compreender criticamente os textos quenase (KaBEMAN,

2008, p. 493). Dessa maneira, € enfatico a necessidade de se observar com atengéo o trabalhc
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com géneros discursivos, assim como a importancia do contexto, odasegalidade dos
educandos. Isto quer dizer que o foco nos textos multimodais € um fato a se considerar.
Todavia, loje, com a insercéo das tecnologdigitais em nosso meio, poeseabordar
osmultiletramentos, quesegundo Rojo (2012, @3), relacionan-s e ~ A mul t i pl i ci
das populacdes e a multiplicidade semioética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela
se informa e se comunicabo, ou seja, a cul tu

diversidade de textos digis existentes na atualidade. Desse modo

[...] abrir a sala de aula para o trabalho com multiletramentos contempla duas grandes
perspectivas: de um lado, a multiplicidade de formas de comunicacdo usadas para
construcdo de sentido; de outro, o aumentdidersidade linguistica e cultural que
caracteriza a sociedade contempora(@@SCARELLI; KERSCH, 2016, p. 9).

Por isso, a orientacdo de se trabalhar os géneros do discurso e suas respectivas funcoes
sociais, sejam estes verbais, ndo verbaistimadais, pois os ducandosestao inseridos em
diferentes contextos sociague exigem deles a leitura e a interpretacdo desta diversidade de
géneroe modos de organizacdes textuais

Dessa maneira, a proposta de intervencao planejadte trablho, busou enfatizar os
multiletramentos, poisocou no uso das novas tecnologias, assim camaovalorizagcédo da
multiplicidade cultural, comunicativa e semiética e consist leitura e producéo gmst,que
abrange a multimodalidade e envolugprindpalmente, o texto verbal @ ndo verbal, com
possibilidade de inclusdo deovimento e dsom.

Com istq se insereno contexto da EJAa utilizacdo de praticas inovadoras, as quais
envolvem os meios digitais, de forma a ndo deixar os educandos jovdokasalistantes das
novas propostas de aprendizageoitadas para as tecnologias digit@seséo conceituadas

no préximo item.

2.4 Tecnologias digitais e textos multimodais

Na atualidade, percetvese as mudancagjue vém ocorrendo com preseca das
tecnologiagligitais que transformaram as maneiras de lde escrever textos, pois a cultura
impressa estd cedendo lugar aos aparelhos eletrpo@coe computadores, celularégblets

etc.Neste contexto, saliente que:
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Se a invencao da imgmsa, no século XV, possibilitou uma revolugdo em relagéo aos
modos como nos relacionamos com o0s textos escritos, outra revolugdo nas praticas de
leitura teria acontecido, no século XX, com a invencédo do texto eletrénico, lido num
novosuporte: a tela dooenputador. O texto eletrénico introduziu mudancas e rupturas
nos modos como produzimos e lemos textos na cultura impressa. (DI PIETRI, 2009,
p. 28).

Diante do uso das tecnologiditais principalmenteas que déo acessdrgernet
perceberrse muitas mdancas no cotidiano das pessoas, pois ja ndo se consegue mais ter as
mesmas rotinas, especialmente nas salas de auigms educandos usavam somente os livros
impressos e 0s professores as lousas. Nos dias atuais, os educandos preferem qtieidades
podem ser realizadaom suporte deomputares aparelhoselularesjsso,porquemudaram
os habitos de leituras, as formas de pesquisar, deginterde secomunica. Comoafirma
Marcuschi (2010, p.16rifo do autoy, i #nterneté uma espécie de prafit de novas formas
de comportamento comunicativo. Se bem aproveitada, ela podeternar meio eficaz de
lidar com as praticas pluralistas semsufocas .[ . . . ] 0

Desse modo, percefse que umaova modalidade de textos esta invadindo o mundo,
ou sejaps textos multimodais, que sao, como afirmam Coscarelli e Novais (2010, p. 39), textos
gue envolvem Al magem, som, movi mento, desic
por elementos de natureza diversa, que precisam ser decodificados em unidad&s que
contribuir para a Dessafoanagrientaseque dsoolaseepnofessaras O
incluam em seusplanejamentos e metodologiassses géneros textuamis s6 assim se
conseguira a atencdo e interesse dos educandos. De acordo com Mandgséhidificil

entender tal atragdo por essas novas modalidades tepuiais

Podese dizer que parte do sucesso da nova tecnologiasgeae fato de reunir em

um s6 meio varias formas de expressao, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabildade para a incorporacdo simultanea de multiplas semioses, interferindo na
natureza dos recursos linguisticos utilizados. A par disso, a rapidez da veiculacdo e
sua flexibilidade linguistica aceleram a penetracdo entre as demais préticas sociais.
(MARCUSCHI, 2010, p. 16).

Quando seefere @exto, som e imagem ao mesmo tempo, rerseta texto multimodal,

que

[...] € aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um
sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua cor@pokipgua oral e escrita
(modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dancas performances,
vestimentasi modalidade gestual), audio (mudsica e outros sons nao vdrbais
modalidade sonora) e imagens estéticas e em movimento (fotos, ilustragfiesogr
videos, animacdesi modalidades visuais) comp8em hoje o0s textos da
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contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias
analdgicas e digitaigROJO; BARBOSA, 2015, p. 108).

Portanto, acredii+se que a leitura e a prodiagcde textos, que envadwn o textoverbal
aimagem e o som, seamde grande incentiygara que os educandda EJAdesenvolessen
conhecimentos escolares. Lorenzi e Padpeesentamtambém,opinido semelhante ao

afirmarem que:

A presenca das tecnolegi digitais em nossa cultura contemporédnea cria novas
possibilidades de expresséo e comunicag¢do. Cada vez mais elas fazem parte de nosso
cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser adquiridas. Além
disso, as tecnologias digitais estdmoduzindo novos modos de comunicagéo, como

a criacdo e o uso de imagens, de som, de animacdo e a combinacdo dessas
modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento de diferentes
habilidades, de acordo com as véarias modalidades uéibzatdiando uma nova area

de estudos relacionada com os novos letraméentdigital (uso das tecnologias
digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons, de audio), informacional
(busca critica da informag&b)ou os multiplos letramentos, comartéido tratados

na literatura. (LORENZI; PADUA 2012, 87).

Porfalar em letramento digital, Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, po t@hceituan
comoihabilidades individuais e sociais neces
eadiar sentido eficazmente no Ombi t.Gomestee sc e r
mesma compreensddraudjo (2000, p. 442gnfirma que letramento digital [ .signifida a
aquisicdo de habilidades e competéncias no uso de novas tecnologias pararse n.i c ar 0
Todavia,ao ser trabalhado nas escol@somendsse articulara realidade dos educandas
contexto escolar.

Para searticulara realidade dos educandascontexto escola® preciso lembrar que
hoje a cultura também esté transfada, pois ja se fala em cultura digital, codescritona
BaseNacionalComumCurricular (BNCC):

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. [...] 0s jovens tém se@ngdgdez

mais como protagonistas da cultura digital, envolveselaliretamente em novas
formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que se
realizam de modo cada vez mais aBRASIL, 2017, p. 59).

Por isso, aopcdo por se trabalhar o génguost motivacional, visto que esse &
caracteristico danundo digital e faz parte da realidad@ maioriados educandos da EJA,

incluida ra cultura digital conceituado no préximo item.
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2.5Post um género discursivo/digital

Para se trabalhar o letramento digital, degeentdo inserirsogéneros multimodaiso
processale aprendizagem. Por que género digital? Esta nomenclatura esta de acordo com o
que foi conceituadosobre letramento digital e cultura digital, visfae o mesmo € lido e
produzido ensuporte dosnei os di gi t ai s. Como afirma Soar
apresentam mudancgas, em sintonia com o sistema da literatura, a conjuntura social e os valores
de cada <culturao, d ees ssae rf ocromas,i dsee aa a-sedilctuu rt
considerar o g°nero do discurso como fig°ner
ambiente digital, como afirma Souza (20009,
transformados, e outros, aadnesclados. Na verdade, sdo os usos da linguagem nessa esfera
de intera-«o verbal que propiciam a exist?®°n

Dessa forma, podse falar do génengost,o qual consiste de postagens em redes sociais,
com diversos temas commotivacao, humoetc. Este género caracterga por apresentar texto
verbal imagem eas vezes, som. Ribei(@015, p. 84fonceituao postcomo:

[...] um género virtual, geralmente escrito em primeira pessoa, subjetivo, que trata de
assuntos de cunhaeegsoal do autor (familia, amigos, namoro, situa¢des cotidianas
etc.), ou opinides e temas de interesse, a exemplo dos blogs politicos, educacionais
etc. Opostpode ou ndo dialogar com o leitor, embora subentsadpie € publicado

para um determinado putd, com intencdes especifichsmas, obviamente, esta
exposto a qualquer leitor virtual, pela liberdade de acesso a Internet. O autor também
possui liberdade quanto a linguagem adotada (mais ou menos formal, dependendo de
suas inten¢des comunicativasgi@es, girias, variedade padréo, ouaantinuun).

O postse configura como génenuor se tratar de uma forma de comunicacéao e interacao
entre usuarios diaternet Como apontam Rojo e Barbosa (2015, p,fi6) . . . ] <car act
0s géneros comentidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos
comuni carmos e para i nt er BaopierBarlmsani20i®d,sp. 8ut r a
afrmam ainda queit udo o que di zemos, cantamos ou
enunciamosij&se concretamente na forma de enunciados ou textos. E todo enunciade articula
se em uma forma relativament.e est 8vel de en

Para fundamentar post como género discursivo, busse, também, respaldo nas
palavras de Bakhti, ao declarar que A .. . ] cada enui
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais

se denominam g°neros do discursoo (BAKHTI N,
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A riqueza e adiversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencraeiida que tal campo se desenvolve e ganha

complexidade. [...] Pode parecer que a heterogeneidade dos géneros discursivos é tao
grande que ndo ha nem pode haver um plano Unico para o seu estudo. (BAKHTIN,
2016, p. 12).

Assim, opostpode ser casiderado um género do discurpor fazer parte das atividades
humanas, no caso, usuariosrternet,com propdsito comunicativo e interatida categoria
textual o postpode ser enquadradtambémcomo género multimodapor envolver escrita,
imagem esom. Como afirmado, no contexto da EJA, adueandosem sua maioriasao
usuarie dainternete lidam cotidianamentecom géneros digitais, realidade que justifica o

trabalho com a leituraa escritavoltadasaos multiletramentos.

2.6 Leitura, escritae os multiletramentos na EJA

O trabalho com leitura na EJAeralmentgacontece na sala de aula. Isso porque o
publico dessa modalidade educativa trabalha o dia todo e o tempo para se dedicar aos estudos
limita-se ao periodo de aula. Além disso, outrosrést como idade, baixa visdo, muito tempo
fora da escola, dentre outros aspecitowrferem na autonomia escolar desses educandos
(MELLO, 2018).

No entanto, por meio das novas tecnologias e dos novos suportes digitafacsmok
whatsappe ouros, os educandos realizam diversas leituras fora da escola, pois sempre estao
com seus celulares, enviando e/ou recebendo mensagens nas redes sociais, lendo textos variada
desdepostsa noticias. Com esses suportes, os educandos realizam, tambéngagedqgsi
conteudos escolares.

Dessa forma, se a intencdo € que os educandos leiam para melhorar o desempenho
escolar e 0 acesso ao conhecimento, é importante prepiesa leitura prazerosa, pa@assim
o desenvolvimento de atividades com leitura péddespertar maior interesSelecionar textos
adequadqggjue chamem a atencéo e convidem os educandos g, kitumecuidado necessario,
poscomo ressalta Kramer (2010, p . 195), fdem
gerado aversao peldisros. No lugar do habito de ler, entdo propomos que se busque criar o

gosto ddero.
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Contudo, aleitura é necessaria nprocesso deaprendizagem, uma vez que 0S
conhecimentos formais trabalhados nas escolas estao disponiveis sob a forma de textos. Querr
|&, proficientementeaprende melhor e apresenta uma melhor escrita. Desse modo, incentivar o
gosto pela leiturapor meio de géneros do discurgpe provocam prazer, cOmo pmst
motivacional, seria uma boa indicacdo, no caso dos educandos da EJAtrécéondo habito
de leitura € uma necessaria responsabilidade da gsama) desenvolvimento dos educandos,

como destacam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

[...] consciente e responsavel, o aluno podera fazer previsdes e escolhas adequadas na
fala/escrita, bem como olhar para o texto de forma critica, ampliando os significados
para além da palavra escrita. Poderéseeno texto e ver o texto como objeto, dialogar
com o Aoutrod que o produziu, 18)riar seu

Dedarte,orientase repensaas aulas, de maneira que os educandos leiam por gostar e
por opcao mpria, além das leituragbrigatorias. Também é fundamentalampliar os
conhecimentos acerca dos g@serdiscursivos. B consonancia com a leiturgue os
educawdlos ja realizam, ou seja, leituras em meios digitais, pode se dizer que, para a atividade
de leitura na escola ser bem sucedidastanecesséario um trdba adequado de leitura, de
escrita e de compreensao leitdestes devem recebatencdo aos seus das de via e seus
conhecimentos prévios, assim como, € necesk@dos a uma compreensao dos textos que
leem e uma interacdo com eles. Isso pargue conhecimento prévio qus estudantes
possuem acerca de uma realidade, de um contexto cultuiial, potitico e econémico, que
Ihespermitira estabelecer relacdes; contrapor pontos de vistksir e analisar acerca do fato
estudadog, com isso, construir novos conceitos, outras compreensdes acerca do atual contexto,

pois

A leitura do mundo pieede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepc¢éo dasagbes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2011, p.
19-20).

Embora o autor ndo mencione o termo letramento, ele ja se fazia no Brasil o precursor da
formacdo leitora numa perspectiva critiCal seja, ele ja apontava para a necessidade de pensar
a leitura, sob a perspectiva do letramento critompreendido por ele como alfabetizagéo, no

sentido pleno na palavra.
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Portanto, se o professor pretende wapeendizagem de qualidade, ddseilita-la aos
educandos. Para tanto, deve estar at@o$ seus gostos e conhecimentos prévios, além de estar
cientede que, como afirma Freire (1996), ensinar pressupde troca de conhecimentos, em que
educador e educandos ensinam o0 que sabamne senso criticorealizam a unido desses
saberes, para quassim, o educando possa ter a curiosidade do novo, compreenda a realidade
e busque mudancas para aquilo que precisa melhorar na sociedade em que vive. Desse modo, ¢

importante compreender que:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as daksileis para a sua

prépria producéo ou a sua construg@aando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagac¢des, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicbes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa gum iea de

ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 21).

De acordo com Freire (1996, p. 37), o ato de ensinar exige humanidagpapoigue
haja uma relacdo de aprendizagem, € necessaria liberdade de comunicacéo entre o educador ¢
os educandos, além de diadlogoe ocorra desde a preparacdo do contetdo programatico, dado
gue Ao fundament al no aprendizado do <cont
| i berdade Qque se assumeo. Por I sso,araq@uand
descoberta da identidades e€lucando® para a construcdo da autonomia de cada ser humano,
€ importante valorizar e respeitar o conhecimento de mundo que estes possuem, em especial 0
publico da EJA

Dai que sempre tenha insistido em que as palaarasque organizar o programa da
alfabetizacéo deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando

a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s
seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significde@oa experiéncia existencial e

nao da experiéncia do educador. (FREIRE, 20130p.

Além disso, na aprendizagem da leitura, principalmente na EJA, é preciso que se
trabalhe com textos, com vista orienir os eucandos leitura de acordo com o contexem
gue vivem, ou seja, a cultura, as condi¢cdes sociais etc. Para facilitar a compreensao; propdem
se textos mais simples e mais curtos como orientado no docugtantacao para Jovens e
Adultos: Ensino Fundamental: proposta curricuiat® segmento tralmalho com a linguagem
escrita deve estruturge, desde o inicio, em torno de textos. Para as turmas iniciantes, podem
ser selecionados textos mai s c ubesse@modoestas i mp |

orientacao justifica a proposicao de sgbalhar com @ostvoltado para motivagdes, que
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despertam nos educandos sentimentos e sensac¢des ligadas a realidade em que estdo inseridos
geralmente, constituesse de textos curtos.

A respeito da leituraque deve partir dos interesses ddacandos, pensg no trabalho
compostsmotivacionais, como ja mencior@awisto quede acordo com a Proposta Curricular
paraEJA 1 U segment o, Apara favorecer a |l ejtura
que se iniciam no mundo da escrita, Undamental selecionar textos significativos e
i nteressant es o0 (pBiftahifterdsse, n@ dagb Heste fpabalhd, ge)fundamenta
na composicdo dos testdigitais multisseniéticos que envolveno textoverbal a imagem e
0 som.

Segundo a Progta Curricular para EJA1IU segment o fAos textos
encontram dentro e fora da escola sdo os modelos a partir dos quais eles apesudevan
(BRASIL, 2001, p. 58). Assim, atent® novamente a questdo dos textos de multimidias, os
quaisperencem a realidade dos educandos

Como leitura e escrita estdo sempre juntas, em que uma complementa a outra, observa
se que além de ler os textos das multimidias, os educandos também escrevem ou, mais
frequentemente, copiam os textos de outras pegmwaspostarem em redes sociais. Dessa
forma, tornase necessaria uma abordagem ndo s6é em relacdo a leitura, mas também as

producdes escritas, como enfatiza a Proposta Curricular parma PJegmentao citar que

Escrever textos significa saber usar @iés para expressar conhecimentos, opinides,
necessidades, desejos e a imaginacdo. Nessa aprendizagem entra em jogo a
disponibilidade da pessoa de se expor e criar. Para expsesgar escrito, o
educando ter4 que lancar mdo de um sistema de convegacéstmbelecido, mas
deverd utilizdo para expressar suas ideias ou sentimentos, apropiando
criativamente dos modelos disponiveis. (BRASIL, 2001, p. 58).

Neste sentido, ao trabalhar com o género digagatcom temas motivacionais, dese
focaralée t ura e a produ-«o0 de texto neste mesH
organizar o trabalho com a escrita é artidaléom a leitura, dentro de uma mesma modalidade
t e x t(BRASILH 2001, p. 58).

Em consonéanciaos objetivos da Lingua PortuguesagpaiEJA orientados a Proposta
Curricular (BRASIL, 2001), buserse realizar aulas que motivassemos educandos
desenvolver a comunicacgéo a partir de praticas proporcionadgsgfessoae que pdessen
falar, ouvir, ler e escrever.

Também, para amphr o letramento digitallestacese a importanciade os trabalhos

dos educandos Em além de produzidos nos meios digitais, divulgados em redes sociais, por
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exemplo, pois como recomenda a Proposta Curripal@EJA 1 U s e g Gieterésse,do i
alunopela clareza e adequacgéo da producéo escrita depende de ele compreender sua funcac
social. Por isso, & sempre interessante que os textos produzidos possam ser lidos por outras
pessoas e ndo so pgla o f eBRASIL, 2001, p. 75)

Com esta compreensgantamente com os educangdscidu-seaspossibilidades de
publicacdo dos textos que prodamr, a partir dantervencamlanejada e realizagpautada

nos principiosla pesquisacao.

2.7 Aspectos de umgesquisagualitativa com os procedimentos da peglisa-acao

A pesquisaecdo esta fundamentada em Thiollgfdi986) que a conceitua como uma
pesquisa em que ha participacdo, tanto do pesqujsedioro dos pesquisados, unindo
investigacace pratica. Isto quer dizer que, além dos conce#dsdos, ha a participacdo dos
envolvidos, colocando em pratica ac6es que levam ao desenvolvimento do conhecimento e da

compreensao. Desse mo@opesquisacado podeser conceituada como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concel@dézada em
estreita associagdo com uma acgao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
gual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagiproblema

estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 198@,)p. 1

No entanto, de acordo com Thiollent (1986, p. 2Restjuiseacdonao € apenas formada
por a-»es ou participa-«o, pois ® preciso
contribuir para a discusséo ou fazer avancar o debate acegaudass t » e s .Astingr d a d ¢
as informacfes geradas sdo divulgadas, tanto para a populacdo pesquisada, como em meios
cientificos, pois também ha pesquisa da teoria.

A pesquisa qualitativa com os procedimentos da pesgg&aconsiste em algumas
caracteristicas elencadas por Bogdan e Biklen (1994, fi47/o mo o f at o de os
ficarem bastante t e mp,xomo ansa edcaas @oli exemple noicasy e s -
dessa pesquisa, com vistas a elucidar questdes educativas, sendsetam;obs registradas
em video, audio ou papel manuscritamente. Os autores também afirmam que esse tipo de
investigagdo éescritho, poi s fios dados recol hidos s«o e
de numeros. Os resultados escritos da investigacd@ncaitacdes feitas com base nos dados
para ilustrar e substanciaagp r e s e (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Ainda, de acordo
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com Bogdan e Biklen (1994, p. 49), Ao i nter
processo e ndo apenasnostesuld os ou produt oso.

A natureza descritiva da pesquagioexige queo pesquisadgrde certa forma, anadis
a sua propria atuacdo enquanto integrante ativo do pro€essastoinstrumentos adequados
que lhe permitam registrar os episédiosewieiados no decorrer de todo processo de pesquisa
acao realizadedo necessariobleste sentido, a observacgéo participante é um dos recursos que
a pesquisadora utilim. Segundo BortoARicardo (2008), a observacdo participante € um

método empregado na pessa qualitativa sob a denominacao interpreta#ivpois apresenta

Afum compromi sso com a interpreta-«o das a-
conferem a essas acdes na wda ¢ (BORTONIRICARDO, 2008, p. 34). Consiste em uma
pesquisgem que o pesquisador conviéntervémneane i o0 pesqui sado, onde

a gama completa de acles relacionadas a seu objetyede q HOREONFRICARDO,
2008, p. 78).

Assima pesquisadoradobu odiério de pesquisgara registratodas as experiéncias
vivenciadas a partir das etapas realizadasdecorrer das intervencdes. Segundo Bortoni
Ricardo (2008, p. 46Juma maneira do professpre s qui sador Aconciliar
doc°ncia com as ati vi daadde pesqlisa, poie guudd 8 autdra,® ¢
fescrever em um di 8rio ® wuma pr8tica mui:t
anotacdes entre uma atividade e outra, sem que isso tome muito tempo. O diario também é uma
antiga pratica de letramento bem solidada em nossasu | t (BORTONFRICARDO,

2008, p. 4647).

Neste sentido, no decorrer da realizacaoinervencdoem sala de aula, junto aos
educandoda EJA, as observacdes foraegistradas no diario de pesques&ompuseram o
corpus de informacdes que foramanalisadas de forma interpretativa, sob a perspectiva
difundida por BortonRicardo (2008, p. 47)como aquelafi g u e énc intergretacoes,
avaliacdes, especulagdes, ou seja, elementos que vao permitir ao autor desenvolver uma teoria
sdbre a acdo que estdnt e r p.restafarmadde oegistratimizou as possibilidades de
detaltar os episodios vivenciadoso decorrer do desdobramento do planejamento, o que
resultou enuma melhor composicéo da redacao final do texto

Esta peguisaacacdfoi desenvolvida no municipio de Alta Florestsl T, com educandos
do 1° SegmentoadEducaéo Fundamentaldenominada Turma Global por incluir educandos
desde a primeira fase, ou seja, em fase de alfabetizacdo, até ao quinto anwar@onsta
matriculadosna turma25 educandos, no entanto, a frequénciaardoonstante, dessa forma,

no decorredarealizacdo da intervenc@&sse numero oscilou en8& 12 educandos
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2.80 trabalho com a sequéncia didatica na perspectiva deolz, Noverraz e Schneuly

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Sequéncia Didéatica (SD) € um
conjunto de atividades escolares planejadas para ensinar um cordistelnaticamente,
relacionado com um género oral ou escrito, que pode ser organizada deacoodmbjetivos

gue o professor quer alcancar para a aprendizagem.:Assim

[...] uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permititide, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adeqda numa dada situacédo de comunicacado. O trabalho escolar sera
realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira
insuficiente; [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos
a praticas de lingagem novas ou dificilmente donaveis. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

A estrutura de base de uma sequéncia didatica é representada, por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004, p. 83), como gede observar na imagem 1.

Apresentagdo da Produgdo Produgao
situagao Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
Figura 1: EstruturadaSequéncia Didatica

Na apresentacao da situacdo, ou sgjafase inicial, os educandpsecisamreceber
informacgdes que os levem a conhecer o projeto a ser desenvolvginero a ser produzido.
Com issoterdo uma visao do produto final a ser apresentado, onde e como.

A producdoinicial € o momento em que o educando ird produzir um texto oral ou
escrito, de acordo com o género escolhido, com oportunidade de mostrarontgeeale tal
género. Esta producédo dara subsidios para o pesquisador analisar as dificuldades dos educando
e, assim organizaras atividadesque serdo trabalhadas em cada um chdslulos de
desenvolvimento da sequéncia didatica. A producéo inicial pydgmaplificada e divulgada

entre os proprios educandessto que ela tem como findiagnosticao que elega conhecem
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sobre o género textual que seré estudgdta producao inicialambémpodera ser retomada
ao final da SDe ser comparada @ooduo final, para que osducandopossam, eles mesmos,
analisar a evolucéo da sua aprendizagem.

Nos modulosséotrabalhadass dificuldades encontradas na producao inidakim, a
partir do desdobramento do planejamet@ducandaonheceas t&€nicas de producdo do
género escolhido, ou seja, as caracteristicas que o distingue de outros gplzreg como
se dara sua producéo final. Para tanto, as atividades deveréo ser vaosiadas observacao e
analise de diversos textos do mesmo gémeraeja, nos modulps educando sera preparado
para produzir seu texto final.

Na producéo final, o educando ir& expor tudo que aprendeu durante os maskiigs,
produziraum texto dogénerotrabalhado que seradivulgado em meios estabelecidoa
situacdao inicial, o que permitird ao pesquisador alalgmativamente, isto €, como afirmam
Dol z, Noverraz e Schneuwly (2004, pritério® 1) ,
elaborados ao longo da sequéncia é mais objetiva, mas mantém sengrparte de
subjetividade. [...] A avalia-«0o ® uma ques

Com esse desdobrame®SD, desenvolvida em moédulpsnvolvel os estudantes da
EJA, proporcionandthes possibilidades de leituegproducao do género digifadst por meio
do uso de materiais de multimidia para pesquisas e producdo, bem como para divulgacéo de

suas producoes.
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3 0 POSTCOMO INSTRUMENTO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

O projetq para o desenvolvimento da intervencdo descrita nesta disserfaicao,
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT e consta na Plataforma Brasil, sob o
nuamero CAAE- 05556818.1.0000.5166om o parecer aprovado de nUm&x@04.208

Com o género discursivo/digitpbst iniciou-se a sequéncia didatica planejada para a
turma GlobalA, do primeiro segmento,adEducagéo Fundamentalno periodo noturnao
periodo de 02 de setembro a 09 de setembro de @6k correr deima semana e um dia
com quatro horas/aula por daquetotalizou24 horas/aultrabalhadasDuranteesse periodo,
compareceam as aulas doze educandos, no entanto houve faltas de alguns, em certos dias.
Algunseducandosidoforam as aulagsesse periodo, por estarem de atestado médico ou por
motivos de viagem/eutrabalho.

Dessa forma, foram apresadas e desenvolvidas as etapaSMalivididas em sec¢des:
Apresentacdo da situacdmnhecendo @éneropost; A producéo inicialdo géneropost
produzir para aprende© primeiro modulo:refletindo e aprendendo comgéneropost O
segundo maodulo: colabar € preciso, lendo, ouvindo e produzindo o gépesi O terceiro
modulo: reconhecendo e produzindo o gémpest O quarto modulo: @oste a interacdo com
computadores conectadoméernet O quintomdduloe a producaéinal: o reconhecimento de
um ftrabalho realizadoHouve também a publicacdo das producdes dos educandos em redes

sociais.

3.1 Apresenta@o da situacéo:conhecendm géneropost

Na primeira etapaocorrida no dia 02/09/2019, periodo noturommn duracdo deama
hora/aula acontecela apresentacéo da situacamm oobjetivo de explicitar aoseducandos
como o trabalho ocorreria e o que eles teriam que produzir aodagesquisaAssim, a
professorgpesquisadora expds dapejamentpquefoi trabalhado cona turma durante uma
semana em dia, que totalizam as 24 horas previstas paraealizacdo d&D; elafez um
breve apanhado a respeito do que os educamnaasestudar durante esse periodo

Apos as explicacbes sobre as atividades a serem desenvolvidas, a professora
pesquisadora padque os educandaoéssessem que estavam pensando a respeito da proposta

de estudos. Pecbeuse b@ aeitacdo no entanto ficaram apreensivos quanto ao fato de
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produzirem ost poisa ideia ddrabalharem em computadores os deixou inseguros, ja que
acesso e a utilizagdo do computad@nfazemparte do dia a dia deleSbservouse que isso,
nos dias atuais, ja ndo deveria existir, peigunddrojo (2012,p1 3) fa cul tura d
esta transformada, de acordo com a diversidade de textossdigiaix i st ent ePorna al
isso, € importante desenvolver atividades como a que aqui se apresentaprnfoisne
Coscarelli e Kersch (2016, p. 9o se trabalhar com os multiletramentos em sala de aula,
proporciona a comunicacdo como construta@aentido, assim como aumenta a diversidade
linguistica e culturaflap o pul.a- «0 0

Entdo, om o consentimento de todos os educang@sa que glanejamentdosse
desenvolvido, a professepgsquisadora conversou cetes a respeito doontetdo tematico,
ou seja, qual tipo de motivacdo seria abormlads producdes dgsosts Lembrando que, de
acordo com Bakhtin (2016), os géneros discursivos dependem da necessidade social e cultural
de quem os us@ssim, diante de alguns temas mais utilizados no dia madipostagens em
redes sociaigjueforam citados pelosducandos, comeeligidag humanidade, amor, amizade,
vida, ot i mi smo; a ma Como hoave votwg consideraeeis tos t@mas i v |
Ahumani daldiegi a@rajeBsppesquisadora oriemti aos educandos que esses
poderiam ser usados como subtemas, pois estdo relacionados &owemébseérvase que
essalirecionament@sta de acordo com amdamendsde Di Pietri (2009, p13), para quem
fa escol ha dos t ext oedeituna ndogode ser féita ahtesde sewsabar a
guai s s«0 0SsS conheci ment os qu €omosscdéstagese t r a
gue é importantebservar e ouvir a opinido dos educang@sa contemptos com géneros
discursivos qusejaminteressntes a ele® contetdos tematicos relacionadesuas culturas
e meios sociajgpara uma melhor interacao leitexto e texto/leitor Tambémse destacaa
Proposta Curricular para EJA1 U segmento ao afirmar gue 0
enconam dentro e fora da escola s«o0o 0s model c
(BRASIL, 2001, p. 58)Dessa maneiraatentouse a questdo ddextosdigitais os quais
pertencem a realidade dadueandos

Na figura abaixo, observae o0 momento emue os educandos escolheram o tema da

producéao final.
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora.
Figura 2: Educandos estudando apés a escolha do tema vida.

3.2 A producéo inicial do génergost produzir para aprender

Observase que astavidades foram desenvolvidas durante todo o perfduisto no
planejamentoguatro horas/aulaso decorrer de seis didBessa forma, apds a primeira etapa,
com a apresentacao da situacao, seg@ia segunda etapa, com a producéo inicial, que durou
trés horas/auladlessa etapa, objetivese que os educandos adquirissem 0s primeiros contatos
com o génergost usando essa denominacgdo, pois a maioria das pessoas que terdsacesso
redes sociais j&vecontato conestegénerocontudondo o conhda com essa denominacao
tampouco suas caracteristicas e como prelduBEsclareca-se entd@os educandos, de forma
oral, como afirma Ribeiro (2015), quepmst na maioria das veze8 escrito em primeira
pessoa, com assuntos pessoais, 0 qual tem um péabl@cgrédeterminadpno entanto
qualquer pessoa pode visuallpa pois ainternet assim o possibilitaDessa maneira, com a
finalidade de que os educandos produzissem um texto com as caracteristicasstenuesmo
que com lapis e papel, foram apresdata em projetor, doigosts retirados das redes sociais
e apresentado nas figuras 3 e 4 a segbservase que a professepesquisadora optou por
ela mesma selecionar gmsts estudados nas aulaSabese que esse método foge aos
parametros das SD, rentanto, se assim ndo fosse feito, os educandos ndo conseguiriam



39

produzir os textos, pois disseram néo ter ideia do que eposinPortanto, foi apresentado o

primeiropost

e it

Admiro pessoas-simples-de: ceracao... e
Fortes, mas n&o arrogantes»m
Sinceras, mag néo ofensivas.

X

Corajosas, %s néo inconseW- .

Que cativem pesao& e-forma p1
Que sorriem -\98 coracéo e que te-aﬁ

‘-‘h‘__‘h‘

..w,

Fonte: https://frases.ecothiag/tristes/
Figura3:Postlapr esent ado aos educandos AAdmiro pes

Foirealizada leitura compartilhada pel@fessorgpesquisadoralepois cada educando

realizoy tambémleitura compartilhadeDestacase, a respeito desspo de atividade que

Em alguns momentos da rotina da sala de aula, o professor devera ler textos junto com
seus alunos, para que possam inferir e antecipar significados durante a leitura. E
interessante que os alunos possam vivenciar ha escola siteacges a leitura esteja
vinculada ao desfrute pessoal, & desconcentracdo e ao prazer. A leitura coletiva é
fundamental para a socializacdo de temas importantes a serem trab@/fBRELJ,

2000, p. 81)

Em seguidafoi pedido para que os educandos cof@&sem a respeito doost
Obsenou-se que comentaram bastante sobtientado texto escrito, mas néo fizeram mencao
aimagem, sendo isso feito somente quando a profgsssgaisadora perguntou a respeito. No
entanto,a partir desse comportamento, pagaafirmar quea imagemdo postndo chamou
muito a atencdo dos educandos.

Apoés, foi apresentadm segundgost

S


https://frases.eco.br/tag/tristes/

40

A \fldi é uma oportumdade aproveite-a.
A vida & beleza admnre -a.
A vnda é felicidade .deguste-a.
A wda ‘é um sonho torne-o realidade.
A vuda € um desafio, enfrente-o

""A'vida é um dever;, cumpre—o
A vnda € um Jogo‘ jogue-o

A vida A tristezaXsupere-a!
A vuda O hlno"cfa

A'vida é felicidade Y mereca-a!

A'vida' é ,vida¥defenda-a'

Fonte: http://blogdowilliandouglas.blogspot.com/2012/02#gemdo-dia_08.html
Figura4:Post2 apresentado aos. educandos AOt i mi

Quantoa essgost 0s educandos fizeram leitura compartilhada, cada um leu um trecho,
além da leitura realizada pela professpeaquisadoradouve muitos comentarios, cotada
um expondo suas ideias sobre o tema. Obsesg que todose expressarammo entanto,
alguns mais que outros. A imagem dessstchamou mais atencéo, acrees@que por ser
umapaisagem naturatipo de paisagem comum na regidao onde moram, confirmassiim,a
gue fiLinguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo das relacdes entre o texto e acontexto
(FREIRE, 2011, p19-20). Dessa forma,iferam muitos comentéarios e atdaginararse |a.
Conseguiram relacionar o texéscrito com a imagem sem dificuldad#sena-se que esta
atividade estava prevista para a terceira etapa, primeiro médulo, no entanto, para melhor
compreensao dos educandos sobre o0 que deveriam produaiteftipada.

Comanocéao do que € upost os educandos fam direcionados a produzirengénero
com o tema escolhido pogles. Foram orientadosjue ostextos devesemter motivacao e
proporcionassemoa possiveis leitoresreflexdo. Também foram motistas aindicarem, em

forma de des#ho, ou mesmo por escrito, a imagem que comporia o peatiuzidopor eles.


http://blogdowilliandouglas.blogspot.com/2012/02/imagem-do-dia_08.html
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Dessa forma, produziram os textdsdavia demonstrarandificuldade na escrita
Observouse quea maioria doseducandosconformeconceitua Soas (2004), ainda &sem
processo de alfabetizacdo, na fase alfabética, pois acreditam que a escrita seja a transcricao de
fala. Observou-se,contudqg que mesmo ainda néao estando alfabetizaa®sducandos jovens
e adultosapresentaam determinadosonheamentosde mundoe compreendram 0s textos
lidos por outra pessopor meio dos conhecimentadquirdosao longo de suas vida&ssim

N&o é correto afirmar que o universo da leitura e da escrita seja totalmente
desconhecido para os jovens e adultoscgueecam tardiamente a frequentar a escola.

Mesmo sem serem alfabetizados, no sentido estrito do termo, muitas vezes eles
aprenderam a estabelecer rela¢des de significado com a palavra escrita. O processo de
alfabetizacdo dos jovens e adultos parte destésspc 2 pi 0s, sem descol
vividao de(€ELEC2080up. X2). t os .

Elestambém desemiamimagens que compdam o texto verbapara a producéo do

post Neste momentaao foram realizadas correcao e reescataosevisualizaa seguir:

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professoeaquisadora.
Figura 5: Producéo iniciglgénergoost
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Na producao déigura5, o educando coati sua propria histérissua videe a salvagéo
que alcancou, libertaneke das drogaso ir para a igreja, assiescreveuqué Sem Deus, |
s o mo s Nestalpaoducdo, nao houve indicacdo de imagem pelo educando.

Os posk que seguem, também foram produzigos educandos da EJA, no inicio da
SD trabalhada.

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora
Figura 6: Producao inicialgénergoost

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora
Figura 7: Producao inicialgénerqgoost.
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da profesgmeaquisadora.
Figura 8: Producao inicialgénergoost

Como se oberva nadiguras6, 7 e 8, apesar da ficuldade de escritgs educandos
expressaranpreocupacao com a preservacdo da naturadeculandea a vida Assim,
produziramtextos e desenharammagens que representam elementos da natureza como
arvores, anima na floresta e peixes nos ri@u seja, esses educandos ndaveshapenas
decodificando/codificando um texto, mas comunicando, gjge faz parte de suas vidas, visto
gue no contexto da regido onde moram, ha bastante contato com a nadssezaodeser
explicado por Soares (1985. 22) ao definir que no processo de alfabetizacao

[...] ndo pode considerar a lingua escrita meramente como um meio de comunicagao
6neutrod e n«o contextwualizado; na verda
€ proindamente marcado por atitudes e valores culturais e pelo contexto social e
econdmico em que é usado.



Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professmeaquisadora.
Figura 9: Produc&o iniciglgénergost.

A figura 9 traz umgproducdcemque o educando inovou os leitoresa uma vida de
alegrig tanto noaspectoexterior. i'sor r i sgoantonointerionrs t o®er verdad
c o r a.Ainagem escolhida para texto escritpfoi um coragdoDesse modaocompreende
se que o lado emotivo/psicologico deducando deve ser valorizado no processo de
alfabetizacdo, assim como o0 seu contextase cultural, pois se obseryooa producdo
analisada, que o educando égpm sentimento de valorizagdo das coisas boas dadeda
acordo com a cultura em que Vi\lesse contexto € confirmado por Soares (1985, p. &30
afirmar que A[ ... ] ) natureza complexa do
psicolégicas, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, € preciso acrescenatwres f
sociais, econdinos, cuturaisepd t i cos que .o condici onamo

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professoeaquisadora.
Figura 10: Producéo iniciglgénergpost
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Nesta producdo inicialafigura 10, nobu-se uma clara demonstracao de fé em Deus. A
imagem quéransmitea f ® em Deus como o fAcriador dos ¢
ani mai s060 ® um cor a- «Gpmo jgneacionadom respei® da peodugdo A m ¢
da figura9, os fatores psicolégicos e o contexto sociocultural dos educandos davem se

observadeno processo de alfabetizacao, pois esses fatores estdo sempre evidentes. Assim

[...] uma preparacdo do professor que o leve a compreender todas as facetas
(psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os condig@enant
(sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizacdo, que o leve a saber
operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar os seus condicionantes) em
métodos e procedimentos de preparacao para a alfabetizac®QPARES, 1985, p.

24),

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professoeaquisadora.
Figura 11: Producéo iniciglgénergpost
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O que diferencia producaalafiguralldas demais é que o educando escreveu um texto
poéticq com otemavoltado para a vida e a natureRarceba-seem seu desenho os elementos
da naturezacomo sol, chuva, arvore, animais da terra, do ar e da Bguteressante observar
gue o educando, mesmo nao correspondendo as regras ortograficas adequadasuapresent
conhecimentos de outro género discursivpeema. Com a analise dessa producao {sede
perceber o quanto € importante trabalhar com géneros discursivos e suas fungfes sociais, como
afirma Marcuschi (2010, p . 19), 0S g°neros
vinculados a vida cultural eosial. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para

ordenar e estabilizarasatimidl e s comuni cativas do dia a di a

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora.
Figura 12: Producéo iniciglgénergpost

Na producéoda figura 12, o educando exjs sobre a vida ser boa e destaa
importancia da humanidade ter paz no coracédo e respketoqueros. Mis uma vez, o coragao
represerdu o texto escrito, neste cagaramtrés cora¢cfeObservouse que buve bastante
dificuldade na esia. Para resolver esse problepganecessario ctinuar com atividades como
esta,que proporciona ao educanddnserirse no mundo letradonde pode expor sua opiniao
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e sentimentos de forma escritaesmo que sua producao escri@ndag nao esteja ajuada

s normas ortogr8ficas. De acordo com Ol iwv
insercao de nossos alunos em multiplas praticas letradas, a experiéncia em situacées vivenciais,
sempre mediadas pela linguagem (sobretudo a linguagem essoEadade grafocéntrica em

gue vivemos),éoje pode fazer toda a diferen-abo.

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora
Figura 13: Producéo inicialgénergoost

Na producéo acima, destaese o respeito e a amizade pelas pessgameipalmente
pelos pais. E mesmo mdhavendo mencdo a natureza, forAmores as imagens que
representara o texto verbaha composi¢cédo dpostdeste edcando Novamente, observese
gue ha dificuldade na escrita das palavras, no entanto ao ser tlalmati@nerpost que é um
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género discursivo proximo a realidade desse educando, 0 mesmo conseguiu expor seus

sentimentos e opinido a respeito do tema abordadsse modo, compreendse que:

Um sujeito que ndo domina a escrita alfabética possivelmemievelve em praticas

de leitura e escrita por meio da mediacdo com pessoas alfabetizadas e, nessas praticas,
desenvolve uma série de conhecimento sobre os inUmeros géneros textuais que
circulam na sociedade. Porém, o dominio do sistema alfabético nadegeree

sejamos capazes de ler e produzir todos os géneros de textos. Desta forma, é
importante que os alfabetizandos possamnciar na escola situagdes reais de leitura

e producédo de diferentes textos que possibilitem uma ampliacdo de suas experiéncias
de letramento. (MELLO, 2010, p. 51).

A partir da producéo inicial percebetse que a maioria dosdecandos apresentou
dificuldade na escrid das palavras, pois ainda estd fase de alfabetizacdopmo ja
mencionado.Observouse que eles ficaranpresos adema dos posts apresentados como
modelos, mesmo para decidirem o tema dalygao final. Temasestesque saovida, fé, os
sentimentos da humanidade e daure#a no sentido de preservacaoinda assim, buve
expressfes pessoais da naturezayida e a preservacdo de tudo que é bom no mundo.
Observouse que, talvez por terem visto os modelospdsts antes da producgé&o inicial,
produziram texteque levam as pessoas a pensarem na vida e a se motivarem a viver bem, em
paz consigo mesmas e comaduteza, assim alcancando os objetivospds$smotivacionais.

Como afirmaRibeiro a respeitalo génergpostqueé:

[...] geralmente escrito em primeira pessoa, subjetivo, que trata de assuntos de cunho
pessoal do autor (familia, amigos, namoro, situacdédianas etc.), ou opinides e
temas de interesse, a exemplo dos blogs politicos, educacionaispestpode ou

ndo dialogar com o leitor, embora subenteseleque é publicado para um
determinado publico, com intencdes especificasas, obviamente,séa exposto a
qualquer leitor virtual, pela liberdade de acesso a Internet. O autor também possui
liberdade quanto a linguagem adotada (mais ou menos formal, dependendo de suas
intengbes comunicativas: jargdes, girias, variedade padrdo, owootmuumn).
(RIBEIRO, 2015, p. 84).
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo dé'profesqmeaquisadora.
Figura 14: Educandos no momento da producao inicial.

Como previsto no planejamerdaSD, os educandos seriam motivadder geus textos
verbaise o0s colegas fariam consi@¢ao a respeito dos mesmigs. entanto, dianteo curto
tempo daaula,tais atividades ndo foram realizadbdelizmente, uma falha comum nas salas
de aula, pois foi priorizado a escrita, ndo sobrando tempo para a oralidade dos educandos, sendc
esta umatividade essencial no desenvolvimento da aprendizagem. Como afirma Alves (2013,
p. 183), A[...] a organiza-«o0o da oralidade
pelo professor na tentativa de clarificar e dar mais acolhida ao conhecpréma o do al u
Observase que houve também dificuldade na leitura dopostsapresentadosomo
modelos Estasdificuldades podem ter sido agravadgpelo tamanho da fontdas letrae por
nao ser em caixa altAssim, houve necessidade de um olhar ratesto a esses educandos,
como afirmaVygotsky (1983) o educando com dificuldade visual precisa de materiais e

metodologias diferenciad dos demais educandos.
3.3 O primeiro mdédulo: refletindo e aprendendocom o génergoost

A segunda etapa, primeiro ohdo, trabalhadono dia 03/09/2019, com duracdo de
quatro horas/aula, teve como obijetivos identificar o conteldo tematigosse refletir a

respeito dos mesmasem comapraticar a leitura e a compreensao textDaktacase que ao
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atingir os objetivode praticar a leitura, espgese que o educando também gisse o
objetivo de compreender o texto, daflde sentidojsso porque:

Para poder ler e escrever, o aluno precisa reconhecer e usar componentes relativos ao
dominio do cédigo, como a segmeag@ta em palavras e frases, as correspondéncias
regulares de soifletra, as regras ortograficas, o use mailsculas, assim como
componentes relativos ao dominio textual, tais como o conjunto de recursos coesivos
de conexao, de relacdo temporal, de relac@isataNada disso seria relevante se o
aluno ndo conseguisse também atribuir sentidos aos textos que Ié e escreve [...].
(KLEIMAN, 2007, p. 6).

Em consideracédo as ponderacdes da autnnardjetado novamentepmstii Ot i mi s mo 0
e, em seguidgentregouseo mesmapostimpresso para cada um dos educandqsofessora
pesquisadora reabu aleitura compartilhada os educandos acompamhme obsenarama
composicaadas palavrasao serem lidasEsta atividaddoi importante, pois permit que a
consciéncia fooldgicafossetrabalhadacom vistas a superar as dificuldades de leituda e
escrita, conforme afirma Mello (2018).

De acordo com glanejamentaa SD, os educandos deveriam produzir um texto com
comentario reflexivo sobre o texto escrito; em segda&laeriam ler os textos que produziram
para os colegas da turma, em que os demais colegas fariam consideracdes a respeito das
producdes ApOs seria realizada a correcdo eegeritados textos. No entanto, diante da
observacédo das dificuldades de leitude@scrita dos educandos, pois, como ja mencionado
anteriormente, estavam em processo de alfabetizhgéwve alteracadestastividades. Dessa
maneira, foi elaborado um questionario sobre o texto raesmo, assim como as questdes,
foram digitadcs em cakxa alta e fontel6. Mesmo assimobservaranse dificuldades para
compreenderera texto e responder as quest@sgundo Mello (2018), muitoslecandosia
EJA ©m problema de baixa visa® ampliar a fonte da letra € sempre uma boa alternativa.
Todavia, alén da baixa visédo, geralmente provocada pela idade avancada e falta de condicGes
de comprarem 6culos, odwcandossbarream na dificuldade de ortografia e de estruturacéo
linguistica.

No entanto, grofessorgpesquisadora auxiliou os educandos na letiasaquestoes e
na escrita das respostas, obsawaque alguns compreeach quando a professera
pesquisadora lia o texpara eles, mas ndo consiguescraer & respostag\pos a conclusao
das respostas, os questionarios foram recolhidos para arquxafessorgpesquisadora, visto
que por terem sido auxiliados na escrita das respostas, ndo houve neeabsidadecéo e

reescritaComo afirmado por Oliveira
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Nesse processo de interiorizagdo do conhecimento, a ajuda do professor é transacional
na medida em que é retirada gradualmente, esperaadgue, com a resolucéio
problema cgnitivo e, naturalmente, a internalizacdo do conhecimento, o aluno se
torne independente ou responsavel pelo controle metacognitivo da atividade que
realiza, ficando habilitdo a enfrentar novos ciclos de aprendizagem. (OLIVEIRA,
2010, p. 45).

A seguir imagem dos educandos em estudo, realizando atividades sobre o texto
AOti mi smoo.

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da profesgoeaquisadora.
Figura 15: Educandos e pesquisadera momento de atividades cangénergostfi Ot i mi s mo 0 .

Segue um exemplo da atividaddestacsse que as demais ndo sédo apresentadas aqui,

devido a todas terem sido corrigidas e estarem com as respostas iguais.



Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da prafesa pesquisadora.
Figura 16: Questfes eespostas sobre o texto verbalgéneropostii Ot i mi s mo 0 .
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Ap-s a atividade de question8r ia®cDQsedgabr e o
a discussédo para decidir a respeita@oa,no entantpeste fora dadido na etapa anterior,
como mencionaddntéo, abriese uma discuss@para decidicomo as producdes finais seriam
divulgadas Apos estabelecegseque osposts produzidos pelogducandosseriam expostos
no Facebookda escola e em um grupo d#atsAppcriado para esse fim, com a professoras
pesquisadora e os educandos participantes das atividadesmembrasEssa divulgacéo &
de acordo cona Proposta Curriculapara EJAI 1° segmentoy ma Vv e z éjsemprei [ . .
interessante que os textos prados possam ser lidos por outras pessoas e nao sé pelo
pr of gBRASIL, 2001, p. 75)Além disso, publicizar as produ¢dess educandeg uma
forma de valorizar o trabalho por eles realizado.

Para cencerramento da aula do primeiro modulo, foi apres® oposti Vi da e Ros
adaptad@ela professorpesquisadora no intervalo entre ura [ditivo e outro, para atendey a

necessidades dos educandpsntoa escrita com fonte maior e caixa alta.

A VIDA E COMO UMA ROSA:
CADA PETALA UMA LEMBRANCA,
CADA ESPINHO UMA REALIDADE.

(SITE: PENSADOR)

Fonte: Pesquisa 2019, imagem: arquivo da profespesuisadora; textgitei Pensador 0.
Figura 17: Post3 apresentado aos educandiogi da e Rosao.
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Apés aleiturarealizada pela professepgsquisadora pelos educandos, como forma
de praticar a leituraolicitou-separa que coméassem oralmente o textorbal e a imagem
Notou-se quenosmomenta de reflexdessobre os textgdhouvemaiorinteracao pois todos

falaram e expseransuas opinides e sentimentos despertadiasrpensage dopost

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da profesgoeaquisadora.
Figura 18 Educandos estudand@ostfi Vi da e Rosao.

Apds 0 momento de exibicao e leituos educandos copiaranposte duas questées
guerespon@ram a respeito do texteerbat
1) A pétala representa o qué?
2) O espinho representa o qué?
Conforme os educandassponthm, a professorpesquisadora escliey no quadre
brancg os comentéarios, para que todos pudessem, além de ouvir, ler o que os colegas
comentaam As respostas dos educandesplicitaram diferentes interpretacdes do género

trabalhadpcomo se podebservar nos exemplos a seguir:
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora.
Figuras 19 a 22 Questbes e respostas sobmstii Vi da e Rosao.

Observasg nasrespostasqueos educandos viram nas pétat@sosa o lado bom da
vida, ou seja, tudo que € bpeomo a alegria. Ja& nos espinhos, viram coisas ruins como
dificuldades, tristeza, dor, infelicidade, a perda de um ente querido e a necessidade de criar
espinhos para se proteger do nibtouse nesses textogjue os educandarevelaam certa
infelicidade comqg por exemplop sentimento de serem excluidpsr ndo terem estudado no
tempo certoTodavia, ressaltege que este € um sentimento recorrente entre o publico da EJA.
Como afirmaMello (2010, p. 17)idi ant e do aeseawlerheato aientifico e
tecnoldgico que abrange todos os espacos sociais)aéabeto em pleno século X¥ignifica
permanecer excluidos de um direito legitimo de participacao atiiodoe os ambitos da
sociedadeo
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Fonte: Pesquisa 2019rguivo da professorpesquisadora.
Figuras 23 e 24 Questdes e respostas sobpostfi Vi da e Rosao.

Nessas producdess educandos manifestaram sentimentos de lembrancas de entes
gueridos que partiram, ligandis ao simbolismo da beleza da pétala, catgo bom em suas
vidas.Nafigura 23, o educando néao respondeu o que significa 0 espinho,-seduz para
ele ndo haespinhosem sua vidaJg o educandpdafigura 24, diz que o espinho em sua vida
foi a separagdo, mesmo ndo estando escrito, eleqlisdei a separacada esposaCom a
realizagcdo destatividade foi possivel conhecer alguns asps@mocionaisque marcaram
vida dos estudantes, condigagportante que podera ajudar o professor no planejamento de
outras SD.Para além daemonstrag§o dos sentimentode cada umesse tipo de atividade
poderd ajudar os educandos a superarem suas dificsildageoducao, poide acordo com
Alves (2013, p . 182), af . .. ] 0O que a EJA «
aprender a ler e esceé ensindos a fazer uso dessas habilidades em suas praticas cotidianas
e em funcado de suas necessidadesc i. ai s 0

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professoeaquisadora.
Figuras 25 e 26 Questdes e respostas sobpostfi Vi da e Rosao.
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Conformedemonstram agroducdeslas figuras 25 e 26s educandosxpressarams
espinhos da vidaoomouma vida denfelicidade e dificuldadeEles rdo comerdrama beleza
representda pelas pétalasomo os demais educand@seralmentgo publico da EJA carrega
as marcas de uma vida de sofrimento, marcada por inumeras dificuldades e lutas pela propria

sobrevivéncia. Compde, esse publico

Pessoas simples que ndo ingressaram na escola ou que tiveram o ingresso garantido,
mas nela ndo puderam permanebasicarente, pelo fator da sobrevivéncia. Entre
continuar esudando e trabalhar para ajudarfamilia a se sustentar, essas pessoas
priorizaram o trabalho. Demandam um direito, demandam a responsabilidade da
sociedade por algo a que ndo tiveram acesso, ndo ptadeopropria, mas por ndo
encontrarem condigdes sociais e econdmicas de realizar esse direito. A oralidade para
muitos desses sujeitos foi, em um passado muito préximo, o Unico instrumento de
comunicacéo, dai ser possivel imaginar o esfor¢co que fazemegi@raem sala,
revisitando conhecimentos e histérias de vida. (ALVES, 201138(.

Por isso, valorizar osonhecimentode cada um, respeitar 0s seus limites, compreender
suas necessidadesjatimidez, suas dificuldades, sbaixaautoestimae tentarde todas as
formas possiveis, encordf@s a seguir em frente e a concluir, pelo menos a Educacéo Bésica,
deveria ser tarefa de todos os professaree atuam nesta modalidade educatpmas este
publico precisa de todo apoio e confianca para seguiresite e superasuas dificuldades de

aprendizagem.

3.4 O segundo médulocolaborar é preciso, lendo, ouvindo e produrdo o géneropost

O segundo méduldrabalhadano dia 04/09/2019, com quatro horas/algaduracépo
teve cono objetivos o desenvolvimém das habilidads de aprender auvir, aler, aescevere
a produwzir textos e, aindg aidentificar o contetido tematico do textefletir sobreeste bem
como trabalhar colaborativamente em grupcmuma interacdo entre professora
pesquisadoratucandos educando®ducandosSegundo Alveg2013) ao trabalhar estas
habilidades o educando perced®e como participante do processo de aprendizabesse

modo:

A posicao de aprendiz do professor, assim como o prestigio dado ao conhecimento
trazido pelo alunopossibilita uma rica atmosfera em que 0s sujeitos percebem
como construtores do proprio conhecimento. O aluno adulto precisa peseatneno
participante do didlogo da sala de aula e entender que a troca de experiéncias é o
caminho para o avanco de sdimites. (ALVES, 2013, p. 181).
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Dessa forma, foexibidoo posti Os v ent os da mulimidaloApdsa pr o
primeira exibigdo, sem interrupgdo, apenas para observar e ler, foi exibido uma segunda vez
com a professorpesquisadora realizando laid compartilhadaEm seguida, foi pedido para
que os educandos expressassem 0 que sentiram ao ler/pusitElesdestacarangue mais
gostaramdafragsevi ver um d.iDapoidslicibwasdgae reakzassem observacdes
a respeitalos recurse semidticos contidaso post Elesperceberanprimeiro o texto escrito,
segundoo movimento eem seguidao som.Lembrando que estes recursos semioticos estao
relacionados ao texto multimodaltadopor Rojo e Barbosg015, p. 108)c o mo A [ . . . ]
que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou
simbolos (semiose) em sc@amposi¢ao.

A atividade seguinte dese com cada educandrpressandama palavra do textgue
mais fez sentido para ele. Essas palavresrfoescritas por todomm seuscadernose, em
seguidaescritas pelarofessorgpesquisadora no quadboanco para que pudessem conferir e
corrigir, caso tivessem escritoailequadament®©bsevou-se que alguns educandos ditaram
frases em vez de palagt@ que enriqueceu a atividadejtms educandos fugiram um pouco
das palavras expressas texto, mas ditaram palavras de acordo cotaneg como se pogl

observar nas imagens a seguir, que apresentam anarescrita e depois a reescrita

Fonte: Pesagisa 2019, arquivo da professgrasquisadora.
Figuras 27 e 28 Atividade de ditado de palavrasdosti Os vent os da vi dao.

Novamenteobservase nestaatividade a dificuldade de escrita dos educanddguns

apresenta@m maior e outragmenordificuldade todavia compreenese que ha necessidade de

1 Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=ygDRIO6HI0&cesso em23 de maio de 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=ygDRIO6HI0o
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um intenso e disciplinado trabalho, com o desenvolvimento de planejapmEmtosistas a

superar estas dificuldadg€somo afirmam Shiraishie Carreifo2 013, p. 130), AG
professor transformeada momento do planejamento num tempo de reflexdo, de pesquisa, de
ensino e aprendizagem, de reorientacdo do fazer pedagdgico e que utilize os resultados como
suporte para tomada de decis.s 0

Em seguida, foi entregue aos educandgsostimpresso, digitdo pela professora
pesquisadora. A partir desse texto, foram elaboradas questdes de comprearaaque os
educandosespondeamna folha impressa que lhes foi entregue. As quediggadas em caixa
alta, para facilitar a leitura dos educanttoant

1) De que se trata o tex@o

2) Qual é a mensagem comunicativa do texto?

3) Esse texto nos pde a pensar o qué?

4) Vocé concorda que podemos direcionar o caminho das nossas vidas? Explique.

Alguns educandos apresentaram bastante dificuldade para responder as questoes,
mesmo com a professepesquisadoraauxiliando Ja outros educandos tiveram maior
facilidade, sendo que esses auxiliaram os colegas com dificuldade na Esteipaocesso
colaborativg Bruner (1983) chama de andaimagem, ou seja, qualgdas educandasstao
comdificuldades outros com conhecimentos mais elevados ajudam

Os educandos também fizeram leitura compartilhada do tesde.tipo de atividade foi
importante no sentido de que ao ouvir a leitura um do outro, que também podecEdam,
os educandos foraaperfeicoando suas proprias leituras, além de ser uma forma de praticar a
decodificacédo das palavras. Cosalienta o0 documento orientativo para a educacao de jovens

e adultos:

Para entrar em contato com os textos, os alunos que naapdnes de ler com
autonomia dependeréo da ajuda do professor, que deve criar as estratégias para apoiar
seus alunos nesse sentido. Uma estratégia fundamental é ler em voz alta para eles.
Ouvindo a leitura em voz alta do professor, os leitores iniciaéitesevfamiliarizando

com a estrutura sintdtica e com o vocabulario que caracteriza as diferentes
modalidades de texto. (BRASIL, 2001, p. 56).
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1) DE QUE SE TRATA O TEXTO?

2

2) QUAL E A MENSAGEM COMUNICATIVA DO TEXTO?

S Yoo . £

3) ESSE TEXTO NOS POE A PENSAR O QUE?

= - e

v
r 4
7 !
kit t i AL &

Fonte: Pes'q‘ui_s'a 2019, arquivo da profesgmeaquisadora.
Figuras 29 a 32 Atividade de compreensdeitoradoposti Os vent os da vi dabod.

Os exemplodasfiguras 29 a 32mostran as formas diferenciadasos educandos
interpretaremum mesmdema Mesmo com respostas diferentes, todos comsegude certa
forma, relacionar adema do texto Isso demonstrouque mesmo aindando estando
alfabetizados, possuetonhecimentos de mundem decorréncia do conhecimento adquirido
a partir das experiéncias vivenciadas. Como afifrare (2001, p. 2320 fAs@d-er de
experiéncideito® , ou o0 ¢ o n h e wdemuado propicipno go publea da EJA um
estagio diferenciado de conhecimento que pode e deve ser utilizado em favor da aprendizagem
formal. Dessa forma, sempre qusolicitados arealizar atividades de reflexdou de
interpretagdo de textpsseducandosiverammenos dificuldade.

Apés a conclusdo da atividadie interpretacdoad t ext o fAOs ,wentos
educando$foram orientadosem duplagcinco duplas)a produziem poss comtemaa escolha
delesquefoi:A A vi da ® u mObaepvouseque a eseolthaod@mag mesmo sendo
livre, paubu-seno tema dos primeirgsostsvistos por elesAs duplas foram organizadate
modo que ficassem os educandos com maior dificuldade de escrita com aqueles que ja estavam

mais adiantadogmatencaao processo de andaimagermitado anteriormente
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora.
Figuras 33 e 34 Educandos trabalhando em duplas para producfosie

A seguir imagens das produc@eseescritaglas mesma£m relagédo ao trabaliae
refaccdoesteconsiste, conforme afirma Le&do (2013, p. 149 r evi s«0 qgque O0S
competentes fazem na prépria producao textual com o intuito de verificar se o texto esta
confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto, seguida de ngddsipara melhora

| o éssim, para que um texto fique adequado necessario que o professor realize
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora.
Figuras 35 a 45 Producdodpostc om t ema A A vi dapeld®educandaspr endi zadoc

Os educandos saliemgéan que a vida € um aprendizado sentido de queeaprende
com as experiéncias, no trabalho, em casa, com a familia, no transito, na natureza, com os erros,
com o passado. Um dos educandos enfatizou o aprender a cuidar da natureza e outro focou no
aprendizado que ocorre do nascer a vida adulta, findlizeaom o aprendizado no casamento.
Mesmo apds a refaccdoos textos aindaapresentaramnadequacfesTodavia, avaliar
atividadesdesta naturezaferece diagnéstico dos niveis de apropriacdo da est@ipgoducao
escrita dos educandos respalém poseriores planejamentade producédo e reescritaos
parametros da refac¢éo, ou seja, os educandos precisam reescrever qaagxioguzenaté
nao existir mais inadequacté&steprocesspcomo afirmaMacedo (2004, p. 61§ definido
como umai...] possbilidade de reescrita (porque se refere a escrita) de um texto, a partir da
reflexdo sobre problemas que nele aparecem e que podem atrapalhar a interpretabilidade do
discurs@.

Ainda, neste médulo, estam previstas a correcdo e a reesa#éa producbesssim
como a leitura dos textos produzidos. Tamlsaresperavaueos educadosescolhessem uma
imagem que comporia poste uma naisica. No entanto, alguns educandesoraramalém
do esperado, para responder as questdes da atividade artssion, ndchouve tempo para
concluir a producéo de texe nao foi realizada a reescypara entregarenkssa atividade foi

concluidano encontro seguinte.

3.5 Oterceiro modulo: reconhecendo e produzinde géneropost

Desse modo, ndia 05/09/2019, antes de iracio terceiro modulo, foram concluidas as
producdes de texspcom corredese reescrita das mesmasomo podem ser sbrvadas nas
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figuras35 a 45 Ao término desta atividade, os educani@oam os textos que produziram para
0s demais colegaslds tambéndesenharam a imagem para comppost ou indicaram que
tipo de imagem ficaria de acordo com a mensagem a ser trans@éatdupla escolhauma
musica ou estilo musicgbara compor @ost A escolhdoi definida porvotacdoe as duplas
foram orientads a ndo votar na musieacolhidh por ela O resultado da vota¢daou assim
definida

1 Eu cuido de ti 3 votos;

1 Cidadao do céil 2 votos;

1 Mdsica sertanejgduas duplas escolherainp votos;

1 Padre Zezinhd 4 votos.

As atividades descritagonstituiram a producdo de videogue a professora
pesquisadorarganizouPara isspforamutilizados os textoproduzidos pelosducandogem
comoas sugstdes de imagens e de musicas

Destacase que no inicio, a professorgesquisadora pretendia produzir asenm
video com todas as producdes, no entanto, apds a aula, ela decidiu valorizar melhor os textos
produzidospelasduplas de educandos, assim como as sugesi®émagens e de musicas
Dessaforma, foram produzidos seis videg®stadosno Facebookda escolano dia 09 de
setembro de 2019

Encerrada a votacédo, inickse o terceiro moédulocom duracdo demais quatro
horas/aula. Esse médulo objetivaccompreensdo de que ha textos com variadas formas de
escrita e com caracteristicas proprias, de acordo ¢ong@o social que exercem, denominados
géneros discursivpgomo afirma Bakhtin (2016p reconhecimento dgostsmotivacionais;
trabalho em grupo; leitura e producao textiara tanto, foram apresentados dmstsno
projetor, ap6s a apresagfio, com leitura compartiihadarealizada pela professera
pesquisadora, os educandos fizeram comentaridexikefs sobre os textos verbags as
imagens. Em seguida, foram entregugsastsmpressos panaaia interacdo entre educandos
e textos e também facilitar leitura deles, pois no projetor algunsetam dificuldade. Foi
pedido para que os educandos observassem as caracteristipastda®ntetdo tematico
imagenscomposcdoportextoverbal geralmente, curtos, por imagens e, em alguns casos, por
som. Reforcouse aqui que aaracteristica de oposts motivacionais geralmente serem

compstos por textos curtos, exprindwescolha por este género discursivo para o trabalho com

2 Disponivel emhttps://www.facebook.com/cejaariosto/media_set?set=vb.100005901431511&type=2
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jovens e adultgscomo salientado na Propostarficular para EJA (BRASIL, 2d). Neste

sentido,os postsapresentados foram os que seguem:

Mensagem para hoje

"Nao estrague o seu dia.

A sua irritacao nao solucionara problema algum.
As suas contrariedades nao alteram a natureza das
coisas.

Os seus desapontamentos nao fazem o trabalho
que sO o tempo conseguira realizar.

O seu Mmau humor nao modifica a vida.

A sua dor nao impedira que o sol brilhe amanha
sobre os bons € os maus...

A sua tristeza nao iluminara os caminhos.

O seu desanimo nao edificara a ninguem.

As suas lagrimas nao substituem o suor que vocé
deve verter em beneficio da sua propria
felicidade.

As suas reclamacoes, ainda mesmo afetivas, jamais
acrescentaraoc nos outros um s grama de
simpatia por vocé.

N3o estrague o seu dia...

Aprenda, com a Sabedoria Divina, a desculpar
infinitamente, construindo e reconstruindo
sempre para o Infinito Bem."

@ndénimo)

Bati das MensagensS

© GraphicGarden.com

Fonte: < Https://br.pinterest.com/pin/346706871294241236/?Ip=true>

Figura 46: Post4 apresentado aos educandole nsagem para hojeo.

Os educandos realizaramlatura compartilhadaAqueles com leitura mais fluente

leram estrofes es que se encontravaam processo de alfabetizacdo leram vensois diante

das dificuldades, se s@ain constrangidasAinda houve quem nao lesspois o texto nao

estava em caixa alta. Destacs®e que devido aos niveis variados de aprendizagem dos

educandos, foram mantidos alguns textos ja propost@anejamentala SD, os quais ndo

estavamem caixa alta, j& outros foramdaptadospara que contemplassem tambéms

educandosque ainda nao estavafamiliarizados com outros tipos/formatde letras. Esta

realidade permite reportae @ fato de que:

[...] no ensino da leitura e da produgdo de textos representativos de determinada
pratica social, a facilidade e a dificuldade de aprendizagem [...] dependgaucie
familiaridade do aluno com os textos pertencentes aos géneros mobilizados para
comunicarse em eventos que pressupdem essa préicBlMAN, (2007, p. 7).
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. Desejo que vocé
7 nunca desista
porque enquanto
houver esperanca
nenhum sonho
estara perdido.

i, i .
wwwisabedoriadosmestres.com
I — i ity

Fonte: < http://sindsegacarau.blogspot.com/2012/03/paarefletir.html>
Figura 47: Post5 apresentado aos educandoSabedori a dos Mestreso

O postdafigura 47 foi o preferido dos educandokles afirmaram qugostaram da
mensagem por ser curta e expressar os sentimd@@ohém gostaramo GIF de borboleta,
acharam interessante o movinentum elemento diferenciado dos textos impressos

Confirmouse, dessa maneira que:

Um dos aspectos que deveria ser trabalhado com os alunos é a multimodalidade, ou
seja, dar atencdo aos elementos nédo verbais dos textos, uma vez que eles compdem o
materiale incorporam muita informacéo a ele. Esses elementos dos textos devem ser
analisados e interpretados pelos leitores e explorados pelos produtores de textos.
(COSCARELLI; KERSCH, 2016, p. 10).

Os educandos comentaratambém,que a mensagem é curta, mas tdido. Assim,
observouse queesse género discursivmpost ajudaoseducandosa construcdo doghito de
leitura, pois ao conseguir realizar a leitura, sdo convencidos de que estédo aprendendo, de que ja
sabem ler, e com isso, sdo encorajados a vivenoies desafios de leituras.

A atividade seguinte consistiu de produdapost com encaminhamento atvabalhos
finais. Assim, em duplas, ndo mais em gryposno previstao planejamentoe um trio, 0s
educandos produzimaum texto verballe acordo @am as caracteristicas dos textagidosem

posts com o conte%do tem8tico Avidaod como |
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desenvolvimento dplanejamento d&D. Os educandos gostate ajudar um ao outrdEsta
caracteristica fez com quieias duplase juntassem emuarteto Assim o quarteto produziu
dois textos, com bastante semelhaegte elesEsse trabalho colaboratiyimdefavorecer a
aprendizagempoisc omo afirma Oliveira (2010, p . 4 5
construcao interativaodconhecimento. Nesse tipo de aprendizagem assistida por pares (peer
tutoring), cabe ao aluno mais experiente-{péor) exercer o controle da tarefa, promovead
aprendi zagem autorregul adao

Ao terminarem os textoes educandos entregaram para a geafeapesquisadorajue
deu inicio as corre¢cdeNo entanto, ndo fgossivel realizarem a reescrit@mo previsto para
este modulpbem coma leitura dos textos para os coledastas atividades foram realizadas

na aulaseguinte
3.6 O quarto modula: o poste a interagdo com computadores conectadosirternet

No dia 06/09/2019, aula inicoucom a reescritdos textos produzidos na aula anterior,
pois a professorpesquisadora corrigias em casaAssim, ao concluirem a reescrjtas
educandosealizaam a leitura compartilhada dos textos que produzirAmguns educandos
faltaram na aula anterior, por isperam a primeira versaa producéo textuagnquanto os

demais fizerana reescrita.



» Mo fndaadt

: ! rh-éb—v Chnadlen ri@ (MMW
o Sty il Midahe., w.d.a e
'M@Vcn)uhw

Wm

LT, (1o

70



71

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da prafesspesquisadora.
Figuras 48 a 55 Produc¢des dpostsdos educandos e a reescrita dos mesmos.

As producdes serdo comentadas quando forem apresentadas ndinakséom as
imagens @s textos editadasos programas de computadores.

Apés arealizacdodestas atividades, professorgpesquisadora fegarias perguntas
oras, relacionadass caracteristicas do géngrosttrabalhado, taisomo:Qual € o nome dado
aos textos estudados?omo se pode reconhecer upos? Em relagdo ao primeiro
guestionamentms educandos tiveram dificuldades em responder, ja em relagdo ao segundo
aguns educandos conseguiram resposdésfatoriamente como: fAtem escrit

Em seguida, inicioise 0 quarto modulogue teve comambjetivo ainteracdo dos
educandos cornomputadores mternet para realizarem pesquisas, ler, ouvir e interagir com
textos digitaisdo génergost A preocupacdo em realizar estidvidadejustificou-se porque
na atualidade, cono surgimento ds novas tecnologias no dia a dia das pessaasef
necessario incldiastambémno cotidiano escolapoiscomo afirmam Lorenzi e Padua (2012,
p . 3 7pyesencd @das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expressao e comunicagdo. Cada vez mais elas fageata passo cotidiano
e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser adguiridas

Os educandos foram conduzidos ao laboratério de informética. Obsergae a
intencdgdispostano planejamentpera de ensinéos, desdealigar as maquinas atéudilizacao
e navegacad\lo entantops computadores ja tiveram que ser ligadogecipadamente, pelo

diretor da escola e pela professpesquisadora, ja que a escola ndo possui técnico de
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laboratério de informéticalsso foi necessarip para verificar quais maquinas estavam
funcionando e com acessinéernete,assim nao prejudicar andamento das atividades e ndo
deixa os educandos ocioso0s.

Contudo,0s computadores do laboratério de informética estavam sem adetEsaet
dessa forma, os educamddoram conduzidosa sala dos professores e utilizaram os
computadores igponiveis naquele espag@ara isso, se organizaram duplas, devido ao
namero de computadores disponiveistdomantiveram a duplas formadas pargpeoducao
textual verbalEssa diculdade com o nimero de computadores em funcionaneentacesso
ainternet,nos laborairios de informatica, € passivel de variados estudos, pois a maioria das
reclamagfespara ndo se trabalhar com as novas tecnologst& nos laboratorios de
informatica ndo atendereas demandas de educandos. Assim, para que haja uma melhoria,

Straub afirma que:

[...] o uso da informatica na realidade escolar brasileira pode se efetivar positivamente
e continuamente, se estiver composta de: vontade politica devalesaanto
educacional nacional, e ndo s6 vontade politica de um ou outrangpvda
implementacdo e manutencdo da infraestrutura minima necesséria, ou seja,
abrangendo os aspectos fisicos, financeiro e pedagdgico. (STRAUB, 2009, p. 101).

Diante dos comytadores, os educandos tiveram explicacfes de como estes deveriam
ser ligados, como acessarem alguns programas, como o editor de textos, no caso foi utilizado o
Word Contudo, mediantas dificuldades dos educandos, ndo foi possivel realizar algumas
atividades previstas, como a havegacao ipédenetpara acessareasposts lere comentar os
mesmos de acordo com as caracteristicas semidticas de cdélararrantop tempo teria que
ser excedidogondicdo que esbarrow randamento do ahejamento anual deonteddosda

turma.Estarealidadechamoua atencéo, pois de fato:

Uma das grandes dificuldades de implafitagde um programa queise ao
desenvolvimento linguistiediscursivo do aluno por meio da prética social reside na
incompatibilidade dessa concé@ogcom a concepgdo dominante do curriculo como
uma programacao rigida e segmentada de contelddos organizados sequencialmente do
mais facil ao mais dificil. (KLEIMAN, 2007, ).

Entaq os educandos foram orientados a digitarem os textos que haviam goodimi
seguida, adiantara@s atividades previstas para o quinto médulo, pois pesquisanagens
relacionadas aos textos que produziram e, com ag@at da professoqesquisadora

produziram ogosts em duplas, no prograniwer point Ressaltotse quea orientagace o
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acompanhamentda professordizeramtoda a diferenca no processo de aprendizagesn
educandospois como afirma Oliveira (2010, p. 4é)p trabalhodé [ . . . ] prof essor
um agente metacognitivo, alguém que monitora a atieid aprendiz e guia o processo de

aprendizagem, conduzingo a tomar consciéncia do seu préoprio canheme mteo 0

gradativamente propiciard a autonomia da aprendizageedaoandaos
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professoeaquisadora.
Figuras56 a 59 Producdes finais deostspelos educandasa sala dos professores.
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Medante as dificuldades dos educandos com a digitacédo e uso do tentadseao
ver o resultado das producgbes finaiyservouse grande superacddCom o auxilio da
profesorg sentiramse mais segurosoenseguiram realizar a atividade proppstano podem
ser vista nasfiguras60 a 65, tambérdisponiveis nd-acebookda escolapostadas em 09 de
setembro de 20%9

5%1/‘1’([(1

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professmeaisadra. Texto dos alunos; imager@ooglefotos.
Figura 60: Postproduzido pelos educandos.

Nestepost os educandos, que optaram por expor seus nomes reais, colocaram a vida
como uma camera fotografica, em que se algo der errado, fagca novamente, ndoderd& me
aperfeicoaise. A escolha pela imagefoi adequada, pois € um exemplo de fotografia bem
feita, ou seja, uma obgarima comodescritano texto.Com essa produggchama a atengao a
afirmacgao déilves (2013, p. 197)equ e A . . . ] o0 utdrlde saloer eadd aulkutao ®

e que, mesmo nao sabendo ler e escrever, esta insendgiacipalmente quando mora em

3Disponivel em:https://www.facebook.com/cejaariosto/photos_all?sk=wall&Ist=100000122518512%32 10 000
5901431511 %3A1574734962


https://www.facebook.com/cejaariosto/photos_all?sk=wall&lst=100000122518512%253ª%2010%20000%205901431511%20%3A1574734962
https://www.facebook.com/cejaariosto/photos_all?sk=wall&lst=100000122518512%253ª%2010%20000%205901431511%20%3A1574734962
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ndcleos urbanos em préticas de letramento, sendo assim € um sujeito que j&a construiu uma

historia de vida e umaidentidasleo c.i al 0
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da profesgpeaquisadoralexto s educandos; imagei@ooglefotos.
Figura 61: Postproduzido pelos educandos.

Nestepost os educandos pensaram na vida como pigsageiropor issodeve ser
aproveitada. Eeram, também uma comparacao da vida com as estrelas, para nacldeixa
apagar. Quanto a egem, apesar de no texto verhab citar agua mar, eses, de certa forma,
vinculam-se ao tema, visto quelaciona a vidaaoselementos da natureza compdema boa
harmonia.Viu-se nessa producdo uma leitimsplicita, que os educandaranifestaram no
post Como afirmaAlves (2013, p. 1825 o que hoje, se faz necess:
e a escrita de acordo com as continuas exigéncias sociais, tendo em vista raaermada
ci dadani a e.Ndste sénto, pastrelaborado pelosdeicandostraduzu-se em
uma mensagem au@firmativa, em que se tem a impressdo de que escreveram para eles

mesmos, ao se ter como referéncia as trajetorias de lutas e sufritaste publico.
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da profesgoeaquisado ndos; image@ooglefotos.

Figura 62: Postproduzido pelos educandos.

by

No post acimg os educandos se referiram a vida como uma dadiva de Deus,
agradecenda. Também se refeam a necessidade de se viver bem com as pessoas e com a
naturezaContudo,a imagem destoou dema além derebuscar o texto escrito e dificultar a
leitura. No entantp para ndo desagradar a escolha dos educandos, a professprsadora
nao interferiuy pois conforme Alves (2013, p . 196)
concepcgdes de mundo e, por isso, 0 educador ndo pode determinar qual descricdo de mundo €
a mais precisa e valida, até porque ndo existe nenhuma certa, elas sadiapesiiEcadas.

Estes educandos também optaram por assinarem com seus nomes reais.
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Vida

A vida é passageira devemos aproveitar
Nunca desistada vida

porque sO tem a ganhar

como as estrelas brilham

Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadorarexto dos educandos; image@ooglefotos.
Figura 63: Postproduzido pelos educandos.

Comomencionado, duaduplas ficaram juntas no momento da producéo textual escrita,
dessa maneiralois textos ficaram semelhantesnforme se observam nfiguras61 e 63.
Assim, como no anterior, esggostremete a ideia de que a vida passa rapido e deve ser
aproveitada amaximo. Também houveecomparacédo da vidgam as estrelas para nao a deixar
apagar. Quanto a imagem, os educandos represrgarte do ciclaa vidado engatinhar de
uma crianca até o ficar em pé e caminhar por & mstbetantog importante destacar quofato
de alguns educandos terem formado grupos, além das duplas ja especiitcataseu a
producdo deles, pois um colaborcom o outro no processo de fazer e refazer (refaccao),
conforme Le«xo (2013, p. 163) , ddprodutoesnde iextoa r

gue possam se apoiar mutuamenteoO pode ser

a

u
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A VIDA € PASSAGEIRA H \1,
NAO PODEMOS DEIXAR NADA PARAW

| PORQUEPODEMOS NosAaREPENDeébErE&}
&7 DEIXADO PRADEPOLS. VAMOS TENTARFAZ ER.
1 ~ Bl
¥ HOJE, PORGUEAMANHA PODE SER TARDE. MAS

DO BARCO PARA

PODEMOS AJUSTARAS VE

CHEGARMOS ADN RUISE

OS.AVIDAE TAO

PASSAGEIRA, ENTAD VAMOS VIVER. TUDO RUE
PODEMOS PRA N PENDER. SEMPRE
SONHEALTO ANATRENTE
TENHAMOS ORGULHODE NOS MESMOS PORKRUE
NENHUM SONHO SERA IMPOSSIVEL NESSA VIDA

PORKRUE SOMOS CAPAZ ESDE LUTARSEMPRE

‘MOS TENTAR FAZ ERHO) SIS & N ST sER
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) ‘ «
Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadoralexto dos educandos; image@&ioglefotos.
Figuras 64 e 65 Postsproduzidos pes educandos.
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Estes dois uUltimopostsapresentam o mesmo texto verli2d educandos escolheraam
imagem da borbole@produzirano post No entantpndo gostaram porgue o texto escrito néo
ficou nitido o suficiente para uma boa leituEatdo,optamm por outramagem comcores
claras e floresmais harmonios@ao conteudo a texto escrito. Notoge que os educandos
expuseram que a vida é passageiue deve ser aproveitadm cada momentoreinca deixar
para depois. Bs® posthouve uma intertextuadlade com ggoste m v2 deo A Os, vent
exibido pardarabalha o segundo moédulo daDSOs autores desfosttambém assinaragom
seus nomes reai€bservouse quenessa producd@s educandodemonstraranautonomia

para refazerem a producao, aséoa claro que:

[...] ndo é a atividade em si que conduz ao conhecimento, mas a acdo do aprendiz
mediada pelas informagfes que o professor realiza durante a atividade, bem como
pelas trocas de informacdes entre pares (interagédo entre alunos). A reflek&eita

€ sobre a postura que o professor precisa assenip a interlocucdo a grandete

de dialogo entre os sujeitos envolvidos. (ALVES, 2013, p. 198).

Dessa maneira, percabse o quantoé importante que o professancoraje 0s
educandos aprendizagemE eles precisam aaléar que sao capazes, para ergéenostrarem
autbnomos em suas aco€omo descrito, eles tiveram atitude de refazer o trabalhem

percebeem a dificuldade de leitunarovocada pela imageranteriormenteescolhida.

3.7 O quinto modulo e a producéo final o reconhecimento de um trabalho realizado

Antes de iniciar as atividades previstas para o quinto modaldia09/09/2019, com
duracado de quatro horas/awdayrofessorgesquisadora fez alguns gquestionamentos ooais
0 objetivo derecordar junto aos educandoss conceitos estudadsesbreo géneradiscursivo
post Um eduando se maifestou e respondeu adequadamented i zendo que fA®
escrita, i mage mOsaenamiscgruateaio de rdoracestargfitaram calados.
Dessa forma, salienteae a importancia de sempre dar voz aos educapdms que possam
manifestaise sem constrangimentos durante as aulas. Configpt@eAlves (2013, p. 183),
fa refl ex«o sobre a pr §osisaberesp @abre@gyverigpiizadas pela s s
grupo com o qual estamesvolvido®.

O quinto moduldinha como objetivoa producdo dpostscom texto verbaimagem e
som, além de trabalhar com editor gigles.Contudo,o trabalho com editor dglides fora

realizado no modulo anterioQuantoa inser¢cdadas multissemiose®sposs produzidosndo
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foi possivel, poisos educandos teriam que aprender a trabalhar com editores de video
programa néo disponiweis nos computadores utilizadoAssim, a professorpesjuisadora
apenas apresentou para os educandos alguns videosla mesmaditara com as producdes
deles, como pbde ser visto nas indicacdes anteri@agentouse a importancia de um
laboratério de informatica bem equipado, que possa atender as aedessie professores e
educandos de acordo com seus planejamdaitoselacéo a este aspeciraub destaca que:

[...] aspecto importante [...] € a questdo da infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento de atividades na escola do professor e alomosocuso de
tecnologias de informagdo e de comunicacdo. Infraestrutura que deve dar conta da
necessidade de equipamentos e de que estes estejam constantemente sendo
atualizados e com manutengéo frequente, como a necessidade de aperfeicoamento
para os coorehadores e professores das escolas para o melhor aproveitamento destas
tecnologias ainda pessoal minimo necessario para atendimento aos laboratérios de
informatica. (STRAUB, 2009, p, 101).

Ressaltase que gprofessorgpesquisadora tinha planejado editar Unico videojunto
com os educandos, fim demostra o passo a passemum projetor, de como produzir um
postem videobem comguntar as producbeserbaisdo segundo mdédulo, com as imagens
sugeridas e a musica votada pelos educammentanto, dediu produzir umpostem video
de cada producaoeealizadeem duplas. Assim, ela os produziu em casa e 0s apresentou, Como
presente surpresa para os educandos, em agradecimento pela participacdo e empenho dos
mesmos.Compreendese queuma boa interacdo &e professora e educandos também faz
parte do desenvolvimento da aprendi zagem,
professor precisa estar atento as demandas sociais de cada aluno, surgidas das iniciativas deles
e deve evitar a postura daquelefpssorqué¢...]J6 s - manda.

Dessa forma, foram apresentadmseducandosseisvideos com as producdes verbais
que fizeram as imagensque sugeriramne as musicasque escolaram A professora
pesquisadora apresentou 0s passos de como produzir um pé&la que os educande®
menostivessem noc¢des basicas deste tipo de atividaal®o afirmaVarcuschj é importante

gue os educandos sejam inseridos nas novas tecnojagias

[...] parte do sucesso da nova tecnologia é¢eva@o fato de reunir eom s6 meio

varias formas de expressdo, tais como texto, som e imagem, o que lhe da
maleabilidade para a incorporacao simultanea de multiplas semioses, interferindo na
natureza dos recursos linguisticos utilizados. A par disso, a rapidez da veiculacdo e
suaflexibilidade linguistica aceleram a penetracdo entre as demais praticas sociais.
(MARCUSCHI, 2010, p. 16).
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Voltando a ordem do quinto méduleste se iniciowom a apresentaggaem projetor
multimidia, dos posts que os educandos produziram no quartodulm para quetodos
visualizassem lessene comentasenreflexivamente. Em seguida, foram apresentadpssts
emvideos,produzidos pelgrofessorgpesquisadoragquefez uma breve explanacdo de como
produzir um video, utilizando uma das produc¢des corndeto. Apos as apresentacdes, 0s
educandos puderam manifestar seus pensamentos a respeito do que, sEmtwvamsuas
proprias producbes exibidas em lugar onde antes estavam quists de pessoas
desconhecidastles dirmaram que gostaram muitalesta avidade sentiramse capazes
valorizados e semocionsam ao expressarem seus sentimentos.

A realizacdo daatividade reafirmou o quanto é importante ouvir os educandos,
deixandeos livres para expressarem seus sentimentos, pois sé assim podesepanti do
processo de aprendi zagem. Como afirma Al ves
da fala desses sujeitos. Suas vozes precisam ser parte integrante do cenario de sala de aula, cas
contrario, mais uma vez, nés professoresyestos conibuindo para a expulsédo escolar desse
aluna.

Para finalizarsolicitouse aos educandagie escrevessem 0 que acharam das aulas.
Além da escritapediusepara falarem sobmeque sentiram durante a realizacéo das atividades
se gostaram e se tinham eatPesOs depoimentos foram gravados em audidepoiseles
ouviram suas préprias fala®s educandoscharam muito interessante esatavidade No
depoimento de todos os educandosiu-se muitoselogios Todosdisseram que gostaram
muito das aulas e queprenderam bastanteomo se pode constatar nos textos que segue
Mais uma vez, salientese a importancia de ouvir os educandos, momento em que podem
expressar seus conhecimentespontaneamente, pois a comunicacao oral faz parte de suas
vidas, mesmoraes de ingressarem na esc@amo afirmaAlves (2013, p. 18313 [ . . . ] ouv
educando tornrae primordial, pois € nessa interacdo entre falar e ser ouvido que se tem a rica

oportunidade de ser apresentados ao mundo do alubbAde
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Fonte: Pesquisa 2019, arquivo da professpeaquisadora
Imagens 66 a 73Depoimentos dos educandos a respeito das ativitiadeshadasa SD.

Ainda no dia 09/09/2019ealizousea divulgacéada producéo finalquedurou cerca
de uma hora/auldDe aordo com o planejadms postsproduzidos pelogducandogoram
divulgados noFacebookda escola e em grupo d&hatsApp Quanto aoFacebook o
coordenador da escola postou todopastse ospostsvideos Em relaca@oWhatsAppcriou-
seum grupo com o nme A T ur maotuBb €BIA I, com todosasos
professorapesquisadora e regentagproducdes forapublicadas.

Quantoa divulgacdo em evento na escola, m&i possivel de ser realizadoois ndo
houve um eventadequad paraesse tipo € apresentacdo. No entanpoaticamente toda a
comunidade escolar tem acesséaoeboolda escolaincluindo funcionariosgducandospais
e visitantes, desse modo, o trabalho dos educdndamplamente divulgado. A profesra
pesquisadora recebelogos pela intervengéloem sucedida, visto que peststambém foram

publicados nd-acebooldela Assim cumpriuse a orientagéo de que os textos produzidos pelos

educandosejam publicizadggomo recomenda a Proposta Curricpknia EJA 1° segmento
(BRASIL, 2001).

e
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Essapesquisa, pautada nos principios da peseagéa teve como objetivo geral
analisar como as leituras realizadas pelos educandos da EJA, nas midias digitais, principalmente
de post motivacionaJ podan ser trabdhada nas salas de aulasom vistas a promoves
aprendizado da lingua matemauperar as dificuldades deg@ndizagem da leitura e da g&c

Nes® sentido, [anejar uma SOyue acolhesse gosto dos educandos & mesmo
tempo,proporciacnasseo apredizadoda leitura, da interpretacdo, dealidade e da producéo
verbal foi uma decisdo acertad@om o desdobramento da panejadafoi possiverealizar
leituras interpretacdes producdes de textosom o género discursivpost com os temas
motivacbnais colhidos € em ampla circulacaoalnternet Para tanto, osducandos tiveram
acesso a computadoregproduziram textos escritod® génergostcom imagen® sonsque
foram divulgados nades sociais.

Dessa forma, atervencao realizade@gondel a pergunta de pesquisgois ogénero
postmultimodalfavoreceu a aprendizagetaleitura da interpretacdo, da oralidaddeeescrita
na perspectiva dos multiletramenta® contexto da&EJA, visto que osenvolvidostiveram
desempenhaatisfatérioem todos os momentos, desde a producdo iniasalatividades
realizadas em cada mddulo, bem conaoproducao finalque se constituirantde muitas
aprendizagensObservouse quena decisédo pelo géngpostmotivacional, levotse em conta
o interesse dosducandos por leituras de mensagens que 0s levavam a refiek@uojuais
demonstravam bastante interesse.

Salientouse que o0 objetivo propost@i alcancadoe comprowu que as leiturgs
realizadas pelos educandos da BJds midias digitais, principaknte o postmotivaciona)
podem sim ser trabalhados nas salas de aulas, pois promovem o aprendizado da lingua materna
Como confirmanRojo e Barbosa (2015,p.1&[ . . . ] caracteri zamos 0Ss
gue funcionam em nossa vida cotidiana oblipa, para nos comunicarmos e para interagir
com as outras pessoas [ .. .] gand®Rpy e et uBdaor b
dizemos, cantamos ou escrevemos/digitamos, tudo o que enunciarses;aficretamente na
forma de enunciados ou textds.todo enunciado articulse em uma forma relativamente
est 8vel d e e nun,seéndoreste génere, néBte caspgefmotivacional,que
proporcionou interacédo, comunicacao e aprendizado dos educaadpge concerne a lingua

materna.
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No deorrer daSD, os educandoslemonstraram, como na apresentagéoial,
entendimento sobre o trabalho a seseshwolvido e produzido no final.p&sarde ficarem um
tanto receososap ser novidade, acataram a idgiais gostam de desafiog@alizaam tudo
gue Ihesfoi proposto para melhoreem na aprendizagemssim, o estudo que envolweo
desenvolvimento de habilidades oraie leitura, de interpretacdoe da producaoverbal
articuladasao uso das novas tecnologia®nsisiu em um degfio que eles cons&aram
possivel de vence€omo disposto nos objetivos da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa
elaboradgpara a EJA (BRASIL, 2001), aulas em que os educandos possam desenvolver a
comunicacao a partir de préaticas proporcionadas pelos professorgsepoderao falar, ouvir,
ler e escrevesao sempre indicadas.

Na producdo iniciglos educandos tiveram os primeiros contatos com o g@oste
suas caracteristicas. Salient®i que eles ja conheciam outgssts todavia ndo com tal
denominacdo. Tambéproduziram seus préprigeosts mesmo sem o0 uso das multimidias
utilizando apenagpapel e lapis. No entanto, o objetivo maior era que escrevessem uma
mensagem motivacional e elessim o fizeram, ainda desenharam a imagem que poderia
compor opostmultimodal, ou seja, conseguiram, de certa forma, interagir com as proposicdes
dos multiletramentosSegundo Rojo (2012, p.13ssorelacionas e =~ fAmul t i pl i ci
das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio si@taquai
se infor ma estog§ acultuaeupopgulacdodesta transformada, de acordo com a
diversidade de textos digitais existentes na atualidade.

No primeiro modulo, osbjetivos de identificar elerefletir sobre o contetdo tematico
do texto, brambem sucedidg) pois os educandos da EJA, por terem amplos conhecimentos de
vida, iveramfacilidade para compreender o que expresBans textos assimfalar sobre eles,
geralmente fazendo alusdes a suas proprias \Bagsindo Di Pietri (2009), aifera depende
dos aspectos cognitivos que levardo a compreensao dpdexdcordo com os conhecimentos
pr®vios do | eitor, pois fia observa-«o das
perspectiva, tem o objetivo de considieré&nquanto praticas kurais, construidas social e
hi st or i (©laPhEdRIt2@08, p. 18)Tambémdesenvolveram habilidadésitoras, ao
lerem ospostse ao acompanharem a professpeaquisadora na leitura compartilha@amo
afirma Di Pietri ( 2 0dbOm leitpr € agled: yue 1€ id texta denamg eom d
vez, sem hesitacdes ou interrupcdes e rapidamente, sem dificuldades, é uma falsa imagem, que
pode |l evar a inadequa-»es nas,canmoiafimadoaleré s de
compreender o text@u seja, € o leitor interagir com o texto lido e entender os objetivos do

mesmo.
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No segundo modulo, os educandos ouvirapostem video com bastante atencéo,
demonstrando queossuiam dabilidade de ouvir. Novamenferam incentivados &r e a
esceve com uma producédo textualEles identificaram o temalo post apresentado, sem
dificuldade. Refletiram sobre o mesmo e trabalhacataborativamenteem duplas. Notose
que o processo de andaimagem de Bruner (1983) é bastante eficaz em turmas de jovens e
adultos, pois sempre que um colega precide awilio, aquele que com dominiodo
conhecimenteequerido, ajudoo outro.

No terceiro médulo, os educandos compreenderam que ha textos com variadas formas
de escrita e com caracteristicas proprias, de acooin a funcdo social que exercem,
denominados géneros discursivos, 0s quais suas peculiaridadescigem diferentes formas

de abordagem para leitura e outras atividades:

A nocéo de género de discurso e o conhecimento das caracteristicas de unmgénero e
particular possibilitam estabelecer com mais facilidade o objetivo dos textos que
compdem esse género: [...] Porém, cada texto, com suas particularidades, pede
diferentes estratégias de leitura. Essas estratégias sao elaboradas, entéo, a partir dos
elementos que compdem a materialidade do texto em questédo. (DI PIETRI, 2009, p.
72).

Todavia,apesar de reconhecer o género trabalhapiesentararmuitasdificuldades
para lembrarem a denominacdo do gérmwst Novamente trabalharam em duplas com
interacace participacdo de todos, realiamleitura e producao textual.
No quarto médulo, os educandos interagiram com computadores conedtadasei
pararealizarempesquisas, leitura e produgdo qussts Eles iniciaram ess dividade com
receio e dificuldde, todavia a concluiragatisfatoriamentgoisproduziranpostscomo editor
deslides Power point Nes® sentidoMarcuschi(2010, p. 16estacajue i énterneté uma
espécie de protoétipo de novas formas de comportamento comunicativo. Se bemaalaroveit
ela pode tornase um meio eficaz de lidar com as préticas pluralistas sem dufaca [ . . . ]

Também n&NCC consta que:

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporanedg.jovens tém se engajado cada vez
mais como protagonistas da cultura digital, envolveselaliretamente em novas
formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que se
realizam de modo cada vez mais &@BRASIL, 2017, p59).

No quinto médulo, os educandos puderam visuatigpostsproduzidos por eles, assim

como, ver eouvir os postsque foram produzidos pela professpesquisadoraTambém,
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visualizaram gpasso a passo da producdo depostvideo, sendo esta a Unit@ma que
tiverampara entenderem asultissemioses, ou seja, texto verhalagens e som articulados

uma vez quea intencdo de eles mesmos produzirem videos ndo foi possivel, pois os
computadores disponiveis ndo tinham editor de vismo assimessaatividadelogrou

éxito, pois os educandos sentira® parte da producdo dos videos, visto que os teatbais

eram deles, assim comsescolhadas imagens e dos soaspectos que deixaraaratividade
atrativa.

Dessaforma, o produto finalproposto b planejamentpfoi realizadocom sucesse
consisiu na publicizagdo daima Sequéncia Didaticalanejada com vistas auxiliar
professores ampliar ediversificar o ensino @ aprendizagem dos educandos da EJA, no
contexto dos multiletramentos, proporamdolhes novos conhecimentos a partir de leitura e
de producdo depostsmotivacionais Como afirmamCoscarelli e Kersch (2016, p.,9...]
abrir a sala de aula para o trabalho com multiletramentos contempla duas grandes perspectivas:
de um lado, a mtiplicidade de formas de comunicagcao usadas para construgédo de sentido; de
outro, o aumento da diversidade linguistica e cultural que caracteriza a sociedade
contemporanea

Os posts produzidos pelosducandosforamdivulgads nainternet em redes socia.

O coordenadoda escola fez a postagemanto dos poss, quantodos postsem videosno
Facebooke também foi crido um grupo déVhatsAppcom os educandos participantes e a
professorgpesquisadora, no qual foram publicados os trabalbos isso, destacse que

para ampliar o letramento digital, € importante que os trabalhos dos educandos sejam, além de
produzidos nos meios digitais, divulgados em redes sociais, por exemplo

A intervencao aqui desenvolvidai ampbmenteaceifh pelos ducandosda EJAe
poderd orientar o planejamento de outras SDearsdesenvolvidajunto ao publico da EJA
pois promoveu aesenvolvimentala aprendizagemios educandos

Todavia, ndo se pode deixar de registrar as dificuldgeeeseducandogdemonstraram
paraler e paraescrever. Essa € uma quesgéditica e socialque precisa ser resolvida. De
acordo com a Constituicdo Federal em vigor (BRASIL, 1888)m a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional (LDBN), n. 9384 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), todos os seres humanés © direito dese alfabetizar, de aprender a ler e a escrever
proficientemente. Nesssentido, destaese a urgéncia em fazer valer esse diygjte foi, por
inUmeras razdes, negado na infanei@,publicodemandatariaa EJA. Com isso, mais uma

vez, ressaltde a importancia do trabalho realizado por meio do PRORIAS que pela sua
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caracteristicéntervencionistaprovoca mudancasaratuacdo docente @nsequentementea
aprendizagem doslacandos
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