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RESUMO

Neste trabalho foram abordados como objeto de ensino os géneros textuais da esfera
jornalistica, noticia, entrevista e reportagem, com a finalidade de melhorar a
competéncia comunicativa escrita e oral dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental da Escola Aral Moreira da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, no municipio de Anténio Jodo, a partir do estudo dos géneros desenvolvido na
Disciplina de Lingua Portuguesa. Especificamente, por meio de uma sequéncia de
atividades para desenvolver a produgao de texto escrito e oral, estes géneros foram
escolhidos e explorados por haverem proximidade entre eles e pelo suporte a ser
utilizado também, o da radioblog, de carater motivador para os estudantes. O Trabalho
foi realizado de forma articulada entre a leitura, a producéo textual, a andlise linguistica
e a oralidade, orientados pela concepcao de linguagem a partir da perspectiva
sociointeracionista. Os procedimentos metodolégicos foram norteados pelos aspectos
didaticos empregados em relacdo ao trabalho com textos, de forma a ser um objeto
de ensino para a producao de textos escritos adequados a textos orais, preservadas
as orientacoes dos PCNs, BNCC e Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino
do Mato Grosso do Sul. Teve como base teorica acerca do ensino de lingua e de
oralidade, os estudos dos seguintes autores: Bakhtin (1992), Schneuwly; Dolz (2011),
Marcuschi (2009), entre outros que escrevem sobre o ensino da Lingua, da producao
textual, como Passareli (2012) e Kock; Elias (2017). A proposta de intervencao
pedagogica esta parcialmente baseada no instrumento metodolégico da sequéncia
didatica (DOLZ; SCHNEUWLY), a partir dessa proposta as atividades foram
desenvolvidas baseadas em outros estudos e praticas escolares de ensino para a
producéo textual em sala de aula. Ficou evidente que os alunos exercitaram 0sS
géneros, apropriaram-se deles, criaram seus discursos e comparados aos textos
iniciais melhoraram suas producdes. A analise dessa intervencéo pedagogica mostrou
gue realizar um trabalho sistematico, intencional e organizado leva a resultados
satisfatorios.

Palavras-chave: Leitura. Géneros textuais. Géneros jornalisticos. Producéo textual.



RESUMO

En este trabajo, fueron abordados como objeto de ensefianza los géneros textuales
de la esfera periodistica, noticia, entrevista y reportaje, con la finalidad de mejorar la
competencia comunicativa escrita y oral de los estudiantes del 9° afio de la ensefianza
fundamental de la Escuela Aral Moreira de la Red Estadual de Ensefianza Mato
Grosso do Sul, en el municipio de Antdnio Jodo, desde el estudio de los géneros
desarrollados en la disciplina de la Lengua portuguesa. Especificamente, por medio
de una secuencia de actividades con el objetivo de desarrollar la produccion de texto
escrito y oral. Estos géneros fueron escogidos y explotados por haber proximidad
entre ellos y por el soporte a ser utilizado también, el de la radioblog, de caracter
motivador para los estudiantes. El trabajo fue realizado de forma articulada entre la
lectura, la produccion textual, el analisis linglistico y la oralidad, orientados por la
concepcion del lenguaje y de la oralidad a partir de la perspectiva sociointeracionista.
Los procedimientos metodologicos fueron guiados por los aspectos didacticos
empleados en relacidn al trabajo con textos, de forma a ser un objeto de ensefianza
para la produccion de textos escritos adecuados a textos orales, que se conservan las
orientaciones de los PCNs, BNCC y Referencial Curricular de la Red Estadual de
Ensefianza del Mato Grosso del Sur. Tuvo como base tedrica acerca de la ensefianza
de lengua y de oralidad, los estudios de los siguientes autores: Bakhtin (1992),
Schneuwly ; Dolz (2011), Marcuschi (2009). Entre otros que escriben sobre la
enseflanza de la Lengua, de la produccion textual, como Passareli y kock ; Elias
(2017). La propuesta de intervencion pedagdgica esta parcialmente basada en el
instrumento metodolégico de la secuencia didactica (DOLZ; SCHNEUWLY), a partir
de esta propuesta las actividades se fueron desarrolladas basadas en otros estudios
y practicas escolares de ensefianza para la produccion textual En el aula. quedo
evidente que los alumnos ejercitaron los géneros, se apropiaron de ellos, crearon sus
discursos y comparados a los textos iniciales mejoraron sus producciones. El andlisis
de esta intervencion pedagdgica mostrO que realizar un trabajo sistematico,
intencional y organizado lleva a resultados satisfactorios.

Palabras clave: Lectura. Géneros textuales. Géneros periodisticos. Produccion

textual.
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INTRODUCAO

Em sala de aula, ao propormos aos estudantes do Ensino Fundamental Il
momentos de producéo textual, oral e escrita, percebemos resisténcia, desinteresse
e dificuldade. Acreditamos que essa circunstancia seja dada pela falta de confiancga,
devido a pouca clareza do propésito comunicativo e pelo modo de encaminhamento
do processo de producao dos textos.

Esse receio de expressar-se € um problema para o uso efetivo da lingua, isto
€, nas situacbes sociais de comunicacdo, pois de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), o eixo central do ensino da lingua se da pelo
texto, que é a manifestacéo do discurso e deve estar voltado para a sua fungéo social.
Para que isso ocorra, o aluno deve desenvolver habilidades para atuar na sociedade
interagindo verbalmente. E, conforme a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2017), o Estado Brasileiro deve estabelecer o compromisso com a promocéo de uma
educacéo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno
de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a discriminacao
e ao preconceito.

Observamos que no ambiente escolar € fundamental promover o
desenvolvimento da capacidade do aluno em produzir os mais diferentes géneros
textuais, nas diversas situacdes de comunicacado, tanto na modalidade oral quanto
escrita, como objeto de estudo sistematico. Este ambiente também deve garantir que
haja interacdo e convivéncia com a diversidade, postulando a construcdo de um
curriculo que reafirme esse compromisso, por meio de um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais.

Esse trabalho de pesquisa é de natureza aplicada e interventiva, e
compromete-se com a resolucéo de um problema coletivo, da oralidade e da escrita,
por meio de atividades organizadas e monitoradas pelo professor, tendo como objetivo
beneficiar os estudantes na melhoria da qualidade do uso da lingua materna, com o
alcance em sua melhor proficiéncia no potencial comunicativo.

Observamos que por meio de praticas pedagodgicas alternativas,
desenvolvidas por sequéncias didaticas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011), em contextos
especificos de producéo, oferecemos melhores condigfes para construir capacidades

em determinado género, em situagdes de comunicacao diversa.
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A partir da nogdo de géneros textuais, preconizada pelos PCNs, com
fundamentacdo na concepgao interacionista da linguagem (BAKTHIN, 1992), cria-se
uma efetiva possibilidade de interatividade entre professor e aluno, na escrita e
reescrita, como caracteristica da linguagem, na sua construcao pela dinamica entre
interlocutores. Com isso posto, a nossa proposta de pesquisa e intervencao foi a de
trabalhar sistematizando etapas de producdo textual oral e escrita, adequadas as
situacdes de comunicacao da esfera jornalistica. Os géneros textuais escolhidos para
serem trabalhados com os alunos foram: noticia, entrevista e reportagem.

Assim, o planejamento dessa intervengdo consistiu numa sequéncia de
atividades que visaram aprimorar a producao textual oral e escrita desses géneros
jornalisticos e da elaboracao do produto final a pratica comunicativa publica, que foi a
gravacgéo de um programa de radio, disponibilizado em audio na radioblog da escola.
Essa proposta pedagodgica provém do posicionamento de superacdo que ocorre
atualmente com os estudos dos géneros na escola, em que 0 género ndo é mais
instrumento de comunicacdo somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino e
de aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

A proposta gerou atividades sobre os géneros jornalisticos que foram
produzidos pelos alunos e de suas relacbes com o suporte radioblog. Para isso,
desenvolvemos sequéncias de atividades, fornecendo instrumentos pedagogicos para
superar dificuldades, em que os alunos puderam progressivamente apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados para produzir seus
préprios textos.

Neste trabalho, no primeiro capitulo abordaremos a questdo do ensino da
lingua materna por meio dos géneros textuais/discursivos: leitura, escrita, oralidade e
sua base tedrica. No segundo, apresentaremos caracteristicas dos géneros
jornalisticos (noticia, entrevista e reportagem) e as midias digitais que serdo utilizadas
como suporte desse projeto de intervencdo, em especial a radioblog. No terceiro
capitulo traremos um breve historico do contexto da intervencéo pedagodgica, a Escola
Estadual Aral Moreira, do Municipio de Anténio Jodo (MS), as caracteristicas do
publico alvo e os procedimentos metodologicos do projeto de intervencdo, que
privilegia a sequéncia de atividades de producéo textual, escrita e oral, com base no
estudo dos géneros jornalisticos, a escrita de noticias, entrevistas e reportagem. Com
isso, acreditamos que o trabalho constitui um modo de ensinar que vence a

resisténcia, o desinteresse e a dificuldade do aluno.



13

Os textos produzidos pelos alunos durante o processo de criagdo foram
encaminhados para gravacdo e publicacdo na radioblog da escola. Pretendemos

também, como produto, organizar uma coletanea destes textos jornalisticos.
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1. LEITURA, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

1.1TEXTO E ENSINO

O ensino de uma lingua e o aprimoramento deste para seus falantes justifica-
se pela necessidade de ampliar a capacidade comunicativa e a capacidade de
adequar a lingua a diversas situacbes de comunicacao. Conforme Travaglia (2009),
fazer essa adequacao implica outras duas competéncias: a gramatical ou linguistica
e a textual.

Um ponto de partida no ensino de Lingua Portuguesa é o de considerar que
este serd proposto a sujeitos que usam a lingua, com uma gramatica e um vocabulario
proprio, dai o desafio, ao professor, de mostrar as varias possibilidades de uso da
lingua e o de criar mecanismos para dominar a lingua falada e escrita, e para
compreender que existem situacdes de comunicacao que exigem diferentes graus de
formalidade.

Segundo Cagliari (2010, p. 24):

O objetivo mais geral do ensino de Portugués para todas as séries da escola
€ mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo particular, o
portugués, quais 0s usos que tem e como os alunos devem fazer para
estenderem o maximo, ou abrangendo metas especificas, esses usos nas
modalidades escrita e oral, em diferentes situaces de vida.

A funcao da escola é formar cidadaos participativos, e para que isso se realize,
ela deve se basear num ensino para o letramento, através de praticas de linguagem
gue se aproximem das formas auténticas, para que os alunos se apropriem e possam
atuar quando forem confrontados em diferentes situa¢cdes sociocomunicativas. Ler,
escrever, falar e ouvir sdo habilidades basicas da linguagem, e para desenvolvé-las
cabe a escola organizar atividades para este fim, de forma que possibilite ao aluno
essa condicdo. Sobre este assunto, de acordo com os PCNs (1998, p. 32-33), a escola

deve levar o aluno a:

- utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar
as diferentes condic¢des de producéo do discurso;

- utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade,
operando sobre as representagbes construidas em vérias areas do
conhecimento: sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer
uso de informag®es contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se
organizam em sistemas coerentes; sendo capaz de operar sobre o conteldo
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representacional dos textos, identificando aspectos relevantes, organizando
notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.; aumentando e
aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliagdo do Iéxico e de suas
respectivas redes semanticas;

- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos: contrapondo sua
interpretagdo da realidade a diferentes opinibes; inferindo as possiveis
inten¢des do autor marcadas no texto; identificando referéncias intertextuais
presentes no texto; percebendo os processos de convencimento utilizados
para atuar sobre o interlocutor/leitor; identificando e repensando juizos de
valor tanto socioideoldgicos (preconceituosos ou ndo) quanto histdrico
culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua; reafirmando
sua identidade pessoal e social;

- conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico;

- reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboracao artistica e
mesmo nas interacbes com pessoas de outros grupos sociais que se
expressem por meio de outras variedades;

- usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica.

Cabe ressaltar a importancia da pratica do professor de Lingua Portuguesa na
proposicdo de ensino significativo para uma efetiva compreenséo da realidade, com
metodologias coerentes aos propoésitos do ensino da lingua, que contribuam para o
sucesso dos alunos no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e
comunicacao oral.

N&o parece dificil, entretanto carece de uma reflexdo, uma mudanca de postura
e de visdo quanto para qué, o qué e como ensinar. Percebemos que pelas orientacdes
nas esferas institucionais, por indicacfes de estudiosos do ensino da lingua materna
e por propostas metodoldgicas baseadas na pratica de leitura e producéo textual, ja
houve mudancas. Sobre a questdo do trabalho com o texto em sala de aula, Bagno

(2009, p. 66) assinala o seguinte:

O texto é que tem que ser o ponto de partida para qualquer estudo da
linguagem humana em acdo, em interacdo. Os estudos gramaticais
tradicionais, no entanto, ndo levam isso em conta e tudo 0 que conseguem
fazer é analisar a frase, a orac¢do ou, quando muito, o periodo composto por
mais de uma oracdo. Com isso, todo um mundo de coisas interessantes,
fascinantes e importantes para o entendimento da linguagem humana se
perde, ndo é estudado, fica oculto.

Observamos também que, na concepc¢ao enunciativo-discursiva da linguagem,
proposta nos PCNs de Lingua Portuguesa, ha a sugestdo de que os géneros do
discurso sejam tomados como objeto de ensino-aprendizagem, numa proposta de

articular préaticas que desenvolvam a leitura, a escrita, a producdo de texto escrito ou
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oral e a analise linguistica. Também cabe a escola organizar o trabalho com os

géneros discursivos. Sobre este assunto, vamos nos reportar mais adiante.

1.2LEITURA, ESCRITA E ORALIDADE

O pleno exercicio da cidadania requer a autonomia de agir e pensar, assim
sendo, contribuir para desenvolver essas capacidades é um dos principais objetivos
do ensino de Lingua Portuguesa. Ao sujeito da acdo de ensinar, o professor, cabe
planejar a constru¢cdo desses conhecimentos nas interagbes em sala de aula. O
professor deve criar possibilidades de transposicdo desses saberes, visando
potencializar a aprendizagem por meio da organizacéo de diversas atividades a serem
realizadas e compreendidas pelos alunos, enfatizando situacfes didaticas que
promovam a interacdo deles com momentos em que haja tanto o registro escrito
guanto a expressao oral.

Intervir na realidade se faz pelo dominio da condicdo do sujeito, da forma de
interpretar e se posicionar no mundo. Segundo Solé (1998, p.22), “a leitura € um
processo de interacao entre o leitor e o texto”. Nessa visao interativa, entende-se que
a leitura é o processo de compreensao da linguagem escrita, ao considerar tanto o
texto em sua forma, como o leitor, e com seus conhecimentos prévios.

Portanto, a capacidade de compreender um texto envolve conhecimentos de
mundo, de préticas sociais e linguisticas, a partir do texto, das expectativas do leitor,
e com base nisso constroem-se novos conhecimentos. Marcuschi (2009, p. 229-230)
afirma que “compreender bem um texto ndo é uma atividade natural, nem uma
heranca genética; nem uma acao individual isolada do meio e da sociedade em que
se vive. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho”, a qual depende da
interacdo entre o leitor e o texto, e que consiste num exercicio de interpretacdo de
enunciados, numa atividade colaborativa.

Conforme os PCNs (2001), nas orientacfes para a pratica da leitura, o trabalho
tem como finalidade a formacdo de leitores competentes, ndo no sentido de
profissionais, mas capazes de escrever com eficacia. Em relacdo a essas atividades,
leitura e escrita, ha de considera-las praticas complementares no processo de
letramento, na construcdo de conhecimentos a partir dos diferentes géneros, ao ler e

escrever, conforme as situa¢des do uso da lingua.
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A respeito de leitura, os PCNs preconizam que “uma pratica intensa de leitura
na escola €, sobretudo, necessaria, porque ler ensina a ler e a escrever”, e quanto a
pratica de producéo de textos trazem que “O trabalho com a producéo de textos tem
como finalidade formar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes,
coesos e eficazes” (BRASIL, 2001, p. 65).

Assim, a prética de leitura e escrita ndo trata de metodologia nova, e ndo pode
ser de desconhecimento dos professores, uma vez que o0 ensino de Lingua
Portuguesa tem estado no centro das discussfes como uma necessidade de melhorar
a qualidade de ensino.

Tanto o ensino da leitura quanto a producao oral e escrita tem a possibilidade
de interagir nas diferentes situacdes sociais, e para isso o professor pode recorrer a
teoria dos géneros textuais (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). Esses estudiosos
consideram a leitura de diferentes géneros como uma estratégia propicia para
compreender os usos da linguagem em diferentes contextos. Nesse sentido, a
formacédo de um cidadao critico e participativo se faz tanto pelo ensino da leitura
guanto pela producéo oral e escrita, ao interagir nas diversas situacdes sociais.

Nessa perspectiva, um dos objetivos da escola € a formacdo para a
participacdo social, portanto, essas propostas de producdo ndo podem se assentar
apenas na esfera escolar, mas devem se projetar para fora dela, nos diversos
géneros, com finalidades, interlocutores e espacos sociais diferentes.

A producdo textual de géneros orais, ditos “mais formais” tem procedimentos
gue ora sao iguais aos textos escritos, ora diferentes, com formas especificas e
estratégias que se caracterizam de maneira propria. Para este trabalho, de forma
planejada, o professor deve organizar e selecionar os géneros.

Matta (2009, p. 66-67) propde seguir diferentes direcbes para o aluno

desenvolver a oralidade:

a) O oral pelo oral

- contar histérias, inventando-as ou reproduzindo-as;

- relatar acontecimentos de coisas que ocorrem na vida de cada um;
- debater, discutir, defender pontos de vista, emitir opinides sobre temas
variados;

- dar depoimentos.

b) Do oral para o escrito

- fazer e dar entrevistas;

- dar avisos;

- fazer convites;

- listas (de compras a fazer, de assuntos estudados);

- conclusdes de debates.

C) Do escrito para o oral

- fazer convites;
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- dar avisos;

- expor programacdes;

- apresentar resumos (inclusive de matérias de outras disciplinas);
- semindrios sobre assuntos estudados.

Como podemos observar, o autor apresenta possibilidades de exercitar e
ampliar a competéncia linguistico-comunicativa dos alunos, ao apresentar as
diferencas nas modalidades faladas e escritas. Entender como se constréi o sentido
de um texto é papel de todos os educadores. Com esse novo olhar para o texto, na
concepcédo de linguagem como interagdo social e dialdgica, o individuo atua nessa
relac@o da linguagem na utilizagdo da lingua oral ou escrita, dentro de uma situagdo
comunicativa. Conforme Matta (2009, p. 46):

Interacdo verbal, entdo, na atitude de um professor de lingua, deve ser a
possibilidade de seu aluno estar em contato intermitente com a leitura e
producéo de textos, fazendo desse contato uma atitude viva dento do espaco
escolar, como se ele existisse principalmente para isso e ndo como pratica
esporadica, envolvida em “mistérios”, daquilo que é “dificil” e por isso mesmo
refletido em uma aura de complexidade. Alias, ler e escrever devem ser as
praticas comuns, cotidianas, na escola como um todo, em todas as

disciplinas. No nosso ver, a verdadeira interdisciplinaridade esté ai, pois tudo
€ linguagem e tudo pode ser lido e escrito.

O ato de escrever pressupde elementos e caracteristicas, percebidos e
adquiridos pela leitura, o qual amplia e favorece essa competéncia, pela adequacao
discursiva dos alunos. Nessa visao dialogica, tanto a fala como a escrita, constituem-

se em um fenémeno interativo e dinamico. Segundo Matta (2009, p. 52):

E muito interessante, nessa vis&o, a inclusdo dos géneros textuais e de seus
usos no cotidiano de uma sociedade. Dessa forma, a fala e a escrita ndo
podem ser colocadas em oposi¢do, como dicotomias estangues, mas em
relacd@o entre si, como fato linguistico e pratica social. Ademais, deve-se ter
em conta que tanto a fala como a escrita podem variar, serem mais ou menos
cuidadas em relacdo a norma-padrdo, podem ser mais ou menos informais,
ja que ambas servem a interagdo verbal, sob a forma de diferentes géneros
discursivos, utilizando a variedade dialetal e o registro adequado ao contexto
de uso.

Assim, cabe ao professor propor situagcdes em que o aluno possa desenvolver
praticas sociais, na leitura e producéo de textos, orais e escritos. Nessa abordagem
de ensino da lingua materna, cumpre ressaltar a importancia no uso efetivo da

linguagem, numa perspectiva funcional.
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1.3 GENEROS, DISCURSO E SEQUENCIA DIDATICA

Na perspectiva dos géneros discursivos apresentados pelos PCNs (2001) para
o ensino de Lingua Portuguesa, norteada pela teoria e concepcao bakhtiniana dos
estudos da linguagem e do ensino da lingua, os quais privilegiam o texto e o
envolvimento dos individuos em relacdo a sua producdo, nas diversas atividades
humanas, tem-se como intuito demonstrar as contribuicdes para um trabalho efetivo,
com propostas possiveis de producao, circulacdo e recepcao dos textos. Dessa forma,
as atividades com textos na escola, na constituicdo da linguagem como acéao social e
nas nocdes de géneros discursivos, contribuem como suporte didatico ao professor
de lingua materna. Para Bakhtin, (1992, p. 279):

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concertos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicdes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu contelido (temético) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais — mas também, e sobretudo,
por sua construcao composicional. Esses trés elementos (conteddo tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isolado é, claro, individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos de género do discurso.

Os Parametros Curriculares Nacionais retomam alguns conceitos de Bakhtin
no que se refere aos géneros textuais, e pontuam consideracdes importantes para o
ensino da lingua materna na perspectiva dos géneros. Observa-se que os elementos
basilares para aprendizagem, derivados da concepcao de linguagem e lingua, estao

assim definidos:

Linguagem (...) como acéo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas préaticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da sua histéria. Os homens interagem pela linguagem tanto em uma conversa
e bar, entre amigos, ou ao redigir uma carta pessoal, quanto ao redigir uma
crdnica, uma novela, um poema, um relatério profissional (p.6). (...) enquanto
atividade social e historica, por meio dela, de geracdo em geragdo, se
constroem quadros de referéncia culturais — representagdes, “teorias”
populares e mitos, concepcdes e orientacdes ideoldgicas, inclusive
preconceitos — por que interpretamos a realidade e as expressbes
linguisticas.

Lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita
ao homem significar o mundo e a sociedade. Assim, aprendé-la é aprender
ndo somente as palavras e saber combina-las em expressées complexas,
mas aprender pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos
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pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.
(BRASIL, 2001 p. 23-24).

Encontra-se, também, sobre o discurso:

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a alguém,
de uma determinada forma, em um determinado contexto histérico e em
determinada forma, em um determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocucéo. Isso significa que as escolhas
feitas ao produzir um discurso ndo sao aleatérias — ainda que possam ser
inconscientes -, mas decorrentes das condicbes em que o discurso é
realizado.(...) Isso tudo determina as escolhas do géneros no qual o
discursivo se realizard, dos procedimentos de estruturacdo e da selecdo dos
recursos linguisticos . (...) O discurso, quando produzindo manifesta-se
linguisticamente por meio de textos (BRASIL/MEC/SEB, 2001, p. 25).

Desta forma, éntendemos gue a manifestacdo da linguagem nas atividades
humanas se da por meio de textos, que € a materializacdo do discurso. Nessa mesma
linha de raciocinio, conforme Passarelli (2012, p.121), “discurso € a propriedade de
um sujeito se manifestar linguisticamente conforme a conveniéncia de determinada
circunstancia. Dessa forma, o texto sera o resultado, o produto concreto da atividade
do discurso, visto que o discurso se concretiza no texto”.

Barbosa; Rovai (2012, p. 09) sintetizam as raz0es para que 0s géneros sejam

tomados como um dos objetos de ensino-aprendizagem:

- 0S géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos
estruturais presentes em um texto, também aspectos sécio-histéricos e
culturais, cuja consciéncia é fundamental para favorecer os processos de
compreensédo e producéo de textos;

- 0s géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco mais a que
forma dizer em circulagdo social estamos nos referindo, permitindo que o
aluno tenha parametros mais claros para compreender ou produzir textos,
além de possibilitar que o professor possa ter critérios mais claros para intervir
eficazmente no processo de compreenséo e producéo de seus alunos;

- 0Ss géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos) fornecem-nos
instrumentos para pensarmos mais detalhadamente as sequéncias e
simultaneidades curriculares nas praticas de uso da linguagem
(compreensao e producao de textos orais e escritos).

Entende-se que o0s géneros discursivos/textuais sao instrumentos de
comunicacao, existem das interacdes entre 0s sujeitos, nas diversas atividades do
cotidiano, em certas necessidades e contextos e na escola como objeto de ensino-
aprendizagem, e colaboram para uma postura mais reflexiva em relacdo ao uso da
lingua, na adequacao e situacdo de producéo.

Os PCNs (BRASIL, 2001), ao tratarem de como “Aprender e Ensinar Lingua

Portuguesa” na escola, consideram o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa
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resultantes da articulagéo de trés variaveis: o aluno, os conhecimentos com os quais
se opera nas praticas de linguagem e a mediacdo do professor. Sendo assim, o
primeiro elemento, o aluno, é o sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre o
objeto do conhecimento; o segundo elemento, o objeto do conhecimento e o terceiro
€ a pratica educacional do professor e da escola que organiza a mediacao entre sujeito
e objeto do conhecimento.

No sentido da mediacao, é importante criar condi¢cbes para que o aluno possa
desenvolver a competéncia discursiva, ser capaz de utilizar a lingua de modo variado,
para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de
interlocugao oral e escrita no meio social em que atua.

Outro propésito a ser observado com relagcdo ao ensino é que em determinadas
situacbes de aprendizagem € necessario destacar 0os géneros que merecerao
abordagem mais aprofundada, pois estes existem em namero ilimitado. Entende-se
gue é de bom termo priorizar 0s textos que caracterizam 0S usos publicos da
linguagem, sendo os mais utilizados numa sociedade letrada.

Levando em consideracdo a questdo dos agrupamentos dos géneros e
progresséao, é importante criar uma situacao de ensino que ofereca condi¢des para a
escrita, a leitura e a producéo de textos, orais e escritos, analisando grande variedade
de textos e suportes. Para isso, faz-se necessario desenvolver sequéncias didaticas
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2011) organizadas de forma gradual, em que os alunos
possam progressivamente apropriarem-se das caracteristicas discursivas e
linguisticas dos géneros estudados para produzir seus proprios textos, e fornecer
instrumentos para superar os problemas apresentados.

Para a concretizacao destes principios, sdo mencionados nos PCNs, aspectos
organizadores dos contetudos do ensino de Lingua Portuguesa e critérios para a
sequenciacdo dos conteudos, projetos e modulos didaticos. Nesta organizacdo de
conteldos, estes estao separados em dois eixos de praticas de linguagem: as praticas
de uso da linguagem e as praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Conforme
Rojo (2002, p.35):

Mais uma vez, aqui, as praticas de leitura/escuta de textos e producéo de
textos orais e escritos estariam integradas na abordagem do texto como
unidade de ensino para a construcdo do género como objeto de ensino e as
praticas de andlise linguistica ou de reflexdo sobre a linguagem seriam

resultantes destas e estariam também inteiradas nas préaticas de uso da
linguagem.
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A organizacdo de uma progressao de ensino tem como propdsito preparar o
aluno para dominar o uso da lingua em diversas situa¢des de comunicacao. Depois
de esclarecidas as finalidades deve-se proporcionar condi¢gbes para que ele aprenda
a comunicar-se, e pela concepcao interacionista, priorizar o ensino do texto pelo seu
funcionamento comunicativo. Na esteira do que foi exposto, assim se pronunciam
Dolz; Schneuwly, (2011, p. 42):

- prepara-los para dominar a lingua em situacdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

- desenvolver nos alunos uma relacdo com o comportamento discursivo
consciente e voluntaria, favorecendo estratégias de autorregualacao;

- ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita em
situacdes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta
elaboracéo.

Assim sendo, consideramos importante assegurar a aprendizagem ao longo do
processo, sendo necessario preparar estratégias para atingir as exigéncias
curriculares, em etapas que proporcionem a aprendizagem de expressao
comunicativa, para a formacao de sujeitos autbnomos, num processo sistematico de
producdo oral e escrita, com atividades propostas por sequéncias didaticas,
organizadas em modulos, com a finalidade de melhorar determinada pratica de
linguagem, que sao instrumentos de interacéo social.

As sequéncias didaticas buscam facilitar a apropriacdo dos géneros textuais,
pois no desenvolvimento das atividades surgem as duvidas, apresentam-se as
dificuldades e possiveis solu¢cdes, mediadas pelo professor, que fornece meios para
0 ensino da textualidade. Sobre as estratégias de ensino, Dolz; Schneuwly (2011, p.

45) explicam:

Finalmente, as estratégias de ensino supdem a busca de interven¢des no
meio escolar que favorecam a mudanca e a promocédo dos alunos a uma
melhor mestria dos géneros e das situacdes de comunicacdo que lhes
correspondem. Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos os
instrumentos necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades
comunicativas complexas que os alunos ainda nédo estdo aptos a realizar de
maneira autbnoma serdo, de certa maneira, decompostas, o que permitir
abordar um a um, separadamente, 0s componentes que colocam problemas
para eles. As intervencdes sociais, a acado reciproca dos membros do grupo
e, em particular, as intervenc¢fes formalizadas nas instituicdes escolares sao
fundamentais para a organizacdo das aprendizagens em geral e para o
processo de apropriacdo e géneros em particular. Nesse sentido, as
sequéncias didaticas sdo instrumentos que podem guiar as intervencgdes dos
professores.



23

Do ponto de vista tedrico, sobre a diversidade textual, os autores tratam do
agrupamento de géneros como instrumento para construir a progressao, que séo
selecBes dos géneros a serem tratados na sequéncia didatica, em varios ciclos de
ensino, com objetivos de ensino propostos. Sobre o processo de selecédo dos géneros,

Dolz; Schneuwly (2011, p. 50) consideram que € preciso que 0s agrupamentos:

1- Correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem em expressao escrita e oral, em
dominios essenciais da comunicacdo em nossa sociedade (inclusive na
escola);

2- Retomem, de modo flexivel, certas distingdes tipologicas que ja figuram
€m numerosos manuais e guias curriculares;

3- Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados.

Sendo assim, ao propor uma metodologia, com enfoque na teoria dos géneros
textuais/discursivos, sugere-se um rompimento com o ensino tradicional da lingua
materna, com foco em normas e conceitos; dirige-se, portanto, para o funcionamento
discursivo da lingua, relacionado as formas e seu contexto de uso e condi¢cfes de
producédo. O ensino da lingua deve ser norteado por uma proposta de ensino de
praticas de linguagem, com atividades de expressao oral e escrita, com organizacao
de uma progressao temporal. Tendo como base no agrupamento de géneros e por
diferentes niveis de linguagem, adaptados as situacfes concretas de uso, num
modelo de construcdo de conhecimento que organize as capacidades de linguagem,

propicios a um melhor encaminhamento para a competéncia linguistica.

1.4 GENEROS ORAIS

Atualmente, apesar de algumas resisténcias, tem-se dado certa importancia a
expressdo oral nos contextos sociocomunicativos e na funcéo social que a escola
desempenha, sobretudo na formacéao de um cidadéo critico, ético, livre e participativo,
coconstrutor de uma sociedade mais justa, em consenso com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais.

Sobre a articulacéo do ensino-aprendizagem de forma integrada, o Referencial
Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (2012) propde o ensino
sob quatro eixos norteadores: oralidade, leitura, producdo, andlise e reflexdo da

lingua, de forma que privilegie a oralidade, quanto a competéncia ligada a contextos



24

formais da fala, em diferentes situagdes de comunicacao e em variados suportes. Em
especial, no ensino de Lingua Portuguesa, € preciso considerar essas varias praticas
sociais, para que se proponha situacdes de ensino aos alunos que os aproximem de
praticas auténticas e os conduza ao letramento necessario para o desenvolvimento
de suas potencialidades comunicativas.

Consoante ao que foi exposto anteriormente, os PCNs trazem o seguinte:

Nas inumeras situagfes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, 0s
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos
serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacgéo
caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral. (BRASIL, 1998, p. 25)

Garantir espacos para o ensino-aprendizagem dessas praticas comunicativas,
onde o estudante possa estar livre para conhecer, pensar e criar, € fundamental para
promover o letramento. Ser letrado é ser capaz de atuar nos meios sociais, a seu favor
e afavor da sociedade, isto €, ser competente no uso da lingua nas diversas situacoes
comunicativas, nas oportunidades pessoais e nas possibilidades de transformacodes
sociais nas mais variadas esferas das atividades humanas.

A linguagem acontece em situacdes reais, com propdsitos definidos e se
materializa em textos escritos e orais, com habilidades linguisticas de falar, escutar,
ler e escrever. Os professores, na funcdo de mediadores, cumprem o seu papel
guando desenvolvem o ensino de forma integrada, pois o conhecimento fragmentado
nao contribui na formacéo de um sujeito capaz de exercer a sua cidadania.

Nem sempre é possivel separar um tipo de linguagem de outra, nesse caso, 0S
textos escritos e orais, pois 0s textos orais formais ancoram-se em textos escritos,
exigem um planejamento conforme o evento, isto €, uma linguagem adequada ao ato
de comunicacdo. Na escola, da-se maior atencdo a producdo de textos escritos,
enquanto que os orais sempre ficam em segundo plano ou, na maioria das vezes, sao
relegados completamente pelos professores.

A respeito dessa situacdo, Dolz; Schneuwly (2011, p. 125) expdem que:
‘embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas rotinas
cotidianas, na leitura de instrucbes, na correcdo de exercicios etc.) afirma-se
frequentemente que ela ndo é ensinada, a ndo ser incidentalmente, durante atividades
diversas e pouco controladas”. Ainda, Schneuwly (2011, p. 112-113), observa o

seguinte:



25

Dada a idealizagdo da escrita como forma perfeita da lingua — e, logo, da
expressdo da realidade e do pensamento —, a fala s6 pode ser concebida de
duas formas, alids, ndo mutuamente exclusivas: seja como tendente
necessariamente a forma ideal, representada precisamente pela escrita,
fundindo oral e escrita numa unidade mitica de uma lingua ideal; seja como
fundamentalmente diferente da escrita em sua forma e em sua funcao, ja que
ela é o lugar da expresséo espontanea cotidiana que, por definicdo, ndo tem
cidadania no sistema escolar.

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2009) considera, numa leitura dos
PCNs de lingua portuguesa, que ha uma relativa variedade de géneros a serem
ensinados, tanto 0s orais quanto 0s escritos, porém os géneros orais, em geral, ainda
ndo sdo tratados de modo sistematico. O autor afirma que ha uma confuséo entre
oralidade e escrita. Pois ndo ha clareza quanto a critérios que teriam sido usados para
estabelecer essas distingdes, e ainda deixa claro que ha mais géneros sugeridos na
escrita do que na fala, e também, muito mais géneros para a atividade de
compreensao do que para a producao.

Assim, ao professor cumpre a tarefa de ampliar as situacdes de abordagem
tedrico-metodoldgica e criar situacdes que possibilitem o ensino da producao textual
oral, de forma a contextualizar, nos diversos conhecimentos, os conteudos, as
habilidades e as competéncias, ndo deixando de considerar as experiéncias do
educando.

O ensino do texto na escola induz a dicotomia escrita/oral, pela denominacéo
e pelo programa curricular, e acaba por considerar a oralidade como um género mais
informal, mais cotidiano, menos planejado, isto é, espontaneo e livre, ndo sendo
passivel de objeto de ensino, porém, 0 ensino que necessita de intervencéo, é o

ensino dos géneros orais formais publicos. Como explica Schneuwly (2011, p. 112):

O oral que se aprende é o oral da escrita; aquele que prepara a escrita, pois
permite encontrar ideias, elaborar uma primeira formulacé@o; aquele que por
meio das correspondéncias grafofonémicas, permite passar o cédigo escrito;
finalmente e principalmente, aquele que ndo é sendo a oralizacdo de um
escrito.

O aspecto central nesta questdo é a impossibilidade de situar a oralidade e a
escrita em sistemas linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte do mesmo
sistema de lingua. Quanto a producdo de textos orais, nos Parametros Curriculares

Nacionais, espera-se que o aluno:
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Planeje a fala publica usando a linguagem escrita em fungéo da situacao e
dos objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos
participantes, ajustando o texto a variedade linguistica adequada; saiba
utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua comunidade na producgéo de
textos; monitore seu desempenho oral, levando em conta a intengdo
comunicativa e a reagdo dos interlocutores e reformulando o planejamento
prévio, quando necessario; considere possiveis efeitos de sentido produzidos
pela utilizagéo de elementos ndo-verbais. (BRASIL, 1998, p. 51)

O género textual oral, como contetdo escolar, exige uma acdo pedagdgica que
garanta, em sala de aula, atividades sistematicas, planejadas com situacfes de
aprendizagem significativas sobre os usos e formas da lingua oral, adequados a

diferentes situagdes comunicativas, assim:

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de atividades
significativas: seminarios, dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e televisdo, de discursos politicos e de outros usos
publicos da lingua oral. S6 em atividades desse tipo é possivel dar sentido e
funcéo ao trabalho com aspectos como entonacgdo, diccdo, gestos e postura
que, no caso da linguagem oral, tém papel complementar para conferir
sentido aos textos. (BRASIL, 2001, p. 51-52)

Em consonancia, vé-se que as escolas privilegiem a producdo de textos
escritos, prevalece o ensino da leitura e escrita em detrimento ao da escuta e dos
géneros orais. Entretanto, é reconhecida a importancia do ensino dos géneros orais,
necessario na formacéo do aluno para a vida em sociedade, para agir como cidadao
atuante. Visto que os parametros Curriculares Nacionais sugerem trés praticas: a de
leitura de textos, da producéo de textos e a analise linguistica, em sala de aula. Tais
praticas devem estar interligadas na unidade textual, na leitura e na producao
intelectual do estudante, como pressupostos da relacédo de ensino para a construcao
de situacdes comunicativas, materializado num texto oral ou escrito.

A reflexdo proposta ancora-se na compreensdo de que as atividades
discursivas socialmente instituidas fazem parte de um controle social e na
necessidade de interlocucdo humana, pois o conhecimento e o0 dominio dos géneros
legitimam o discurso, criam oportunidades e proporcionam a possibilidade de
participacéo social, no exercicio da cidadania. Diante disso, exigem-se novas praticas
pedagdgicas que incluam a oralidade no ensino, ora limitada, porém ndo se pode dizer
gue ela nao faca parte do discurso, e ndo ha motivo para isolar uma linguagem da
outra, pois estéo interligadas e sédo socialmente instituidas.

Os géneros sdo produtos da cultura de dada sociedade como modelos

comunicativos, utilizados em determinadas situagfes, com conteudo, forma e estilo
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(BAKHTIN, 1992). Significa que dominar essas producdes, orais e escritas, € aprender
a lingua. Desenvolver géneros mais complexos implica em subsidiar condi¢des para
a construcdo de novas capacidades de linguagem, numa situagédo de producgéo e
aproximacdo dos mesmos na sua forma auténtica a realidade de sua circulagéo.
Importante também € a escolha dos géneros a serem trabalhados na progresséo do
conteudo, com base no nivel curricular, e a observancia nos agrupamentos dos
géneros, os quais podem relacionar e transferir os conhecimentos ja adquiridos
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

Os PCNs, sobre linguagem e participagao social, pontuam o seguinte:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacé@o social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdao, expressa e defende ponto de vista, partilha ou constréi
visbes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui & escola a
fungéo e responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o0 acesso a
saberes linguisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos. (BRASIL, 2001, p. 23)

Portanto, a escola deve assegurar ao aluno a ampliacdo de seus
conhecimentos, progressivamente, de forma que ele assuma a palavra como sujeito
consciente, nas mais variadas situacdes de uso e de comunicacao, conferindo assim,
o dominio do género oral, assim como o escrito, condicdo do pleno exercicio da

cidadania.

1.5 GENEROS TEXTUAIS E A RADIOBLOG

Conforme mencionado, é funcdo da escola promover a formacdo de um
cidadao critico, ético, livre e participativo, e coconstrutor de uma sociedade mais justa,
estes principios estdo em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
tendo os PCNs como consenso principal. Para isso, é preciso construir meios para
gue se desenvolva essa postura, por praticas que garantam essa autonomia, com
propostas de ensino de Lingua Portuguesa que possibilitem uma aprendizagem
suficiente, aliando-se, assim, as a¢des e as intera¢des sociais ao uso da linguagem
nas suas multiplas funcdes.

Aprender a ler novos signos, que surgem principalmente com a tecnologia, é

assegurar a identidade e a liberdade de cada um. Esse novo contexto possibilita
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modos de ler diferentes, e de reconhecer a linguagem, esta, cada vez mais
diversificada, de forma mais ampla. Sendo assim, acreditamos que a escola ndo deve
deixar de acompanhar esses avancos, que € uma realidade, para possibilitar aos
educandos o dominio das linguagens diversas.

Com o uso das novas tecnologias surgem novos géneros, com O
desenvolvimento dos sistemas de informacéo e comunicacgéao, € preciso considerar 0s
multiletramentos nas praticas letradas, que usam diferentes midias de comunicacéo,
em diferentes linguagens.

Ao aproveitar o potencial de interagdes nos ambientes virtuais, as ferramentas,
as publicacbes em blogs de textos, a producdo de material, edicdo e revisdo dos
contetdos tém mais sentido. Dentro do contexto escolar, nesse trabalho com multiplas
linguagens, por exemplo, a atividade de gravar videos ou arquivos de audio possibilita
aos alunos uma acao protagonista, pois nesse processo eles planejam, produzem e
fazem a edicdo, mediados pelo professor.

Os curriculos de Lingua Portuguesa apontam outros géneros e linguagens.

Nessa perspectiva Barbosa; Rovai (2012, p.11) atestam:

Como uma das marcas identitarias de grupos sociais, 0 uso das diferentes
linguagens ao mesmo tempo constitui e manifesta a diversidade cultural,
sendo também marcado pela explicitacdo das contradi¢cdes sociais e culturais
expressas por contraposicdes entre o padrdo e as variacdes, o culturalmente
valorizado e o “marginal”’, o hegeménico e o contra-hegeménico, o tradicional
e a ruptura ou vanguarda. Seja no uso de uma lingua, que sempre contara
com o fendmeno da variag&o linguistica, seja no interior de uma dada forma
de manifestacéo artistica, essas oposi¢cdes estédo presentes e sua exploracao
deve constituir-se em um dos objetivos de aprendizagem, dado seu valor
politico, social e cultural. Mais do que contemplar essas diferencas, é preciso
considerar efetivamente as manifestacdes linguisticas e culturais dos alunos
e propor didlogos (por vezes, conflituosos) com as demais formas de
manifestagbes culturais, na perspectiva de promover uma ampliagdo no
universo cultural dos alunos que ndo seja impositiva ou que reafirme as
relacbes de dominagBes existentes e que acabem por afastar o aluno da
escola.

A partir dessa realidade, das mudancas de interesses dos sujeitos e da
sociedade, com as novas praticas sociais de comunicac¢ao, na leitura e escrita, por
meio das novas tecnologias, cabe a escola propor atividades para capacitar os alunos
a interagirem com o0s géneros digitais. Em sala de aula, € importante buscar praticas
escritas e orais usadas na sociedade, aumentando, desta forma, a competéncia
linguistica na diversidade de textos orais e escritos, que circulam no meio social.

Sendo, entdo, a escola o lugar de ampliar esses conhecimentos, ao aproximar 0s
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alunos desses géneros digitais, que podem fazer parte de seu cotidiano, como leitores
e possiveis autores.

Com atencdo ao ensino de lingua portuguesa para estudantes do ensino
fundamental 1l, pensamos na construcdo de uma programacao de radio (radioblog),
disponibilizada no blog da escola, com o objetivo de promover a cidadania e o
protagonismo dos alunos. Para isso, levamos em conta o fato de como os jovens se
relacionam com essa midia, a partir de seus conhecimentos prévios, o que possibilita
serem agentes sociais protagonistas na construcdo de praticas concretas e de
conhecimentos outros na area de lingua portuguesa.

N&o se pode dispensar que a escola deve buscar entender a relagao dos jovens
com as novas midias, como produtores e consumidores dessas culturas locais e
globais e proporcionar praticas letradas e criativas. Nessa dimensao situacional,
divulgar e compartilhar informagbes é uma forma de contribuir e determinar a
interacdo dos participantes.

Diante isso, nossa proposta foi a de criar documentos em audio (podcasts) para
serem publicados na radioblog da escola. As radioblogs tém tematicas variadas numa
versdo de audio, conforme explica Barbosa; Rovai (2012, p. 26) sobre o formato

podcast:

Podcasts sdo arquivos de audio distribuidos pela web em que os internautas
disponibilizam sele¢des de musicas, entrevistas e noticias e falam sobre
diversos assuntos (como em um blog). Para criar um podcast, € preciso ter
uma ferramenta de edicdo de audio. Uma opc¢éo gratuita é o Audacity.

A proposta de producdo de um programa de radio possibilita a elaboracdo de
pautas, com quadros informativos, musicais, esportivos e culturais. Oportuniza
delimitar o enunciado pela intencéo e situacdo de producéo, e considerar a finalidade
e expressao do que se fala e para quem fala, assumindo assim, variadas formas de
organizacdo dos discursos e diferentes linguagens, conforme os sentidos que o
falante elabora, como atrair seu publico.

Assim, Moura; Gribl (2012, p. 242), sobre os aspectos da teoria de Bakhtin a
respeito do carater hibrido e intercalado do género podcasts para radioblog,
expressam o seguinte:

A comecar pela natureza hibrida, verificada pela unido de dois meios de
comunicacao, o radio e o blog, podemos considerar que o género podcast
para radioblog carrega e transforma algumas caracteristicas proprias do radio

(vistas, principalmente, pela materialidade das gravagfes/transmissées em
audio, seus contelddos e organizacdo que lhe sdo préprios), assim como



30

reconfigura o funcionamento de um blog (visto como ambiente virtual com
certa frequéncia de atualizacbes de seus contetidos (posts), que podem ser
acessados de maneira assincrona - independentemente da linha temporal da
transmissao/emissdo). Assim, a radioblog pode ser visto em seu carater
hibrido, ndo apenas como radio ou como blog, mas como soma ou como
intersec¢éo do que ocorre separadamente, ao verificarmos a periodicidade
de atualizacbes de seus contelidos em um formato em audio que pode ser
reproduzido em diferentes momentos (e ndo apenas ao vivo, como em
emissoes radiofonicas) e em diferentes espacos de circulacdo (conectado a
internet ou em aparelhos reprodutores de MP3- iPod e similares — se 0 ouvinte
desejar “baixar” ou “assinar” (feed) os arquivos para ouvir em outros lugares
e momentos, sem conexao com a internet).

Com isso, acreditamos que ao considerar a producédo de uma programacao de
radioblog, h4 o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos, nas
variedades de interacdo por meio da lingua oral e escrita, pelo contato com os
instrumentos midiaticos, pelo engajamento social, quando na realizacdo dessas
atividades. E uma ferramenta que permite o contato direto com a linguagem pela
interacdo a partir de situagcdes comunicativas significativas, ao utilizar os trés géneros
textuais jornalisticos: a noticia, a entrevista e a reportagem, a serem produzidos no
contexto escolar, com o objetivo particular de desenvolver producdes realizadas nesse
meio jornalistico, propiciando o engajamento social dos alunos.

Dessa forma, produzir para aprender, adaptar seus conhecimentos, suas
producdes aos auditorios escolares e extraescolares, significa vislumbrar um projeto
educativo mais amplo, que propicia o exercicio da cidadania. Divulgar suas producdes
para fora da esfera escolar, com a exibicdo de sua programacao, transmitidas pela
web, de cunho educativo e comunicativo, com essa aproximacao de fato as producdes
auténticas de uso social, permite ao aluno trabalhar com fatos reais, numa situacéo
compartilhada, sendo um instrumento que exige um fazer pedagogico mais elaborado,
mais dedicado. E, com a utilizacdo das tecnologias de comunicacao, a possibilidade
de aprendizagem com articulacéo entre o oral e a escrita, nas diferentes linguagens,
certamente contribuird para melhorar a escrita, com o0 apoio dos registros mais
formais.

Nesse novo contexto de comunicacgdo, o das midias digitais, proliferam novos
géneros do discurso no mundo virtual. A escola deve considerar esse meio de
interacdo com grande potencial, o qual acelera a evolucdo dos géneros, pelo meio
tecnolégico e pelo modo de producao, pois interferem na natureza dos géneros, nas
relagdes interpessoais e na forma de relagdo com a linguagem.

Em certas modalidades, os géneros sofrem mudancas, variacbes produzidas

no contexto da midia virtual, principalmente no uso da escrita, com interacbes com
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sujeitos reais, mas com relacédo virtual, uma pratica social de comunicagdo, uma nova
situacao de letramento cultural, a qual evidencia o modo de circulagdo dos textos orais
e escritos, pelo suporte de géneros textuais. Marcuschi (2009, p.174), a respeito do

suporte discorre o seguinte:

Definicdo de Suporte: entendemos aqui como suporte de um género um locus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixacdo de género materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de
um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e
mostra um texto. Essa ideia comporta trés aspectos:

a) suporte € um lugar (fisico ou virtual)

b) suporte tem formato especifico

) suporte serve para fixar e mostrar o texto.

Apostar no carater educativo da radioblog € reconhecer que trabalhar com
géneros textuais envolve o uso de novas tecnologias de comunicacdo e de
informacg&o, com o intuito de ampliar os discursos, através do estudo dos géneros,
midias e linguagens variadas para a apropriacdo do conhecimento. Além disso,
aprende-se também como produzir programas radiofénicos, como analisar o
radiojornalismo na relacdo com outras midias, a importancia da organizacao verbal, a
elaboracdo de roteiros para entrevistas e reportagens, aspectos estes que servem
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, principalmente aos

aspectos da oralidade.



32

2. GENEROS TEXTUAIS: INSTRUMENTOS DE COMUNICACAO

2.1 Os géneros como objeto de ensino-aprendizagem

Constam dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) que os
objetivos gerais da disciplina de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental devem
levar o aluno a ampliar o dominio ativo e discursivo nas diversas situacoes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacao social no exercicio da cidadania. Para que isso efetivamente aconteca,
a escola deve organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expresséao oral e escrita em situacdes de producédo social,
selecionar os géneros adequados para a producdo de texto, operando sobre a
dimensao pragmatica, semantica e gramatical.

Para que haja maior insercdo e melhor comunicacdo social, € necessario
selecionar os géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada de acordo com
o trabalho a ser realizado, pois € sabido que existem um numero quase ilimitado deles.
Sendo, entdo, importante priorizar 0s textos que caracterizam os usos publicos da
linguagem, isto €, os mais utilizados socialmente para que haja uma efetiva
participacéo cidadad numa sociedade letrada.

E tomar os géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem é
pressuposto do conceito bakthiniano de género, considerado a partir das esferas de
atividade e de comunicacéo, observando os diferentes critérios de escolha, dentro das
possibilidades de agrupamento.

Marcuschi (2009) em suas consideracdes sobre a analise de géneros textuais
na relacdo fala e escrita, frisa que esse € um dos aspectos fascinantes, mas que ha
pouco esclarecimento sobre a correlacdo dos géneros textuais entre a fala e a escrita.
O autor sugere gque observar os géneros na relacao fala e escrita resultaria numa visédo
antidicotdmica, pois séo histéricos e tém origem em praticas sociais; sao
sociocomunicativos e revelam praticas; estabilizam determinadas rotinas de
realizacdo; tendem a ter uma forma caracteristica; nem tudo neles pode ser definido
sob o aspecto formal; sua funcionalidade lhes da maleabilidade e definicdo e séo

eventos com contrapartes tanto orais como escritas. Explica o autor:
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Aspecto central nesta questdo € a impossibilidade de situar a oralidade e a
escrita em sistemas linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte
do mesmo sistema da lingua. Sao realiza¢des de uma gramatica Unica, mas,
do ponto de vista semioldgico, podem ter peculiaridades com diferencas bem
acentuadas, de tal modo que a escrita ndo represente a fala. Portanto, ndo
postulamos uma simetria de representacdo entre fala e escrita, mas uma
relacdo sistémica no aspecto central das articulagbes estritamente
linguisticas. (MARCUSCHI, 2009, p. 191).

A escolha dos géneros jornalisticos (noticia, reportagem e entrevista),
trabalhados no projeto de intervencgéao, foi definida a partir do enquadre do respectivo
dominio discursivo jornalistico, e por corresponderem ao nivel de progressédo dos
alunos, conforme referencial da rede estadual de ensino e por serem textos de uso
falado e escrito, aspecto interessante que se da com alguns géneros.

Quanto aos textos orais, na busca de que o aluno deva ser um usuario
competente da linguagem no exercicio da cidadania, inUmeras sdo as situacoes
sociais em que eles serdo submetidos, com diferentes exigéncias, para dominar a fala
publica, por isso cabe a escola ensinar a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacéo de apresentacdes publicas e propor situacdes que facam sentido.

Conforme explica Barbosa; Rovai (2012, p. 10-11):

De forma transversal e ao mesmo tempo paralela a questdo dos
agrupamentos de géneros, o desenvolvimento das tecnologias de informacgéo
(TIC) e o0 uso de novas midias exigem hoje outras consideracdes no processo
de escolha dos géneros que devem ser objeto de trabalho na escola. E
preciso levar em conta os multiletramentos, aqui entendidos na acepgéo de
Cope e Kalantzis (2000) e de Rojo (no prelo) como a consideracéo de préaticas
letradas que fazem uso de diferentes midias e, consequentemente, de
diversas linguagens, incluindo aquelas que circulam nas mais variadas
culturas presentes na sala de aula, para além da cultura valorizada,

tradicionalmente considerada pela escola.

Marcuschi (2009, p. 221) apresenta um modelo didatico de exposicao oral, o
qual lembra que o trabalho com géneros é interessante na medida em que eles “sao
um instrumento de adaptacéo e participacdo na vida social e comunicativa’. E que
seja observada na producéo a capacidade de conduzir o tema; a selecdo dos topicos
e da linguagem; a adequacéao ao publico e a capacidade de envolver os ouvintes.

Lembramos que essa intervencdo pedagdgica tem como objetivo principal
contribuir para o trabalho com géneros jornalisticos em sala de aula, para aprimorar a
capacidade de leitura e producéo de textos orais e escritos dos alunos do Ensino
Fundamental. Apesar de ser um tema comum, busca-se uma pratica de ensino

coerente com situagdes reais de comunicacao.
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Consideramos que nossa proposta de investiga¢cao, intervencéo e ensino, com
nocao tedrica pautada nos géneros textuais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011), elaborada
com recorte na midia digital, pelo fato de mostrar-se uma metodologia de ensino
organizada com atividades praticas de linguagem em situagdes reais, para o dominio
dos géneros jornalisticos, deve-se ao poder de investigar comportamentos, valores e
posicionamentos, fundamentais para a compreensdo e participagdo social.
Certamente, a midia virtual incentiva a participacdo nesses espacos de interlocucédo e
nesses canais de comunicacdo, sendo assim, possibilita aos alunos formas de
participacdo através de leitura e escrita por conjuntos de géneros, concebendo
maiores possibilidades de desenvolverem potencialidades comunicativas.

O trabalho metodoldgico de ensino proposto tem nos géneros escolhidos o eixo
da informacéao, por meio da leitura e producao escrita e oral dos géneros, conciliando
atividades de pesquisa, leitura e producdo semelhantes aos usuarios efetivos dos
géneros jornalisticos.

A proposta contraria a forma restritiva de trabalho com géneros apenas
classificatoria, pela estrutura de composicao. Pretendemos construir o trabalho numa
concepcao com finalidade de desenvolver habilidades para conduzir a forma e o
conteudo conforme os objetivos de comunicacdo desejado.

Na concepcéo dinamica dos géneros exige-se uma postura que compreenda
cComo 0S sujeitos usam 0s géneros em seu cotidiano, para orientar o processo de
ensino-aprendizagem de texto e buscar informacdes sobre os contextos dessas

producdes. De tal forma, reconhece Alves Filho (2011, p 19-20):

A nova concepcdo de género entende que s&o usuarios cotidianos dos
géneros 0s sujeitos responsaveis pelo uso, mudanga, manutencdo e
nomeacdo dos géneros (isso ndo € exclusividade dos estudiosos da
linguagem e/ou professores de redacdo e leitura). Por esta razdo, para
realizar um trabalho adequado com os géneros em sala de aula os estudiosos
necessitam ir ao encontro das pessoas que usam cada género para
compreender quais saberes e habilidades sdo postos efetivamente em prética
no uso dos géneros. O professor de linguas ou de redag¢édo ndo pode supor
gue ele sozinho detém todo o saber necessario para o processo de ensino-
aprendizagem de textos, embora ele detenha saberes extremamente
relevantes. Mas h& informacdes sobre os contextos e as fun¢fes dos textos
gue apenas os profissionais que lidam com eles cotidianamente poderédo
explicar em detalhes.

Estudar os géneros, inclui, além da forma e conteudo, situacbes e papéis
sociais dos sujeitos ao interagirem com o meio e, como as formas mudam, constata-

se que nao existe um modelo formal rigido, pois sdo consolidados historicamente e
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dindmicos, menos ou mais formais, adequados as situacdes comunicativas do

momento.

2.2 GENEROS JORNALISTICOS: NOTI'CIA, ENTREVISTA E REPORTAGEM
2.2.1 Noticia

Tendo como obijetivo informar os leitores de fatos recentes e importantes para
a vida social, a noticia, como género jornalistico, tem um propdsito comunicativo o de
informar. Nesta esfera os géneros mais comumente utilizados sdo a noticia, a
reportagem e a entrevista.

Cada género tem uma classe historica de textos, que trabalha certos temas, 0s
particulares da noticia sdo os fatos ocorridos recentemente, reais e relevantes, mas
podem sofrer variagdes, para compreender o tema de um género. Alves Filho (2011)
explica que cada género tem um conjunto de assuntos particulares mais ou menos
previsivel, sendo comum também que estes assuntos recebam um tratamento
tematico de um modo relativamente previsivel, de acordo com o género de que
participa.

O aluno devera reunir condicdes para ler e produzir textos, e também o contexto
em que é produzido e posto em circulacao, portanto, deve-se criar condi¢cdes para que
eles desenvolvam o conhecimento do funcionamento dos géneros a serem
abordados. A noticia, na sua esfera jornalistica, tem como objetivo informar os leitores
dos fatos ocorridos recentemente, com fidelidade, pelos meios de comunicagédo. Os
jornais sdo veiculos de comunicacdo que divulgam informacdes e os jornalistas sao
sujeitos incumbidos de elaborarem as noticias, reportagens, editoriais e colunas.

Para Alves filho (2011), ao descrever o género noticia, deve-se levar em conta
a sua relacdo com os contextos, suas fun¢des comunicativas, 0s eventos
deflagradores e outras caracteristicas que, em conjunto e inter-relacionadas,
particularizam este género e iluminam sua identidade retérica. A noticia € um dos
géneros mais utilizados no cotidiano, pois é disponibilizado em varios suportes, em
revistas, televisdo, radio, jornal impresso, internet e outros. Podendo-se ter acesso da
mesma noticia em diferentes suportes.

O texto da noticia tem uma estrutura composicional, com alguns elementos que

podem ser elaborados de modos diversos. Escrito de forma impessoal, essa
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impessoalidade se da por levar os leitores a acreditarem que ndo ha motivacdes
ideoldgicas.

Alves Filho (2011) citando Van Dijk (1998) sobre manchete, lead (resumo do
evento), episoédio (eventos e consequéncias/reacdes) e comentarios, aponta que este
autor os expdem como categorias da estrutura das noticias. As noticias presumem
veracidade e por meio de sua estrutura cria expectativas ao leitor, a qual procura ter
rapidez e eficacia, pela clareza do evento, ser atrativa, mostrar primeiro o inusitado.
Para isso, segundo Van Dijk (apud ALVES FILHO, 2011, p. 99-100), as principais

estratégias sao:

1.Enfase na natureza factual dos eventos através de:

- descri¢Bes diretas de eventos em curso;

- uso de evidéncia das testemunhas oculares;

- uso de evidéncia de outras fontes confiaveis (autoridades, pessoas
respeitaveis, profissionais);

- sinais que indicam precisdo e exatiddo, tais como numero de pessoas
envolvidas e horario em que o fato ocorreu;

- uso de citacOes diretas de fontes, especialmente quando opinibes estdo
envolvidas.

2. Construcdo de uma forte estrutura relacional para os fatos através de:

- insercdo de fatos em modelos de situacdo bem conhecidos que 0s tornam
relativamente familiares mesmo quando eles s&o novos;

- tentativa de organizar os fatos em estruturas especificas bem conhecidas,
por exemplo, as narrativas.

O estilo das noticias baseia-se na comunicacao formal, em expressdes novas,
no perfil do interlocutor, no uso de 3% pessoa como tendéncia, pautada na
impessoalidade, e pela distancia do escritor e do leitor, pois aquele é considerado um
observador dos fatos. A escrita do texto deve ser curta e clara, para impedir erros e
ambiguidades ao relatar os acontecimentos. Quanto ao tempo de validade da noticia,
€ efémero, e com o0 advento da internet, fugaz. Para que a noticia possa virar uma
reportagem o fato dever ser relevante ao publico. E, na busca da objetividade,
equilibrada e sem favorecimentos, deve se dar a voz aos envolvidos na cobertura do
acontecimento.

As atividades de leitura de noticias em sala de aula precisam incorporar 0s

seguintes objetivos, conforme Alves Filho (2011, p. 110):

- reconstituicdo dos propésitos comunicativos (tanto explicitos como
implicitos);

- identificacdo do fato relevante/recente relatado e apreciacdo das razdes
pelas quais ele foi escolhido;

- reconhecimento e apreciacdo dos recursos usados para a obtencédo do
efeito de veracidade e credibilidade;
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- avaliacéo do grau de isengc&o em relagéo ao fato narrado e aos sujeitos nele
envolvidos e da importancia a elas conferidas;

- analise da funcao das fotografias que figuram ao lado dos textos;

- posicionamento do aluno-leitor em relagcdo ao ponto de vista das vozes
sociais citadas no texto.

O autor explica ainda, que para desenvolver atividades com o género noticia
requer-se a tomada de decisbes com suas especificidades, como a dinamicidade, a
pluralidade de contelidos e estilos, nos contextos de uso, para que encontre sentido
no texto a ser produzido. Essas escolhas devem ser bem definidas e com a
participacao dos alunos, de tal forma que favoreca o processo de aprendizagem.

Com relacéo as atividades de producao de noticias em sala de aula deve-se
sempre considerar os modos de producdo e circulagdo social, os propésitos
comunicativos e os eventos deflagradores.

Como ensina Kock (2015), a escolha do género devera levar em conta 0s
objetivos visados, o lugar social e os papéis dos participantes. Além disso, o agente
devera adaptar o modelo do género a seus valores particulares, adotando um estilo
préprio, ou mesmo contribuindo para a constante transformacéo dos modelos.

Os géneros nédo sao postos em funcionamento isoladamente, mas tem relacao
com outros géneros, chamados de agrupamentos de géneros, ora ja mencionados.

Nesse enfoque, Dolz; Schneuwly (2011, p. 52-53) explicam sobre progressoes:

O principio sobre o qual a progressao esta elaborada é muito simples: trata-
se de construir, com os alunos, em todos os graus de escolaridade,
instrumentos, visando ao desenvolvimento das capacidades necessarias
para dominar os géneros agrupados. A hipétese de trabalho subjacente é a
de que ha uma afinidade suficientemente grande entre os géneros
agrupados, para que transferéncias se operem facilmente de um a outro,
hipétese fundada sobre a ideia de uma dominancia no que concerne as
capacidades de producéo psicologicas implicadas em cada agrupamento.

E como estratégias privilegiadas nas progressées, Dolz; Schneuwly (2011,

p.46), ainda apresentam as seguintes consideracoes:

1-Adaptar a escolha de géneros e de situagbes de comunicagdo as
capacidades de linguagem apresentadas pelos alunos;

2-Antecipar as transformacdes possiveis e as etapas que poderiam ser
transpostas;

3-Simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dos elementos que
excedem as capacidades iniciais das criangas;

4-Esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados e o itinerario a
percorrer para atingi-los;

5-Dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

6-Ordenar as intervencgdes de maneira a permitir as transformacdes;
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7-Escolher os momentos de colaboracdo com os outros alunos para facilitar
as transformacdes;
8-Avaliar as transformagdes produzidas.

No caso do género noticia, da esfera jornalistica, relaciona-se com outros,
como a entrevista e a reportagem. Isso significa que ensinar o género noticia implica
em entender a relacdo com outros géneros jornalisticos, como forma de estimular a

participagao social, por meio de atividades de leitura e escrita desses géneros.

2.2.2 Entrevista

A entrevista € um género que tem como eixo o texto expositivo e informativo e
com a finalidade de fazer o leitor conhecer melhor sobre determinado assunto, sobre
as declaragdes do entrevistado. O termo é definido no dicionario por Bechara (2011,

p. 577) como sendo:

1-Conversa orientada por um jornalista em que alguém faz declara¢@es para
futura publicacao.

2-0 resultado dessa conversa transformado em matéria publicada.
3-Encontro agendado para a coleta de informacdes, ou avaliacdo de uma
pessoa.

Nesse género devemos observar que sua construcdo ocorre por meio de
perguntas direcionadas ao entrevistado, e estas devem ser objetivas e ter como foco
o0 tema da entrevista, de conhecimento deste. Para a entrevista ser publicada em
jornais e revistas, deve-se realizar a transcricdo adaptada apenas as mudancas entre
a linguagem escrita da oral. E, em geral, apresenta elementos como titulo,
apresentacao, perguntas e respostas, com dois turnos da fala, quem pergunta e de
guem responde, com indagacdes pertinentes ao tema escolhido e respostas
esclarecedoras sobre o tema, numa linguagem adequada ao perfil do leitor.

O jornalismo constitui-se do discurso publico, que € o conjunto das formas de
como a sociedade dialoga sobre varios assuntos. A entrevista tem um formato
privilegiado, pois € um género que apesar de tantas mudancas nas formas de
comunicacao continua sendo utilizada no jornal, radio, televisao e internet.

Sarmento e Tufano (2010, p. 457) definem entrevista como “género em que
predomina a exposi¢cao e cujo objetivo € levar ao leitor informacfes a respeito do
entrevistado, que deve ser uma pessoa cujas opinides e ideias sejam relevantes para

0 publico-alvo”. Sobre os elementos do texto, em geral apresentam:
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- manchete ou titulo: deve provocar o interesse do leitor; pode ser uma frase
marcante do entrevistado, por exemplo. O subtitulo pode acrescentar mais
informagbes ao titulo, tornando o texto ainda mais atraente para o leitor.

- apresentacdo: fala-se do entrevistado e de sua autoridade ou relacdo com
0 assunto em questéo.

- pergunta e respostas: texto da entrevista propriamente dito, em que o nome
do entrevistador (ou do 6rgdo para o qual trabalha) e o do entrevistado
aparecem antes da fala de cada um. (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 457)

A entrevista € um género que reune elementos para a elaboracdo do texto
jornalistico, tanto no aspecto afetivo, com detalhes psicolégicos quanto nas
possibilidades de linguagem comum de uma interlocucéo valorizando a palavra do
entrevistado. E uma pratica informativa que contribui para a constru¢ido de um bom
texto, util, para uma construcdo Unica, que deve ser norteada a todo tempo pelo fio
condutor do sentido da escrita.

O jornalista Nilson Lage (2017, p. 73) assim define entrevista: “A entrevista € o
procedimento classico de apuracdo de informacdes em jornalismo. E uma expansé&o
da consulta as fontes, objetivando, geralmente, a coleta de interpretacdes e a
reconstituicdo de fatos”. Sendo, também, uma pratica cotidiana do jornalista, como
procedimento de averiguacao.

Caputo (2010, p. 28) entende que a entrevista € uma aproximacdo que o
jornalista, o pesquisador ou outro profissional faz em uma dada realidade, a partir de
seu proprio olhar, utilizando como instrumento perguntas dirigidas a um ou mais
individuos. A autora considera que a entrevista € o que existe de melhor no jornalismo.
Para promover essa aproximacao o texto exige estratégias em sua forma, modo e
estilo para compo-lo.

Na atividade jornalistica, para planejar uma edi¢cdo nos veiculos impressos, ou
radio e televisdo, existe a obrigacdo de selecionar pautas, que sdo 0s assuntos a
serem abordados na reportagem, tem o objetivo de planejar a edi¢cdo e sdo escolhidos

a partir de fatos geradores de interesse.

2.2.3 Reportagem

A reportagem, assim como a entrevista, sdo textos veiculados em jornais e
revistas, impressos ou on-line. O género reportagem enfoca assuntos atuais e
abrangentes, apresenta mais detalhes que a noticia, sendo um texto mais longo. De

forma expositiva, apresenta os fatos. Seus elementos sdo 0S mesmos que
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caracterizam a noticia, manchete, titulo auxiliar, lide e o corpo da reportagem. Porém,
€ comum utilizar-se de outros elementos complementares, como graficos, quadros,
tabelas, trechos de depoimentos, entrevistas, fotografias com legendas e outros.

Sarmento e Tufano (2010) definem reportagem como género textual da esfera
jornalistica que apresenta de forma abrangente determinado assunto, n&o
necessariamente um fato novo. A linguagem empregada nesse género textual é
formal, objetiva e direta. Com varias opinides e versdes sobre o fato, pode ser narrado
de forma expositiva, interpretativa ou opinativa.

Xavier (2010) define reportagem como forma de textualizagdo que,
diferentemente da noticia, caracteriza-se por alargar ou detalhar a construcao textual
de referéncia a determinado fato ou acontecimento. Ela exige do jornalista um maior
comprometimento com a informacédo, uma vez que da margem para a busca de
diversas fontes que se inserem como determinantes no processo de compreenséao do
texto.

Por meio do jornalismo, a informacdo circula, sendo a matéria-prima
fundamental dessa esfera, e o repérter, um tradutor de discursos, que inclui sua
percepgdo, a inser¢do no contexto e a produgdo de uma nova mensagem. O reporter
€ a figura mais importante nesse cenario. O nascimento da reportagem e do repoérter,
surgiu da necessidade de atingir o publico, de modo a envolvé-los, mostrar a realidade
de forma tao fascinante quanto a ficcao.

Desta forma, Nilson Lage (2017, p. 23) aponta:

Do ponto de vista técnico, escritores de folhetins e jornalistas obrigaram-se a
reformar a modalidade escrita da lingua, aproximando-as dos usos orais ou
cultivando figuras de estilo espetaculares, ora exagerando no
sentimentalismo, ora incorporando a invencgao léxica e gramatical das ruas.
Descobriu-se a importancia dos titulos, que sdo como anuncios do texto, e
dos furos, ou noticias em primeira mao: o jornal que publicasse primeiro o
relato de um fato de interesse publico seria lido em lugar dos concorrentes e
ganharia pontos na preferéncia dos leitores e em geral para as préximas
edicbes.

E, ainda, o autor conclui: “Em suma, o reporter além de traduzir, deve
confrontar as diferentes perspectivas e selecionar fatos e versdes que permitam ao
leitor orientar-se diante da realidade”. Sem duvida, esta € uma postura essencial nas
atividades jornalisticas, selecionar o que transmitir, e para isso exige-se ter autonomia,
habilidade social e competéncia comunicativa.

Com enfoque na informacéo, o importante nesta atividade € apresentar os fatos

sociais com ética, como um fator na linguagem jornalistica e de forma eficiente a fim
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de conquistar o leitor, pois a informacéo tornou-se essencial a vida das pessoas,
necessaria para o planejamento de qualquer atividade.

A pauta de uma reportagem é programada a partir de fatos de interesse, de
modo a ser interpretado e investigado. Também tem o repoérter a tarefa de selecionar
e questionar as fontes, colher dados e depoimentos, e de manter a fidelidade do que
foi informado.

Nessa proposta de ensino voltado as fungdes sociais da escrita, com préaticas
pedagdgicas e referéncia nas linguagens utilizadas fora da sala de aula, € a escola
gue considera os aspectos sociodiscursivos da lingua, nas diferentes interacfes
verbais, no processo de ensino-aprendizagem que contribui para as diversas
instituicbes sociais.

Essa pratica de ensino dos diferentes géneros do discurso e suas
caracteristicas e funcionamento, os quais reorientam as atividades de produgéo oral
e escrita, com que circulam nas diferentes esferas sociais, tem 0 compromisso com a
formacéo de um cidad&o que compreende e participa das realidades sociais, ativo e

critico, como norteia o texto dos PCNs:

A prética escolar distingue-se de outras préticas educativas (...) por constituir-
se uma ac¢éao intencional, sistematica, planejada e continuada para criancas
e jovens durante um periodo continuo e extenso de tempo. A escola, ao tomar
para si o objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e
dignidade na sociedade, buscara eleger, como objeto de ensino, contetdos
gue estejam em consonancia com as questdes sociais que marcam cada
momento histérico, cuja aprendizagem e assimilacdo sdo considerados
essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e deveres. Para
tanto ainda é necessario que a instituicdo escolar garanta um conjunto de
praticas planejadas com o propésito de contribuir para que os alunos se
apropriem dos conteldos de maneira critica e construtiva. A escola, por ser
uma instituicdo social com o propdsito explicitamente educativo, tem o
compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a
socializac¢é@o de seus alunos. (BRASIL, 1998, p. 45-46)

A adocéao pelos géneros da esfera jornalistica, nesta proposta de intervencao,
nesse agrupamento, noticia, entrevista e reportagem, leva-se em conta o nivel, a
complexidade e a estrutura de cada género, conforme Referencial Curricular da Rede
Estadual de Ensino do Mato Grosso do Sul (2012). Nesse sentido, com possibilidade
de efeito contrario ao trabalho com géneros, centrados nos aspectos formais, citado
como problema, na transposicao didatica, por Barbosa; Rovai (2012, p.28), observam

0s autores:

- desconsideracao das caracteristicas da esfera de circulagdo no estudo do
género;
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- tendéncia a estruturar o género, a considerar apenas seus aspectos formais;
- tendéncia a cristalizar excessivamente o género, ou, 0 que € pior, a torna-lo
numa perspectiva normativa, prescritiva,;

- abandono do trabalho com textos, em funcdo de um trabalho com as
propriedades dos géneros;

- falta de critérios para a selecdo de géneros e de principios de
organizacgéo/progressao curricular.

Com o propésito de promover praticas para a producdo de textos escritos e
orais, que os alunos tenham a dizer, de forma que contribuam com as producgdes
culturais, voltadas ao trabalho na funcdo social do texto, esta proposta vai além de
explorar um trabalho somente nos aspectos formais dos géneros, mas consideramos
importante criar condi¢cdes gerais para a producéo, aprimorar a capacidade leitora,
assim como a reflexao critica dos géneros e a producédo tanto escrita como oral de

textos dos alunos do Ensino Fundamental.

2.3 ORALIDADE, ESCRITA, LEITURA E GRAMATICA

Pela mudanca de postura dos parametros de ensino da lingua portuguesa, para
0s quais privilegiam a dimensao interacional e discursiva da lingua, esperamos como
resultado o de contribuir para a ampliacdo da competéncia do seu uso, oral e escrito,
e favorecer a condicdo para a participacdo efetiva no meio social, mudancas de
praticas de ensino, com respaldo tedrico.

Ao observar o trabalho com a oralidade na escola, pode se constatar, segundo
Antunes (2016, p. 25):

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicar em sala de aula
0s padrdes gerais da conversacao, de se abordar a realizacdo dos géneros
orais de comunicacdo publica, que pedem registros mais formais, com
escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos, além
do atendimento a certas convencdes sociais exigidas pelas situacdes do
“falar em publico”.

A autora da orientacdes de como explorar a oralidade, como pratica discursiva,
gue envolve dois ou mais interlocutores, e sua relacdo com a escrita, que nao existe
diferencas essenciais entre oralidade e a escrita, ambas sao interacao verbal, podem
variar, ser menos ou mais planejadas em relagdo a norma padréo. E, para o professor
intervir nesse trabalho com a oralidade, na sua realizacdo em diferentes géneros,

Antunes (2016, p. 102) enumera caracteristicas:
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- uma oralidade orientada para a coeréncia global;

- uma oralidade orientada para a articulagdo entre os diversos topicos ou
subtdpicos da interacao;

- uma oralidade orientada para as suas especificidades;

- uma oralidade orientada para a variedade de tipos e de géneros de discurso
orais;

- uma oralidade orientada para facilitar o convivio social;

- uma oralidade orientada para se reconhecer o papel da entonacgdo, das
pausas e de outros recursos suprassegmentais na constru¢do do sentido do
texto;

- uma oralidade que inclua momentos de apreciacdo das realizacdes
estéticas da literatura improvisada, dos cantadores e repentistas;

- uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com
atencdo e respeito os mais diferentes tipos de interlocutores.

Nessa concepcao de oralidade, devemos envolver a realizagédo de diferentes
géneros e registros textuais, com o propdsito de elevar a competéncia discursiva para
0S usos sociais da lingua, na oralidade, leitura e escrita. Tanto a fala quanto a escrita
séo atividades interativas, pois pressupdem relacédo entre os sujeitos, condi¢cdes das
intencdes de interacao, e constituem-se numa manifestacao verbal que supde algo a
se dizer a alguém, como condi¢cdo para a escrita: o que dizer e a quem dizer, iSSO
determina o que vai ser escrito.

Sobre leitura, Antunes (2016, p. 66) afirma que “a leitura é parte da interagao
verbal escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacao
e na reconstrucao do sentido e das intencdes pretendidas pelo autor”. A atividade de
leitura auxilia na atividade de escrita, pois favorece na ampliacdo das diferentes
informacdes, facilita também na compreenséo das caracteristicas textuais da escrita
formal, nos padrdes gramaticais e nas organizacbes sequenciais dos diversos
géneros, desta forma, ampliando a competéncia discursiva da lingua escrita.

Como conclui, Antunes (2016, p. 48):

” oo«

Em suma, socialmente, ndo existe a escrita “para nada”, “para nao dizer”,
“para nao ser ato de linguagem”. Dai por que ndo existe, em nenhum grupo
social, a escrita de palavras ou de frases soltas, de frases inventadas, de
textos sem propésito, sem a clara e inequivoca definicdo de sua razdo de ser.

Cabe a escola fazer com que os alunos percebam o significado funcional do
uso da escrita, ao propiciar o contato com varias maneiras de utiliza-la em sociedade,
de forma a motiva-los pela relevancia do uso, pelos propoésitos comunicativos, por
meio dos géneros a qual cumpre, por meio oral ou escrito, sua fun¢gdo comunicativa

nas diversas situagdes de uso social efetivo.
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E para melhorar a qualidade na producédo textual, Passarelli (2012, p. 168)

orienta o seguinte:

Se a qualidade da producéo textual depende de uma pratica mais constante,
ao orientar seus alunos por meio das instru¢cdes que apresentam o contexto
da tarefa da escritura, o professor pode explicar que o objetivo daquela
atividade é praticar para melhorar o modo como o aluno escreve. Com isso 0
professor promove um processo de conscientizacdo para o aluno adquirir um
ponto de vista critico com o qual possa controlar o conjunto de problemas
gue, usualmente, esta presente na escrita de um texto. E, assim, o professor
assume os pressupostos da avaliacdo formativa para ajudar o aluno a
descobrir 0s processos que permitirdo seu progresso em termos de
aprendizagem.

Em relacdo ao ensino gramatical, sua aprendizagem desempenha um papel
importante na competéncia linguistica do aluno, tanto em leitura, quanto na escrita. As
praticas pedagogicas devem ser voltadas a um ensino reflexivo dos usos orais e
escritos, num processo de aprendizagem no texto, levando em conta as questdes de
uso. As atividades de gramatica devem estar interligadas as de leitura e de producéo
de textos.

Campos (2014) aponta trés tipos de objetivos para o ensino-aprendizagem de
gualquer disciplina, uma de ordem pratica, outra de ordem cultural e outra voltada para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas. Explica que o primeiro objetivo € o de
aprimorar a competéncia no uso da lingua, tanto oral quanto escrito. O segundo
propiciar o conhecimento a respeito dos elementos formadores da identidade cultural

do brasileiro e discorre o terceiro objetivo, sobre habilidades cognitivas dos alunos:

O terceiro objetivo se volta para a formagéo das habilidades cognitivas do
aluno, na perspectiva mais geral de que a apropriacdo do conhecimento seja
prioritariamente pela reflexdo. A aprendizagem efetiva, como se sabe,
decorre do ato de pensar. Quanto o professor define a sua postura
pedagbgica tendo e mente o objetivo de desenvolver as habilidades
intelectuais do aluno, passa a se preocupar com o fato de que, durante o ano
todo o processo de ensino-aprendizagem, deve criar espacos para que o
aluno esteja sempre pensando e construindo o seu préprio saber. (CAMPOS,
2014, p. 19)

Antunes (2016, p. 92) afirma que “a gramatica existe em funcdo da
compreensao e da producgao de textos orais e escritos”. E que “saber falar e escrever
uma lingua supde, também, saber a gramatica dessa lingua. Em desdobramento,
supde saber produzir e interpretar diferentes géneros de textos. Consequentemente,
€ apenas no dominio do texto que as regularidades da gramatica encontram inteira

relevancia e aplicabilidade”. Por essa raz&o, cabe ao professor, como mediador,
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ensinar gramatica de forma produtiva, num processo de interlocucdo, na construgdo
coletiva do conhecimento, com o envolvimento ativo dos alunos no processo.

Diante do exposto, é relevante consumar que, com esse entendimento e
conscientes dessa base tedérica desenvolvemos atividades no projeto de intervencao
para elevar a competéncia comunicativa dos alunos, ao explorar a producao dos

géneros jornalisticos propostos.

2.4 GENEROS JORNALISTICOS E O SUPORTE MIDIA

Acreditamos ser importante oportunizar experiéncias com outras praticas de
linguagem na esfera digital, com a finalidade de explorarmos 0s géneros nos
ambientes e ferramentas para a producdo das informacdes que circulam nas
diferentes situa¢des de comunicac¢ao. Para o melhor manuseio desses recursos, e de
sua utilizagdo em ambientes virtuais, & necessario desenvolvermos o potencial de
interatividade dessas midias.

Explorar essas potencialidades nas redes sociais, em seu uso competente e
ativo merece ser oferecido pela escola, a fim de dar significado ao curriculo escolar,
articulando o trabalho com os géneros da esfera jornalistica com as midias digitais
relacionadas.

Sendo possivel entender que o género pode colaborar com a organizacédo do

curriculo, de diferentes formas, Barbosa; Rovai (2012, p. 38) assim se expressam:

- simplesmente servindo como critério de escolha dos textos que
proporcionardo aos alunos entrar em contato com uma diversidade textual e
de midias significativa;

- servindo como referéncia para as praticas de producgédo de texto, como parte
integrante das suas condi¢fes de producgéo de texto, como parte integrante
das suas condi¢fes de producdo (nesse caso, a proposta € proceder a um
trabalho mais ligeiro com o género escolhido).

- articulando prética de leitura e escrita, de forma que a exploracdo dos
géneros, um pouco mais aprofundada, alimente a compreenséo e a producéo
dos textos. Nessa perspectiva pode haver a proposicdo de projetos,
sequéncias didaticas e sequéncias de atividades de trabalho com um género.

Préticas de linguagem orais e escritas propiciam o desenvolvimento da leitura
e da producéo textual por meio de atividades organizadas, para que os objetivos sejam
atingidos, o avanco na capacidade discursiva. Nessa proposta de ensino de producéo
textual, escrita e oral, situam-se os dominios discursivos dos trés géneros a serem

produzidos nos contextos e situacfes das praticas de uso.
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Sobre dominio discursivo, Marcuschi (2009, p. 194) exp8e o seguinte:

[...] entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou
institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pedagdgica, politica, industrial,
militar, familiar, lGdica etc) na qual se déo praticas que organizam formas de
comunicacao e respectivas estratégias de compreensdo. Assim, os dominios
produzem modelos de acdo comunicativa que se estabilizam e se transmitem
de geracdo para geracdo com propositos definidos e claros. Além disso,
acarretam formas de acéo, reflexdo e avaliagdo social que determinam
formatos textuais que em Ultima instancia desembocam na estabilizagdo de
géneros textuais. Em eles também organizam as relac6es de poder.

E, esses dominios discursivos diferenciam-se pelas praticas sociais, pelos
diversos comportamentos, orais e escritos, dai surgem 0s géneros. E com o
surgimento das novas tecnologias, principalmente na midia digital, em meio a
interacdo on-line, ha uma evolucdo de géneros, numa interacao participativa, a qual
interfere nas condi¢des de producéo do género elaborado.

A comunicacdo mediada pelo computador abrange varias formas de
apropriacdo e o tratamento desses géneros € relevante pelo menos por quatro

aspectos, segundo Marcuschi (2009, p. 200):

1.S480 géneros em franco desenvolvimento e fase de fixacdo com uso cada
vez mais generalizado;

2.Apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

3.0ferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a
respeito da textualidade;

4.Mudam sensivelmente nossa rela¢cdo com a oralidade e a escrita, o que nos
obriga a repensa-la.

Observando esses aspectos acima pontuados, o recorte desta proposta esta,
por ser uma nova forma de discurso chamado de discurso eletrénico, fazendo valer
sua presenca nas producdes textuais, na internet, na crescente influéncia dos blogs;
aspectos estes centrados nos textos jornalisticos digitais. Divulgar informacdes aos
internautas, ser um produtor jornalistico, produzir uma programacéao de radioblog, em
arquivos digitais de audio, enfim, € uma nova possibilidade de comunicacao,
transformando o jornalismo ao participar desse universo, como uma funcéo social, a
da cidadania.

Sobre a radioblog, Moura; Gribl (2012, p. 242-243) destacam:

Por outro lado, podemos considerar os podcasts para radioblog como um
processo de intercalacdo durante sua elaboracdo e em sua forma
composicional: as resenhas, por exemplo, passam por um processo
complexo de elaboracéo oral/escrita, desde a escolha das musicas a serem
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resenhadas, a pesquisa pelas informacdes em diferentes fontes, a construcéo
de um roteiro escrito (ainda que simples) que servirA como guia para a
producdo dos programas, além das intercalacdes de vinhetas, musicas e
comentarios no interior das gravagbes em audio. Essas elaboracdes séo
flexiveis porque podem variar de um episddio para outro (produto final a ser
veiculado), mas passam por processos de intercalacdo de outros géneros.

Trabalho que requer analise, critérios e conceitos para atingir a proposta de
producdo adequada as diversas linguagens, com a utilizacdo de tecnologias
especificas, por meio de seus objetos de ensino: os géneros textuais. A escolha dessa
midia foi por combinar com a modalidade dos géneros jornalisticos, pela sua
significacdo, pois nesses ambientes interativos ha ferramentas disponiveis para
acomodar audios, pelo seu contetdo informativo e por permitir a interagdo com varios
interlocutores, combinados com efeitos sonoros e animagdes, mas para isso, requer
habilidades que serdo desenvolvidas por praticas escolares de producéo.

Desta forma, dada a atencdo ao ensino de lingua portuguesa para alunos do
ensino fundamental, com a finalidade de permitir a promocdo da cidadania e do
protagonismo, devemos incentivar atividades de produgéo com significado social, com
situacbes que o0s considerem como participantes ativos na construcdo do
conhecimento, por praticas letradas especificas, nas diversas culturas.

Com vistas a ampliar o repertorio cultural dos alunos, a proposta de producao
de programas de radio para blog, em formato podcast, passa por um processo
democratico, em realizar producdes do escrito para o oral, ha construcao dos textos e
roteiros.

Encontramos em Rojo (2009) que o trabalho com leitura e escrita ha escola,
hoje, € muito mais que trabalho com alfabetizacdo, € trabalho com letramentos

multiplos. A autora afirma que:

E enfocar, portanto, os usos e préaticas de linguagens (multiplas semioses),
para produzir, compreender e responder a efeitos de sentido, em diferentes
contextos e midias. Trata-se, entdo, de garantir que o ensino desenvolva em
diferentes formas de uso de uso das linguagens (verbal, corporal, plastica,
musical, gréfica etc) e das linguas (falar em diversas variedades e linguas,
ouvir, ler, escrever). Para participar de tais praticas com proficiéncia e
consciéncia cidada, é preciso também que o aluno desenvolva certas
competéncias basicas para o trato com as linguas, as linguagens, as midias
e as multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética, democrética e
protagonista. (ROJO, 2009, p.119)

Sendo assim, trabalhar com leitura e escrita na sociedade atual, € desenvolver
processos que criem possibilidades de acdo, com praticas que a vida contemporanea

requer, producdes de textos com diversas linguagens, oral e escrita, num trabalho
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interdisciplinar, com abordagem nas diversas midias e suportes, principalmente os
digitais, pelo seu carater de informacdo e comunicacao.

Com a mudanca dos textos na atualidade, as competéncias de leitura e
producdo de textos exigidos sdo outras, fazendo com que as préticas de ensino sejam
inovadas nas diversas linguagens, com atividades que possibilitem a divulgacao de
suas producdes para um publico maior, por meio das midias digitais.

Desta forma, é cabivel trabalhar com ferramentas tecnoldgicas que despertem
interesse nos alunos, tendo como objeto de ensino 0s géneros que circulam nesses
ambientes digitais, que fazem parte da cultura da juventude, dos meios de
comunicagédo, pautados nas mudancas das maneiras de ler, produzir e circular os
textos.

Nas varias esferas de comunicacéo, para o seu funcionamento, podem utilizar-
se de diversas midias e tecnologias, como a esfera jornalistica, publicitaria, religiosa,

artistica, entre outras. Sobre isso, explica Rojo (2013, p. 29):

Ora, as esferas que se valem de diferentes midias (impressa, radiofénica,
televisiva, digital) para a circulagdo de seus discursos também seleciona
diferentes recursos semiéticos e diversas combinatérias possiveis entre eles
para atingir suas finalidades e ecoar seus temas, provocando mudancas nos
géneros. E o caso de uma noticia em midia digital, que combina livremente,
a escolha do “lautor”, a escrita em hipertexto, com focos e imagens, videos,
albuns fotograficos e, por vezes, audio em podcast. Entdo as midias e as
tecnologias séo escolhas, e de caso bem pensado, das esferas de circulagéo
de discursos.

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
promover o didlogo entre essas novas tecnologias, com o objetivo de desenvolver
praticas em sala de aula que promovam possibilidades de contemplar atividades que
ultrapassem o contexto escolar, que visualizem o contexto social, nos diversos

discursos da sociedade contemporanea.
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

3.1 APRESENTACAO

Na educacdo escolar, o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa esta
ligado a transformacdao tecnolégica, pois, com ela apresenta novo modo de producao
e compreensao do discurso, e para tanto, ha a necessidade de vincular essas novas
praticas das diversas midias com o ensino da lingua materna e, domina-las é criar
possibilidades de uso das tecnologias de informacéao e comunicacao. Assim, a escola
cumpre com a sua funcdo social, a de formar leitores criticos e com efetiva
participacdo na sociedade.

Nos fundamentos pedagdgicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC/
2017), as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias, no compromisso com a educacéao integral no processo educativo: o
gue aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

Diante desta realidade, cabe a escola realizar trabalhos voltados para capacitar
os alunos a interagirem com os géneros digitais, para que as praticas escolares
explorem esses géneros, de forma que ampliem o dominio sobre os instrumentos de
comunicacao, estes, baseados no ensino adequado ao contexto de uso.

Portanto, existe uma nova demanda para a escola, a qual deve abordar a
variedade dos géneros e textos que circulam, e nesse processo de ensino fazer com
gue os estudantes sejam protagonistas na interacdo e comunicacado dessas praticas
sociais, em que a leitura e a escrita sdo utilizadas. Despertar essa atitude de sujeito
participativo € prepara-los para atuar em situacdes reais de interacao.

E com o avanco da tecnologia, o ensino da lingua nas atividades de leitura e
escrita é desafiado a acompanhar as modificacdes introduzidas pelo uso dessas
novas tecnologias. Essas modalidades exigem do professor e dos estudantes
desenvolver outras habilidades pela diversidade de textos e pelo surgimento de novos
géneros trazidos pela internet.

Assim sendo, todo o texto se organiza dentro de determinado género em funcao
das inten¢cdes comunicativas, como parte das condi¢cdes de producédo dos discursos,

0S quais geram usos sociais que os determinem (BRASIL, 1998, p.21).
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Esta nova proposta enunciativa-discursiva relaciona o texto com o contexto de
producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e semioses.

Considerados esses pressupostos e em articulagdo com as competéncias
gerais e especificas da BNCC (2017, p. 63), a area de Linguagens deve garantir aos

alunos o desenvolvimento de competéncias especificas para o Ensino Fundamental:

1- Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como forma de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2- Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva.

3- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e
partilhar informagBes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperagéo.

4- Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o0 outro e promovem os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambiente local, regional e
global, atuando criticamente frente as questées do mundo contemporaneo.
5- Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

6- Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.

O estudo dos géneros tem como objetivo fazer com que se domine determinada
esfera de comunicacéo, que tem uma funcado social e suas formas de composicéao,
pelas praticas de linguagem utilizadas socialmente, e para esse conhecimento,
relacionar esses elementos é importante para a compreensao e producéo dos géneros
gue circulam nos ambientes virtuais.

Nos géneros jornalisticos, sdo elaboradas producdes com particularidades
linguisticas e textuais com um formato para as midias, onde circulam as matérias para
a sociedade ter acesso, um universo cultural, com suporte tecnolégico que permite a
circulacdo das mensagens, as quais dispdem de ferramentas de interacdo para os

leitores ou ouvintes. O trabalho jornalistico é organizado por géneros, através de
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formatos circunstanciais, num processo de comunicacdo que conta com sua
distribuicdo nas midias para a divulgacgéao.

Assim, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 66-67) atribui ao componente Lingua
Portuguesa proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens.

A compreensao da esfera jornalistica contribui para uma capacidade reflexiva
sobre 0 uso social desses géneros, do objeto de comunicacao jornalistica, pertencente
também aos géneros midiaticos determinados pelos suportes tecnoldgicos. Os meios
eletrdnicos, radio e televisdo e os digitais, internet, buscam o modelo do jornalismo
impresso, das atividades cotidianas de comunicagdo, da maneira de tratar os
acontecimentos.

As matérias jornalisticas podem ser veiculadas em suportes impressos,
eletrénicos ou digitais, que sao instrumentos que fazem circular os conteudos, essas
unidades que constituem 0s géneros que se expressam sob varias formas, formatos
da atividade de comunicacéo, por isso devemos conhecer as particularidades desse

universo que comunica de diferentes formas. Como dispde o documento:

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, 4udios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a producéo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s6 é
possivel acessar conteldos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017, p.
66)

Conforme o estudo desenvolvido, o género jornalistico explorado foi o género
informativo, nos formatos de noticia, reportagem e entrevista. Com o0 objetivo dos
alunos produzirem melhor esses géneros foi importante a aproximagdo dessas

préaticas, tanto ao professor para acompanhar e auxilid-los nas producdes propostas.
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3.2 SUPORTE

Contemplado o eixo informativo, escolhidos os géneros textuais que fazem
parte do cotidiano social, a proposta é a de articular esses géneros ao suporte de
midia: a radioblog. A radioblog produzida pelos estudantes é uma proposta
pedagdgica que permite a eles serem ativos no mundo globalizado, pois € uma
ferramenta de acesso a comunicacao e a informagao.

Utilizar essa ferramenta de comunicacao é uma possibilidade de ensino e de
inserir as tecnologias nas atividades escolares para uma maior aproximacao da
capacidade oral e escrita, e que envolve os conteudos curriculares. Produzir textos e
disponibilizar nesse suporte de circulagéo social é colocar a escola num processo de
modernidade, uma vez que esse mecanismo favorece o desenvolvimento das
habilidades, o qual contribui para um curriculo articulado com a cultura digital que se
propde a ensinar com possibilidades democraticas.

Conforme observamos, a BNCC contempla a cultura digital em suas diferentes
linguagens e diferentes letramentos, considerando 0s eixos de integracao
correspondente as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéo (escrita
e multissemidtica) e anadlise linguistica/semiotica. Estas se apresentam como
propostas de ensino que promovem reflexdes e que permitem aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua em préticas situadas de linguagem.

Esse recurso foi escolhido por ser um canal adequado aos géneros produzidos
pela proposta, pelo carater informativo, pelas possibilidades de elaboracdo em grupos,
pela adequacdo a préatica social, pelo instrumento de comunicacdo e pelo
conhecimento construido pela troca de experiéncias. E um desafio interessante por
articular o ensino dos géneros, pela pratica de leitura e escrita com o uso das midias
envolvidas.

Pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 76-78), o Eixo da Oralidade compreende as
préaticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a face,
como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle,
seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas, peca
teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist comentada de musicas, viog de
game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras.
Envolve também a oralizacdo de textos em situagBes socialmente significativas e

interacdes e discussfes envolvendo teméaticas e outras dimensdes linguisticas do
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trabalho nos diferentes campos de atuacdo. O tratamento das praticas orais

compreende entre outras, o da relacao entre fala e escrita:

- Estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta o modo como
as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentacéo de
seminario, mensagem instanténea etc.), as semelhancas e as diferencas
entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre relacionados com
0s géneros em questéo.

- Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagfes sociais em que tal tipo
de atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre
outros.

- Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producao a esse
contexto. (BRASIL, 2017, p. 78)

A partir das novas tecnologias, com o uso do computador em sala de aula, a
internet favorece a aproximacao da cultura local com a global, promove uma interacéo
por esse meio de comunicacdo, em que a producéo e a recepcao das informacdes
atravessam as fronteiras da escola, além de ser uma ferramenta que motiva as aulas,
pois as tornam mais significativas na composicao dos textos, na sua compreensao e
edicéo.

Assim, os estudantes como produtores dos textos em circulacao social, em que
nesse processo de producdo sdo exigidas capacidades e praticas diversas, séo
conduzidos a pesquisas, tanto na modalidade escrita quanto oral, e para as edi¢coes
dos audios.

Sendo, entdo, uma das competéncias estabelecidas pela BNCC de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental a de mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e producdo), aprender e refletir
sobre o0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

A radioblog € uma ferramenta da tecnologia digital que pode disponibilizar os
textos dos estudantes, a qual possibilita a participacao, tornando-os suficientes na
habilidade de criar e produzir contetdos Uteis para a comunicacdo, competéncias que
devem ser desenvolvidas pelos sujeitos dessa nova era.

Em suma, utilizar a tecnologia é propor um trabalho em rede, e a radioblog é
um ambiente de comunicag¢do que oferece esse recurso digital como pratica social
contemporanea. Ao explorar essa ferramenta os educadores utilizam-na como objeto
de ensino que contempla uma didatica aplicada, que aproxima a producéo textual oral

e escrita das situacdes de comunicacgao e interacdo com a pratica da tecnologia digital.
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3.3 CONTEXTO ESCOLAR

Essa proposta de trabalho justifica-se por constatarmos a dificuldade que os
educandos do 9° ano do ensino fundamental possuem quando se trata da producao
de textos orais e escritos. A proposta se apresenta como uma intervencao pedagogica
em um contexto determinado a saber: uma unidade escolar da rede publica estadual
de ensino, a Escola Estadual Aral Moreira, da cidade de Antonio Jo&o (MS).

Apresentaremos, neste espaco, um breve histérico sobre a histéria desta
escola, situada no Municipio de Anténio Joao/Mato Grosso do Sul, com populacéo de
8.891 habitantes. (IBGE/2018), que tem como municipios limitrofes: Ponta Poré e Bela
Vista. A escola foi construida em 1945, na entdo Col6nia Penzo, pelo Governador do
Territorio Federal de Ponta Pord, Coronel Ramiro Noronha, criada pelo Decreto n°
1.639, de 15/07/1953 e em 1954. Dez anos depois, em 1964, foi criado 0 municipio
de Antonio Joéo.

A Escola teve inicio de suas atividades no ano de 1954, com a denominacao
de Grupo Escolar Aral Moreira, com funcionamento imediato da 12 a 42 série do 1°
grau, com 75 (setenta e cinco) alunos por turno. Em lugar distinto, no ano de 1965, foi
criado o Ginasio Antbnio Jodo, sendo implantada a 5% Série do 1° grau, com 90
(noventa) alunos por turno; em 1966, a 62 série do 1° grau, com 90 alunos por turno;
Em 1967, a 72 série do 1° grau, com 105 alunos por turno e em 1968, a 8 Série, com
130 alunos por turno. No ano de 1974, houve a integracao dessas duas escolas, que
passou a denominar-se Escola Estadual Aral Moreira com o funcionamento do 1° grau
completo e em 1975, foi implantado o 2° grau, com habilitacdo em Técnico de
Contabilidade. Em 1977 a escola foi reconhecida pela Portaria n® 5.184 de 08/07/1977
passando a denominar-se Escola Estadual de 1° e 2° Graus Aral Moreira. E em 1999,
passou a atual denominacéo, Escola Estadual Aral Moreira, com o érgdo mantenedor
a Secretaria de Estado de Educacado da Rede Estadual de Ensino do Mato Grosso do
Sul.

Além de oferecer o Ensino Fundamental Regular, a partir de 2000 também
passou a ofertar outras modalidades de ensino, pelos Projetos EJA, Educacédo de
Jovens e Adultos, Projovem Urbano, Projeto Seguindo em Frente e em 2018, o AJA,
Projeto Jovem na Aprendizagem. Atualmente, conta com um total de 709 alunos

matriculados.
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E hoje, com 65 anos da escola, numa gestdo democratica, a escola tem como
meta oferecer uma educacéo de qualidade, possibilitando um espacgo de formagéao
consciente, responsavel e critica, que atuardo individual e coletivamente em
sociedade. No Projeto Politico Pedagdgico da Escola, a visao é:

Ser uma escola que prime pela sua fungdo social, a de oferecer aos
estudantes um ensino de qualidade, o qual possa contribuir na construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, quanto a aquisi¢cdo de novos saberes
capazes de modificar a sua realidade. A escola tem como objetivo ser
mediadora de praticas contextualizadas no meio social e para isso, deve

promover a autonomia no uso de novas tecnologias e pesquisas. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA EE ARAL MOREIRA, 2018)

A maioria dos docentes apresentam formacéo superior de licenciatura na
disciplina que atuam. Os estudantes do periodo diurno, 20,53% utilizam transporte
escolar, pois moram em fazenda/chacara, os demais moram na cidade.

A escola possui atualmente uma area de aproximadamente 3.000 m2, destes
1.600 m2 séo de area construida, com 12 (doze) salas de aula e outras dependéncias,
sala de tecnologias, biblioteca, secretaria, salas da direcdo, da coordenacéo
pedagogica e de professores, depdsito, almoxarifado, cozinha, 4 (quatro) banheiros,
patio coberto, quadra de esportes coberta.

Apés o breve historico, consideramos que o interesse desse trabalho é
promover a relacao entre teoria e pratica em sala de aula, de forma que aproxime 0s
estudantes das praticas comunicativas engendradas no meio social. A nossa intencéo
foi a de intervir aplicando uma metodologia que possibilitasse o desenvolvimento
discursivo nos contextos de producéao textual que permeiam a fala e a escrita.

O percurso foi efetivado por meio de uma sequéncia de atividades,
organizados em modulos, que proporcionaram procedimentos diretivos, com etapas
para a producédo dos géneros jornalisticos. A proposta de intervencéao foi aplicada a
doze estudantes do 9° ano do ensino fundamental, que aceitaram a participar e se
dispuseram a realizar as atividades deste projeto.

Para a elaboracao dessas atividades apropriamo-nos, em parte, dos conceitos
didatico-pedagdgicos da sequéncia didatica, propostos por Schneuwly; Dolz (2011). E
importante considerar que, com o advento das tecnologias de informacéao (TIC) e o
uso de novas midias em situacdes multiplas, os educandos devem se apropriar do
conhecimento das diversas linguagens que circulam no meio social para promover um

melhor desenvolvimento de suas potencialidades.
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3.4 FAZER PEDAGOGICO E SUAS IMPLICACOES

Conforme mencionado, a partir da escolha dos géneros pelo agrupamento da
esfera jornalistica, selecionamos para o desenvolvimento do trabalho os géneros
noticia, reportagem e entrevista. Contemplando também os multiletramentos, para
gue os alunos se apropriassem das capacidades de comunicagdo, por meio das
tecnologias digitais; enfatizando a radioblog, organizamos um conjunto de atividades
sistematizadas que proporcionassem um melhor aprendizado aos alunos.

Essa proposta didatico-pedagdgica também é orientada pela reflexao teorica
de Mickail Bakthin (1992) a respeito do uso da linguagem nas diversas esferas da
atividade humana, aqui, em especial, na esfera jornalistica. Também nos
apropriamos, em parte, dos conceitos da Sequéncia didatica (SD) inspirada pela
proposta de trabalho de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2011); esta, como
conjunto de atividades organizadas pelos niveis de complexidade, sistematizadas em
moédulos, para um processo de producdo textual, escrita e oral. Norteados pelos
PCNs, quanto aos objetivos a serem alcancados no ensino da lingua portuguesa,
levando em consideracdo o carater interacional e comunicacional de lingua com o
compromisso social, pelo processo de leitura e escrita, na construcédo de sentidos a
partir do texto para o sucesso do aluno.

No planejamento das acdes cotidianas em sala de aula € necessaria a
construcéo de propostas de ensino adequadas ao estudo da linguagem verbal, oral e
escrita, com atividades pedagodgicas, de leitura, escrita e oralidade. Essas acdes séo
norteadas por principios tedricos numa alternativa concreta de unido desses
pressupostos com as propostas da Base Curricular Comum Nacional (BRASIL, 2017)
e do Curriculo das Rede Estadual de Ensino (SED/MS, 2012), que apontam as
préaticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades de Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental - Anos Finais. Sobre esses aspectos:

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa com
maior criticidade de situagBes comunicativas diversificadas, interagindo com
um numero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no contexto
escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis por cada
um dos componentes curriculares. Essa mudanca em relagdo aos anos
iniciais favorece ndo s6 o aprofundamento de conhecimentos relativos as
areas, como também o surgimento do desafio de aproximar esses multiplos
conhecimentos. A continuidade da formacao para a autonomia se fortalece
nessa etapa, na qual 0s jovens assumem maior protagonismo em praticas de
linguagem realizadas dentro e fora da escola.
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No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a
ampliagdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de
escolarizagdo, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de
géneros que circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo
e pesquisa, jornalistico/midiatico, de atuagdo na vida publica e campo da vida
pessoal, cidadas, investigativas. (BRASIL, 2017, p.134)

Com o0 exposto, podemos constatar que as abordagens linguistica,
metalinguistica e reflexiva possibilitam que o ensino-aprendizagem possa focar outras
alternativas para novas praticas que oferecam possibilidades de exercicio adequado
da linguagem verbal, tanto oral quanto escrita. Essas alternativas no ensino da lingua
portuguesa devem oportunizar ao aluno falar, ouvir, escrever e ler adequadamente,
explorando o uso da lingua, na formacéo de leitores e produtores, mais criticos e
atuantes na sociedade, que somente acontece com a interagcdo verbal, pela
comunicacéo e pela linguagem.

A aplicacdo baseada na sequéncia didatica, a ser apresentada pelo projeto de
intervencédo tem como finalidade aprofundar o tratamento dos géneros que circulam
na esfera publica, no campo jornalistico-midiatico, com foco na informacéo,
contempladas as habilidades de leitura, escrita e oralidade, as ferramentas de edi¢céo
de textos e de postagens dos conteudos com significancia para a escola e
comunidade, e com propostas de andlises linguisticas das producdes.

Conforme a BNCC (2017), as habilidades estdo relacionadas com aqueles
conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema
linguistico que organiza o portugués brasileiro. Todas essas producdes séo voltadas
a reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto de suas praticas.

Sobre a organizacao do trabalho pedagdgico, Antunes (2016, p. 34) orienta o

seguinte:

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em
se prever e se avaliar, reiteradamente, concepg¢des (O que é linguagem? O
gue é uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?),
procedimentos (Como ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?),
de forma que todas as ac¢des se orientam para um ponto comum e relevante:

conseguir ampliar as competéncias comunicativas-interacionais dos alunos.

A escola tem uma fungéao fundamental no desenvolvimento dos cidadaos na

sociedade, e dela exige-se uma determinada concepc¢éo de lingua, por isso deve
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adotar atividades pedagdgicas que realmente promovam resultados significativos
para um exercicio adequado da linguagem verbal, oral e escrita

Nessa concepcédo do trabalho pedagdégico, o ensino da lingua baseia-se num
processo social, de cidadania, com reflexdes criticas e criativas, envolvidas num
processo de capacitar o aluno ao exercicio adequado a linguagem verbal. Este fazer
pedagdgico deve ser voltado a um ensino da lingua contextualizada capaz de
modificar o comportamento frente as situac6es de comunicacgao.

Levando em conta a funcao interativa da lingua, que acontece por meio de
textos orais e escritos, nas mais variadas praticas conforme situacdes, as atividades
propostas sao as de producao e de distribuicdo, as quais visam adquirir competéncias
em leitura e em escrita de textos e na desenvoltura da comunicacao oral.

Irandé Antunes (2016, p.42) sobre a concepc¢do interacionista afirma o
seguinte:

Assumo, portanto, que o nucleo central da presente discusséo é a concepcao
interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva o principio geral
de que a lingua so se atualiza a servico da comunicacao intersubjetiva, em
situacOes de atuacao social e através de praticas discursivas, materializadas
em textos orais e escritos. E, pois, esse nlcleo que deve constituir o ponto
de referéncia, quando se quer definir todas as opc¢des pedagdgicas, sejam os
objetivos, os programas de estudo e pesquisa, seja a escolha das atividades
e da forma particular de realiza-las e avalia-las.

A linguagem e a comunicacao so se realizam quando as pessoas interagem
socialmente. As competéncias textuais, pelas novas concepcdes tedricas exigem
novas praticas, para maior qualidade do ensino da lingua, com abordagem nos
géneros orais da comunicacéo publica, para produzir com saber e ter o que dizer,

sendo importante o planejamento e a revisao.

3.5 QUESTOES DE METODO E METODOLOGIA

Mobilizados para o trabalho, os médulos foram realizados, com a finalidade de
produzir textos que relatassem fatos reais ocorridos recentemente na escola ou no
municipio e em linhas especificas, para cada género explorado, atividades diferentes
para atender os objetivos da intervencado, a de tornar o aluno autor real, capaz de
produzir textos escritos e orais, como pratica social. Na busca pela compreensédo do
sentido estético e da forca semantica do texto, com tarefas e etapas com objetivos

bem delimitados, as atividades foram desenvolvidas por meio de (a):
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- Leitura de jornais e revistas;

- Pesquisas de suportes dos géneros trabalhados;

- Videos de reportagens e entrevistas;

- Producdes de textos individuais e em grupo;

- Correc0es realizadas coletivamente e individuais;

- Escolha dos temas para a elaboragéo dos textos;

- Escolha dos entrevistados e agendamento;

- Elaboracéo de roteiros para a entrevista,;

- Visita na Radio Comunitaria Municipal;

- Elaboracao de pauta para o programa na radioblog;
- Audicdo de programas em emissora de radio, com observacdo da linguagem
radiofbnica;

- Acompanhamento dos jornais pela televisao;

- Adaptacao dos textos escritos a linguagem oral;

- Gravacao dos textos em audio e postagem no blog da escola.

As sequéncias de atividades foram organizadas em modulos, realizados no
contraturno, com duracéo prevista de duas aulas; essas atividades foram realizadas
e distribuidas por grupos. Os dez médulos foram planejados com base nos objetivos
determinados ao nivel de ensino, e tiveram como estratégias atividades adequadas
aos usos orais e escritos da lingua, organizadas com atividades associadas ao
contexto da linguagem em uso, pela leitura, producéo e reflexao.

Em termos de sintese, a seguir descrevemos o caminho metodolégico do

trabalho, que foi desenvolvido em torno dos seguintes passos:

1- Apresentacdo da proposta de producdo oral e escrita para a turma,
esclarecendo a situacdo de producdo dos textos: noticia, entrevista e
reportagem. Portanto, delineando o seguinte: guem escreve, para quem, qual
assunto, objetivos e o suporte radioblog.

2- Realizacdo dos modulos, orientadas pelo professor. Esses modulos tiveram
inicio com o mapeamento dos conhecimentos prévios dos alunos a respeito

desses géneros e com propostas de leitura de varios textos para a
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compreensao das suas estruturas e funcdes e, em seguida a proposi¢cao de
uma producéo inicial dos trés géneros.

3- Participagdo dos alunos a aulas na sala de tecnologia, para ouvir programas
de radio online, revistas e jornais virtuais, observando a linguagem e a forma
gue as informacdes sao disponibilizadas, inclusive visita a Radio da cidade

4- Para ampliar o repertorio, foram propostas outras leituras, em diferentes
suportes e andlises das caracteristicas dos géneros, dos aspectos textuais e
linguisticos.

5- Elaboragéo, juntamente com os alunos, de um roteiro de trabalho. A turma foi
dividida em grupos, cada grupo escolheu um tema Unico para a producao
escrita, coletiva e individual da noticia, reportagem e entrevista.

6- Realizacdo da producéo textual escrita dos géneros propostos, a revisao e a
reescrita dos textos.

7- Por fim, houve a leitura dos textos finais, que foram adaptados a linguagem
oral, pois foram utilizados no programa da radioblog criado pelos alunos. Desta
forma, os grupos puderam gravar os audios e edita-los para serem publicados

no blog da escola, como produto final da intervencéo.

3.6 APLICACAO E DESENVOLVIMENTO DOS MODULOS

A sequéncia de atividades nesse processo de producao textual escrita e oral foi

desenvolvida em dez médulos:

Médulo 1 Apresentacao da situacao
Médulo 2 Ampliacéo do repertoério
Modulo 3 Entrevista

Modulo 4 Noticia

Médulo 5 Reportagem

Médulo 6 Organizacéo linguistica
Moédulo 7 Producéo individual
Moédulo 8 Producéo final

Moédulo 9 Reviséo e reescrita

Mddulo 10 edigdo e postagem no blog
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3.7 DOS MODULOS

3.7.1 MODULO 1 - APRESENTACAO DA SITUACAO

[...] o trabalho escolar, no dominio da producédo de linguagem, faz-se sobre
0S géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de
mediacao de toda estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e
inesgotavel, para o ensino da textualidade. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.
51)

OBJETIVOS

- Compartilhar com os alunos a proposta de producéo textual, escrita e oral, dos
géneros jornalisticos (noticia, entrevista e reportagem) e o suporte para a publicacéo.

- Apresentar a funcao dos géneros jornalisticos;
- Levantar os conhecimentos prévios dos alunos;

- Conhecer as caracteristicas dos géneros noticia, entrevista e reportagem.

1° Momento

Apresentamos a proposta de producdo oral e escrita para a turma,
esclarecendo a situacdo de producédo dos géneros noticia, entrevista e reportagem:
guem escreve, para quem, 0 assunto, o objetivo e o suporte o qual sera utilizado, a
radioblog. Elaboramos, com antecedéncia eslaides (Apéndice 1) em formato Power
Point, de material didatico esclarecedor com a finalidade de introduzir os géneros

jornalisticos em questéo e seus elementos principais.
2° Momento

Conversamos sobre os conhecimentos dos alunos e sobre a funcao desses
géneros, do proposito comunicativo dos géneros jornalisticos, pois € suma
importancia sabermos o que os alunos conhecem sobre os géneros para dar

continuidade aos trabalhos.



62

Procuramos descobrir 0 que os alunos sabiam sobre noticias, entrevistas e
reportagens. Perguntamos se eles costumam ler em revistas ou jornais, assistir na TV
ou internet ou ouvir em radios. Qual o assunto de interesse e se ja produziram algum
desses géneros. Esse momento possibilitou aos alunos interagirem em sala de aula,

demonstrando o que sabem e suas expectativas sobre o conteudo.

3° Momento

Apresentamos uma coletanea de textos e convidamos os alunos a lerem os trés
géneros em questdo e propusemos o0 reconhecimento dos diferentes géneros,
ressaltando a importancia de releituras para ampliar a compreensdo, mantendo o foco
nas caracteristicas de cada texto, finalidades, publico-alvo e possiveis suportes.

Em seguida, pedimos a eles que dessem sugestdes de temas relevantes para
a escola e a comunidade e as registramos. Na atividade seguinte, esses foram os

assuntos desenvolvidos em suas producgdes.

RECURSOS

-Computador.
-Datashow.

-Coletanea dos textos de noticias, entrevistas e reportagens.

SOBRE A APLICACAO

Neste modulo foi apresentado o Projeto de intervencao “Géneros Jornalisticos:
Producéo oral e escrita”, aos doze estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Aral Moreira, em Anténio Jodo /MS, com sua justificativa e objetivos,
gue é a de melhorar a competéncia comunicativa tanto oral quanto escrita.

Esse momento foi marcado pelo convite e aceite dos estudantes ao desafio de
produzirem textos para serem publicados na radioblog da escola, com o0 propdsito
comunicativo de informar fatos reais, com um produto final concreto e significativo
para a escola e a comunidade.

Ao propormos aos alunos que dessem sugestfes de assuntos a serem

abordados em suas producdes, relevantes e significativas para a escola, percebemos
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0 interesse na producdo ao vé-los em intensa conversa sobre os fatos ocorridos
recentemente, quais 0s seus interesses e o0 que consideraram importante informar. E,
ainda, uma maior motivacéo de participacao no projeto, por serem eles os primeiros a
produzirem as programacdes da radioblog da escola.

Entendemos que a apresentacdo da situagdo inicial de producdo para 0s
alunos, dos géneros que foram estudados foi muito importante para a compreensao
do evento comunicativo e para a elaboragéo das producdes textuais. Ouvir os alunos,
trocar ideias é uma forma de aproximacdo de professor e aluno, séo momentos de
interacdo, de aprendizagem mdtua que contribuem para enriquecer 0 ensino-

aprendizagem pretendido, com motivacdo e confianca.

3.7.2 MODULO 2 - AMPLIACAO DO REPERTORIO

A condicéo bésica e fundamental para um bom ensino de leitura na escola é
a de restituir-lhe seu sentido de pratica social e cultural, de tal maneira que
os alunos entendam sua aprendizagem como um meio para ampliar suas
possibilidades de comunicacédo, de prazer e de aprendizagem e se envolvam
no interesse por compreender a mensagem escrita. (COLOMER, 2002, p.90)

OBJETIVOS

- Ampliar o repertério com leitura de textos dos géneros;
- Identificar os meios de comunicacao, os diferentes suportes desses textos;
- Produzir textos de acordo com as orientacoes;

- Compreender os elementos que compdem 0s géneros.

1° Momento

Convidamos os alunos para explorar os textos, com a leitura de jornais e
revistas. De forma que observassem as peculiaridades dos géneros a serem
produzidos: a noticia, entrevista e reportagem. Em seguida fizemos o levantamento
de hipbteses sobre o conteddo, a partir de questionamentos sobre a condicdo de

producéo e o suporte, o que sabem sobre o assunto.

2° Momento
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Propusemos leituras de vérios textos, em varios suportes (internet, livros,
revistas, jornais, radio, televisdo) dos géneros apresentados. Encaminhamos de forma
orientadora as situacfes de andlise das caracteristicas dos géneros, dos aspectos

textuais e linguisticos, de forma interativa.

3° Momento

Solicitamos aos alunos que fizessem uma producdo textual coletiva dos
géneros (Anexo |), em grupos. Depois, que realizassem a correcado também coletiva
do texto, cada grupo apresentou 0s textos produzidos e recebeu sugestdes dos outros
grupos. Em seguida, 0 mesmo grupo reescreveu 0s textos com base nas sugestdes

aceitas.

RECURSOS

- Jornais e revistas.
- Computador.

- Internet.

SOBRE A APLICACAO

Apbs apresentado o projeto de producdo dos géneros no primeiro modulo, este
foi marcado pela producao coletiva dos géneros noticia, entrevista e reportagem. Foi
interessante levar os alunos a sala de informatica para acessarem os sites de jornais
e revistas online para a leitura, pois demonstraram bastante interesse. Houve muitas
conversas, ideias e sugestdes sobre os temas possiveis.

Com estas atividades eles ampliaram o conhecimento dos géneros, pois com a
realizacdo das leituras, ao explorarmos a aproximag¢do do propdsito comunicativo,
foram estimuladas as comparacdes dos textos e levantadas varias hipoteses com
guestionamentos realizados sobre os assuntos, chamando a atencédo para a estrutura
e para as caracteristicas textuais e linguisticas, bem como para as suas finalidades.

Orientados a se reunirem em grupos para desenvolver os procedimentos de
escrita, elaboraram o planejamento da producdo textual coletiva dos géneros, a
proposta de producdo dos géneros foi com o mesmo tema. Depois, realizaram a

correcao coletiva do texto, cada grupo apresentou suas producdes e recebeu
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sugestbes dos demais. Em seguida, 0 mesmo grupo reescreveu o0s textos com base
nas sugestoes e corre¢des discutidas e aceitas.

ApOs a elaboracgédo dos textos, os estudantes avaliaram o processo de producéo
e concluiram que ficaria mais facil produzirem a entrevista primeiro, j& que os trés
géneros abordam o mesmo tema, considerando terem mais informagdes para
produzirem a noticia e depois seguirem para a reportagem, ao abordarem outros
aspectos que julgarem ausentes e necessarios para aprofundar a matéria.

Neste modulo, também foi esclarecido aos alunos que a producéo final dos
géneros sera realizada nesse mesmo formato, sendo que cada grupo produzira os

trés géneros sobre 0 mesmo tema.

3.7.3 MODULO 3 - ENTREVISTA

Outro aspecto que contribui para dar um novo tom as aulas de producéo
textual ancora-se na perspectiva que mais se apregoa em relagdo a
linguagem. Trata-se de levar em conta e mostrar aos alunos que a linguagem
se realiza em situac@es préticas, e convivio social, por textos orais e escritos,
mediante as quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e
escrever. (PASSARELI, 2012, p.116)

OBJETIVOS

- Escolha do tema;
- Escolha dos entrevistados;
- Producéo das questdes da entrevista,

- Realizacéo da entrevista.

1° Momento

Com interacdes orais em sala de aula, lemos as sugestdes de temas
apresentados por eles no primeiro modulo, perguntando quais outros temas possiveis
para serem desenvolvidos pelos grupos, considerando fatos reais da escola e da
comunidade que sado interessantes divulgar. Apés a escolha realizada por eles,
fizemos o sorteio de um tema para cada grupo, que ficou assim dividido: Conferéncia
da Agua na escola, Langcamento do livro da poeta Edne Cavanha e sobre o Projeto

Familia e Escola.
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2° Momento

Assim, o grupo com posse do tema a ser desenvolvido em suas producdes foi
estimulado a pesquisa, a busca de informacdes e a discusséo atenta sobre a escolha
do entrevistado, alguém que possuisse o conhecimento dos fatos para colaborar com
a producéo final. Escolhido o entrevistado de cada grupo, estes poderiam dar inicio
aos trabalhos, com a elaboracdo de questbes da entrevista pertinentes ao assunto
(Anexo II).

3° Momento

Solicitamos aos grupos que agendassem uma data com o0 entrevistado e
preparassem o material necessario, com antecedéncia. Na hora e data marcada,
realizassem a entrevista, que devia ser gravada em audio, para posterior transcricao

e organizacao textual, conforme orientacdes e caracteristicas do género entrevista.

RECURSOS

- Celular.
- Computador.

- Texto impresso e bloco para anotacoes.

SOBRE A APLICACAO

Este médulo deu inicio a um trabalho mais significativo, mais atuante dos
alunos, pois foi nele que comecou a apropriacdo do tema, a busca de informacgdes, a
experiéncia da realizacdo da entrevista e pela producdo textual de um dos géneros
propostos ao grupo: a entrevista.

Também foi o momento de conversar com 0S grupos sobre como ter uma
entrevista de sucesso, e que para isso € necessario agendar com o entrevistado com
antecedéncia, verificar o dia e o horario que esteja disponivel e o local que se sinta
confortavel; que se prepare o material, observando os eletrbnicos que precisam estar
em perfeitas condicbes de uso; e que precisam deixar o entrevistado a vontade, sem

interrupcgéo da fala, e ndo ultrapassar o tempo previsto.
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ApOs realizadas as entrevistas, 0s grupos ouviram com atencdo o audio e
fizeram a transcricdo, revezando, ora escrevendo, ora ditando. Depois, revendo os
textos das entrevistas, escreveram a apresentacao do entrevistado, organizaram o
texto na forma de perguntas e respostas, e finalizaram com a fala do entrevistado,
conforme as orientacdes e estudo realizado anteriormente.

As correcdes foram feitas com intervencgdes orais pelo professor e pelos alunos,

apos leitura realizada pelos grupos, seguida da revisédo e da reescrita do texto.

3.7.4 MODULO 4 — NOTICIA

Existe, porém, uma concepcdo segundo a qual a escrita é vista como
producdo textual, cuja realizacdo exige do produtor a ativacdo de
conhecimentos e a mobilizacédo de varias estratégias. Isso significa dizer que
o produtor, de forma nao linear, “pensa” no que vai escrever e em seu leitor,
depois escreve, |é 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario,
em um movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional.
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 34)

OBJETIVO

- Produzir a noticia.

1° Momento

Solicitamos a leitura de varias noticias e fizemos a observacdo das
particularidades dos textos informativos. Em seguida propusemos atividades de leitura
e escrita (Anexo Ill) que proporcionassem um debate comparativo entre alunos para
identificar os elementos composicionais e os diversos meios de comunicacdo que a

noticia pode veicular, principalmente os jornais on-line.

2° Momento

Discutimos a importancia do titulo e estimulamos a criatividade através da

elaboracdo de manchete e subtitulo para um texto apresentado. Depois disso,
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propusemos aos alunos que realizassem a leitura da entrevista para dar inicio a

producéo da noticia.

3° Momento

Retomamos com o texto produzido pelos alunos. Solicitamos aos grupos que
fizessem a leitura em voz alta para a turma e abrimos espaco para apresentacao de
sugestdes. Para concluir, questionamos a turma, se o texto ficou claro, objetivo e

conciso e se a manchete chamou a atengao do leitor.

RECURSOS

- Copias de atividades.
- Computador.

- Internet.

SOBRE A APLICACAO

Foram realizadas media¢des pelo professor ao estimular o debate com leituras
de vérias noticias, a fim de promover a compreensao dos elementos composicionais,
0s propasitos comunicativos e os meios de comunicacao possiveis de publicacéo, e
também como estratégia de ativacdo dos conhecimentos para compor as producdes.

A atencédo dada foi a de explorar o tema dos grupos, de forma a desenvolver o
género com o maximo de informacdes e lembrar a importancia de ser objetivo e claro.
E, sobre a linguagem, o cuidado com o repertorio verbal, em terceira pessoa, de forma
imparcial.

Neste mddulo foi realizada pelos grupos a producédo da noticia com base nas
informacfes da entrevista. Houve a troca dos textos entre 0s grupos para leitura e
proposicées de mudancas para melhora-los, levando em consideracdo a elaboracao
linguistica em funcédo do distanciamento entre o escritor e o leitor, na questao de

tempo e espaco.
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3.7.5 MODULO 5 - REPORTAGEM

A memoria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento, passando
a ser considerada a parte integrante dele, ou mesmo como a forma de todo o
conhecimento: o conhecimento nada mais é que estruturas estabilizadas na
memoria de longo prazo, que sdo utilizadas para o reconhecimento, a
compreensdo de situacbes — e de textos —, a acdo e a interacdo social.
(KOCH, 2002, p. 40)

OBJETIVOS

- Planejar a reportagem;
- Produzir a reportagem.

1° Momento

Organizamos leituras de reportagens com assuntos variados. Nesse momento
foi importante retomar os caracteres que diferenciam a noticia da reportagem.

Fizemos a exploracao dos titulos oralmente. Nesse momento, jA com 0s textos
produzidos da entrevista e da noticia, coube ao grupo analisar, discutir e decidir quais
0S caminhos a seguir para compor a reportagem, quais as informacdes que deviam
buscar e qual o meio a ser utilizado.

Mostramos aos alunos a importancia do planejamento, ora definido o tema, qual
0 objetivo da producao, qual o publico-alvo, onde o texto sera publicado. Solicitamos

gue escrevessem o planejamento para o seguirem.

2° Momento

Demos o0s encaminhamentos necessarios e solicitamos aos alunos que

iniciassem a atividade de producédo do género reportagem.

3° Momento
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Término da producdo. Solicitamos a producdo e o reexame do texto. Foi
interessante porque os alunos puderam utilizar o computador para digitar, reeditar e

revisar o texto.

RECURSOS

- Computador.
- Internet.

- Copias.

SOBRE A APLICACAO

A experiéncia desse modulo foi a da composigéo do texto reportagem, a partir
da leitura de varias reportagens em grupos e de sugestdes para produzi-las. As
atividades foram pautadas no principio da interacéo, de forma simples, mobilizando
0s conhecimentos da situagcdo comunicativa.

As reflexbes foram realizadas a partir de comparacdes de varios textos de
reportagens e noticias, com a finalidade de compreender a funcdo comunicativa e as
semelhancas desses géneros.

Os grupos elaboraram o planejamento da reportagem com base nos outros
textos ja produzidos, o que tornou a producdo mais facil, sobre 0 mesmo tema da
noticia e da entrevista, os quais deram o suporte e definicdo do que era necessario
aprofundar na reportagem.

A reescrita realizou-se na sala de tecnologia depois da reviséo feita pelo grupo,
examinando principalmente o sentido do texto, as caracteristicas textuais e
linguisticas, com base em discussdes dos conhecimentos prévios dos alunos e nas

mediacdes do professor.

3.7.6 MODULO 6 — ORGANIZACAO LINGUISTICA

Escrever é uma atividade que exige do escritor conhecimento da ortografia,
da gramética e do Iéxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas
inimeras praticas comunicativas de que participamos como sujeitos
eminentemente sociais que somos e, de forma sistematizada, na escola.
Conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente segundo
convencado da escrita € um aspecto importante para a producéo textual e a
obtencéo do objetivo almejado. Sob uma perspectiva interacional, obedecer
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as normas ortograficas € um recurso que contribui para a construgédo de uma
imagem positiva daquele que escreve, porque, dentre outros motivos,
demonstra: i) atitude colaborativa do escritor no sentido de evitar problemas
no plano da comunicacéo; ii) atencéo e consideracdo dispensadas ao leitor.
(KOCH; ELIAS, 2017, p.37)

OBJETIVO

- Estudar a lingua materna

1° Momento

Apos a leitura dos textos produzidos, solicitamos aos alunos que prestassem
atencao na ortografia e trabalhassem atividades recorrendo a dicionarios e gramaticas
para esclarecer as duvidas. Conversamos com eles sobre as palavras acentuadas
utilizadas e discutimos o uso das regras de acentuacao grafica e da pontuacao, e

guanto a producao de sentido do texto.
2° Momento

Solicitamos aos alunos que lessem em voz alta os trés textos produzidos por
eles e observassem a concordancia das palavras, tanto nominal quanto verbal e a
organizacao textual desses géneros, a fim de perceberem as semelhancas e
diferencas, e contribuirem com seus conhecimentos e sugestdes, estimulados pelo
professor.
3° Momento

Aproveitamos o0 momento e distribuimos atividades relacionadas aos assuntos
abordados no momento anterior, dando énfase aos questionamentos, com a finalidade
de dirimir as davidas e solucionar os problemas relativos a ortografia.

RECURSOS

- Dicionaérios.
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- Graméticas.

- Copias de atividades.

SOBRE A APLICACAO

Nesta oportunidade, o papel de mediador foi o de realizar a analise linguistica
dos textos produzidos, por meio de estratégias de interacdo, promovida por debates
com propostas e sugestbes para melhorar os textos, evidenciando discussdes a
respeito da construcao textual. Levamos em consideracao a construcao de sentido,
pelo cuidado com a escolha das palavras utilizadas e de suas combinacdes e pelas
caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais dos géneros textuais, em
situacOes formais.

Os pontos discutidos apos a leitura de cada texto, dos trés elaborados por cada
grupo, foram a respeito principalmente do sentido do texto. Na discussdo foram
motivados a darem sugestfes, primeiro analisaram se o texto era de facil
compreensao, claro e objetivo, ou o que estaria dificultando-a. Detectaram excessos
de repeticdes, ambiguidades, e sugeriram o uso de sinbnimos adequados.

As atividades aplicadas foram desenvolvidas a partir das duvidas levantadas
no momento anterior, na revisdo das producdes para uma reflexdo coletiva. A
retomada foi no tocante a ortografia, pontuacdo e acentuacao, levando em conta o
nivel da turma e os objetivos a serem alcancados, ao de contribuir com novos
elementos para com 0s seus conhecimentos.

Com perguntas e orientacdes realizadas pelo professor, foi provocado nos
alunos o uso linguistico da ortografia, acentuacdo e pontuagcdo, oS quais na sua
maioria jA dominam, e os que ndo, foram comentados de maneira natural, pela
observacéao, assim pela reflexdo vao incorporar em sua linguagem.

Os textos foram analisados também quanto a progressdo dos enunciados e
pelos recursos de economia e elegancia na construcao textual, conforme afirmam
Kock; Elias (2017, p.209), que um bom texto ndo deve dizer nem demais, nem de

menos e que é preciso um especial cuidado na selecdo das palavras-chave.

3.7.7 MODULO 7 - PRODUCAO INDIVIDUAL

As etapas do processo da escrita. Para dar inicio a uma proposta de ensino
diferenciada, deve-se ter em conta a escrita como uma tarefa que se realiza
em etapas, desenvolvidas gradativamente, e que exige muita dedicacao.
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Para um ensino produtivo, é necessario esclarecer ao aluno que o produto
final é obtido por uma série de operacdes e que para cada etapa constitutiva
do processo de escrever ha procedimentos especificos. (PASSARELI, 2012,
p. 153)

OBJETIVOS

- Produzir individualmente os géneros noticia, entrevista e reportagem

1° Momento

Propusemos aos alunos trabalhar um dos procedimentos de escrita, o
planejamento, selecionando o tema para desenvolver nos trés géneros, e organizando
as ideias a partir dos materiais elaborados pela busca de informacdes em diversas

fontes.

2° Momento

Conversamos com os alunos, alertando-os que a proposta seria a de producéo

individual dos trés géneros: noticia, entrevista e reportagem.

3° Momento

Incentivamos o aprimoramento, através da leitura dos textos produzidos, e
pedimos aos alunos que 0s examinassem e revessem o que escreveram, fazendo as
modificacdes necessarias. Foi importante lembrar para que eles se colocassem no
lugar do leitor e verificassem se os textos estavam organizados de modo claro e
coerente, de modo a fazer a reescrita. Tendo como suporte dos textos o Jornal Mural

da escola.
RECURSOS
- Internet.

- Computador.

- Celular.



74

SOBRE A APLICACAO

O objetivo deste modulo foi o de identificar se cada estudante compreendeu a
fungéo, o suporte onde se materializa, se reconheceu sua veiculagao, a natureza da
informacdo, o publico alvo e a variante linguistica dos géneros produzidos em grupos
e se sdo capazes de compreendé-los e produzi-los individualmente.

ApoOs a escolha do tema e do entrevistado para o desenvolvimento das
producdes textuais, iniciaram a producdo das questdes para compor a entrevista e
aproveita-la como material para a elaboracéo da noticia. Para realizar a entrevista, as
guestdes foram produzidas e corrigidas de uma forma conhecida, mas que apresenta
bons resultados, pelo reexame e reescrita, orientados pelo bilhete individual (Anexo
IV), que & uma forma de direcionar a reescrita, momento de identificar e criar
possibilidades, pois aproxima o professor do aluno, valoriza a producéo, incentiva a
reescrita e melhora consideravelmente o texto.

Com o texto da entrevista pronto, ja transcrito e organizado com a apresentacao
do entrevistado, passaram a escrever a noticia com base nas informacdes dadas. A
producéo foi elaborada com a observacédo dos elementos constitutivos da noticia, ja
estudados.

A reportagem foi composta pelas informagdes da noticia, acrescida por
informacBes dadas pela entrevista e reforcada por outras fontes que julgaram
importantes, e ao acréscimo também de imagens referentes aos fatos. A correcao foi
realizada coletivamente, com sugestdes, releitura e reescrita individual.

Como o objetivo desse modulo era o de verificar a aprendizagem individual o
suporte para divulgacao foi o jornal mural da escola, diferente da producéo final que é

a radioblog.

3.7.8 MODULO 8 — PRODUCAO FINAL

Nesse sentido, em relagdo a escrita, motivar € propiciar aos estudantes, com
maior frequéncia possivel, uma situagéo real de comunicacdo, com a escolha
de situacdes e temas que tenham correspondéncia com os interesses dos
aprendentes, bem como com a realidade de seu dia a dia. (PASSARELI,
2012, p.75)
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OBJETIVO

- Produzir os textos finais: noticia, entrevista e reportagem.

1° Momento

Em grupos, os alunos escolheram o tema para a composi¢cdo dos textos, e

guem ir4 ser entrevistado.

2° Momento

Realizada a entrevista gravada, conforme ja estudado, os alunos fizeram a
transcricdo e finalizaram o texto. Logo apés, com base nessas informacdes criaram a
noticia. A reportagem foi produzida com base nas informacdes desses dois textos e

ampliada com outras fontes e imagens.

3° Momento

Solicitamos aos alunos que lessem o0s textos para os grupos e fizessem a
correcdo coletiva. Nesse momento, foi importante lembrar aos alunos que é
indispensavel a leitura dos textos antes de finalizar, para uma nova revisao e reescrita.

Depois da reescrita, foi realizada a escolha dos alunos para gravar os audios e
dos textos que foram utilizados na edicao. Escolhidos os textos informativos que foram
adequados a linguagem verbal, houve a leitura em grupo e simulacdes; observadas
as opinides das expressoes utilizadas, das musicas que compuseram parte da edicao,
foi necessario fazer um roteiro da programacao do radio. Depois dessas atividades,

foi o momento de gravar e editar o para que fosse postado no blog da escola.

RECURSOS

- Computadores.
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- Internet.

- Celular.

SOBRE A APLICACAO

O trabalho realizado pelo professor nesta etapa foi o de intensificar a situagao
real de comunicagcdo, e a dos alunos, os de serem protagonistas envolvidos no
processo de producao textual escrita e oral.

Os alunos demonstraram muita alegria com o produto final, pois as producdes
foram disponibilizadas na internet, e suas vozes, suas ideias e sugestdes postas ao
publico.

Relatamos este fato como uma experiéncia proficua, em que os alunos se
sentiram engajados nas atividades, pois houve bastante participacédo. Eles estavam
envolvidos no contexto interativo, foram atentos ao processo, e foram observados 0s
saberes prévios o que propiciou também a aquisicdo de novos conhecimentos.

A gravacao do programa, a elaboracéo da pauta, a articulacdo dos géneros, a
postagem no blog da escola, a exploracao dos recursos de midias, tudo foi realizado

com muita dedicacao e interesse.

3.7.9 MODULO 9 - REVISAO E REESCRITA

Ao defender a ideia de que ressignificar o ensino da escrita pela intervencao
mediadora do professor para a construcdo de um sujeito-autor em lugar de
uma pratica higienista, o pressuposto basico é a interagcdo construtiva. Mas
isso tera mais sentido se o professor considerar e levar para a sua pratica
pedagégica que a escrita é um processo. (PASSARELLI, 2012, p.140)

OBJETIVOS

- Revisar o texto

- Reescrever o texto

1° Momento
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Durante a leitura em voz alta pedimos aos alunos que dessem sugestbes aos
textos lidos pelos grupos e justificassem o uso de alguns vocdbulos como recursos
expressivos. Nesse momento, questionamos a razdo desse ou de outro emprego,
podendo fazer suposicoes e referéncias. Percebemos que foi uma oportunidade de

socializar o conhecimento.

2° Momento

Acompanhamos o processo de revisdo. Inicialmente tiramos algumas duavidas
gue surgiram apoés as leituras a respeito da lingua, de forma coletiva.

Em seguida, propusemos que fizessem as modificacdes e realizassem uma
outra leitura, agora em grupos.

Como forma de organizar e colaborar com a producao deles, participamos

dessa releitura e demos orientagdes pontuais.

3° Momento

Realizada a reviséo, foi a hora de reescreverem os textos finais (Anexo V).

RECURSOS

- Computadores.

SOBRE A APLICACAO

No processo de textualizacdo a revisdo e a reescrita foram baseadas em
discussdes. Acompanhar esse processo foi o mais dificil por entenderem que o texto
ja estava pronto.

As revisbes foram realizadas coletivamente e em grupos para um
aprimoramento da lingua, e também para que o aluno lesse e escrevesse
corretamente. Nesse momento foi importante ler, reler, fazer cortes, acréscimos,
reformulagbes, correcdes ortograficas, rever a pontuacdo e a concordancias das

palavras.
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Foram incentivadas praticas de leituras para o ensino da producgao escrita, pois
o conhecimento textual d& base as produc¢fes. Notamos que a abordagem da relagéo
entre os textos foi realizada em todos os modulos e que as leituras e releituras de

seus textos contribuiram para seu aperfeicoamento.

3.7.10 MODULO 10 - EDICAO E PUBLICACAO

“As diferencgas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipolégico das
praticas sociais e ndo na relacdo dicotdbmica de dois polos opostos”.
(MARCUSCHI,1995, apud KOCK; ELIAS, 2017)

OBJETIVOS

- Editar e publicar no blog os textos produzidos.

1° Momento

Foi conveniente que os grupos fizessem a leitura de seus textos e simulassem
a apresentacdo oral deles adequando a linguagem a situacdo de comunicacao.
Aproveitamos a oportunidade e levamos os alunos a perceber a diferenca do texto
escrito em relacéo ao falado formal e da fala espontanea, por meio da audicdo de

radios online.
2° Momento

Visitamos a Radio Comunitaria da cidade e realizamos uma entrevista com o
locutor, com a finalidade de conhecer o ambiente e dirimir davidas a respeito desse
meio de comunicacao.

3° Momento

Ouvimos os audios elaborados no médulo com o objetivo de analisar e refletir

0S pontos que deviam ser aprimorados.
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Planejamos o programa para radio, gravamos e editamos as producdes,
incluimos musicas e disponibilizamos na radioblog. Escolhemos os alunos para gravar
os audios e o lugar propicio para as gravacdes. A seguir, 0 endereco da radioblog
para audicao dos textos:

Link: http://escolaestadualaralmoreirased.blogspot.com/2018/05/radio-blog.html

RECURSOS

- Computador.

- Internet.

SOBRE A APLICACAO

Este modulo foi motivador porque os alunos, juntamente com a professora,
visitaram a Radio FM 104,9, no municipio de Antonio Jodo. Na oportunidade, todos
tiveram o contato com o ambiente de comunicacao ao vivo e depois entrevistaram o
locutor, que falou sobre a sua experiéncia profissional e deu algumas dicas aos alunos
sobre a responsabilidade de levar a informacé&o ao publico.

Antes de gravarem os audios, ouviram radios online na sala de tecnologia com
a finalidade de adequarem seus textos informativos escritos em orais, para isso se fez
necessario ouvir e observar a linguagem radiofénica e as expressoées utilizadas para
chamar atencéo do ouvinte para depois gravar e disponibilizar no blog da escola. Com
isso, foram motivados a ouvir radios em casa, como tarefa, para ampliar o uso dessa
linguagem verbal.

Também foi nesta etapa que os alunos escolheram o nome da radio e o logotipo
para a radioblog da escola, a qual recebeu o nome Radioblog Aral Moreira. De
maneira democratica, deram as sugestdes e depois escolheram a que julgaram
melhor, da mesma forma com logotipo para o blog.

Explorar os recursos multimidias disponiveis, como celulares e softwares, foi
necessario e foram realizados por meio de pesquisas e pelo apoio de um aluno que
tinha conhecimento sobre edicdo, compartilhando o conhecimento com os demais
grupos. Vale ressaltar a importancia dos alunos ao se prepararem para a gravacao,

na observacgéo da entonacgdo e énfase as expressoes utilizadas em radios. Gravados
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os audios, a PROGETEC da escola nos apoiou, ensinando como postar no blog da
escola, como a primeira edi¢cao da radioblog.

Neste modulo, de editoracao, foi 0 que causou mais euforia nos alunos, pois foi
o0 momento de socializar suas criaces, ver o produto final chegando ao publico pela
internet, assim manifestaram preocupacdo com o produto final, se estava ou néo
adequado a situacao.

No processo de planejamento da programacgdo, os alunos demonstraram
bastante interesse e participaram com afinco na elaboracdo do roteiro, do contetido
informativo e na escolha das musicas. Quanto aos conteudos, alguns grupos
escolheram gravar a noticia e a entrevista, outros a reportagem. Cada grupo escolheu
as musicas de suas preferéncias, e ficou a critério a escolha entre eles dos alunos que
gravariam os audios.

A gravacao do programa, a elaboracéo da pauta, a articulacdo dos géneros, a
postagem no blog da escola, a exploracao dos recursos de midias, tudo foi realizado

com muita dedicacao e interesse.

3.8 PONTO DE VISTA

De forma simples e objetiva, a sequéncia de atividades foi marcada por
momentos de interacbes, troca de informacbes e colaboracbes, as quais
proporcionaram a aprendizagem e 0 interesse nos géneros tratados. A maior
motivacédo foi a criacdo da radioblog da escola, primordial no estimulo a dedicacao
dos grupos. O critério utilizado desde a proposta inicial do trabalho foi o da interacéo,
respeitando as opinides e as escolhas.

Apds o término das atividades, num didlogo com os estudantes, abordamos
guestdes direcionadas ao desenvolvimento do projeto de intervencado, no sentido de
verificar os pontos positivos e negativos, com a finalidade de aprimora-lo. Nesta
perspectiva, foram discutidos pontos sobre a realizacdo e o resultado desta pratica de
ensino, o que consideraram importante para as producdes, como e quais atividades
das etapas realizadas seriam melhor desempenhadas novamente, como melhor
realizar a pesquisa ou a producédo do texto, quanto a forma da escolha dos temas, e
gual o sentimento ao ouvir a radioblog.

Os estudantes consideraram interessante a forma como foi conduzido o
trabalho. Assim eles se expressaram: “Cada grupo pode escolher seu tema”; “Que

», » ", &

produzir entrevista é facil”; "Pesquisar o assunto € interessante”; “Eu achei muito legal
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ouvir a radioblog, ouvir a minha voz, achei divertido e me senti lisonjeada”; “Gostei de
pesquisar e produzir, descobrimos coisas interessantes para a radioblog, ajudou
treinar a escrita e a criar textos interessantes”.

Acreditaram que com esta estratégia didatica podem melhorar as producdes e
gue é necessario ter local e equipamentos apropriados para as gravagfes, com um
centro de midias adequadas a essas atividades especificas de comunicacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dada a dificuldade observada nos estudantes em produzir textos, o objetivo
desta intervencdo pedagodgica foi atenuar esta problematica de forma simples e
didatica. A estratégia didatico-pedagdgica desenvolvida foi a de utilizarmos uma
sequéncia de atividades voltadas a producdo textual escrita e oral regidas pelo
principio da interacdo, com base em conhecimentos prévios.

Os modulos foram elaborados a partir do reconhecimento das dificuldades dos
estudantes, articulados a praticas de ensino da lingua, nos eixos da leitura, escrita,
oralidade e andlise linguistica, numa determinada situacdo de comunicacao,
mobilizados para um contexto de uso real.

As construcdes destas praticas de ensino foram orientadas por meio de teorias
sobre texto e escrita, tendo como nudcleo de ensino o texto, ressaltado o estudo das
peculiaridades dos géneros jornalisticos da noticia, entrevista e reportagem. Assim,
as producbes foram estimuladas de forma aos estudantes apropriarem-se do
funcionamento da linguagem, como proposta de adequar os textos escritos em orais
para a producédo de audios, com um programa informativo, sendo este o produto final
para disponibilizar na Radioblog da escola.

Diante disso, a proposta desta intervencao favoreceu a aprendizagem dos
géneros na sua producéo escrita e oral. O estudo foi proposto com situacao real de
comunicacdo, baseado num processo ativo, com textos que se conectam com a
funcao informativa, e temas de interesse da comunidade escolar.

Portanto, todo o processo de construcdo das estratégias de ensino para a
producdo textual dos estudantes foi elaborado com a finalidade de melhorar a
competéncia comunicativa de forma a diminuir as dificuldades no uso da lingua, com
base no texto, considerado como um evento comunicativo resultando numa
coproducao do texto escrito e oral.

Os temas das producbes textuais foram escolhidos pelos estudantes e
planejados para um contexto especifico, o da radioblog. Elaborados os dudios com os
textos que foram produzidos pelos grupos foram disponibilizados na internet, o qual
constatamos como um contexto motivador para os estudantes, por fazer parte da
rotina da cultura jovem.

Assim, a sala de aula foi um espaco para se criar produ¢gdes com sentido e a
organizacdo do trabalho pedagodgico foi realizada com critérios didaticos para as

praticas sociais. As producdes foram norteadas com atividades de ativacdo dos
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conhecimentos prévios, com leituras e producdes interativas, e a revisao e reescrita,
com base nos elementos linguisticos e no propdsito comunicativo.

Os modulos foram planejados a fim de desenvolver as competéncias da fala,
leitura e escrita. A linguagem escrita foi adequada a oral, as producées foram situadas
ao polo da fala, pois esta possui caracteristicas préprias, por meio de leituras, 0s
estudantes puderam interpretar e construir a sua realidade.

Sabemos que a sociedade exige conhecimento de multiplas linguagens, pelas
transformagBes midiaticas ocorridas. No desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes, neste trabalho, percebemos que houve um resultado
positivo ao ampliarem seu repertorio linguistico, que foi valorizado pelas producdes
orais e escritas e por meio do uso da tecnologia digital de informagéo e comunicacéo
utilizada no contexto escolar e comunitario.

Ao ampliarem suas capacidades no uso das linguagens, expandindo a relacéo
com os textos e contextos de producdo, os estudantes perceberam que podem
participar ativamente de uma sociedade que se transforma a cada dia. E que produzir
na diversidade textual ndo € uma tarefa dificil, porém deve haver um planejamento,
um caminho a ser seguido, que eles tém conhecimento, basta ativa-los, e ampliar o
repertério para que possam conhecer os elementos constituintes do género a ser
produzido.

A intervencdo pedagogica teve como centro do processo o estudo de trés
géneros jornalisticos, a noticia, entrevista e a reportagem, com procedimentos que
valorizaram o protagonismo dos estudantes, desde a escolha dos temas até a edicao
dos audios.

Na perspectiva dos multiletramentos, as producées midiaticas no contexto da
radioblog, na execucdo do programa informativo, as atividades radiofénicas
contribuiram com os estudantes na producéao oral, na capacidade de participar de uma
atividade significativa para o grupo, para a escola e para a comunidade, promovendo
um sentimento de orgulho dos trabalhos, conforme depoimento dos préprios alunos.

Nesta proposta foram aprofundadas as competéncias essenciais de uso do
sistema ortogréafico e gramatical, conforme as dificuldades apontadas; e para isso,
atividades foram apresentadas com base nos textos e reflexdes sobre o
funcionamento da lingua.

Entendemos que esta proposta de intervencao obteve um resultado positivo,
mesmo sendo uma proposta didatica simples, mas norteada pelos principios tedricos

gue apoiam as atividades organizadas no ensino em torno do texto, tendo como objeto
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de estudo trés géneros jornalisticos. Com o objetivo de ampliar o conhecimento para
a dimenséao em que os estudantes nao dominavam ainda, a escolha desses géneros
teve como finalidade entender a proximidade e melhorar a competéncia comunicativa,
com foco na producao textual escrita e oral, e utilizando as ferramentas midiaticas, a

radioblog, para disponibilizar suas producdes.
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APENDICE | — Eslaides

Géneros Jornalisticos

O

PRODUCAO ESCRITA E ORAL

-O

JORNALISMO
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O

e O jornalista possui a funcio de “traduzir” e
transmitir as informacdes para o piblico em geral,
de forma que utiliza um método de desenvolvimento
textual baseado no critério béasico ao responder as
perguntas: “O qué?” (acontecimento, evento, fato
ocorrido); “Quem?” (qual ou quais personagem estio
envolvidos no acontecimento); “Quando?” (horario
em que ocorreu o fato); “Onde?” (local que aconteceu
0 epis6dio); “Como?” (modo que ocorreu o evento);
“Por qué?” (qual a causa do evento).

(®)

*No tocante a sua estrutura gramatical,
normalmente, o texto jornalistico apresenta frases
curtas e ideias sucintas, as quais favorecem a
objetividade do texto; além disso, trabalham com o
recurso das repeticoes que auxiliam na
memorizacdo e assimilacio das informacdes, sendo
mais comum a utilizacio da ordem direta nas
construcdes frasais, ou seja, sujeito + verbo +
complementos e adjuntos adverbiais.
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Textos Jornalisticos
O
</

 Os textos jornalisticos sdo os textos veiculados pelos
jornais, revistas, radio e televisdo, os quais possuem
o intuito de comunicar e informar sobre algo.

CARACTERISTICAS

O
e Uma caracteristica importante dos textos
jornalisticos é sua efemeridade, posto que favorecem
o conhecimento de informagGes atuais de forma que

possuem o propésito de difundir o que acontece de
novo.
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Estrutura do Texto Jornalisticos

O

A composic¢ao de um texto jornalistico é dividida em:
e Pauta: escolha do tema ou assunto

e Apuracdo: recolha das informacoes, dados e
verificacdo da veracidade dos fatos

» Redacdo: transformacdo das informacgGes num texto

e Edicdo: correcdo e revisao dos textos.

Linguagem Jornalistica

@)

Q
e Importante destacar que a linguagem jornalistica,
em prosa, deve ser clara, simples, imparcial e

objetiva de modo a expor para o emissor as
informacGes mais relevantes sobre o tema.
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O

* A despeito de possuir um a linguagem denotativa, ou
seja, isenta de ambiguidades, na qual possui um
Gnico sentido, o jornal é um veiculo portador de
diferentes géneros textuais e, portanto, pode
apresentar uma linguagem conotativa (figurada), na
medida em que desenvolve os diversos tipos de
textos: narrativo, descritivo, dissertativo-opinativo,
injuntivo e expositivo.

LIDE

O

¢ Nio obstante, um recurso jornalistico muito utilizado é o “lide”
(forma aportuguesada) ou “lead”, expresséo inglesa que significa
“guia”, “principal”, “lideranca” ou “o que vem a frente”.

e Para tanto, o “lide” representa a primeira parte do texto jornalistico
que se encarrega de apresentar as principais informacoes
matéria, essencial para destacar “aos olhos do leitor” o acesso &
informagao.

e Portanto, o “lide” é um recurso jornalistico essencial, o qual deve ser
bem elaborado, objetivo e coerente, visto que favorece o interesse do
leitor por meio de sua leitura, sendo comum, que muitos dos
leitores leiam apenas o lide de cada matéria jornalistica.
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Piramide Invertida

O

A Pirdmide Invertida corresponde a um dos recursos
jornalisticos utilizados a fim de hierarquizar as
informacdes no espaco do jornal, donde prevalece a
ordem decrescente de importancia. Sendo assim, o
conteido mais importante localizado na base da
piramide (parte mais larga), permanece na parte de
cima da folha, enquanto o contetido mais superficial
ou menos relevante, chamado de “4pice” ou “vértice”,
esté situado embaixo do texto.

Texto Informativo

O
e O género dos textos informativos € um dos géneros
mais presentes nos textos jornalisticos de forma que
representam as produgdes textuais objetivas em
prosa, baseadas na linguagem clara e direta
(linguagem denotativa).
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(@)
 Sdo textos os quais seu objetivo principal é o de
transmitir informacéo sobre algo, isento de duplas
interpretagoes. Assim, o emissor (escritor) dos textos
informativos preocupa-se em expor brevemente um
tema, fatos ou circunstncias a um ou varios receptor
(leitor).

Para saber mais: Texto Informativo.

O

O jornal abriga diversos textos jornalisticos,
vulgarmente chamados de “matérias”, sendo
divididos em se¢Ges, compostas pelos mais variados
géneros textuais: editorial, noticia, reportagens,
entrevistas, textos publicitirios, classificados,
artigos, cronicas, resenhas, charges, cartas do leitor,
notas, dentre outros.
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Segue alguns exemplos:

@)

Medicamentos Genéricos e Medicamentos
de Marca

Diz-se que os medicamentos genéricos tém
amesma qualidade, eficicia e seguranca do
medicamento original que lhe serviu de
referéncia. Uma das vantagens dos
medicamentos genéricos encontra-se no
preco inferior ao prego praticado pela
venda do medicamento de marca.

O

e Medicamentos Genéricos

e Os medicamentos genéricos estdo identificados com a
sigla MG nas embalagens. Eles sido aprovados pela

INFARMED, que disponibiliza uma lista de

medicamentos genéricos online. A cada medicamento é
atribuida uma A.I.M. (Autorizagao de Introducio no
Mercado) com um respetivo nimero de registo. Segundo
a lei, estes medicamentos podem unicamente ser
comercializados depois do periodo de protecdo de
patente do medicamento de referéncia ter expirado (um

periodo aproximado de 20 anos).
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©)

e Medicamentos de Marca

¢ Os medicamentos genéricos podem ter no entanto
substancias ndo ativas diferentes dos medicamentos
originais, como corantes, agticares e amidos, podendo
diferir em tamanho, sabor ou forma destes. Apesar das
substancias ativas (os chamados excipientes)
distinguirem-se entre medicamentos de marca e
medicamentos genéricos, as diferencas ndo acusam
normalmente no efeito terapéutico

* Nem toda a medicagdo de marca tem um medicamento
genérico equivalente.

e Medicamentos Genéricos ou Medicamentos de Marca?

* Ao adquirir medicamentos genéricos mais baratos, os utentes
desfrutam de uma comparticipagdo igual ou superior a que ja
tinham. Os utentes que comprarem medicamentos mais caros,
veem a sua comparticipagao ser reduzida.

* Pode simular na pigina da DECO os medicamentos mais
barqtc_)s entre medicamentos de marca e medicamentos
genericos.
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Género Textual Noticia

@)

A

e A Noticia é um género textual jornalistico e ndo literario
que esté presente em nosso dia-a-dia, sendo encontrada
principalmente nos meios de comunicagdo. Trata-se,
portanto de um texto informativo sobre um tema atual
ou algum acontecimento real, veiculada pelos principais
meios de comunicacdo: jornais, revistas, meios
televisivos, radio, internet, dentre outros.

e Por esse motivo, as noticias possuem teor informativo e
podem ser textos descritivos e narrativos ao mesmo
tempo, apresentando, portanto, tempo, espaco e as
personagens envolvidas.

Caracteristicas

*  As principais carateristicas do género textual noticia sao:
* Texto de cunho informativo

* Textos descritivos e/ou narrativos

+ Textos relativamente curtos

* Veiculado nos meios de

* Linguagem formal, clara e objetiva
« Textos com titulos (principal e auxiliar)
« Textos em terceira pessoa (impessoais)
« Discurso indireto

* Fatos reais, atuais e cotidianos

20/12/2018
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Estrutura e Exemplo de Noticia

O

e Titulo Principal e Titulo Auxiliar

e A noticia é formada por dois titulos, ou seja, um
principal, também chamado de Manchete, que sintetiza o
tema que ser4 abordado, e outro um pouco maior, o qual
auxilia o entendimento do titulo principal, ou seja, é um
recorte do assunto que seré explorado, por exemplo:

Olimpiadas Rio 2016 (Titulo Principal)

Jogos Olimpicos e Paralimpicos de 2016 (Titulo Auxiliar)

Lide

O
Na linguagem jornalistica, a Lide corresponde a introdugdo da

noticia, portanto, trata-se do primeiro paragrafo que responderé as
perguntas: O Que? Quem? Quando? Onde? Como? Porque?

Trata-se de um paragrafo em que todas as informagdes que estaréo
contidas na noticia deverdo aparecer. E uma ferramenta muito
importante, visto que desperta a atencao do leitor para a leitura da
noticia. Segue abaixo um exemplo:

O Rio de Janeiro, sede dos jogos Olimpicos e Paraolimpicos de
2016, vem se preparando para receber milhoes de turistas no maior
evento esportivo do planeta. Os Jogos Olimpicos ocorrerao entre os
dias 05 e 21 de agosto e os Jogos Paraolimpicos, que contempla os
atletas com necessidades especiais, acontecerdo de 7 a 18 de
setembro.
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Corpo da Noticia

* Nessa parte, sera apresentada a ngﬁ’éd com descri¢oes mais detalhadas.
Exemplo:

¢ Segundo a pégina oficial do “Rio 2016, os Jogos Olimpicos vdo ocorrer
durante 17 dias (05 e 21 de agosto) em quatro regides da Cidade
Maravilhosa, que totalizam 32 locais de competi¢do: Copacabana, Barra,
Maracand e Deodoro. As Modalidades Olimpicas incluem 42 esportes, onde
participardo 10.500 atletas de 206 paises. Duas novas modalidades foram
Inclusas nos jogos Olimpicos de 2016: o Golfe e o Rugby.

J& os Jogos Paraolimgicos, destinados para atletas com_necessidades
especiais, acontecerdo durante 11 dias (7 a 18 de setembrog nas mesmas
regides da cidade (Copacabana, Barra, Maracana e Deodoro), que no total

contemplam 20 locais de competicao, Sdo 23 modalidades esportivas, onde
participarao 4.330 atletas de 178 paises. A novidade é a inclus@o de duas
novas modalida

es: a Canoagem e o Triatlo.

Noticia e Reportagem

@)

e Ainda que a noticia e a reportagem sejam textos
jornalisticos, a noticia se difere da reportagem na medida
que é um texto informativo e impessoal, sem teor
opinativo, caracteristico das reportagens. Além disso, as
noticias ndo sdo textos assinados pelo autor, enquanto as
reportagens apresentam o nome do reporter.

e Dentre outras diferencas que podem surgir entre esses
tipos de textos, vale lembrar que a noticia apresenta um
tema atual de modo inteiramente informativo, enquanto
a reportagem aprofunda-se mais sobre os temas sociais e
de interesse da sociedade apresentando as opinides do
autor.
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1. Qual o objetivo principal do genero textual
noticia?

@)
——O— .
e O principal objetivo da noticia é informar o leitor
sobre um acontecimento.

2. Anoficia é encontrada geralmente em que
suportes?

@
¢ O suporte determina o meio (veiculo) da
comunicacdo. Assim, a noticia como texto
jornalistico utiliza os principais meios de
comunicacdo para informar os leitores: jornais,
revistas, radio, televisdo, internet.

20/12/2018

13

100



3. Aponte as principais caracteristicas do genero
textual noticia.

@)

7

e A noticia é um género jornalistico que apresenta
como objetivo principal informar. Para tanto, trata-
se de um texto informativo, geralmente sem teor
opinativo. Além disso, apresenta um acontecimento
real cuja linguagem é clara e formal.

Atividade

e Juntos aos colegas de classe e c}n/a ajuda do professor, produza uma
noticia sobre um tema atual no Brasil ou no mundo, por exemplo, a crise
no Brasil, os problemas ambientais, o0 aumento do desemprego, a crise de
refugiados na Europa, dentre outros. Se preferir, produza uma noticia
sobre um fato real ocorrido no bairro ou na cidade, seja o aumento da
violéncia urbana, a campanha de vacinagao, feira de livros, movimento
cultural, dentre outros.

 Feito a escolha, pesquise sobre o tema e discuta com seus colegas. Mais
adiante, organize o texto segundo a estrutura basica dos textos
jornalisticos: titulos, lide e corpo da noticia.

* Para produzir o texto ¢ importante ressaltar que a noticia é um texto curto e
objetivo, portanto, ndo dever4 aparecer a opinido de seus autores. Fique
atento a linguagem utilizada, a qual devera ser formal, sem perder de vista
a clareza e as regras gramaticais. Bom trabalho!
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Género Textual Reportagem

O
* A Reportagem é um género textual ndo literério,
considerado um texto jornalistico veiculado pelos
meios de comunicagdo: jornais, revistas, televisdo,
internet, rddio, dentre outros. O repérter é a pessoa
que estd incumbida de apresentar a reportagem, a
qual aborda temas da sociedade em geral.

Classificacao

¢ A Reportagem é um tipo de texto que tem o intuito de informar ao mesmo tem

que prevé criar uma opinido nos leitores, portanto ela possui uma fungio social
muito importante como formadora de opiniao.

* A Reportagem pode ser um texto expositivo, informativo, descritivo, narrativo ou
opinativo. Desse modo, ela pode tanto se aproximar da noticia quanto dos artigos
opinativos, porém nao deve ser confundida com eles. Expositivo e Informativo
porque ele expde sobre um determinado assunto, com o intuito principal de
informar o leitor.

* Podem também ser textos descritivos e narrativos, uma vez que descrevem agoes e
incluem tempo, espafo e J)ersonagens. E por fim, € um texto opinativo, ou seja, o
repérter apresenta juizos de valor sobre o que est4 sendo discorrido.

 Geralmente sdo textos mais longos, opinativos e assinados pelos reporteres,
enquanto as noticias sdo textos relativamente curtos e im 1s que possuem O
intuito de somente informar o leitor de um fato atual ocorrido.
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O
e Em resumo, podemos dizer que a noticia faz parte do
jornalismo informativo, enquanto as reportagens
fazem parte do chamado jornalismo opinativo. Por
esse motivo, a reportagem é

e um texto que precisa de mais tempo para ser
elaborado pelo repérter, donde se desenvolve um
debate sobre um tema, de modo mais abrangente
que a noticia.

Estrutura

Embora apresenta uma estrutura similar a da noticia, a reportagem é mais ampla e
menos rigida na estrutura textual e pode incluir as opinides e interpretagdes do
autor, entrevistas e depoimentos, andlises de dados e pesquisa, causas e

consequéncias, dados estatisticos, dentre outros. Vale lembrar que a estrutura
basica dos textos jornalisticos é dividida em trés partes:

Titulo Principal e Secundario: as reportagens, tal qual as noticias, podem apresentar
dois titulos, um principal e mais abrangente (chamado de Manchete), e outro
secundério (uma espécie de subtitulo) e mais especifico.

Lide: na linguagem jornalistica a Lide corresponde aos_primeiros paragrafos dos
textos jornalisticos, os quais devem conter as informagOes mais importantes que
serdo discorridas pelo autor. Portanto, a Lide gode ser considerada uma espécie de
resumo, donde as palavras chave serdo apontadas.

Corpo do_Texto: Desenvolvimento do texto, sem perder de vista o que foi

apresentado na Lide. Nessa parte, o repérter reiine todas as informagoes e as
apresenta num texto coeso e coerente.

20/12/2018
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20/12/2018

Principais caracteristicas do género reportagem

O

» Textos em primeira e terceira pessoa
s Presenca de titulos

¢ Temas sociais, politicos, econémicos
¢ Linguagem simples, clara e dindmica
» Discurso direto e indireto

¢ Objetividade e subjetividade

¢ Linguagem formal

¢ Textos assinados pelo autor

1. Aponte as Principais caracteristicas do género
textual reportagem.

@)
—O—
e Como principais caracteristicas da reportagem
podemos citar: a presenca de titulos e a escolha de

temas atuais mediados por um texto de cunho
jornalistico, cuja linguagem é clara e simples.
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2. Quais os suportes em que as reportagens
aparecem geralmente?

O
» Os principais suportes onde se observa a maior
ocorréncia de reportagem sao os meios de
comunicacao (jornais, revistas, televisao, radio,
internet, etc.)

3. Qual a principal diferenca entre os géneros
textuais: Reportagem e Noticia

O

e Embora sejam dois textos jornalisticos, a principal
diferenca entre esses tipos de produgoes textuais esté
no teor opiniativo. Desse modo, enquanto a noticia é,
em maior parte, informativa e impessoal, a qual
apresenta somente os fatos de tal acontecimento, a
reportagem, além disso, possui um teor opinativo, ou
seja, apresenta a opinido e/ou posicionamento do
autor sobre o tema, sendo textos assinados pelo
repérter. Outro ponto importante a ressaltar € que a
reportagem é um texto maior e mais complexo que a
noticia.

20/12/2018
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Género Textual Entrevista

A Entrevista é um dos géneros textuais com fungdo geralmente informativa, veiculado

sobretudo pelos meios de comunicagdo: jornais, revistas, internet, televisio, radio, dentre
outros.

Ha diversos tipos de entrevistas dependendo da intengdo pretendida: a entrevista jornalistica,
entrevista de emprego, entrevista psicolégica, a entrevista social, dentre outras. Elas podem
fazer parte de outros textos jornalisticos, por exemplo, a noticia e a reportagem.

Trata-se de um texto marcado pela oralidade produzido pela interagao entre duas pessoas, ou
seja, o entrevistador, responsavel por fazer perguntas, e o entrevistado (ou entrevistados),
quem responde as perguntas.

A Entrevista possui uma funcdo social muito importante, sendo essencial para a difusdo do
conhecimento, a formagdo de opinido e posici o critico da sociedade, uma vez propde
um debate sobre determinado tema, donde o discurso direto é sua principal caracteristica.

Ou seja, as palavras proferidas pelo entrevistado e o entrevistador sao transcritas de maneira
fidedigna e, portanto, pode haver muitas marcas de oralidade bem como observagdes
(geralmente entre parénteses) que descrevem as a¢des de ambos, por exemplo: (risos).

No entanto, é notério um tipo de formalismo nas entrevistas, exposto pela linguagem utilizada
entre ambos, com apresentacao de um discurso coerente

Caracteristicas

(@)

Textos informativos e/ou opinativos
Presenca do entrevistador e do entrevistado
Linguagem dialbgica e oral

Marca do discurso direto e da subjetividade

Mescla da linguagem formal e informal

20/12/2018
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Estrutura da Entrevista

 Escolha do Tema: a entrevista pode ser um texto em que vocé v4 utilizar
para dar consisténcia a um outro trabalho, ou mesmo, para_conhecer
melhor o trabalho de outra pessoa. Seja qual for o tema escolhido, por

exemplo, o novo livro do escritor, fica claro que ele dever4 comparecer &
entrevista.

Elaboragdo de Roteiro: Feito a escolha do tema e do entrevistado, ¢ muito
importante a elaboragdo de um roteiro de forma que o entrevistador o
tenha em maos na hora da entrevista. Além disso, pesquise, analise e
estude sobre o tema, pois como a entrevista garante a presenca de alguém
podem surgir outras perguntas durante, a partir das respostas do
entrevistador. O roteiro devera ter um objetivo claro e ser apresentado em
formas de perguntas e cuidado para que nao figue muito longo, no entanto,
tenha outras perguntas em mente se for necessario.

Atividade

@)
O
» Junto aos colegas de classe produza uma entrevista
com alguém da escola, do bairro ou da familia.

* Feita a escolha prepare as perguntas que fardo ao
entrevistado de acordo com os temas que serdo
abordados.

 Importante lembrar que ela deveré ser gravada (voz
e video) para facilitar o trabalho posterior de
transcri¢ao. Bom Trabalho!

20/12/2018
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O

e Titulo: Se necessario, coloque um titulo na entrevista. Ele norteara
melhor o ob}'etivo delimitando o tema proposto, bem como seduz o
leitor a sua leitura. Por exemplo: Entrevista com Eduardo Pereira:
apontamentos sobre sua nova obra. Se necessirio faca uma
introducdo (que pode ser curta), mas que informe o leitor do que
sera discutido. Nesse caso, apresente o assunto que sera discutido,
bem como o perfil do entrevistado e sua experiéncia profissional.

Revisdo: A parte final é tdo importante quanto a inicial. Afinal, nfio
adianta ter as ideias e apresenta-las de maneira informal, ou seja,
um texto que nao abrigue coeréncia e coesdo. Se a intencao é fazer
uma entrevista com o entrevistado e depois apresentar para um
publico leitor, vocé devera utilizar uma cimera ou gravador e depois
realizar o trabalho de Transcri¢ao das falas de ambos.

REFERENCIAS

©)

e Disponivel:

e https://www.todamateria.com.br/texto-jornalistico/

* https://www.todamateria.com.br/genero-textual-
noticia/

e https://www.todamateria.com.br/genero-textual-
reportagem/

e https://www.todamateria.com.br/genero-textual-
entrevista/

20/12/2018
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ANEXO | — Producao textual coletiva

ARAL DANCE

Um dos projetos gue mudara a sua vida!

No ano de 2017 a Escola Estadua! Aral Moreira
miciou o Projeto de Danca, com o objetivo de
incentivar os alunos a melhorar sua qualidade de
vida, a interacao deles, sua autoestima, a
coordena¢do motora também é muito importante ¢

isso tudo auxilia o desenvolvimento em sala de aula.

As inscrigoes geralmente come¢am no inicio do ano.
a data é decidida pela Secretaria de Educacao do
Estado-SED/MS. Para fazer parte deste projeto,
basta vontade, a Prefessora recebe as imsecrigoes.
com as autorizacoes dos pais ou responsaveis dos
estudantes interessados em participarem, a qual

informa a data e o horarie de inicio.
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0 Projeto que mudara sua vida

A Escola Estadual Aral Moreira comegou um projeto
de danga que pode mudar a sua vida em apenas oito
aulas.

Em 2017 (dois mil e dezessete) a Escola Estadual Aral
Moreira lancou O Projeto de Danca “Aral Dance”,
com quase 55 (cinguenta e cinco} estudantes
fazendo parte deste Projeto que popularizou a
escola. As apresentacdes chegaram até a nossa
capital (Campo Grande), essas apresentac¢des foram
feita por estudantes de sete a dez anos de idade, ©
musical intitulado de “Flor Pantaneira” foi
apresentado na escola e na Pragca de Eventos do
Muncipio de Antdnio jodo. A Professcra Nagila diz
que pretende fazer mais algumas apresentagdes de
encerramento na cidade local.

Em entrevista, a Professora Nagiia da Silva Soares
acredita que a danca melhora a qualidade de vida, @
interacdo dos estudantes e sua autoestima, ela
afirma também, que trabatha muito com a
lateralidade deles, issc ajuda na coordenagdo
motora.
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ARAL DANCE

Reporter: Gabriela Fernandes
Entrevistada: Nagila Silva Soares

Nagila Silva Soares, Profissional de Educagzo Fisica, Professora do
Projeto de Danga Escolar Extraclasse da Escola Estadual Aral
Moreira, com 21 anos de idade, ja fez varios cursos de dancga, tem
4 (quatro) anos de grupo “O poder da danga”, estd cursande
Pedagogia e P6s em Educacdo Especial, também trabalha na
unidade da APAE de Antdnio Jodo/MS. Sua metodoiogia de
trabalho é o alongamento, aguecimento, intervalo, danca
principal e se encerra com um didlogo sobre as coreografias. Por
meio da entrevista, segue os esclarecimentos do projeto de danga
na escola.

Reporter: O que o projeto de danga da escola tras para a vida dos
estudantes?

Nagila: Acredito que melhora a qualidade de vida, a interagdo
deles com os outros, sua autoestima também, a gente trabalha
muito também, eu como professora, muito a iateralidade deles, a

coordenacdo motora, isso tudo vai para a sala de aula, ou seja,
eles melhoram tanto na escrita “né” e também nas aulas, porque
a gente cobra muito, também, as boas notas!

Repérter: Quais foram as apresentagdes deste grupo neste ano de
20177 ’
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Nagila: Teve varias, ndo sei se vou lembrar de todas, mas é, teve
na praga de eventos, na primavera e na festa junina, teve uma em
Ponta Por3, teve uma em Campo Grande, teve na festa da familia
aqui na escola e na consciéncia negra, e vai ter agora uma
apresentacgao de encerramento do ano na praga central.

Reporter: Como foi a experiéncia de fazer uma apresentacdo de
danca em Campo Grande?

Nagila: Foi uma experiéncia incrivel pra mim, porque eu nunca
tinha ido “né”, foi a primeira vez também, e isso me ajudou muito,
porque |4 a gente assistiu bastante apresentacdes deles, de outras
turmas e eles se sentiram muito importantes por estarem
participando do projeto 1a em Campo Grande, querendo ou nao,
a autoestima deles levantou muito, por causo disso e dai nisso
também teve muita visualizacdo na cidade, onde todos os alunos
também querem fazer agora aula de danga, querem se empenhar
mais pra poder “t3” sempre participando desses eventos!

Repdrter: Os alunos apresentaram melhorias no decorrer das
aulas?

Nagila: Muito, é, no comeco das aulas eles ndo tinham nogédo de
espaco, eles ndo tinham nocdo de direita esquerda, eles ndo
tinham nog3o de espaco, aprender a coreografia mais rapido, hoje
em dia eles me ajudam a fazer a coreografia e a coreografia de
uma danca quando eu passo num dia eles “pegam”, € bem mais
rapido!

Repérter: Mais ou menos assim, das duas turmas que vocé da as
aulas, quantos estudantes participam?

Nagila: No total ou em cada uma?
Repdrter: No total.

Nagila: No total acho que deve ter umas 50.
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Repdrter: Quais s&o os estilos de misica que eles mais gostam?
Nagila: Sdo musicas puxadas para o Hip-Hop, para o POP.

Reporter: A escolha deles vem de vocé ou vem com a opinido
deles, como que escolhem a musica?

Nagila: Geralmente eu que trago as musicas, depois que eles
aprendem eu dou opgdo de eles escolherem trés da que eles
sabem, eles dangam as trés, e depois eu passo a que eu quero.

Entrevista realizada no dia 05/12/2017 (terca-feira) as 17horas.

ALUNAS: Aline Mendes, Gabriela Fernandes e Karolyne Beatriz.
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ANEXO Il — Questdes da entrevista

1- Quando surgiu a vontade escrever poemas?

2- Em que momento vocé sentiu que queria ser escritora?

3- Entre todos os seus livros ja lancados, tem um preferido?

4- Qual a sua inspiracéo para a producao de seus poemas?

5- Pretende escrever outras obras?

6- Quais foram suas dificuldades para a publicacédo de seus livros?

7- Caso vocé pudesse voltar ao tempo, mudaria algo?

8- Como vocé se sente frente aos objetivos ja alcancados?

9- Para qual publico seus poemas sdo destinados?

10- Vocé tem algum outro género que lhe chame atencao?

11- Quais as caracteristicas necessarias para ser um bom escritor?
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ANEXO Il = Atividades de leitura e escrita
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ACERVO LITERARIO DA ESCOLA ESTADUAL ARAL MOREIRA.
NOVOS LIVROS NA BIBLIOTECA.

Neste ano de 2017, a Escola Estadual Aral Moreira recebeu 480 livros
do programa Nacional da Alfabetizagédo da Idade Certa e adquiriu 230 livros,
sendo 120 livros para anos iniciais € 110 livros para os finais do ensino
fundamental, com objetivo atender o Projeto Lejtura Para Toda Escola.

A direcao da escola informou sobre o recebimento de novos livros para
biblioteca, no género infantil para os anos iniciais e infanto-Juvenil para os anos
finais. A escola tem novos projetos para ampliar as oportunidades de leitura,
com a aquisicdo de novas obras.



ENTREVISTA

A reporter Ariany Gongalves realizou uma entrevista com a professora e
Diretora lolete Rita Lozano Dauzacker informou sobre a aquisi¢do dos livros
literarios e o recebimento dos livros do PNAIC (Programa Nacional de
Alfabetizacao da Idade Certa).

lolete Rita Lozano Dauzacker: Professora de Lingua Portuguesa, Diretora da
Escola Estadual Aral Moreira, responsavel pela administragdo pedagégica e
financeira da escola.

Veja a entrevista a seguir sobre o acervo literario da escola.

Reporter: A escola recebeu livros? Quantos?

Diretora: Sim, a escola recebeu no ano de 2017, trés acervos de livros, livros
do Programa Nacional da Alfabetizacdo da Idade Certa, destinados ao primeiro,
segundo e terceiro ano do ensino fundamental. Recebemos desses acervos
480 livros.

Reporter: Como foram adquiridos os livros?

Diretora: Além dos livios que recebemos do Programa Nacional de
Alfabetizacdo da Idade Certa, a escola também adquiriu alguns livros com
recursos proprios. N6s adquirimos 2 (dois) acervos 1(um) do primeiro ao
quinto, com 120 (cento e vinte)livros e outro do sexto ao nono anos, com 110

(cento e dez)livros. 2

Repérter: Quais géneros?
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Diretora: No acervo do primeiro ao quinto, género infantil e do sexto ao nono
anos, infanto-juvenil.

Reporter: Qual o publico alvo?

Diretora: O publico alvo € primeiro ao nono anos do E.F Escola Estadual Aral
Moreira.

Reporter: Qual foi o objetivo desse investimento.

Diretora: Incrementar um pouco mais 0 nosso projeto de leitura, que é um
projeto importantissimo da escola e o objetivo deste projeto é formar leitores
autdnomos leitores que gostam de leitura, que busquem ler voluntariamente, de
forma espontanea, e que realmente gostam da leitura.

Repérter: A diregdo da escola, tem novos projetos para adquirir novos livros?

Diretora: Sim, nés estamos pleiteando emenda parlamentar e uma das
emendas € adquirir livros, um acervo ainda maior para nossa biblioteca na
escola.
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ACERVO LITERARIO DA ESCOLA ESTADUAL ARAL MOREIRA.

Neste ano de 2017, a Escola Estadual Aral Moreira
recebeu 480 livros do programa Nacional da Alfabetizagio da Idade Certa e adquiriu
230 livros, sendo 120 livros para anos iniciais e 110 livros para os finais do ensino
fundamental, com objetivo atender o Projeto Leitura Para Toda Escola.

A direcdo da escola informou sobre o recebimento de novos livros para
biblioteca, no género infantil para os anos iniciais e infanto-Juvenil para os anos
finais. A escola tem novos projetos para ampliar as oportunidades de leitura,
com a aquisicdo de novas obras. A diretora informou sobre o novo acervo
literario da escola, o recebimento dessas obras aconteceu no més de agosto ,
trés acervos de livros foram adquiridos pelo PNAIC e por recursos proprios,
para atender os estudantes do ensino fundamental | e Il, com a finalidade
incrementar o Projeto de Leitura, e tornar os estudantes leitores autdnomos e
também, tem como objetivo pleitear emenda parlamentar para adquirir mais
livros para a biblioteca da escola.

Os livros foram recebidos do PNAIC (Programa Nacional da Idade
Certa), que é um programa integrado cujo objetivo & a alfabetizagdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do Ensino Fundamental, para todas as
criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras.
Caracteriza-se, sobretudo pela integracéo e estruturagao, a partir da Formagao
Continuada de Professores Alfabetizadores, de diversas agdes, materiais e
referéncias curriculares e pedagégicas do MEC que contribuem para a
alfabetizacédo e com o compartilhamento da gestao do programa entre Governo
Federal, estados e municipios, também com a orientagdo de garantir os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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ANEXO IV - Bilhete individual
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ANEXO V - Escrita final dos textos

ENTREVISTA 1

QUANDO A PRIMAVERA VOLTAR

Edne Cavanha

As alunas Isadora Cabreira Rohde Losekann e Yanka Muller Pires realizaram uma
entrevista com a poeta e escritora Edne Cavanha.

Edne Cavanha, escritora, poeta e psicologa, com trés livros publicados “Onde o
Desejo se Esconde”, langado em 1996 pela U.B.E (Unido Brasileira de Escritores),
“Os Labios que Beijei” langado também pela U.B.E em 2001, e o seu ultimo trabalho
“Quando a primavera voltar” langado esse ano. Formada em 2010 em Psicologia e

ganhadora de medalha de ouro, no concurso nacional de poesia, em 1999.

Edne: Meu nome é Edne Cavanha, eu nasci aqui, na cidade de Antonio Jodo, tenho
trés livros publicados e fui convidada pela professora e pelos alunos para fazer esta
entrevista, fico muito grata de estar aqui, por poder falar um pouco sobre minha vida,
sobre a minha historia porque tenho muito carinho por essa escola, porque foi nessa
escola, a escola em que eu estudei desde as minhas séries iniciais... Entdo estou aqui

para responder as perguntas que forem feitas.

Yanka: Entdo, Edne, n6s somos alunas do 9° ano B, estamos aqui para saber um
pouco mais sobre sua trajetéria como escritora, quais suas dificuldades e objetivos ja
alcancados.

Edne: Sim.

Isadora: Quando surgiu a vontade de escrever poemas?
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Edne: Olha ..., eu escrevo desde meus 12(doze) anos, entédo, a vontade na realidade,
surgiu acontecendo... Eu me descobri fazendo versinhos e a vontade de escrever

surgiu naguele momento, quando eu comecei fazendo meus primeiros versos.

Yanka: Em qual momento vocé sentiu que queria ser escritora?

Edne: Olha, quando eu senti que queria ser escritora foi quando... Bom, como eu falei,
eu comecei a escrever com doze anos, la pelos meus quinze, dezesseis e dezessete
anos, na minha adolescéncia, eu ja tinha uma série de trabalhos que eu ja tinha
juntado, selecionado né. Entdo eu comecei a pensar, juntar, eu comecei a pensar que
eu poderia publicar mais tarde, meu primeiro livro né, entdo eu acho que foi nessa

€época mesmo, na minha adolescéncia.

Isadora: Entre todos os seus livros ja langados, tém algum preferido?

Edne: Olha, preferido, como eu tenho trés livros lancados, ndo tenho um preferido,
mas talvez tenha poesia preferida, algumas poesias preferidas. Por exemplo, tenho
uma poesia que ganhei medalha de ouro que chama “Mensagens de Mista” e “As

vezes”, que esta no meu segundo livro, mas na verdade os trés tem valor igual.

Yanka: Qual a sua inspiracédo para a producao de seus poemas?

Edne: Olha, os meus poemas sdo inspirados nas minhas proprias vivéncias mesmo,
€...na minha vida, nos sentimentos que eu tenho nutrido dentro de mim mesma.
Entendeu? E na propria vida, as vezes assim também... Eu gosto muito de mensagens
de otimismo, alguma situac&o que me emociona, que mexe com 0S meus sentimentos

as vezes me inspira.

Isadora: Pretende escrever novas obras?

Edne: Olha, eu fiz agora meu terceiro livro “Quando a primavera voltar” e eu pretendo,
como vou fazer cinquenta anos esse ano, eu pretendo fazer uma coletanea que se
chamara “Edne Cavanha cinquenta anos de poesia” que serdo os trés juntos. O

primeiro o segundo e o terceiro em um sé.

Yanka: E quais foram as suas dificuldades para a publicacéo de seus livros?
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Edne: Olha, as dificuldades financeiras né, as dificuldades financeiras sempre
existem. E caro, vocé sabe que n&o é facil, tem um custo, qualquer trabalho que
envolva grafica e edicao, ele é caro. As dificuldades que eu tive foram de conseguir
patrocinio mesmo, de fazer as pessoas acreditarem no meu trabalho, me apoiar
entendeu? As dificuldades foram essas, mas eu tinha dentro de mim muita luta, eu
enfrentava eu achava que ndo € no primeiro ndo que eu voltava né. Entdo as

dificuldades foram financeiras.

Isadora: Caso vocé pudesse voltar ao tempo, mudaria algo?

Edne: Nao, ta tudo certo! Nao mudaria ndo, na minha vida nao.

Yanka: O tempo contribuiu?
Edne: Sim, sim a vida é uma construcdo, a vida da gente € uma construcdo que so
finaliza com a morte. Entendeu? Entdo a vida é um processo de construcdo, vocé

nunca fala estou pronta, entendeu? Entéo, tudo que eu passei me serviu de licao.

Yanka: Quanto aos seus objetivos ja alcancados, como vocé se sente?

Edne: Eu me sinto realizada! Sou uma pessoa realizada, gostaria de poder fazer mais
coisas, gostaria, como eu falei para vocés, de lancar meu quarto livro, que seria a
coletanea, mas assim eu sou feliz, diante de tudo o que eu consegui até agora. Foram
trés livros publicados, foram duas coletaneas compartilhadas, quando tem assim um
poema compartilhado que nao € solo, entendeu? Entdo, meu trabalho até agora trés
livros publicados solo, duas coletaneas que eu participei e uma medalha de ouro.

Entdo e u acho que eu estou realizada, me encontro feliz de ter conseguido.

Isadora: Para qual publico seus poemas séo destinados?

Edne: Olha, os meus leitores eles sdo assim... Nao tem assim uma direcéo, é para

todo mundo, para todo mundo que gosta de ler.

Yanka: Vocé tem algum outro género que Ihe chame a atengédo?
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Edne: Olha, eu comecei a escrever, no terceiro livro, porque antes eu nao tinha, eu

Ay

“16” escrevendo prosas poéticas, conhece prosas poéticas “né”?

Yanka: Sim.

Edne: A prosa poética ela ndo é rimada ela € uma fala poética, ele ndo tem rima
entendeu? Entado foi um novo estilo que eu apresentei no meu livro, e que eu comecei

a gostar muito, entendeu? Entdo eu pretendo fazer com prosa poética.

Isadora: Quais as caracteristicas necessarias para ser um bom escritor?

Edne: Para ser um bom escritor. Olha, eu acho que vocé primeiro tem que ser aquele
gue lé muito, e outra coisa vocé tem que ter responsabilidade e compromisso com
aquilo que vocé escreve, entendeu? Porgue se vocé tem responsabilidade, vocé néo
pode escrever qualquer coisa. Vocé tem que ter respeito com seus leitores,

compromisso com o seu trabalho e responsabilidade. Eu acho que é isso.

Yanka: E como vocé descreveria a noite de langamento de “Quando a primavera

voltar’?

Edne: Inesquecivel! Sabe, foi assim...Foi um momento que quando eu entrei na sala
que eu vi como estava toda a organizacgéao eu falei assim: “Quando a primavera voltar
€ mais uma florzinha que eu estou colhendo no jardim dos sonhos” foi isso que eu
falei. E uma flor colhida no jardim dos sonhos, porque eu sempre falo que quando
vocé planta no jardim dos sonhos a colheita depende da estacdo, porque ela vai
acontecer no momento que vocé se dedicar, vocé resolver e vocé decidir que vocé

guer colher aquela flor, e que vocé vai colher!

Isadora: Para encerrar, Edne, deixe um recado para seus leitores, e muito obrigada

pela oportunidade de entrevista-la.

Edne: Obrigada vocé, por me convidar “né”! Eu fico feliz também de poder estar
respondendo alguma coisa e a mensagem gue eu deixo para 0os meus leitores, para
todas as pessoas que puderem vir, assistir também essa entrevista ou ler é que vocés

lutem para alcancarem seus objetivos! E possivel, foquem naquilo que vocés querem
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chegar, ndo foquem na sua origem, da onde vocé veio, hdo tem a menor importancia...
O importante é para onde vocé quer chegar. Entdo a mensagem que eu deixo € que
vocés corram atras dos seus sonhos, lutem por seus objetivos, e para todas as

pessoas que tem algum sonho é possivel alcancar! E é, isso ai.

NOTICIA 1

LANCAMENTO DO LIVRO “QUANDO A PRIMAVERA VOLTAR”

Edne Cavanha é poeta e psicéloga. Atualmente conta com trés livros publicados
“Onde o Desejo se Esconde”, langado em 1996 pela U.B.E (Unido Brasileira de
Escritores, “Os Labios que Beijei” langado também pela U.B.E em 2001. E o ultimo
lancamento em 2018, “Quando a primavera voltar, premiada com medalha de ouro no
concurso, nivel nacional, em 1999. No dia 28 de Abril de 2018, as 19 horas, Edne
Cavanha recebeu amigos e familiares para o langamento de seu novo livro “Quando
a primavera voltar”. O Evento aconteceu no Auditério da Prefeitura Municipal de
Anténio Joado, e foi um momento de muita emocdo e orgulho! A Escritora foi
prestigiada pelos amigos e pela sua familia, compartilharam esse momento muito

especial.

REPORTAGEM 1

LANCAMENTO DO LIVRO “QUANDO A PRIMAVERA VOLTAR”

Em Antbnio Jodo, no dia 28 de abril de 2018, as 19 horas, Edne Cavanha recebeu
amigos e familiares para o langamento de seu novo livro “Quando a primavera voltar”,
0 evento aconteceu no Auditério da Prefeitura Municipal de Anténio Jodo e foi um
momento de muita emocao e orgulho. A Escritora foi prestigiada pelos amigos e pela
sua familia para compartilhar esse momento muito especial ao lado dela!

Edne Cavanha é poeta e psicologa, escritora talentosa, com trés livros publicados
“Onde o Desejo se Esconde”, langado em 1996 pela U.B.E (Unido Brasileira de

Escritores), “Os Labios que Beijei” langcado também pela U.B.E em 2001 e o ultimo
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langado em 2018 “Quando a primavera voltar”. Foi premiada com medalha de ouro no
concurso de poesia, nivel nacional, em 1999.

Edne Cavanha nasceu em de Antonio Joédo, tem trés livros publicados e foi convidada
pela professora e pelos alunos para fazer uma entrevista, e ficou muito grata em
participar do Projeto Géneros Jornalisticos na escola, com a finalidade de colabora,
informando sobre o seu trabalho como escritora e por ter sido aluna na Escola
Estadual Aral Moreira. Descobriu-se escritora com apenas aos doze anos de idade,
essa vontade na realidade surgiu fazendo versinhos. Na sua adolescéncia ja tinha
uma série de trabalhos. Entre seus livros ja langcados nao tem um preferido, mas tem
algumas poesias preferidas, como por exemplo, a poesia que ganhou medalha de
ouro “Mensagens de Mista”.

Seus poemas foram inspirados em suas proprias vivéncias, em sua vida, em seus
sentimentos. Gosta muito de mensagens de otimismo, de situacdes que a emocionam.
Pretende publicar uma coletanea especial ao completar cinquenta anos de idade, que
se chamara “Edne Cavanha cinquenta anos de poesia”.

As dificuldades financeiras existiram, teve um custo alto, foi dificil conseguir patrocinio,
de fazer as pessoas acreditarem em seu trabalho. A autora considera-se realizada e
feliz, tem como sonho realizar varios objetivos, inclusive lancar o quarto livro. Seus
livros séo destinados para todo tipo de publico, que gostam de ler. Além de poemas,
pretende escrever prosas poéticas.

Ela descreve a “Noite do Langamento de Quando A Primavera Voltar’ como
inesquecivel, e diz: “Quando a primavera voltar” € mais uma florzinha que eu estou
colhendo no jardim dos sonhos”. E uma flor colhida no jardim dos sonhos, porque eu
sempre falo que quando vocé planta no jardim dos sonhos a colheita depende da
estacdo, porque ela vai acontecer no momento que vocé se dedicar, quando vocé
resolver e decidir que vocé quer colher aquela flor, e que vocé vai colher!.

Edne Cavanha deixa um recado para seus leitores: “que vocés lutem para alcangarem
seus objetivos! E possivel, foqguem naquilo que vocés querem chegar, ndo foquem em
sua origem, ndo tem a menor importancia... O importante € para onde quer chegar,
gue corram atras dos seus sonhos, lutem por seus objetivos, e para todas as pessoas

gue tenham algum sonho que é possivel alcancar!

EDICAO 3

Link: http://escolaestadualaralmoreirased.blogspot.com/2018/05/radio-blog.html
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ENTREVISTA 2

Entrevista realizada pela estudante do 9° ano, Ensino Fundamental II, com o Professor
Kennede Rodrigues da Silva, sobre a Conferéncia da Agua, realizada na Escola
Estadual Aral Moreira, no dia 22 de marco de 2018.

Estudante: Qual a importancia da Conferéncia da Agua?

Professor Kennede: A importancia em educar para a sustentabilidade, cuidando das
aguas, pois esse é foco principal da conferéncia, envolvendo a comunidade escolar e
transmitir a educacéo ambiental para o seu cotidiano.

Estudante: Qual o objetivo da conferéncia?

Professor Kennede: O objetivo € descobrir os problemas ambientais relacionados com
a agua, no municipio e na escola.

Estudante: De onde surgiu a proposta de participar da Conferéncia Nacional da agua?
Professor Kennede: A proposta foi atraves de um convite do Ministério da Educacéo,
uma parceria com o Ministério do Meio Ambiente, que encaminhou a proposta para
todas as escolas publicas e privadas, municipais e estaduais.

Estudante: Quais sdo os problemas envolvendo a escola?

Professor Kennede: Foi entregue um questionario aos alunos, aonde 0os mesmos
aplicaram esse questionario aos seus familiares, através dessas respostas pode- se
perceber que o grande problema relacionado com a agua em nosso municipio € a
poluicdo das nascentes, essa poluicdo vem através dos lixos, e da grande quantidade
de agrotoéxicos, aplicados nas lavouras e ao entorno das nascentes, ja o problema
envolvendo a agua dentro da escola, foi ao acimulo de agua no patio, principalmente
no refeitdrio, pois fica perto da quadra de esportes e quando chove a agua que escorre
da quadra acaba acumulando no “patio, pois a drenagem ndo consegue fazer o
escoamento dessa agua, causando transtorno tanto para os alunos quanto para 0s
funcionérios , pois a agua invade a cozinha.

Estudante: Quem participou dessa conferéncia?

Professor Kennede :A Diretora lolete Rita Lozano Dauzacker, a Diretora Adjunta
Francielle Guimardes Souza Xavier, a Coordenadora Pedagdgica, Professores e
estudantes do Ensino Fundamental .

Estudante: Qual foi o resultado dessa conferéncia?

Professor Kennede : O resultado foi positivo, pois com a aducagdo ambiental nos
mostrou alguns problemas relacionados a agua e nos permitiu encaminhar propostas

parar estar resolvendo esses problemas.
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Estudante: E como serdo encaminhadas as propostas dos alunos?

Professor Kennede: As propostas serdo encaminhadas para o Portal do MEC.
Estudante: Como avalia a participacéo dos estudantes na conferéncia?

Professor Kennede : A participacdo dos alunos foi importante, pois através dessa
participacao foi possivel descobrir os problemas ambientais relacionados com a agua
no entorno e dentro da escola, os alunos do 9° ano fizeram a organiza¢ao da Banca
da conferéncia, auxiliando no decorrer de toda a conferéncia. A participacdo dos

alunos foi nota dez.

NOTICIA 2

ESCOLA ESTADUAL PARTICIPA DA V CONFERENCIA NACIONAL INFANTO-
JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE.

Escola Estadual Aral Moreira Participa da V conferéncia na escola “VAMOS CUIDAR
DO BRASIL: CUIDANDO DAS AGUAS”

No dia 22 de marc¢o, ocorreu a conferéncia da agua na Escola Estadual Aral Moreira,
com a participacdo de alguns professores, diretores e estudantes, a intencéo da
conferéncia é chamar a atencdo de adolescentes e jovens de todo o Brasil para
promover a reflexdo e o desenvolvimento de estudos e pesquisas, voltados a
prevencao da agua, € uma iniciativa do Ministério da Educacédo (MEC) e do Ministério
do Meio Ambiente (MMA). A conferéncia mobilizou os estudantes a proporem
solucdes para os problemas com a agua na escola, todos que participaram da
conferéncia debateram e deram suas opinides, esteve presente Valdeci Ribas de
Araujo, o qual deu uma palestra sobre como ocorre o tratamento e a distribuicdo de
agua no municipio. Essa conferéncia foi um encontro para promover a participacéo

dos estudantes, num dialogo para propor acfes para essa tematica socioambiental.

REPORTAGEM 2

V Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente
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ESCOLA ESTADUAL ARAL MOREIRA PARTICIPA DA V CONFERENCIA “VAMOS
CUIDAR DO BRASIL: CUIDANDO DAS AGUAS”

No dia 22 de marco, ocorreu a Conferéncia da Agua na Escola Estadual Aral Moreira,
com a participagdo de alguns professores, diretores e estudantes, a intengédo da
conferéncia € chamar a atencdo de adolescentes e jovens de todo o Brasil, para
promover a reflexdo e o desenvolvimento de estudos e pesquisa, voltados a
prevencgdo da agua, € uma iniciativa do Ministério da Educacéo (MEC) e do Ministério
do Meio Ambiente (MMA).

A conferéncia mobilizou os estudantes a proporem solu¢cdes para os problemas
com a agua na escola, todos que participaram da conferéncia debateram e deram
suas opinides, esteve presente Valdeci Ribas de Araujo o qual deu uma palestra sobre
como ocorre o tratamento e a distribuicdo de agua no municipio.

Essa conferéncia foi um encontro para promover a participacdo dos estudantes, num
didlogo para propor uma acao para essa tematica socioambiental. Ao decorrer da
Conferéncia, foram identificados alguns problemas relacionados ao municipio, a
poluicdo das nascentes, essa poluicdo causada pelo lixo e pela grande quantidade de
agrotoxicos nas lavouras, e 0s problemas envolvendo a escola, pelo acimulo de agua
no patio, pois a drenagem nao consegue fazer o escoamento dessa agua, trazendo
transtornos para todos da escola.

Uma funcionaria relatou que quando chove enche de agua a cozinha e no depdésito e
gue para conseguirem trabalhar é preciso usar botas de borracha.

O resultado da conferéncia foi positivo, pois contribuiu para uma educacao
ambiental e mostrou os problemas relacionados a agua, na escola e no municipio, 0s

alunos do 9° B fizeram parte da organizacdo desse encontro.

Edicao 1

Link: http://escolaestadualaralmoreirased.blogspot.com/2018/05/radio-blog.html

REPORTAGEM 3

PROJETO FAMILIA E ESCOLA
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Neste ano de 2018, a Escola Estadual Aral Moreira realizou o0 9° Encontro da Familia.
No dia 19 de maio, foi realizado o encontro da Familia na Escola, Projeto que foi criado
no ano de 2016 pela Secretaria de Educagdo/MS em parceria com 0 programa
(SEFE). Esse Projeto tem um método de aproximacdo um tanto diferente, pois
apresenta acolhida, palestras, apresentacdes de livros, lanches compartilhados e
lembrancinhas. Desta forma, cria um envolvimento da familia com a escola, tendo
como objetivo uma aprimorardo de lagos. A escola esta disposta em oferecer uma
educacédo de qualidade para a comunidade escolar.

Através deste Projeto, esperamos promover a integracdo, troca de experiéncias, bem
como atualizacdo e discussdes sobre a importancia e aproveitamento do mesmo.
Neste sentido, a relacéo Escola e Familia é imprescindivel & melhoria dos indices de
gualidade da educacéo.

A familia como espaco de construcdo da identidade dos cidadaos firmando parceria
com a escola, para juntas promoverem o desenvolvimento pleno da crianca e do
adolescente. E, para que juntos, Familia e Escola possam fazer da escola um espaco
democratico, reconhecer por meio deste, as multiplas relagdes sociais, na formacao
de cidadaos criticos, participativos e construtores de uma sociedade mais

responsavel, justa, humana e fraterna.

Edicao 2
Link: http://escolaestadualaralmoreirased.blogspot.com/2018/05/radio-blog.html





