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RESUMO

A partir dos dados divulgados em 2017 pelo Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica (Saeb) — os quais comprovam as dificuldades dos jovens da educacgéao basica
em relagcédo a leitura — e da complexidade dos textos contemporaneos que exigem
leitores competentes em géneros discursivos dos multiletramentos, esta pesquisa
buscou estudar procedimentos de ensino que visem ao desenvolvimento de
habilidades de leitura. A investigacao teve o infografico digital como objeto de leitura,
ja que esse género multissemidtico é encontrado no cotidiano de varias praticas de
letramento, e buscou responder aos seguintes questionamentos norteadores desta
pesquisa: Como ensinar o aluno a ler infograficos digitais? Quais habilidades de leitura
de infograficos digitais ensinar? Que atividades de ensino sdo mais eficientes para o
desenvolvimento da competéncia leitora de infograficos digitais? Tais perguntas
desencadearam a definigdo do objetivo geral desta pesquisa: propor uma sequéncia
de atividades para o ensino da compreensao leitora de infograficos digitais por alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental, visando aos multiletramentos. A pesquisa
desenvolveu-se segundo os pressupostos teoricos de Solé (1998), Cafiero (2005),
Cafiero & Coscarelli (2013), Rojo (2009, 2015) e Paiva (2013, 2016) e contou com trés
etapas fundamentais: investigagao/sistematizagdo de procedimentos de ensino de
leitura de infograficos; analise de infograficos digitais, sugerindo agdes e recursos de
navegacao para a leitura deles; criagdo de uma sequéncia de atividades voltada para
o ensino de leitura de infograficos digitais por alunos do oitavo ano do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa oferece subsidios para novas praticas de ensino de
leitura, as quais contribuem para que os estudantes desenvolvam habilidades de
compreensao leitora de forma mais situada e a partir das Tecnologias Digitais da

Informacao e Comunicagao (TDICs) no contexto escolar.

Palavras-chave: Leitura. Infografico digital. Multiletramentos.



ABSTRACT

Based on the data released in 2017 by the Evaluation System of the Basic Education
(Saeb) — which prove the difficulties of young people in the basic education in relation
to reading — and the complexity of texts contemporaries who demand competent
readers in the discursive genres of multiliteracies, this research sought to study
teaching procedures aimed at developing reading skills. The investigation had the
digital infographic as an object of reading, since this genre is found in the daily life of
various literacy practices, and sought to answer to the following questions that guide
this research: How to teach the student to read digital infographics? What digital
infographics reading skills to teach? Which teaching activities are most efficient for the
development of the reading competence of digital infographics? Such questions
triggered the definition of the general objective of this research: to propose a sequence
of activities for the teaching of the reading comprehension of digital infographics by
students of the 8th year of Elementary School, aiming at multiliteracies. The research
was developed according to the theoretical assumptions of Solé (1998), Cafiero
(2005), Cafiero & Coscarelli (2013), Rojo (2009, 2015) and Paiva (2013, 2016) and
had three fundamental stages: investigation/systematization teaching procedures for
reading infographics; analysis of digital infographics, suggesting actions and
navigation resources for reading them; creation of a sequence of activities aimed at
teaching the reading of digital infographics for students in the eighth grade of
elementary school. This research offers subsidies for new reading teaching practices,
which contribute to the students to develop reading comprehension skills in a more
situated way and from the Digital Technologies of Information and Communication
(TDICs) in the school context.

Keywords: Reading. Digital infographic. Multiliteracies.
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1 INTRODUGAO

A leitura assegura ao individuo uma autonomia em todos os segmentos da sociedade,
oferecendo acesso nao so a cultura geral, mas também ao entretenimento. No ambito
escolar, a leitura € um aliado importante para a constru¢céo de conhecimento em todas
as disciplinas curriculares e, em especial, na formacédo cidada, possibilitando aos
estudantes a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas pela escrita e por outras linguagens.

Apesar de ser unanime o discurso sobre a importancia da leitura, o que se tem na
pratica € um cenario preocupante no que diz respeito a competéncia leitora dos
estudantes brasileiros em todos os niveis de ensino. A defasagem em leitura tem
alcangado patamares cada vez maiores: muitos estudantes chegam a universidade
sem saber realizar uma leitura profunda de um texto mais complexo. Além disso,
muitos jovens carecem das habilidades de leitura na disputa por um lugar no mercado

de trabalho e para as experiéncias de convivio social.

O desempenho dos estudantes em avaliagbes externas de larga escala, como o
Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (Saeb), aponta resultados insatisfatorios
quanto a aquisicdo da competéncia leitora dos alunos. A avaliagdo, que ocorre a cada
dois anos, € utilizada pelo Governo Federal para medir os niveis de proficiéncia em
Lingua Portuguesa (com énfase em leitura) dos estudantes brasileiros do 5° e do

9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio.

De acordo com o Saeb/2017, a proficiéncia média nacional em Lingua Portuguesa
dos 9° anos do Ensino Fundamental foi de 258 pontos — o equivalente ao nivel 3 na

Escala de Proficiéncia’ — e 15 estados ficaram abaixo dessa média.

' Os niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa do Saeb sdo representados em uma Escala de
Proficiéncia que varia de 0 a 8, com o seguinte recorte interpretativo: os niveis de 0 a 3 apresentam
aprendizagem insuficiente para o ano; os niveis 4 a 6 tém aprendizagem basica; e, de 7 em diante, o
nivel de proficiéncia é considerado adequado.



Grafico 1 — Proficiéncia Média em LP por estado (Saeb/2017)

9° anos Ensino Fundamental
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Fonte: INEP. Disponivel em: <https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d>.
Acesso em: 10 set. 2019.
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Embora onze estados, mais o Distrito Federal, tenham superado a média nacional, na
escala de desempenho todos eles encontram-se no nivel 3, ou seja, no nivel de
aprendizagem insuficiente. Isso significa dizer que os estudantes brasileiros n&o
constroem habilidades basicas de leitura como, por exemplo, as de localizar

informacdes explicitas em textos narrativos como crénicas e fabulas.

em Lingua Portuguesa foi de 268 pontos.

Gréfico 2 — Proficiéncia Média em LP por estado (Saeb/2017)

A situagao n&o é muito diferente para o Ensino Médio, cuja proficiéncia média nacional
3° anos Ensino Médio
LINGUA PORTUGUESA

| i ?

BEOLAS MOFTR REELAL MOBDERTE PER1AD westhn nEELAs
CEMTED-CLETR BUBESTE L

Fonte: INEP. Disponivel em: <https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d>.

Acesso em: 10 set. 2019.

| o
t O Ty,
: G v,

! G
N S
a—*'ﬂ-r
:_**w-.
§ Ot
f o
I O s



https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d
https://medium.com/@inep/resultados-do-saeb-2017-f471ec72168d

15

A proficiéncia média nacional do Ensino Médio, que também computa-se no nivel 3
de desempenho, além de reforcar o resultado insatisfatorio dos estudantes nesse nivel
de ensino, traca ainda o perfil de jovens as vésperas de concorrer a uma vaga no

Ensino Superior e no mercado de trabalho.

Diante desse contexto perturbador, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, salientando que os mais recentes documentos e orientagbes
curriculares, ja relativamente conhecidos no ambiente escolar (PCNs e BNCC),
concebem o texto como unidade de trabalho e atribuem o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos. Nessa perspectiva, surgem algumas inquietacbes quanto ao
ensino efetivo dos procedimentos de leitura e compreensao de texto na Educagao
Basica: de que modo a leitura tem sido ensinada, cultivada e estimulada na escola?
Por que alunos ficam tantos anos na escola e ndo conseguem ser competentes em
habilidades mais complexas de leitura? Como preencher essas lacunas? O que

professores, alunos e escola podem fazer para alterar esse quadro?

Atuo ha quinze anos na Educagédo Basica Regular e na Educacédo de Jovens e
Adultos, em turmas de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, tanto na rede
publica de ensino como na privada, orientando estudos de lingua materna. Como
professora voluntaria na comunidade onde morava, desenvolvi praticas de leitura e de
producdo de texto com alunos carentes advindos de escolas publicas, os quais

almejavam uma vaga em universidades publicas de Minas Gerais.

Nesses quinze anos de atuacédo na Educagao Basica, tenho presenciado em sala de
aula a dificuldade dos alunos do 6° ao 9° ano em compreender aquilo que leem.
Apesar de alguns casos isolados de alunos que chegam as séries finais do Ensino
Fundamental sem ser alfabetizados, a maioria dos estudantes do 6° ao 9° ano
restringe a leitura a decodificacdo do texto e nao alcancga o estagio de compreensao,

ou seja, a construgao de sentido do texto lido.

A partir da minha experiéncia de docéncia em escolas publica e privada, observei que
tal objecéo ocorre com os mais diversos géneros discursivos, embora a dificuldade

maior esteja voltada para a construgao de sentido daqueles considerados multimodais
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como, por exemplo, os infograficos digitais, os quais vém se destacando ndo sé na
midia jornalistica, mas também em livros didaticos, manuais de aparelhos eletronicos,
cartilhas e outros. A partir de estudos sobre géneros discursivos, investigando
questdes de avaliagdes de programas que buscam tragar perfis dos alunos da
Educacdo Basica, Dionisio (2013, p. 44-45), constatou que os infograficos estao
inclusive cada vez mais inseridos na construgdo de enunciados de avaliagcbes de

conhecimento.

As praticas de linguagem contemporaneas envolvem novos géneros e textos cada vez
mais multissemioticos e multimidiaticos. A cultura digital tem promovido mudangas
sociais significativas na sociedade contemporanea e a maneira como os alunos se
apropriam dos novos suportes e dos novos recursos de apresentagdo para a
escrita/leitura ndo pode passar despercebida pela escola. De acordo com
Kleiman (2008), a escola € a mais importante das agéncias de letramento, mas ainda
nao o tem trabalhado como pratica social, limitando-se a compreendé-lo como

alfabetizacédo apenas.

No entanto, em razdo das exigéncias sociais e politicas advindas com a cultura digital,
o termo letramento adquire uma nova ressignificagdo que, conforme Rojo (2009), se
transforma em multiletramento, este entendido como praticas socio-discursivas,

realizadas no ambiente digital.

O letramento multiplo abrange as diferentes culturas, nas diversas esferas da vida
humana (ROJO, 2009) mediante as diversidades de praticas culturais e sociais
permeadas pela escrita, 0 que exige dos sujeitos novas formas de conhecimento de
leitura e da escrita; novas estratégias de significagdo do texto, devido a presenca de
elementos de diferentes semioses, organizadas e articuladas na mesma pagina.

Trata-se dos multiletramentos:

[...] o conceito de multiletramentos englobaria duas multiplicidades indicadas
pelo prefixo multi-:

(a) multiplicidade de culturas — multiculturalismo;
(b) multiplicidade de linguagens/multissemiose e de midias. (ROJO, 2015,
p.135)
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Dessa forma, as mudancgas nas praticas sociais de uso da escrita e leitura advindas
da linguagem digital colocam em evidéncia a necessidade de inserir nas praticas
pedagodgicas escolares atividades que contemplem os multiletramentos. Essa € a
proposta deste estudo. As estratégias metodoldgicas para promover o ensino da
leitura de infograficos digitais levam em consideragdo os multiletramentos, tendo em
vista que a Base Nacional Comum Curricular destaca como competéncias especificas

de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios € da comunidade a que
pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagcao
nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

Ler textos multissemioéticos que circulam em diferentes campos de atuagao e
midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos e realizar diferentes
projetos autorais. (BNCC, 2018, p. 87)

Diante das questdes aqui expostas, as atividades de leitura sugeridas neste trabalho
favorecem o contato dos alunos com as praticas contemporaneas de linguagem
vinculadas a cultura digital e os estimulam a refletir sobre as novas possibilidades de
leitura, contribuindo assim para que eles se apropriem critica e criativamente das

Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDICs).

Tendo em vista que o objetivo principal desta pesquisa € promover situagdes de
ensino-aprendizagem de leitura e compreensédo de infografico digital, & relevante

pontuar algumas consideracdes a respeito desse género.

A escolha do infografico como género a ser explorado nas atividades de leitura foi
motivada pela intensificagcado de sua producao e circulacdo nas mais diversas esferas
sociais. Além disso, a relagao entre verbal e visual e outros recursos digitais, como

sons, links, artes graficas, permite modos de ler diferenciados e exige do leitor, no
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caso nosso aluno, habilidades para processar essas informagdes e relaciona-las para,

assim, construir sua interpretagao.

O infografico digital € um género discursivo multissemiotico

produzido no meio digital com os recursos tecnolégicos de localizagdo de
informagao como hiperlinks, icones, menus e abas, saliéncia de informagao e
€ composto por outros géneros textuais presentes no meio impresso como
graficos, tabelas, linha do tempo; composto por informagdes do modo verbal e
visual sem que uma informagéo concorra com a outra. Ele possui visualizagbes
naturalisticas, fotograficas, em outras ocorréncias, possui topografias como
linhas e colunas. E, portanto, um texto que leva o leitor a ter experiéncias com
o meio digital, promovendo letramento. (PAIVA, 2013, p. 18)

O principal critério definidor do infografico digital — e o que o distingue de outros
géneros igualmente multimodais e multissemidticos — é a integragdo entre a
informacgéo verbal e visual como unidade de significado, isto €, para Paiva (2013), a
informacdo visual neste género nao seria entendida sem o acompanhamento do

verbal e esta, por sua vez, seria pouco ou nada eficiente sem a informacéo visual.

E consensual que o uso crescente de géneros multissemidticos em materiais didaticos
com o intuito de mostrar conteudos conceituais de diversos componentes curriculares
como, por exemplo, Ciéncias, Geografia, Historia, etc. contribui para ampliar o
letramento multissemidtico tdo necessario em nossa sociedade atual. Tal ocorréncia
reforca ainda mais a necessidade de propor um modo de se ensinar a ler esses

géneros de texto.

A leitura de imagens e de textos multimodais se constitui na contemporaneidade uma
pratica de letramento bem mais frequente, haja vista a recorréncia de textos
constituidos de modos semioticos diversos tanto no meio impresso quanto no meio
digital. Entretanto, compartilho da mesma ideia de Paiva (2013), € no meio digital que
surgem novas demandas de leitura, haja vista que nesse meio o uso de recursos
semioticos se amplia e ndo mais se limita ao verbal e visual do impresso. Surgem o

movimento e o arrasto de imagens, sons, mudancga de cores, links, menus clicaveis.
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Ha que se considerar que a cultura digital tem promovido mudangas sociais
significativas na sociedade contemporanea. Em decorréncia do avango e da
multiplicagdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDICs) e do
crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de smartphones, computadores,
tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, nédo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacao multimidiatica e multimodal e de atuagao social em rede, que se realizam de
modo cada vez mais agil. Eis, entdo, uma demanda que se coloca para a escola:

contemplar os multiletramentos nas praticas pedagdgicas escolares.

A Base Nacional Comum Curricular? reforga tal demanda, ressaltando a importancia

de o componente curricular de Lingua Portuguesa

[...] mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BNCC, 2018, p. 87).

Dessa maneira, o ensino de lingua materna deve guiar-se pela ampliagdo de géneros
discursivos capazes de valorizar e responder as praticas sociais vivenciadas pelos
estudantes, proporcionando uma participagao ativa, critica e aderente as atuais
demandas de comunicagéo, particularmente vinculadas as Tecnologias Digitais da

Informagéo e Comunicagao (TDICs).

Nesse contexto, surgiram as seguintes perguntas norteadoras desta pesquisa:
Como ensinar o aluno a ler infograficos digitais? Quais habilidades de leitura de
infograficos digitais ensinar? Que atividades de ensino sdo mais eficientes para o

desenvolvimento da competéncia leitora de infograficos digitais?

A proposta de ensino de leitura inserida nesta pesquisa, norteada pelos estudos de
Coscarelli (2002, 2003, 2007), Ribeiro (2007) e Paiva (2013, 2016), parte do principio

de que nao ha habilidades diferentes para a leitura de textos digitais e impressos.

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi instituida oficialmente pela resolugdo n° 2, de
22/12/2017, publicada no Diério Oficial, tornando-se obrigatéria em todo o territério nacional.
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O que existe € uma ampliagao dos usos da linguagem (PAIVA, 2013) que exige outras
habilidades proprias do ambiente digital como, por exemplo, as de navegacgao.
Por promoverem a integragcao entre imagem, som, texto escrito, tabelas, graficos e
videos, os géneros digitais demandam habilidades para relacionar informacdes e esse
trabalho com a multissemiose dos textos muitas vezes tem sido negligenciado pela
escola. Comungo do mesmo pressuposto de Paiva (2013), segundo o qual o meio
digital, por promover a integracao de diversas linguagens, contribui para o
desenvolvimento dos letramentos visual e digital. Portanto, embora os alunos
apresentem problemas basicos de leitura, como mostrado pelo Saeb (2017), eles n&o
precisariam desenvolver essas habilidades no impresso primeiro para depois no

digital.

Diante dessas reflexdes, foram estabelecidos os seguintes objetivos:

1.1 Objetivo geral

Propor uma sequéncia de atividades para o ensino da compreensao leitora de

infograficos digitais, visando aos multiletramentos.

1.2 Objetivos especificos

» Analisar infograficos para sistematizar o ensino de sua leitura;
= Sugerir agdes e recursos de navegacao para a leitura de infograficos digitais;
» Criar estratégias de ensino de leitura e uso dos recursos tecnoldgicos de

infograficos digitais.

A proposta inicial deste trabalho visava a uma investigagao, baseada em principios da
pesquisa qualitativa, por meio da qual um projeto de intervencdo em leitura seria
desenvolvido com uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
estadual, situada na regido de Venda Nova, em Belo Horizonte-MG, onde trabalho ha
5 anos. O projeto de ensino ocorreria concomitante as aulas de Lingua Portuguesa e
previa, aproximadamente, 18 aulas de 50 minutos para a execugao das atividades no

decorrer do 1° semestre de 2020.
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De posse dos termos de consentimento e assentimento, assinados pelos pais e
alunos, seriam executadas as atividades do projeto. Todos os alunos participariam
dele como atividades regulares, porém apenas os dados dos estudantes, cujos pais
autorizassem, seriam analisados e apresentados na pesquisa, de modo sigiloso e

desidentificado.

No entanto, o cenario de enfrentamento da pandemia da covid-19 e o contexto de
crise sanitaria, que desencadeou a suspensao das atividades escolares por tempo
indeterminado em marco de 2020, impossibilitaram a realizacdo das atividades

presenciais de intervengao pensadas inicialmente para este estudo.

Com a suspensao das aulas presenciais, devido a pandemia da covid-19, e o cenario
extraordinario de isolamento social, instituicbes escolares de diversos estados
brasileiros aderiram ao ensino remoto como alternativa para garantir ativo o processo
de ensino e aprendizagem em todos os niveis e modalidades de ensino.
Em Minas Gerais, a Secretaria de Estado de Educacgao (SEE/MG) elaborou o Regime

de Estudo Nao Presencial (REANP) para alunos da rede estadual de ensino.

Nesse regime especial, a SEE/MG organizou acgdes educacionais baseadas em
Planos de Estudos Tutorados (PETs) como forma de organizagdo das atividades
escolares obrigatdrias, destinadas ao cumprimento tanto das horas letivas legalmente
estabelecidas como também ao cumprimento das Propostas Pedagdgicas fora do
convivio escolar durante o periodo de suspensdo das atividades presenciais.
O acesso ao material didatico e a realizagao das atividades didaticas deveriam ocorrer
prioritariamente no ambiente digital. Para isso, a SEE/MG disponibilizou duas
principais ferramentas: o hotsite Estude em Casa3, por meio do qual estudantes e
professores acessariam os Planos de Estudos Tutorados, e o aplicativo digital
Conexao Escola, ambiente que permitiria a interacdo do estudante com o seu

professor, por meio de chat.

3 Para conhecer mais sobre o REANP proposto pela SEE/MG e o hotsite Estude em Casa, acesse
<https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br>.
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Concomitante ao uso das ferramentas oficiais disponibilizadas pela SEE/MG, a fim de
promover uma melhor comunicagao entre escola e estudantes para aplicar o Regime
de Estudo Nao Presencial, na instituicdo onde mantenho vinculo e na qual ocorreria a
aplicacao desta pesquisa, criamos grupos de alunos em redes sociais (WhatsApp),

além de e-mails e lista de contatos dos alunos a qual os professores tinham acesso.

No entanto, a heterogeneidade da acessibilidade digital ndo permitiu que todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia - também denominados pelas
instituicbes de ensino como alunos de incluséo —, tivessem acesso ao aprendizado de

modo igualitario.

Muitos estudantes apresentaram dificuldade em usar os diferentes recursos
oferecidos pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDICs), seja
porque os celulares n&o possuiam recursos tecnologicos ou conectividade que
suportassem o recebimento e envio dos conteudos pedagdgicos, seja pela falta de
dominio das ferramentas tecnoldgicas como, por exemplo, o uso de e-mail. Além
disso, no caso dos estudantes do Ensino Fundamental, muitos utilizavam o aparelho

celular dos pais e estes ficavam o dia todo fora de casa trabalhando.

Para amenizar o impacto no processo de aprendizagem e, sobretudo, para evitar um
numero alto de evasdo, com o consentimento da SEE a escola utilizou como
alternativa o fornecimento de material impresso. Ainda assim, muitas familias de
estudantes nao tiveram a oportunidade de se adequarem a realidade de manter uma

rotina de estudo em casa.

Diante disso, este trabalho tem um carater propositivo: propde-se uma sequéncia de

atividades, mas sem testa-la como previsto antes da pandemia.
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1.3 Estrutura do trabalho

Além da introdugao, este trabalho € composto de mais trés capitulos. No primeiro
capitulo, sao apresentados o referencial teérico e conceitos acerca do ensino de

leitura e do género discursivo infografico digital que nortearam a pesquisa.

No segundo capitulo, sdo descritos os procedimentos metodologicos adotados para
viabilizar o ensino da compreensao leitora de infograficos digitais a partir de uma

sequéncia de atividades.

No terceiro capitulo, nas consideragdes finais, € destacada a importancia de
ressignificar o ensino de leitura no ambito escolar, a partir das Tecnologias Digitais da

Informagdo e Comunicagao (TDICs).

Por ultimo, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas que nortearam toda a

pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, serdo apresentadas as concepgodes tedricas basicas que nortearam a
pesquisa. Trata-se de reflexdes referentes as concepgdes de leitura e os
multiletramentos, além da abordagem do género discursivo infografico digital, objeto

de estudo desta pesquisa.

2.1 Concepgoes de leitura

Este estudo propde uma sequéncia de atividades de leitura alinhada a abordagem
sociointeracionista. A linguagem, nessa perspectiva, ndo é vista mais como mero
instrumento de comunicagdo, mas representa a capacidade do ser humano de
interagir com o outro por meio do texto, num processo continuo de construcéo de
sentidos. Assim sendo, a nossa proposta é fazer com que o estudante se aproprie da
linguagem e dela faga uso de forma a atender as suas necessidades nas diversas

praticas sociais permeadas pela escrita e por outras linguagens.

Nessa concepgao, Bakhtin (1986) considera a linguagem como um ato dialégico. Para
ele toda palavra, toda enunciacdo possui um carater de duplicidade, no qual a
presenca do outro é fundamental e cujo contexto social ndo pode ser ignorado.
A linguagem assim é um processo social, que ocorre em um espacgo historicamente
determinado e realizada por sujeitos — locutores e interlocutores — igualmente

inseridos socio-historicamente.

Pela concepcéo dialogica e interacional da lingua, a leitura € uma atividade de
construcao de sentido que envolve um trabalho ativo e critico do leitor, por considerar
que o texto por si s6 nao dispde de sentidos prontos. Dessa forma, o papel do leitor
vai muito além da decodificagdo, embora essa habilidade também seja acionada na
leitura. Sob a perspectiva interativa, a leitura € um processo no qual o leitor
desempenha um papel de protagonista, de construtor de sentidos tendo como base o
seu universo, contexto e intengdes. Por essa razdo, Cafiero e Coscarelli (2013)

afirmam que a leitura exige trabalho cognitivo e social:
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Trabalho cognitivo, porque mobiliza uma série de capacidades ou habilidades
do sujeito leitor, como as de perceber, analisar, sintetizar, relacionar, inferir,
generalizar, comparar, entre outras; trabalho social, porque tem finalidades
como: ler para se ligar ao mundo, para se conectar ao outro. (CAFIERO;
COSCARELLI, 2013, p. 16)

Assim como Bakhtin (1986) e Cafiero e Coscarelli (2013), neste estudo considera-se
linguagem como um fendémeno social, por isso, no contexto escolar, ler e compreender
implicam a existéncia do outro, o qual constréi uma série de conhecimentos por ser
um sujeito histérico. Desse modo, os sentidos nao se encontram no texto, bastando o
leitor localiza-los, mas antes, sdo construidos por meio da interagao leitor-texto. Por
isso, pode-se afirmar que ler ndo € uma tarefa tdo simples e as avaliagdes em larga
escala comprovam isso. O Saeb (2017), por exemplo, indica que parte significativa
dos alunos encontra-se em nivel de leitura muito critico, enquanto que somente uma
pequena porcentagem encontra-se em nivel adequado de desenvolvimento de
capacidades que sio avaliadas nesse exame. Aliado a esses resultados, a dificuldade
de compreensao leitora dos estudantes atinge propor¢des ainda maiores quando se
atribui a ela o insucesso dos alunos em outras disciplinares curriculares, nas quais a
construcdo do conhecimento perpassa pela leitura. Esse fato tem levantado
guestionamentos quanto ao ensino de Lingua Portuguesa: por que alunos ficam tantos
anos na escola e ndo conseguem desenvolver as habilidades de leitura? Diante disso,
faz-se necessario refletir sobre um ensino mais eficiente, capaz de promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura de textos e, consequentemente, a melhoria

da qualidade do ensino nas escolas publicas brasileiras.

2.2 O ensino de leitura

A leitura é considerada uma atividade cognitiva e social (CAFIERO; COSCARELLI,
2013). Como atividade cognitiva, pressupde que quando as pessoas leem elas
executam uma série de operacdes mentais que vao além da decodificagao e utilizam
estratégias para isso. Como atividade social, a leitura pressupde a interacdo entre um
escritor e um leitor, que querem se comunicar, e fazem isso dentro de situagdes
especificas de comunicacgao, isto é, o leitor processa e examina o texto em sua
materialidade, bem como as intengdes que nele sdo marcadas pelo autor, assumindo

o controle da prépria leitura. Isso implica ter objetivos definidos para ela: ler para qué,
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com que objetivos, para interagir com quem, por que motivo. Mais que isso: exige

boas estratégias de leitura.

As estratégias de leitura sao os “caminhos” usados pelo leitor para atingir os objetivos
desejados. Coiro e Dobler citados por Cafiero e Coscarelli (2013) listam algumas
estratégias de leitura usadas, algumas inconscientemente e outras conscientemente,

por bons leitores, como

e passar os olhos no texto todo antes da leitura e observar os elementos
que se destacam: titulos, subtitulos, fotos, graficos, italicos;

e fazer algumas previsGes sobre o que vai encontrar naquele texto (a
leitura inspecional, que se faz logo no inicio, possibilita fazer perguntas
para o texto antes de comecgar a |é-lo);

o estabelecer objetivos de leitura (perguntando-se, por exemplo: para
que eu preciso ler esse texto? O que quero ou preciso encontrar?);

e monitorar a compreensdo — isso significa, durante a leitura, ir
perguntando se compreendeu (diante de um texto longo e complexo, o
leitor competente faz isso constantemente. E preciso ensinar o leitor
pouco experiente a monitorar sua compreensao);

o fazer perguntas sobre o conteudo do texto (exercitar essa acdo de
perguntar ao texto pode ser uma excelente estratégia de
compreenséo). (CAFIERO; COSCARELLI, 2013, p. 26)

Tomada como atividade cognitiva, a leitura pode ser ensinada, isto €, podem ser
apresentados os “caminhos”, ensinar estratégias que ajudam o leitor a ler melhor.
Nesse sentido, o ensino de leitura precisa passar pelo ensino de estratégias e
Solé (1998) chama a atengao para esse ponto ao enfatizar que “nédo se pode esperar
que o aluno se mostre competente em algo sobre o qual nao foi
instruido” (SOLE, 1998, p. 63). O que se percebe, muitas vezes, nas instrucdes de
leitura presentes em materiais didaticos € que as atividades apresentam a tendéncia

de substituir o ensino pela avaliagao.

Para Cafiero e Coscarelli (2013), o professor pode, em alguns momentos, ser um
modelo de leitor para o aluno. Ao ler um texto em voz alta, por exemplo, o professor
pode comentar as estratégias e atitudes que considera mais produtivas a cada etapa
da leitura. No entanto, as autoras chamam a ateng¢ao para essa pratica em sala de
aula: embora as estratégias possam ser ensinadas, ndo se pode confundi-las com

treino:



27

Temos visto a escola assumir a perspectiva de treinar os alunos para
responderem a questdes de vestibular e/ou ENEM, que avaliam o ensino
médio, ou questdes do SAEB e Prova Brasil, que verificam a leitura no ensino
fundamental e médio. E comum propostas desses exames chegarem as maos
dos alunos, sem ao menos serem comentadas de modo a favorecer o
desenvolvimento das suas capacidades como leitores. (CAFIERO;
COSCARELLI, 2013, p.168)

Assim, € indiscutivel a importancia de se criar na sala de aula situagbes que
promovam melhorias de estratégias para ajudar o aluno a criar suas préprias
estratégias sem, contudo, tornar as aulas de leitura em meros “treinos”. Ha sim a
necessidade de se ensinar procedimentos estratégicos que capacitem os estudantes
a ler de forma autdbnoma e produtiva, de maneira que eles aprendam a ler e utilizem a
leitura para aprender. O ensino de estratégias para ter acesso ao texto ndo € um fim

em si mesmo, mas um meio para poder interpreta-lo.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se
propde a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Solé (1998) elenca
algumas estratégias de ensino de leitura que possibilitam o aluno a controlar o seu
préprio processo de compreensdo. As estratégias presumem o desenvolvimento de
atividades por meio das quais o aluno realiza operagdes antes, durante e depois do

processamento de informacoes.

As atividades propostas para o0 momento que precede a leitura do texto precisam
deixar claros os objetivos de leitura, ativar conhecimento prévio, estabelecer previsdes
sobre o texto e promover as perguntas dos alunos sobre o texto. Nessa etapa, o aluno
pode ser estimulado, por exemplo, a observar as marcas que o texto traz, como:

titulos, imagens, grifos, caixas de dialogo, etc., além de marcas especificas do género.

Além disso, a leitura protocolada também pode ser usada pelo professor como uma

forma de criar expectativas de leitura e estimular o levantamento de hipoteses:

O texto vai sendo apresentado em partes, com interrup¢des estratégicas
planejadas pelo professor [...]. A cada interrup¢do, o professor propde
perguntas que vao fazendo o leitor levantar hipdteses, antecipar
acontecimentos, checar suas previsdes. Pode ser perguntado, por exemplo:
sobre o que o texto esta falando? O que aconteceu? O que vocé acha que vai
acontecer agora? Por qué? (CAFIERO, 2005, p. 49)
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Na fase intermediaria de leitura, que corresponde ao processamento das informacoes,
as atividades devem levar o aluno a estabelecer relagdes. Cafiero (2005, p. 50)
enfatiza a importancia da mediagdo do professor para garantir a compreensao
enquanto o aluno aprende ler, “[...] mandar os alunos lerem silenciosamente o texto e
depois resolver questdes por escrito. Esse tipo de pratica ndo garante compreensao

enquanto o aluno aprende a ler. E preciso discutir o texto, ler junto, debater”.

Ainda de acordo com Cafiero (2005), durante o processamento das informagdes, as
atividades propostas devem levar o aluno a verificar se as hipbteses e previsdes que
levantou, procurando no texto, se sustentam ou sao descartadas; localizar
informacgdes no texto; articular informagdes vindas de varias fontes (do préprio texto,
de seu conhecimento de mundo, do conhecimento do assunto, etc.), realizando
inferéncias necessarias a compreensao; confrontar varias partes do texto; sintetizar
ou resumir informagdes; construir uma representagao global do texto, que permite

dizer, por exemplo, qual € o assunto:

A natureza das perguntas deve ser cuidadosamente trabalhada, elas devem
estar de acordo com a habilidade a ser desenvolvida. [...] Ao respondé-las, o
aluno estara também tendo a oportunidade de compreender melhor o texto.
Elas ndo podem contemplar apenas a fase de decodificagao da leitura, é
preciso apresentar questoes que levem o aluno a fazer inferéncias, a perceber
marcas que possam ter escapado a uma primeira leitura, a estabelecer
relacdes globais. (CAFIERO, 2005, p. 51)

Por fim, o leitor avalia criticamente o que leu, verificando se os sentidos produzidos
sao coerentes, se foi possivel articular as informacées de seu conhecimento prévio
com aquelas que o texto traz. Vale ressaltar, contudo, que a avaliacido ndo acontece

apenas depois que todo o texto tenha sido lido.

Essas trés etapas envolvendo o trabalho com o texto serdo retomadas mais
detalhadamente no capitulo dois desta pesquisa, onde apresentamos uma sequéncia

de atividades para a leitura de infograficos digitais.
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2.3 A leitura de infografico digital

O ensino de leitura de infograficos digitais nao prescinde de toda a teoria apresentada
na sec¢ao anterior, mas possui algumas especificidades, as quais serao apresentadas,

discutidas e trabalhadas neste estudo.

Paiva (2016), aponta duas razdes para o ensino de leitura de infograficos:

Primeiramente, porque existem regularidades e tipificacdes no curso de
processamento de leitura das informagdes pelos leitores de textos imagéticos
que podem ser sistematizados para o ensino. E, segundo, porque parece faltar
aquele leitor com menos experiéncias em eventos de letramento com textos
imagéticos a habilidade complexa de relacionar informagbes nao verbais e
ainda, quando necessario, relaciona-las com outras informacdes verbais. Essa
habilidade é imprescindivel ndo apenas para a leitura de infograficos, mas
também para ler diferentes outros textos visuais informativos encontrados
sobremaneira no cotidiano dos leitores na contemporaneidade, publicados em
sites, portais, aplicativos, revistas e jornais. (PAIVA, 2016, p. 1)

Além dessas razbes, ressaltamos que o trabalho envolvendo a leitura de infograficos
digitais permitira inserir praticas de multiletramentos no contexto escolar, haja vista a
participagédo dos alunos em praticas pedagogicas marcadas pela diversidade cultural,

linguistica e tecnoldgica.

Partindo da concepgao de leitura enquanto atividade cognitiva e social, e com a qual
comunga a proposta de ensino inserida nesta pesquisa, sao notorias as novas
oportunidades de uso da lingua promovidas pelo ambiente digital. Contudo, ndo ha
mudancgas substanciais “nos esquemas cognitivos de leitura para o meio
digital” (PAIVA, 2013, p. 41). O autor enfatiza também ser desnecessario separar o

ensino da leitura entre meios, pois

[...] além de ser prejudicial, porque propor o ensino de habilidades de leitura
para 0 meio impresso e para o meio digital em separado tem contribuido
negativamente para que o professor nao ensine a ler textos que circulam no
meio digital, uma vez que ele receie ndo saber ensinar habilidades que seriam
exigidas pelas novas tecnologias digitais. (PAIVA, 2016, p. 16)

Seja no meio impresso, seja no digital, os infograficos apresentam informagdes no
modo verbal e visual e sao produzidos a partir de um arranjo que se apresenta ao
leitor, para que sejam lidos de modo integrados. A diferenca no infografico digital é a
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presencga de recursos desse meio. Para Paiva (2013, p. 52), “os recursos do meio
digital utilizados em hipertextos digitais promovem uma interac&o entre seu autor que
os criou e o leitor, para quem o autor os criou e espera que este os utilize para
compreender o texto”. O processamento da informacgao verbal e/ou visual depende,
portanto, da relagdo leitor-texto por meio da qual ocorre a produg¢ao de sentido do que
€ lido. Desse modo, a compreensao € construida, tendo o leitor habilidades para
utilizar os recursos digitais para navegar e localizar informagdes, ou ainda, para

relacionar e avaliar essas informacoes.

De acordo com Perrenoud (2000), habilidade significa saber fazer; e ser competente,
ou ter competéncia, significa saber utilizar um conjunto de habilidades em fungao de
um determinado objetivo. Ou, seja, o leitor competente € aquele que possui um
conjunto de habilidades e sabe usa-las para compreender os textos que circulam
socialmente. Considerando que a proposta deste trabalho € desenvolver habilidades
para a leitura de infograficos digitais ampliando, assim, a competéncia leitora dos
estudantes, estima-se que quanto mais se investir nas habilidades de leitura, mais

préximo se chegara ao objetivo proposto aqui.

Pensando nisso e com base em Matriz do Saeb (2017), Cafiero (2005) e Paiva (2013;
2016), elencamos algumas habilidades que consideramos fundamentais para o
desenvolvimento da leitura de infograficos, dentre as quais estdo aquelas
relacionadas a procedimentos de leitura; implicagdes do suporte, do género e/ou do

enunciador; efeitos de sentido.

2.3.1 Procedimentos de leitura

Diante do texto, o leitor executa varias agdes para integrar as informagdes contidas
nele e construir o sentido. Alguns fatores que intervém no processo de compreensao
relacionam-se ao leitor, a seus conhecimentos prévios e a sua experiéncia com leitura.
Outros fatores dizem respeito ao proprio texto, a como ele foi organizado pelo escritor

a fim de marcar suas intengdes.

Durante o processo de interagdo com o texto, € relevante ressaltar que, além de

localizar informacgdes explicitas, inferir informagdes implicitas e identificar o tema de
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um texto, o leitor deve também relacionar partes do texto, diferenciando as partes

principais das secundarias.

2.3.1.1 Localizar informagdes explicitas no modo verbal e/ou visual

Os textos em geral trazem informagdes que se situam em sua superficie e s&o, por
isso, explicitas. Essa habilidade refere-se a capacidade de localizar uma informagao
solicitada, que pode estar expressa literalmente no texto ou pode apresentar-se por

meio de uma parafrase.

2.3.1.2 Inferir uma informagdo no modo verbal e/ou visual

Além das informagdes explicitamente enunciadas, ha outras que podem ser
pressupostas e, consequentemente, inferidas pelo leitor: sdo as informagdes
implicitas no texto. Essas informagdes nédo estdo presentes claramente na base
textual, mas podem ser construidas pelo leitor por meio da realizacdo de inferéncias
que as marcas do texto permitem. Nesse caso, a compreensao se da por meio da
integracao das informagdes expressas com os conhecimentos prévios do leitor ou com

elementos pressupostos no texto.

2.3.1.3 Identificar o tema ou sentido global do texto

Um texto é tematicamente orientado, isto €, desenvolve-se a partir de um determinado
tema. A identificacao desse tema é fundamental, pois sé assim & possivel apreender
o sentido global do texto, discernir entre suas partes, principais e outras secundarias,

parafrasea-lo, dar-lhe um titulo coerente ou resumi-lo.

O tema é o eixo sobre o0 qual o texto se estrutura. A percepcao do tema responde a
uma questao essencial para a leitura: “O texto trata de qué?”. Em muitos textos, o
tema n&do vem explicitamente marcado, mas deve ser percebido pelo leitor quando
identifica a fungao dos recursos utilizados, como o uso de figuras de linguagem, de

exemplos, de uma determinada organizagao argumentativa, entre outros.
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2.3.1.4 Relacionar partes do texto: informagées verbal e visual

Essa habilidade diz respeito a capacidade de o leitor reconhecer a utilizacdo de
elementos graficos (ndo verbais) como apoio na construgdo do sentido de textos

multissemidticos.

2.3.1.5 Diferenciar partes principais das secundarias

Ha uma espécie de hierarquia entre as informagdes ou ideias apresentadas, de modo
que umas convergem para o nucleo principal do texto, enquanto outras sdo apenas
informacgdes adicionais, acessorias, que ilustram ou exemplificam o que esta sendo
dito. Perceber essa hierarquia das informagdes, das ideias, dos argumentos presentes
em um texto constitui uma habilidade fundamental para a constituicdo de um leitor

critico e maduro.

Por meio desta habilidade, o leitor demonstra reconhecer a estrutura e a organizagao
do texto e localizar a informagao principal e as informacdes secundarias que o

compdéem.

2.3.2 Implicagbes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreenséo do texto

As relagbes que um texto mantém com o mundo extralinguistico podem ser
apreendidas pela contextualizagao, ou seja, pela analise das condi¢des de producéo,
circulacao e recepcao do texto. Para tanto, adquire especial importancia a referéncia
bibliografica, a fonte que informa, o local e a data da publicagao, o suporte em que
circula o texto e o confronto de dados no verbal e/ou visual em se tratando de textos

multissemidticos, a exemplo do infografico.

2.3.2.1 Compreender o contexto de producgao, circulagdo e recepgéo do texto

Essa habilidade possibilita o reconhecimento da situagao comunicativa do texto e seus

interlocutores: quem escreve e para quem; onde e quando escreve.
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2.3.2.2 Identificar a finalidade do texto

Todo texto tem um propdsito interativo especifico. Essa habilidade refere-se a
capacidade de o leitor reconhecer, na leitura do género discursivo, a fungao social do

texto: informar ou esclarecer, advertir, explicar, instruir, comentar, etc.

2.3.2.3 Confrontar dados no verbal e/ou visual

Ha informacdes que precisam ser comparadas — verbal e/ou visual, devido ao grande
numero delas no texto — analisando a relacdo entre o modo de tratamento e as

condi¢des de produgao, circulagao e recepgao dos textos.

2.3.3 Relagéo entre recursos expressivos e efeitos de sentido

O uso de recursos expressivos possibilita uma leitura para além dos elementos
superficiais do texto e auxilia o leitor na construgao de novos significados. Em textos
multissemidticos os recursos expressivos sao largamente utilizados, como o tipo e o
tamanho da fonte, o negrito, o italico, a imagem estatica e/ou movimento, som, cores,

etc.

2.3.3.1 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos

linguisticos e graficos (cores, espessura e escalas de tamanho)

Os recursos expressivos em textos multissemidticos podem expressar sentidos
variados. Faz-se necessario que o leitor, ao explorar o texto, perceba como esses

elementos constroem a significagédo, na situagdo comunicativa em que aparecem.

Um dos principais tragcos do infografico digital consiste na apresentagcdo das
informagdes no modo verbal e visual e na necessidade de elas serem lidas de modo
integrado. Sua producao esta vinculada ao uso de recursos do meio digital, como

hiperlinks, icones, abas, menus, etc.

Os infograficos apresentam modos de visualizagao distintos. No modo naturalistico,

as informacgdes visuais sdo constituidas com imagens fotograficas e, por isso, séo



34

reconhecidas facilmente pelo leitor, tendo em vista que € um padrdo de imagem que
se aproxima da realidade e do senso comum. No modo tecnolégico, por sua vez, as
informacgdes visuais sao constituidas por topologias muito comuns no meio social

como esquemas, fluxogramas, graficos.

Além dos modos naturalistico e tecnoldgico, ha ainda outros dois modos de
visualizagcdo: o sensério e o abstrato. Para Paiva (2013), o modo de visualizagao
sensorio € um recurso muito utilizado em propagandas, decoragdo, moda e certos
tipos de arte e tende pela saturacao de cores vibrantes, orientado pelo prazer, provoca
sensacgao de bem-estar. Por ultimo, no modo de visualizagdo abstrato a modalidade é
alta quanto mais individualizada é a obra, sendo que o que a diferencia das outras é

a habilidade para produzi-la ou Ié-la.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste capitulo é descrever os procedimentos adotados para viabilizar o
ensino da compreensao leitora de infograficos digitais a partir de uma sequéncia de
atividades. Para isso, o capitulo esta organizado em duas seg¢bes: na primeira,
considerando as habilidades para ensinar a leitura de infograficos, elencadas no
capitulo anterior, e baseados na metodologia de Solé (1998), apresentamos a
abordagem didatico-metodoloégica que serviu como suporte para a produgdo da

sequéncia de atividades que norteardo o ensino de leitura proposto nesta pesquisa.

Na segunda sec¢do, baseados em Paiva (2013, 2016), fazemos a analise de trés
infograficos, sugerindo agdes e recursos de navegacao para a leitura deles. Posterior
a cada analise, propomos atividades de leitura visando ao desenvolvimento de

habilidades conforme as especificidades de cada um dos infograficos analisados.

3.1 Abordagem didatico-metodolégica da sequéncia de atividades

As atividades de ensino de leitura produzidas na presente pesquisa baseiam-se no
estudo das estratégias de compreenséo leitora descritas por Solé (1998) e tomam o

modelo interativo* como o mais apropriado para o ensino de leitura.

E importante demarcarmos, de inicio, a diferenca entre estratégia de leitura e
estratégia de ensino de leitura. Durante a leitura, o leitor proficiente realiza um trabalho
ativo de construcao de significado do texto, a partir de recursos que ele utiliza para
interpretar e compreender o texto que € lido. Esses recursos chamamos de estratégias
de leitura. Estratégias de ensino de leitura, por sua vez, segundo Solé (1998), sédo
procedimentos que orientam o leitor, especialmente o iniciante, a agir sobre o texto
para que possa compreendé-lo de maneira auténoma. E importante destacar, a partir
da distingao feita, que a aprendizagem da leitura e de estratégias ndo € algo que
ocorre natural e instintivamente, mas € uma aquisi¢cao que demanda uma “intervengao

explicitamente dirigida” (SOLE, 1998, p. 18). Nesse sentido, o papel mediador do

4 Pelo modelo interativo, a leitura € um processo de interagdo do qual participam texto (sua forma, seu
conteldo e sua organizagao) e leitor (suas expectativas e seus conhecimentos prévios).
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professor € fundamental para o ensino de estratégias de leitura, ja que ele, enquanto
leitor mais experiente, ira contribuir para que o aluno adquira também ferramentas que
o fardo ser cada vez mais independente, critico e reflexivo, e que o permitirdo assumir

o controle da proépria leitura.

O ensino de leitura apresentado por Solé (1998) é constituido de trés etapas de
atividades com o texto: o antes, o durante e o depois da leitura. Essas etapas
permitem uma interpretacao progressiva do texto a partir de agées que levam o aluno
a refletir, inferir, recapitular, relacionar a informacdo com o conhecimento prévio,
formular perguntas, exprimir opinido e mobilizar outros aspectos ligados a
compreensao. Embora sua proposta de ensino esteja muito voltada para a leitura e o
processamento do texto verbal, ela também se aplica em alguns aspectos a modos
de leitura do visual, como no caso dos infograficos digitais que fazem um arranjo entre

o verbal e o visual e os recursos digitais.

Nesse sentido, as atividades de leitura de infograficos digitais que propomos aqui
sugerem a ampliagcdo do uso das estratégias de ensino do antes, durante e depois da
leitura (SOLE, 1998), vislumbrando a leitura do visual e o uso dos recursos de

navegagao.

3.1.1 Etapa | — o Antes da leitura

As agdes sugeridas por Solé (1998, p. 114) na fase que precede a leitura propriamente

dita tém finalidades bem especificas com relagéo ao aluno:

e Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir diversas
utilidades da leitura em situagdes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que possa
enfrentar com segurancga, confianga e interesse a atividade de leitura.

e Transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto €, em alguém
que sabe por que |é e que assume sua responsabilidade ante a leitura
(depois veremos que também durante e depois dela), aportando seus
conhecimentos e experiéncias, suas expectativas e questionamentos.

Considerando que esta etapa tem como principal fungcdo motivar para a leitura, as
atividades propostas para este momento precisam ser bem planejadas — a comecar
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pela selecdo criteriosa dos materiais que serao trabalhados — e promover situagdes

que abordem contextos significativos para que a leitura ocorra.

Nesta etapa, o leitor expde o que pensa sobre o assunto e cria algumas hipoteses
sobre sua leitura. Segundo Solé (1998), diante da leitura de um texto, o leitor prevé e
formula hipéteses sobre o que sera lido, podendo confirma-las ou confronta-las ao
longo dessa leitura. Na pré-leitura, o levantamento de hipoteses baseados nos
conhecimentos do cotidiano do aluno constitui uma estratégia de ensino para que o
professor desenvolva atividades de leitura e compreenséo do texto. As questdes de
ativacao de conhecimentos prévios e formulacdo de hipbéteses podem levar em

consideragao o tema, o género e também as condigdes de produgao do texto.

No caso dos infograficos digitais pode-se considerar, ainda, como etapa antes da
leitura, o momento em que o aluno se depara com o infografico, navega nele, aprende
a usa-lo e entende os recursos digitais para explora-lo. Sendo assim, € imprescindivel
que se pense em questdes que auxiliem o estudante a explorar, a principio, os
recursos de navegagao de que o texto dispde. Além dos recursos de navegacao, ele
pode ser estimulado a observar os elementos paratextuais, como titulo, subtitulo,
ilustracdes, legendas e as saliéncias graficas, como cores, formatos e tamanhos de
letras, o espago de concentracdo das informagdes verbais e/ou visuais (se em

primeiro ou segundo plano, centralizadas ou as margens), etc.

Vale ressaltar que nesta etapa, além de motivar para a leitura, é fundamental também
deixar explicito para o aluno os objetivos de leitura: o que ira ler? Por que ou para que

tem que ler?

Além de contribuir para dar significancia a leitura, os objetivos de leitura determinam
as estratégias que se ativam para a interpretagao e direcionam o aluno a elementos
considerados relevantes para a compreensao do texto. Em determinadas situagdes,
0s objetivos de leitura podem até se transformar em elementos motivacionais para a

leitura em si.
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3.1.2 Etapa Il — o Durante a leitura

Nesta etapa o leitor entra, de fato, em contato com o texto e concentra a maior parte
de seu esforgo, haja vista que é neste momento do processo que ocorre a relagéao de
informagéo verbal com o visual, verbal com verbal e/ou visual com o visual, sendo
necessario estabelecer inferéncias, contrastar e relacionar conhecimento prévio com

o conteudo disposto no texto e comprovar a propria compreensao.

Para este momento da leitura, Solé (1998) sugere que o professor subsidie a
aprendizagem propondo tarefas de leitura compartilhada. A leitura compartilhada é
uma proposta de ensino cuja perspectiva construtivista situa o professor como
mediador da aprendizagem e o aluno como participante ativo do processo, de modo
que professor e aluno interagem, cada um em seu nivel, para chegar a transferéncia
progressiva das responsabilidades de um para o outro no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, pode-se dizer que nessa abordagem o aluno aprende

tanto por intervengao do professor como por meio de atividades de leitura autbnoma.

Para esta etapa da leitura, o professor propde tarefas que orientam o aluno a entrar
no texto e a percorré-lo — por exemplo, inserindo perguntas que o faga prever o que
sera encontrado no texto — e que estimulam a autointerrogacéo continua, conduzindo
o estudante a formular perguntas sobre o texto, estratégia imprescindivel para uma

leitura ativa:

Ensinar a formular e a responder a perguntas sobre um texto € uma estratégia
essencial para uma leitura ativa [...]. O leitor capaz de formular perguntas
pertinentes sobre o texto esta mais capacitado para regular seu processo de
leitura e, portanto, podera torna-lo mais eficaz. (SOLE, 1998, p. 155)

O uso da formulagao de perguntas como proposta de ensino oportuniza ao estudante
rever e comprovar sua propria compreensao. Assim, ele progressivamente vai
assumindo a responsabilidade e o controle de seu processo de leitura, o que |he da

autonomia.
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Pode-se dizer que as atividades que contemplam esta etapa da leitura baseiam-se
num ciclo basico que se alterna entre ler, interrogar-se, estabelecer relagbes e

inferéncias, esclarecer duvidas e prever.

3.1.3 Etapa Il — o Depois da leitura

A terceira e Ultima etapa da leitura trata-se da apropriacédo do texto. E neste momento
que o aluno demonstra se realmente compreendeu o texto, se sabe falar sobre ele, a

que conclusdes sobre o texto chegou.

Além de contemplar atividades como identificagdo do tema ou sentido global do texto
e a sua finalidade, as atividades propostas nessa etapa devem levar o aluno a refletir
criticamente sobre o que leu, relacionando com sua experiéncia pessoal e/ou sua
realidade. Depois da leitura e das atividades realizadas nas etapas anteriores, €&
possivel indicar e ler outros textos que fazem referéncia ao tema, trocar impressées a

respeito da leitura, além de tirar conclusdes, emitir opinides e fazer a avaliagao critica.

No quadro a seguir reunimos habilidades de leitura do infografico digital que podem
ser desenvolvidas em cada uma das trés etapas com o texto propostas por Solé
(1998). Isso deve-se ao fato de, conforme ja mencionamos em outro momento desta
pesquisa, o infografico digital ser um género novo para o leitor alvo dessa intervencéo,
no caso nosso aluno, por ser um texto visual informativo, diferente do texto

predominantemente verbal, para o qual a proposta de Solé (1998) foi criada.
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Quadro 1 — Habilidades de leitura de infograficos digitais para as trés etapas com o

texto
ETAPAS COM O OBJETOS DE ENSINO HABILIDADES DE LEITURA
TEXTO - DE INFOGRAFICOS
SOLE (1998) DIGITAIS
Procedimentos de leitura Localizar informacoes

Antes da leitura

explicitas no modo verbal

e/ou visual.

Implicagbes do suporte, do
género e/ou do enunciador na

compreensao do texto

Compreender o contexto de
producao, circulagao e

recepcao do texto.

Durante a leitura

Procedimentos de leitura

Inferir uma informacdo no

modo verbal e/ou visual.

Relacionar partes do texto:

informagdes verbal e visual.

Diferenciar partes principais

das secundarias.

Implicacbes do suporte, do
género e/ou do enunciador na

compreensao do texto

Confrontar dados no verbal

e/ou visual.

Relagdo  entre recursos

expressivos e efeitos de

sentido

Reconhecer o efeito de

sentido decorrente da
exploracdo de  recursos
linguisticos e graficos (cores,
espessura e escalas de

tamanho).

Depois da leitura

Procedimentos de leitura

Identificar o tema ou sentido

global do texto.

Implicacbes do suporte, do
género e/ou do enunciador na

compreensao do texto

Identificar a finalidade do

texto.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Matriz do Saeb (2017); Solé (1998); Cafiero (2005);

Paiva (2013, 2016)
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Cabe enfatizar que, no tocante aos procedimentos do antes, durante e depois
(SOLE, 1998) e as habilidades de leitura dos infograficos presentes no Quadro 1, tal
organizagao tem o intuito didatico-pedagaogico, ja que na pratica, isto €, na leitura real,
nao sabemos quando e como estamos navegando, decodificando, compreendendo,
usando conhecimentos prévios, entre outros. Isso porque a leitura ndo € um fenémeno

diretamente observavel.

Além disso, no antes da leitura estamos considerando que o leitor precisa aprender a
usar os recursos digitais e o arranjo visual do infografico. Dai a razado para alocarmos
a habilidade de localizar informacbes para esse momento da leitura, pois
consideramos que ela, no caso especifico da leitura dos infograficos digitais, esteja
mais relacionada ao saber fazer uso dos recursos digitais do que a compreender o

texto propriamente.

Com o intuito de alcangarmos os objetivos propostos nesta pesquisa, selecionamos
criteriosamente trés infograficos para compor o conjunto organizado de atividades.
A justificativa para a escolha de trés infograficos baseia-se na possibilidade de se

realizar a seguinte abordagem durante o processo de ensino de leitura:

1. explorar diferentes recursos de navegacdo, com grau de complexidade
diferente — nos dois primeiros infograficos os estudantes utilizam de recursos
de navegagao mais simples, como deslizar e fixar o cursor, enquanto que no
terceiro, eles precisam executar outros comandos, mais complexos, como
navegar por menus e abas clicaveis;

2. construir sequéncias de atividades nas quais as habilidades de leitura
(Quadro 1) pudessem ser propostas gradativamente e retomadas, favorecendo

a assimilacao e consolidacao delas pelos estudantes.

Essa abordagem favorece a avaliagao do processo de aprendizagem dos alunos pelo
professor, ja que ela possibilita que a avaliagdo assuma um carater processual,

formativo e participativo e, ao mesmo tempo, seja continua, cumulativa e diagndstica.

Entre as trés escolhas, temos o infografico Tubarées, o qual traz informagdes e

curiosidades sobre diferentes espécies de tubardes; o infografico Evolugdo, que



42

apresenta cronologicamente a historia da evolugéo bioldgica dos seres vivos; e, por
ultimo, o infografico O raio X da tartaruga, no qual temos informacgdes referentes a

anatomia e ao ciclo de vida da tartaruga cabeguda, uma espécie em extingao no Brasil.

Os infograficos digitais Tubarbes e Evolugdo foram retirados do site Discovery na

Escola® e O raio X da tartaruga, do Jornal Estad3o.

Conforme ja mencionamos, a escolha dos textos se justifica por eles se constituirem
de variados recursos multimodais e digitais — o que exige do leitor a aquisi¢cdo e o
desenvolvimento de diferentes habilidades tanto de leitura como de navegagao para
significar o texto — e a ampla exploragao desses recursos permite a reflexdo sobre os
multiletramentos e o ensino. Além disso, a tematica dos infograficos aqui
apresentados pode contribuir para o desenvolvimento de perspectivas

interdisciplinares de ensino e de aprendizagens.

Na secéao seguinte, faremos a analise dos trés infograficos que compdem a sequéncia

de atividades proposta nesta pesquisa.

5 www.discoverynaescola.com. O Discovery na Escola é um projeto de responsabilidade social da
Discovery Networks Latin America/ US Hispanic Networks. O site oferece videos, materiais
autoinstrutivos e diversos conteldos interativos para estudantes de diferentes faixas etarias e etapas
de escolaridades.


http://www.discoverynaescola.com/
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3.2 Analise de infograficos digitais e sequéncia de atividades para leitura

Nesta secao, sera feita a analise de trés infograficos. Sao eles:

1. Infografico 1 — Tubaroées;
2. Infografico 2 — Evolugéo;

3. Infografico 3 — O raio X da tartaruga.

A analise dos infograficos sera feita com base em Paiva (2013, 2016). Ao final de cada
analise, sugerimos uma sequéncia de atividades de leitura que podem contribuir para
o desenvolvimento de diferentes habilidades de leitura e de navegacao para o
infografico analisado. Contudo, cabe aqui dizer que, antes mesmo de apresentar a
sequéncia de atividades para os estudantes, € fundamental que o professor
oportunize a eles navegar pela pagina, conhecer o site, rolar, clicar, enfim, executar
acdes mais espontaneas, aproximando-se das caracteristicas da linguagem digital e
dos recursos de navegacao. Para o professor, esse momento possibilita identificar
melhor as experiéncias dos alunos em relagéo a leitura do texto digital. Uma outra
sugestéo para isso seria a aplicagdo de um questionario para verificagdo do uso de

recursos tecnoldgicos por eles (APENDICE A).

3.2.1 Apresentagéo e andlise do Infografico 1

O infografico 1, Tubardes®, é do tipo enciclopédico independente’, isto é, tem natureza
didatica, traz explicagdes de carater universal e nao esta vinculado a outro texto como
reportagem ou noticia. Ele objetiva apresentar diversas curiosidades e informacoes
especificas — como tamanho, habitat e principais alimentos — de diferentes espécies

de tubarao.

6 Para melhor compreensao da analise e do funcionamento do infografico Tubarées, acesse-o em
<https://www.discoverynaescola.com/infografia/tiburones/desktop/>.

7 Os infograficos classificam-se em enciclopédicos ou especificos. Os enciclopédicos tratam temas
de natureza mais genérica, universal. Ja os especificos “se atém a aspectos mais préximos da
singularidade” (TEIXEIRA, 2007, p.115). Tanto os infograficos enciclopédicos como os especificos se
subdividem em independentes ou complementares. Estes estdao “diretamente vinculados a uma
determinada noticia ou reportagem, atuando, neste caso, como um mecanismo para melhorar a
compreensao do leitor, possibilitando a contextualizacdo mais detalhada” (TEIXEIRA, 2007, p. 115)
enquanto os independentes n&o estéo vinculados a outra matéria jornalistica.
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Figura 1: Infografico 1 — Pagina inicial
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Fonte: Discovery na Escola

Em relagao a sua composigao, na pagina inicial do infografico encontramos imagens
naturalisticas facilmente reconhecidas pelo leitor, o que favorece o processamento da
leitura. Chama a ateng¢ao a imagem central do tubardo, em primeiro plano exibindo os

dentes afiados, e a comparagéo feita por escala de tamanho entre ele e outros objetos.

Ha elementos verbais que também se destacam: nome da sec¢éo do site onde foi
publicado o infografico, titulo, subtitulo e os numeros. A saliéncia dada a esses
elementos ressalta o grau de importancia deles na organizagéo das informagdes,

permitindo, com isso, distinguir as informagdes principais das secundarias.
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A forma de organizagdo centro-margem das informagdes coloca o animal em
destaque e as explicagbes sobre ele se posicionam a sua margem. Essa forma
simultanea de informacoes, tipica dos infograficos, rompe com a ideia da leitura linear
e deixa uma infinidade de caminhos de leitura para o leitor, bastando ao leitor rolar a

barra lateral direita para movimentar o texto e acessa-lo na integra.

Na parte superior da pagina, temos uma mensagem verbal que sugere ao leitor
deslizar o cursor sobre o texto. Esse recurso de navegacgao € determinante para o
prosseguimento da leitura, pois é a partir dele que o leitor tera acesso a outros

recursos digitais que o permitira acessar informagdes mais detalhadas do infografico.

Figura 2: Infografico 1 — Recurso de deslizar o cursor sobre a imagem
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Ao passarmos o cursor sobre a figura, surgem varios pontos amarelos e vermelhos e

duas imagens de icone representativo de video.

Os pontos amarelos trazem curiosidades sobre os tubarbes e para acessa-las o leitor
langa mé&o de dois recursos de navegacao: fixar o cursor sobre os pontos e clicar
neles. Quando fixamos o cursor sobre os pontos amarelos, surgem varias perguntas,
e quando clicamos sobre eles, é possivel ter acesso a videos explicativos cuja fungéo
€ responder aos questionamentos curiosos sobre o predador. Os pontos vermelhos
nao reproduzem videos, ao fixar o cursor sobre eles surgem baldes com explicagbes

sobre o animal.

Do ponto de vista dos recursos de navegagao, os recursos desse meio para a leitura
do infografico Tubarbes se resumem em:
e movimentar a barra de rolagem a direita da pagina (ou usar o scroll do mouse),
para visualizar todo o conteudo;
e deslizar o cursor sobre o infografico;
e fixar o cursor sobre imagens;

e clicar em icones.

Esses recursos irdo promover a navegacao pelo infografico digital e, em determinado
momento da leitura, serdo fundamentais para a localizagao de informacdes explicitas

no modo verbal e/ou visual.

Do ponto de vista da compreensdo do texto, propomos algumas habilidades
especificas necessarias para a leitura exitosa do infografico Tubarées, as quais serao
trabalhadas na sequéncia de atividades. Sao elas:

v Inferir uma informagao no modo visual e/ou verbal;

v" Relacionar partes do texto: informacgdes verbal e visual;
v Identificar o tema ou sentido global do texto;
v

Identificar a finalidade do texto.

3.2.1.1 Sequéncia de atividades para a leitura do Infografico 1
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Quadro 2 — Atividades para a Etapa | da leitura do infografico 1
ANTES DA LEITURA

Itens para serem respondidos oral e coletivamente

1. Vocé ja leu textos parecidos com este?

2. Ao se deparar com este texto, o que Ihe chamou mais atengcédo? Por qué?

3. Lendo somente o titulo do texto e observando as imagens inseridas nele, qual parece ser o assunto abordado no infografico?

4. O que vocé sabe sobre tubardes: onde vivem, de que se alimentam, qual o tamanho de um animal na fase adulta?

5. Por que vocé acha que esse animal causa tanto terror as pessoas?

6. Existe tubardo nas praias brasileiras? Vocé ja leu ou ouviu algum noticiario sobre o ataque desse animal? Ou ja assistiu algum filme
sobre tubardao? Faga um breve relato contando o fato.

7. Vocé consegue precisar quantas espécies desse animal existem no mundo?

8. Para vocé, os tubardes sao importantes para o ecossistema? Por qué?
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Itens para serem respondidos em dupla e por escrito

Habilidade Item Resposta esperada Acdoes e recursos de
navegacgao
9. Que imagem vemos na parte superior Na parte superior central vemos aimagem Observar as imagens.

central do infografico? Como vocé a de um tubardo grande que exibe seus O estudante precisa rolar a

L i descreveria? dentes afiados. Do lado direito dele, ha barra lateral direita para ter
ocalizar
) . alguns peixes menores, sendo que um acesso a todo o conteudo da
informacéao o

o deles apresenta uma flecha atravessada pagina.
explicita no

] em seu corpo. Ao redor do tubardo grande
modo visual . .
ha algumas linhas que representam ondas

sonoras.

10. Ao todo, quantas espécies de tubardo Ha 370 espécies. Alguns exemplos sdo:  Observar  o0s numeros

Localizar existem no planeta? Cite exemplos de tubardo-baleia, tubardo-peregrino, constantes na imagem. Para
informagao algumas espécies. tubarao-branco, tubarao-tigre, obter os exemplos de
explicita no tubardo-martelo, tubarao-limao, algumas espécies, o]
modo verbal tubarao-cornudo. estudante tera de rolar a

barra lateral direita.
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11. No topo do infografico, lemos a seguinte = Surgem outras informag¢des, como alguns Deslizar o cursor sobre o

Localizar
e . informagé&o verbal: “Deslize o cursor sobre o pontos vermelhos e amarelos e icones  infografico e observar o que
informagao | - , o N , .
licit infografico para descobrir mais informagbes”. | representativos de videos. ocorre com o texto.
explicita no

O que acontece visualmente com o texto
modo verbal _ _
] quando o leitor executa o comando de deslizar
el/ou visual . o
o cursor sobre o infografico?

Fonte: Elaborado pela autora
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» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:

v' verificar as hipoteses levantadas na pré-leitura, confirmando-as ou nao;
v identificar informagdes presentes no texto;

v reconhecer aspectos composicionais do infografico digital.

Esses objetivos de leitura devem ser apresentados pelo professor aos estudantes.
Conforme ja dito, os objetivos de leitura determinam as estratégias para a
interpretacdo e direcionam o aluno a elementos considerados relevantes para a
compreensao do texto. Além disso, os objetivos podem, a depender da situagao,
funcionar como elementos motivacionais para a leitura em si. Desse modo, a
comunicagao dos objetivos de leitura, seja oral ou escrita, precisa ser realizada a partir
de uma linguagem mais didatica (APENDICES B, C e D).



Quadro 3 — Atividades para a Etapa Il da leitura do infografico 1
DURANTE A LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito
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Habilidade

Relacionar
partes do
texto:
informagodes
verbal e

visual

Relacionar
partes do
texto:
informagoes
verbal e

visual

Item

1. O que indicam os numeros 30, 100 e 1500

localizados do lado direito do tubarao?

2. Por que razao os tubardes sdo um incobmodo

para pescadores?

Resposta esperada

Os numeros 30, 100 e 1500 indicam a
distancia que os tubarbes enxergam suas
presas, detectam movimento do peixe e
podem escutar o som de um peixe ferido,

respectivamente.

Porque eles destroem redes; roubam os
peixes presos nelas, as iscas e 0s peixes
nos anzois; e porque podem fazer com

que os barcos virem.

Acoes e recursos de
navegagao

Para responder a essa
pergunta, o estudante

precisa posicionar o0 cursor

sobre os pontos vermelhos
que estdo proximos aos
numeros.

O estudante precisa

posicionar o cursor sobre

cada um dos numeros (1, 2
e 3) no canto direito

superior do infografico.



Relacionar
partes do
texto:
informagodes
verbal e

visual

3. Cada um dos pontos amarelos presentes no
infografico traz informagdes e curiosidades a
respeito dos tubardes. A partir das informagdes

constantes nos pontos amarelos, responda:

a) Os tubarbes perdem os dentes varias vezes

na vida. Como eles fazem para substitui-los?

b) Qual a semelhangca e diferenga entre a

mordida de um tubardo e a de um homem?

c) Todo o corpo do tubardo é coberto por
milhares de pequenos dentes, chamados de
denticulos dermais. De que modo os dentes da
pele contribuem para aumentar a velocidade de

locomocéao dos tubardes?

d) Que 6rgao permite aos tubarbes que se
deslocam em mar aberto flutuar e os diferencia

das espécies que vivem no fundo do mar?

a) Os tubarbes tém até quinze fileiras de

dentes inseridas no tecido das
mandibulas e os dentes perdidos sao
substituidos por outros que giram até a

posicao frontal em, as vezes, 24 horas.

b) Ambos possuem mandibulas fortes,
porém os tubardes possuem dentes muito
afiados e letais, muito parecidos com

[Aminas.

c) Os dentes dermais apontam para tras
para suavizar o fluxo de agua pelo corpo
e reduzir o arrasto, ajudando assim

aumentar a velocidade.

d) O figado grande, por conter até 81 litros

de um éleo mais leve que a agua do mar.
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Para responder a essas
quatro perguntas, € preciso
fixar o cursor sobre cada
um dos pontos amarelos e
ler as perguntas contidas
Em

preciso clicar

neles. seguida, ¢é
sobre o0s
videos que respondem as
perguntas e habilita-los

para que sejam exibidos.



Inferir uma
informacao
no modo
verbal e/ou

visual

Relacionar
partes do
texto:
informagoes
verbal e

visual

Inferir uma
informacgao
no modo

verbal

4. O que representam as linhas circulares em A frequéncia do som e do movimento dos Para

torno da imagem do tubar&o principal?

5. Aponte a relagao entre a imagem do Onibus
escolar e as diferentes espécies de tubarao

representadas abaixo dele.

6. De acordo com o texto, das 370 espécies de
tubardes existentes no planeta apenas 30
atacaram humanos.
Considerando  os  diferentes  tubardes
apresentados no infografico, qual(ais) ataca(m)
seres humanos? Explique como vocé chegou a

essa conclusao.

peixes.

A relagdo é a proporgao do tamanho do

6nibus e o tamanho dos tubardes,

representados em ordem decrescente.

O

tubarao-branco,

pois,

dentre as

espécies apresentadas no infografico, ele

€ 0 unico que se alimenta de mamiferos.
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chegar a essa
resposta, o aluno tem que
integrar as informacgdes
expressas pelos 0s
sentidos do tubardo (ver
questdo 1) com os
conhecimentos prévios.
Observar a medida do
Onibus escolar e o tamanho
dos tubardes

representados.

Posicionar o cursor sobre

cada um dos pontos
vermelhos que apresentam
informacgao sobre a
alimentacao dos tubardes.
Observar que somente o
tubardo-branco alimenta-

se de animais mamiferos.
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Relacionar 7. Qual a fungao dos tubardes no ecossistema? = Todos sdo predadores e ajudam a manter Posicionar o cursor sobre o

partes do o equilibrio dos ecossistemas oceanicos, icone de video situado
texto: destruindo continuamente as criaturas préoximo a palavra
informagoes mais fracas ou feridas. “predadores” e clicar sobre
verbal e o icone.
visual

Relacionar 8. Explique: Que relagao € possivel estabelecer O titulo sintetiza, resume todo o conteudo
partes do  entre o titulo principal e 0 assunto abordado no contido no infografico.
texto: infografico?
informagoes
verbal e

visual

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 4 — Atividades para a Etapa Il da leitura do infografico 1
APOS A LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito
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Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao
1. Agora que vocé ja leu e estudou todo o texto, Resposta pessoal
Identificar o . _
retome ao titulo principal do infografico.
o tema ou . A
. Que informacdo(des) sobre tubarbes vocé
o sentido _ _ o _
enquadraria no quesito curiosidade? Qual(ais)
global do _
vocé considera como terror?
texto
Identificar 2. Considerando a andlise que vocé fez do O infografico se propde a apresentar,
a finalidade infografico, responda: didaticamente, informacdes a respeito dos
do texto  Qual é o propdsito do infografico? tubaroes.

3. Vocé considera que os dados e as
informagdes presentes no infografico sé&o

confiaveis? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal. Aqui o aluno podera
verificar a fonte do texto, ou seja, o site

onde ele esta publicado.
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Para finalizar o trabalho de leitura do infografico Tubarées, o professor pode exibir para os estudantes o filme: “Medo profundo: o segundo
ataque”. A partir do filme, o professor promoveria uma discussdo em que os alunos teriam de confrontar situagdes do filme ao conteudo

estudado no infogréfico.

Sinopse:

Um grupo de cinco amigas aventureiras viaja até Recife,
regido nordeste do Brasil, para conhecer as ruinas de uma
cidade subaquatica, no litoral da cidade. No entanto,
durante o passeio pelo fundo do mar, elas descobrem que
ndo estao sozinhas e os verdadeiros "moradores" do local
nao estdo muito satisfeitos com as visitas.

© SFOVNDD AFAQuUrF

Elenco: John Corbett, Sophie Nélisse, Nia Long Brec
Bassinger

Diretor: Johannes Roberts

Género: Terror

Duracao: 91 min

Classificagao: 14 Anos

Fonte: Elaborado pela autora



57

3.2.2 Apresentagéo e analise do Infografico 2

O infografico 2, Evolugdo®, assim como o infografico Tubarbes, também é
enciclopédico independente por causa do tema historico que aborda e pelo fato de
nao estar vinculado a outro texto. Porém, diferentemente do primeiro, no infografico 2

as informagdes apresentam-se ordenadas temporalmente, sugerindo uma narragao.

Figura 3: Infografico 2 — Pagina inicial

EVOLUGAD BIOLOGICA

b ;
ODRGANISMOS

oAl IR s

EVOLUTIVA

Fonte: Discovery na Escola

8 Para melhor compreensdo da analise e do funcionamento do infografico Evolugdo, acesse-o em
<https://www.discoverynaescola.com/infografia/evolucion/desktop/>.
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Com fins didaticos, esse infografico narra a histéria da evolugéo bioldgica abordando
as mudancas advindas dos processos de adaptagdes e de mutagdes a partir das

grandes divisdes do tempo geoldgico do planeta, as chamadas eras geoldgicas.

De modo diferente ao que ocorre no infografico 1, Tubardes, cuja organizagao centro-
margem dispde-se de informagdes simultaneas, as informag¢des no infografico 2,
Evolugéo, sao organizadas a partir de uma posic¢ao vertical da esquerda para a direita,
cuja nocdo de tempo é gradual, dividido em etapas. E possivel identificarmos as
divisdes temporais nos modos verbal e visual: verbalmente, o infografico Evolugdo
apresenta uma linha do tempo a esquerda da pagina; visualmente, essa divisao é feita
por meio das variagdes de cores fortes e das imagens representativas de diferentes

especies de seres vivos correspondentes a cada era geoldgica.

Seguindo essa ordenacéo temporal, a apresentagao das informacgdes inicia-se da era
mais antiga a mais recente: Pré-Cambriana, Paleozoica, Mesozoica e Cenozoica
(“Genozoica”, em espanhol). De certo modo, isso pode influenciar na maneira como o
leitor ira se comportar diante do texto e se orientar para a realizacdo da sua leitura,
mas cabe aqui dizer que o leitor pode guiar-se por outras escolhas como, por exemplo,

lendo de baixo para cima, ou seja, da era mais recente para a mais antiga.

Embora algumas palavras do texto estejam em espanhol, tal ocorréncia nao
representa impedimento para a leitura do mesmo, ja que as palavras aparecem
integradas a imagens facilmente reconheciveis pelo leitor, no caso o estudante de
oitavo ano do Ensino Fundamental. A esse respeito, semelhantemente ao que
presenciamos no infografico Tubarées, no infografico Evolugdo também encontramos
imagens de padrao naturalistico, embora sejam desenhos, que contribuem para que

o leitor o compreenda.

Quanto ao arranjo visual, chamam atencao as cores fortes, que tém fungdes distintas
na organizagdo das informagdes do infografico: a direita, as cores tém fungao
indicativa e contribuem para a distingéo das diferentes eras geoldgicas e agrupamento
das espécies dentro dos periodos de tempo; a esquerda, elas contribuem para a
visualizacado da distribuicao dos elementos graficos que sobressaem sobre o fundo

azul. Além das cores e das diferentes espécies de seres vivos representadas por
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imagens naturalisticas, o fluxograma e os graficos sado outros recursos visuais que se

destacam na composic¢ao desse texto.

Do ponto de vista dos recursos de navegagao, os recursos desse meio para a leitura
do infografico Evolugcdo sdo semelhantes aos utilizados no infografico 1, Tubarées:
movimentar a barra de rolagem a direita da pagina (ou usar o scroll do mouse), para

visualizar todo o conteudo; deslizar e fixar o cursor sobre imagens; clicar em icones.

Figura 4: Infografico 2 — Recurso de deslizar o cursor sobre a imagem
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Fonte: Discovery na Escola
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Ao deslizar o cursor sobre o infografico (Figura 4), surgem informagdes visuais.
As informagdes visuais sdo pontos vermelhos sobre as imagens e icones
representativos de video. Quando, porém, o leitor fixa o cursor sobre esses elementos
visuais, ele tem acesso a informacdes verbais e audiovisuais. As informacdes verbais
sdo os nomes dos organismos vivos, definicdes e explicagdes de termos relacionados
ao tema principal do infografico, além de perguntas/questionamentos voltados para o
assunto. Ja para o acesso as informagdes audiovisuais, € necessario clicar sobre o
icone representativo de video. Na figura seguinte (Figura 5), & possivel visualizar

todos esses recursos descritos:

Figura 5: Infografico 2 — Recurso de fixar o cursor sobre a imagem

Cada um dos HNLGA *

organismas atuais EVOLUGAD BIOLOGICA |

esta conectado com - o ; :

as formas mais il it} [ * MBcRiRnhplsisiarei o
primitivas de vida ’;: . primeiras formas de vida?

por uma serie
ininterrupia de
divistes celulares.

A Lista Vermelha atualizada
recentemente, publicada pela
o ' Unigo Internacional para
A MULENCA Conservacdo da Natureza,
EVOLUTIVA avaliou 59.508 espécies das
quais 19.625 [33%) estao
classificadas como espécie em
perigo. Durante 2014, 18.000
novas espécies foram
classificadas.

Dinossauros

Wocé sabe quem traz as
provas para conhecer a
diversidade da vida

4 i, primitiva?

Fonte: Discovery na Escola
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Conforme a Figura 5, os recursos de navegacédo mencionados sdo determinantes para
que o leitor localize informagdes explicitas tanto no modo verbal quanto no modo

visual.

Do ponto de vista da compreensdo do texto, propomos algumas habilidades
especificas necessarias para a compreensao leitora do infografico Evolugdo. Essas
habilidades foram apresentadas no Quadro 1 — Habilidades de leitura de infograficos
digitais — na seg¢ao sobre a abordagem didatico-metodoldgica da sequéncia de

atividades. Sao elas:

Compreender o contexto de producéo, circulagéo e recepgao do texto;
Inferir uma informagéao no modo visual e/ou verbal;
Relacionar partes do texto: informacdes verbal e visual;

Confrontar dados no verbal e/ou visual;

AR NEE N NERN

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos

linguisticos e graficos (cores, espessura e escalas de tamanho);

\

Identificar o tema ou sentido global do texto;

v' ldentificar a finalidade do texto.

3.2.2.1 Sequéncia de atividades para a leitura do Infografico 2



Quadro 5 — Atividades para a Etapa | da leitura do infografico 2
ANTES DA LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito
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1. O que vocé entende por evolugao biologica? O que isso significa?

2. Vocé sabe a diferenca entre tempo geoldgico e tempo historico? Se sim, explique. Caso contrario, acesse ao link

https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tempo-historico-tempo-geologico.htm e, apds ler as informagdes presentes nele, comente sobre

a diferenga entre essas duas escalas de tempo.

Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao
Localizar 3. Deslize o cursor sobre o infografico e Ao deslizar o cursor sobre o infografico, Deslizar o cursor sobre o
informagao  descreva o que acontece visualmente com 0 surgem pontos vermelhos e icones sobre infografico e observar as
explicita no  texto. as imagens. imagens.

modo visual



https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tempo-historico-tempo-geologico.htm

Localizar
informacgao
explicita no
modo verbal

el/ou visual

Compreender
o contexto de
producao,
circulagao e
recepgao do

texto

4. A evolugdo biolégica é resultado de
transformacdes sofridas pelos seres vivos
com o passar do tempo. De acordo com o
texto, ha dois tipos de mudanga evolutiva.

Quais sao eles?

5. Muito utilizados pela midia jornalistica, é
comum encontrarmos infograficos digitais
em sites de jornais e revistas. Contudo, esse
género ndo ganhou destaque apenas nesses
veiculos de comunicagdo. Levando em

consideragao essa informagao, responda:

a) Onde esse texto foi originalmente
publicado? Como vocé chegou a essa

conclusao?

b) Considerando o local em que foi publicado
o infografico, para que tipo de leitor é
destinado esse texto? Justifique.

Adaptacado e mutacéo.

a) Esse infografico foi publicado no site
Discovery na Escola. Essa informacgao
pode ser lida na barra de endereco da

pagina.

b) Considerando o nome do site, pode-se
dizer que o texto é direcionado a

estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora
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Observar a direcao das
setas no fluxograma
presente no infografico. Elas
direcionam para os termos
correspondentes aos dois
tipos de mudanca evolutiva.
Para responder a esse item,
o] estudante precisa

observar a pagina e ler a

informacdo constante na

barra de endereco.
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» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:

v’ verificar as hipéteses levantadas na pré-leitura, confirmando-as ou nao;
v' identificar informagdes presentes no texto;

v' reconhecer aspectos composicionais do infografico digital.



Quadro 6 — Atividades para a Etapa Il da leitura do infografico 2
DURANTE A LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito
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Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao

Relacionar 1. Quais foram as primeiras formas de vida no Os organismos unicelulares, os quais ndo Ao fixar o cursor sobre o
partes do  planeta? precisavam de oxigénio para sobreviver. | icone representativo de
texto: video, essa pergunta
informacgoes aparecera escrita abaixo
verbal e dele. O estudante precisara
visual clicar sobre o icone,

ativando com isso o video,
o qual traz uma explicacéo
que responde a essa
pergunta.




Inferir uma
informacgao
no modo
verbal e/ou

visual

2. Existem duas principais escalas de tempo: a
do tempo geologico e a do tempo historico.
Nesse infografico, a evolugdo biologica é
retratada a partir de uma escala geoldgica. Por
que nao caberia, no caso desse infografico, o

uso do tempo histérico?

Porque o tempo historico corresponde ao
surgimento da humanidade e o homem
esta no estagio mais recente da escala,

situando-se na Era Cenozoica.
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Observar que o homem
esta no final da escala de
tempo, estando entre os
seres Vvivos que surgiram
mais recentemente. O
estudante ja sabe a
diferenga entre as duas
escalas (trabalhado no
momento Antes da leitura).
Nesse caso, ele precisa
integrar conhecimento
prévio a localizagao do
homem na escala a

esquerda do infografico.



Confrontar
dados no
verbal e/ou

visual

3. Qual a principal diferenga entre um processo
de transformacao que ocorre por adaptagao de
um que ocorre por mutagao? Retire do proprio
infografico um exemplo para cada um desses

processos.

A adaptagdo é obtida a partir de uma
modificagao estrutural ou funcional, a qual
favorece a sobrevivéncia dos seres vivos
do de

exemplo,

no meio conjunto fatores

ambientais. Por uma
determinada planta que por meio de
estimulos e tropismo reage para
sobreviver em um ambiente ndo muito
favoravel a ela. Ja a mutagdo é obtida a
partir de variagdes genéticas, falhas na
cadeia do DNA, exemplo disso € a criagao

de mais de 400 ragas de caes.
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Para responder a essa
questdo, deve-se fixar o
icone

de

informacgéo presente sobre

cursor no

representativo

os termos adaptagcdo e
mutagcdo. Essa acao dara
acesso ao texto verbal no
qual contém a definicao
dos dois processos.

Ja para acessar os
exemplos, € preciso
executar as acodes de fixar
0 cursor sobre o icone
representativo de video,
clicar sobre ele e lhe

assistir.
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Reconhecer 4. Nesse texto, as cores sdo recursos graficos a) Ao fazer uso desse recurso, o Observar que as cores (e

o efeito de que auxiliam na transmissdo das informacgdes. infografista consegue demonstrar a as diferentes tonalidades)

sentido A esse respeito, responda: passagem do tempo. séo recursos graficos que
decorrente contribuem n&o so para a
da a) Qual o efeito de sentido pretendido pelo b) Nao, nesse caso as cores estabelecem organizagédo das

exploracao infografista ao associar as diferentes cores e uma conexdo mais naturalistica e intuitiva, informagdes no infografico,

de suas tonalidades a escala de tempo? e aproximam as imagens aquilo que de mas que elas séo
recursos fato elas representam. elementos visuais que
linguisticos b) E nas imagens de seres vivos, o uso das também precisam ser
e graficos cores tem o mesmo efeito ao da situacdo interpretados.
(cores, anterior?
espessura
e escala de
tamanho)

Fonte: Elaborado pela autora



Quadro 7 — Atividades para a Etapa Il da leitura do infografico 2
APOS A LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito
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Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao
1. De que trata o texto? Evolugao bioldgica.
L e Agora que vocé ja leu todo o conteudo do
Identificar . _
infografico, o que vocé aprendeu sobre
o tema ou
. evolucgao bioldgica? O que isso significa?
o sentido o
Apos redigir sua resposta, compare-a
global do
com a resposta dada a essa mesma
texto o
pergunta no momento anterior a leitura
desse infografico.
Identificar 2. Agora que vocé ja leu todo o infografico, ja Explicar de maneira didatica o processo
a finalidade sabe onde ele circulou e o seu publico-alvo, da evolugao bioldgica.
do texto  responda: Qual o objetivo desse texto?
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3. O Greenpeace é uma ONG (Organizagdo Nao Governamental) que atua em questdes relacionadas a preservagao do meio ambiente
e desenvolvimento sustentavel. No Dia Internacional da Floresta, 20 de margco, a ONG publicou um video no qual demonstra a relagéo

do homem com a natureza. Enquanto vocé assiste ao video <https://lyoutu.be/lVO0Yt68N3I>, procure respostas para as seguintes

perguntas:

a) O que tem causado a destruicdo da floresta?
b

Cc

Como a interferéncia humana nas florestas tem comprometido a flora e a fauna da Amazénia?

De que forma a interferéncia do homem nas florestas pode comprometer a prépria espécie humana?

)
)
)
d) Que sugestao o video apresenta como solugéo para o problema?

Agora, faga uma pesquisa sobre causas e consequéncias do desmatamento da Floresta Amazonica brasileira. Liste-os e discuta com os

seus colegas.

Fonte: Elaborado pela autora


https://youtu.be/IV90Yt68N3I
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3.2.3 Apresentagéo e analise do Infografico 3

O infografico 3, O raio X da tartaruga®, também é enciclopédico, devido ao tema
abordado, mas, diferentemente dos dois anteriores, Tubarbes e Evolugéo, ele esta
vinculado a uma reportagem do Jornal Estadéo e, por isso, ele é um infografico
complementar. Apesar disso, sua leitura é inteligivel sem a leitura da reportagem.

Trata-se de um infografico que utiliza movimentos, ilustragdes e texto verbal escrito,
com opgoes diferentes de navegacao. Assim como os infograficos 1 e 2, o infografico
O raio X da tartaruga apresenta um objetivo didatico de explicar detalhadamente
informacdes referentes a anatomia, a vida, a desova e ao nascimento de uma espécie
de tartaruga em extingcdo no Brasil. Cada um desses temas é acessado por abas
clicaveis em um menu horizontal na parte superior da pagina. Os titulos das abas
topicalizam o assunto. Além das abas clicaveis, nesse menu também encontramos o

titulo introdutério do infografico, o qual topicaliza a leitura.

Figura 6: Infografico 3 — Pagina inicial
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Fonte: Estadao

9 Para melhor compreensdo da andlise e do funcionamento do infografico O raio X da tartaruga,
acesse-0 em <https://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-
cabecuda/#>.


https://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-cabecuda/
https://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-cabecuda/
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A Pagina inicial do infografico corresponde a aba de nome Anatomia. Nessa pagina,
encontramos uma imagem central naturalistica de uma tartaruga e sobre o animal
verificamos a imagem de uma mao com o indicador esticado, indicando a agédo que
devera ser executada pelo leitor, conforme complementa o texto verbal “Passe o
mouse ou toque!”. Ao clicarmos sobre a imagem da “mao”, surgem diversos pontos,
0s quais representam a anatomia da tartaruga cabeguda. Posicionando o cursor sobre
esses pontos, temos acesso a informagdes — verbais e visuais — mais detalhadas das

diversas partes do corpo do animal, conforme demonstra a figura 7 a seguir:

Figura 7: Infografico 3 — Aba Anatomia — Recurso de clicar sobre a imagem
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Fonte: Estadao

Na segunda pagina, aba de nome Vida, encontramos dispostas em um mapa do litoral
brasileiro informagdes sobre as areas de localizagdo, de alimentagdo das espécies
adultas e juvenis e de reproducédo e desova. Além do mapa, nessa pagina
encontramos um fluxograma e um grafico. O fluxograma esta representando o ciclo
de vida das tartarugas marinhas, enquanto que no grafico vemos outras espécies de
tartaruga encontradas no litoral brasileiro e uma comparagéo do tamanho delas com

a espécie cabeguda e um homem adulto. Ainda nessa pagina, podemos obter
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informagdes sobre o peso médio de uma tartaruga adulta, expectativa de vida e
profundidade a que podem chegar.

Figura 8: Infografico 3 — Aba Vida
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Fonte: Estadao
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Na terceira pagina, aba de nome Desova, temos informagbes sobre a saida da

tartaruga fémea da agua em busca de um local para fazer o seu ninho.

Figura 9: Infografico 3 — Aba Desova
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Fonte: Estadao

A numeragao das legendas é uma orientagdo da esquerda para a direita e tem a
funcao de indicar o percurso feito pela tartaruga fémea, considerando a sua saida do
mar, a escolha do local para depositar seus ovos, o preparo do ninho e, finalmente, a

desova.



75

Na quarta pagina, aba de nome Nascimento, ha também uma numeracdo das
legendas. Nesse caso, elas indicam uma sequéncia temporal relacionada ao

nascimento dos filhotes e a saida deles do ninho em dire¢do ao mar.

Figura 10: Infografico 3 — Aba Nascimento
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Fonte: Estadao

Nessa pagina (Figura 10) a integracao do texto verbal e visual transmite informagdes
a respeito da interferéncia da temperatura sobre o sexo das tartarugas, dos fatores
que influenciam na fertilizagdo durante a desova e do numero de filhotes que chega a

fase adulta.
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Na ultima aba do menu temos acesso a reportagem do jornal Estaddo a qual o

infografico esta vinculado.

Do ponto de vista dos recursos de navegagao, os recursos desse meio para a leitura
do infografico O raio X da tartaruga sao bem proximos aos utilizados nos infograficos
Tubarées e Evolugéo: deslizar e fixar o cursor sobre imagens e clicar em icones.
A diferenga basicamente esta no layout da pagina, em que verificamos 0 menu com

abas clicaveis.

Com excecdo da Pagina inicial do infografico, nas demais paginas acessadas por
meio das abas clicaveis n&o utilizamos de nenhum recurso de navegacgao e 0 acesso
as informagdes da-se a partir da leitura de textos verbais escritos e visuais. Presente
em todas as abas temos o movimento da imagem, simulando o movimento da agua,

uma alusdo ao ambiente onde vivem as tartarugas marinhas.

Do ponto de vista da compreensao do texto, propomos algumas habilidades
especificas necessarias para a compreensao leitora do infografico O raio X da

tartaruga. Sao elas:

Compreender o contexto de producéo, circulacao e recepcgao do texto;
Inferir uma informacgéao no modo visual e/ou verbal;

Relacionar partes do texto: informacdes verbal e visual;

Diferenciar partes principais das secundarias;

Confrontar dados no verbal e/ou visual;

NN N N N RN

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos

linguisticos e graficos (cores, espessura e escalas de tamanho);

<\

Identificar o tema ou sentido global do texto;

v ldentificar a finalidade do texto.

3.2.3.1 Sequéncia de atividades para a leitura do Infografico 3



Quadro 8 — Atividades para a Etapa | da leitura do infografico 3
ANTES DA LEITURA

Itens para serem respondidos oral e coletivamente
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1. Vocé gosta de tartaruga? O que sabe sobre esse animal?

Itens para serem respondidos em dupla e por escrito ‘

encontrado nas abas.

Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegacgao
2. Observe o infografico e a imagem inserida = Trata-se de uma tartaruga. Observar a imagem da
Localizar nele. Agora responda: A imagem mostra o animal imerso na tartaruga e o movimento da
informacgao e Que animal esta sendo retratado na agua. pagina.
explicita no imagem principal do infografico?
modo verbal e Em que tipo de ambiente esse animal
el/ou visual se encontra? Como vocé chegou a
essa concluséo?
3. Qual é o titulo principal desse infografico? O titulo principal € O raio X da tartaruga e Observar a pagina.
Localizar Como vocé chegou a essa conclusao? encontra-se em destaque na parte
informacgao superior da pagina; a fonte maior e em
explicita no caixa alta o diferencia dos demais titulos
modo verbal que topicalizam o assunto a ser




Localizar
informacgao
explicita no
modo verbal

el/ou visual

4. Na parte central do infografico, o que
representa a “maozinha” sobre a imagem da
tartaruga? Como vocé chegou a essa
concluséo?

a) Para vocé, seguir a esse comando é

opcional ou ndo? Por qué?

b) Descreva o que acontece visualmente
com o texto quando clicamos com o mouse

sobre a “maozinha”.

A méao com o indicador esticado indica a
acao que devera ser executada, conforme
complementa o texto verbal ao lado dela

“Passe o mouse ou toque!”.

a) O comando €& dado aos possiveis
leitores desse texto e segui-lo ndo €
opcional ja que € uma condi¢gao para se

ter acesso a informacgéo.

b) Ao clicar sobre a “méozinha” aparecem
diversos pontos que representam a
anatomia da tartaruga cabeguda. Ao
posicionar o cursor sobre os pontos, o
leitor tem acesso a informacado sobre

diversas partes do corpo do animal.
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Observar/ localizar a
imagem da “mao” sobre a
tartaruga. Clicar sobre ela e
observar o que ocorre
visualmente com o texto.
Posicionar o cursor sobre a

imagem.



Localizar
informagoes
explicitas no

modo verbal

Localizar
informagoes
explicitas no
modo verbal
Compreender
o contexto de

producao,
circulagao e
recepgao do

texto

5. Atente-se para as informacgdes presentes As abas dizem respeito a anatomia, a

na parte superior do texto. Além do titulo vida, a desova e ao nascimento das
principal do infografico, sdo encontrados tartarugas.
outros titulos aos quais chamamos de abas.
e Que tipo de informacdo sobre as
tartarugas sera apresentado em cada

uma dessas abas?
6. Para vocé, o texto diz respeito as As informacdes dizem respeito a uma

tartarugas de um modo geral ou de um grupo  espécie especifica de tartarugas, a

especifico de tartarugas? Justifique. cabecuda.
7. Onde esse texto circulou? Quem o O infografico circulou no jornal Estadao,
produziu? versao digital. Foi produzido pela equipe

de infografia do jornal.

Fonte: Elaborado pela autora
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Observar o menu, ler as

informagdes presentes nele.

Observar o texto presente
logo abaixo do titulo do
infografico.

O estudante devera ler a

informacdo presente na
barra de endereco da
pagina.
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» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:

v' verificar as hipoteses levantadas na pré-leitura, confirmando-as ou nao;
v identificar informagdes presentes no texto;

v reconhecer aspectos composicionais do infografico digital.
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Quadro 9 — Atividades para a Etapa Il da leitura do infografico 3

DURANTE A LEITURA
Itens para serem respondidos em dupla e por escrito

Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao

Inferiruma 1. A respeito da informacgao verbal que aparece = O comando € dado aos possiveis leitores Ler a informagao verbal

informagao ao lado da “méozinha”, a quem é dado o desse texto. escrita que aparece ao lado
no modo comando de passar ou tocar? da imagem e deduzir quem
verbal e/ou poderia ler o comando.
visual Para isso, o estudante tem

que atentar-se para o fato
de ser um infografico
vinculado a uma

reportagem do Estadao.




Relacionar
partes do
texto:
informagoes
verbal e

visual

2. Clique sobre a “maozinha” que aparece em

cima da imagem da tartaruga.

a) O que representam os pontos que surgem a
partir do momento em que clicamos sobre a

tartaruga?

b) Ao passar o mouse sobre os pontos, a que

tipo de informacao verbal o leitor tem acesso?

c¢) Que tipo de linguagem (verbal e/ou visual) foi
usada para passar as informacgoes aos leitores?
Justifique sua resposta recorrendo a elementos

do texto.

a) Os pontos representam diferentes

partes da anatomia da tartaruga.

b) Passando o mouse sobre eles, o leitor
tem acesso a informagdes mais

detalhadas dos membros representados.

c) Em alguns casos, o infografista faz uso
somente da linguagem verbal para trazer
as informacgdes, como € o caso da audicéo
e da cauda; ja em relacao as informacoes
sobre visdo, olfato, musculatura, faz-se
uso tanto da linguagem verbal (parte

escrita) quanto da visual (imagens).
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Clicar sobre a imagem e

observar o surgimento dos
pontos sobre ela. Deslizar

€ posicionar o cursor sobre

os pontos. Para ter acesso
as informacbes verbais e
visuais, €& preciso fixar o

cursor sobre os pontos.
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3. Agora, explore as abas com as informag¢des Peso médio: 150 kg Observar as informagdes

referentes a vida, a desova e ao nascimento da ' Comprimento: 1,20 m presentes no menu.

tartaruga cabecguda (na parte superior do Expectativa de vida: de 80 a 100 anos Localizar as abas e clicar

infografico). Profundidade a que podem chegar: 230 m | sobre a aba de nome Vida.
Relacionar A reprodugdo e a desova ocorrem de

partes do Em relagdo ao ciclo de vida das tartarugas setembro a maio.

texto: cabecudas, identifique
informacgdes e 0 peso medio e o comprimento de uma
verbal e tartaruga adulta;
visual e a expectativa de vida delas;

e a profundidade em que podem chegar;
e em qual periodo do ano ocorrem a
reprodugdo e a desova das tartarugas
que vivem em territério brasileiro.
Relacionar 4. Observe o mapa presente na aba “Vida”. O mapa mostra de forma precisa a area Observar a pagina.

partes do Qual a relagdo entre 0 mapa e as informacées onde ocorrem a reproducdo e a desova

texto: sobre o ciclo de vida das tartarugas? das tartarugas cabecudas em territorio
informacgoes brasileiro: litoral de Sergipe, Bahia,
verbal e Espirito Santo e Rio de Janeiro.

visual



Confrontar
dados no
verbal e/ou

visual

Relacionar
parte do
texto:
informagoes
verbal e

visual

5. Ainda de acordo com o mapa presente na
“Vida”,

tartarugas adultas corresponde a mesma area

aba a area de alimentagdo das

de alimentagao das juvenis? Por qué?

6. Observe a imagem que representa o ciclo de

vida das tartarugas marinhas.

a) Por que na imagem do ciclo ha cores

diferentes, o que essas cores representam?

b) De acordo com a imagem do ciclo de vida,
apos ocorrer a copulagao, as tartarugas macho

e fémea tém o mesmo destino? Por qué?

Nao. Pelo mapa € possivel perceber que
a area de alimentacdo das tartarugas
adultas corresponde ao litoral do Ceara,
ao passo que a das juvenis, ao litoral do
Rio Grande do Norte.

a) As cores correspondem as fases do

ciclo e ao local onde elas ocorrem:
alimentacao, reprodugao e
desenvolvimento ocorrem no mar,

representado pela cor azul. Ja a desova,
ocorre na praia, representada pela cor

laranja.

b) N&o. Apdés a copulagdo, o macho
retorna para a area de alimentacédo (o
mar) e a fémea sai da agua para proceder

a desova (na praia).
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Observar a imagem do
mapa e ler as informagdes

verbais.

Ainda na aba Vida, o
estudante precisa rolar_a
barra lateral a direita da

pagina (ou rolar o scroll do

mouse) para ter acesso ao
conteudo sobre o ciclo da

vida.



Confrontar
dados no
verbal e/ou

visual

7. Clique sobre a aba “Nascimento” para

responder a estas questdes:

a) Que relagao € possivel estabelecer entre a
informagédo sobre o sexo das tartarugas e as

imagens dos termdémetros?

b) A partir das informagdes sobre o nascimento
das tartarugas, compare as duas imagens que
se tém miniaturas do animal em tons de cores
cinza e amarelo e responda: O que ha de
semelhanca e diferenca entre as imagens e as

informacdes que as acompanha?

a) Como a temperatura da areia € que
determina o sexo da tartaruga marinha, os
termémetros indicam a temperatura
correspondente ao sexo: abaixo de
28,74 °C, temperatura propicia para o
nascimento de macho; acima de 28,74 °C,

nascem mais fémeas.

b) A cor cinza corresponde as tartarugas
que nao resistem e a cor laranja
corresponde as que resistem as duas
situagdes retratadas: a fertilizacdo durante
a desova e a fase adulta.

Ou seja, de cada 120 ovos, 75% (cor
laranja) nascem. Enquanto que na
segunda imagem, de cada mil filhotes,
somente 1 (cor laranja) chega a fase

adulta.

85

Localizar a aba no menu

superior e clicar sobre ela.

Observar

legendas.

imagens

e



Diferenciar
partes
principais
das

secundarias

8. Retorne a pagina inicial do infografico e
observe a forma de representacdo das

informacoes.

a) Descreva a forma de representacdo das
titulo(s),

imagem(ns), etc. —, atentando-se para os

informagdes - subtitulo(s),
destaques dados a eles (informagdes em
primeiro e segundo planos; tamanho e formato
das fontes; uso de caixa alta/caixa baixa;

contraste de cor, etc.).

b) E possivel distinguir qual informagéo é

principal e qual é secundaria? Justifique.

a) O titulo introdutério que topicaliza a
leitura recebe um destaque, como formato
e tamanho das letras (caixa alta), o que o
diferencia dos demais titulos das abas
clicaveis. A palavra-nucleo do titulo
principal estd em negrito. Essa saliéncia
dialoga com a imagem central do animal,
levando o leitor a deduzir o assunto que
sera tratado no texto. Cores azul e branco
e o0 movimento da linha diviséria delas
dialogam com a espécie de animal cujas
caracteristicas serdo apresentadas ao
longo do texto, sobressaindo o fato de se

tratar de uma tartaruga marinha.

b) Sim, as informagdes principais recebem
maior destaque ao passo que as
secundarias correspondem a subpartes

das principais.
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do

infografico corresponde a

A pagina inicial

aba Anatomia. O aluno,

portanto, precisa clicar

sobre essa aba para

voltar/retornar a pagina, e
observar as informagdes

presentes nela, de acordo

com o0s comandos da
questao.
Observagao: nao é

possivel retornar a pagina
inicial clicando na seta
presente na parte superior

da pagina.



Reconhecer
o efeito de
sentido
decorrente
da
exploragao
de recursos
linguisticos
e graficos
(cores,
espessura e
escalas de

tamanho)

Diferenciar
partes
principais
das

secundarias

9. Considerando suas respostas anteriores,
explique o efeito de sentido que a forma
escolhida pelo infografista para representar as

informagdes produz na compreensao do texto.

10. O infogréfico “O raio X da tartaruga” esta
vinculado a uma reportagem do jornal Estadao
em comemoragcao aos 35 anos do Projeto
Tamar. Clicando na aba “Reportagem”, vocé
tem acesso ao texto na integra. Leia-o e, em

seguida, faga um breve resumo do texto.
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Os recursos linguisticos e graficos, além Observar o texto escrito e
de topicalizarem a informacao verbal e/ ou | visual.
visual, transmite informagdes visuais que

se aproximam da realidade.

Resposta pessoal. Clicar na aba Reportagem,

presente no menu superior.
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11. Considerando a analise que vocé fez do O aluno precisa perceber que as imagens Observar texto escrito e

infografico como um todo, complementam as informag¢des verbais e imagens.
Relacionar contribuem para o entendimento delas.
partes do e que relagdo as imagens do texto
texto: apresentam com o conteudo verbal?
informagoes e qual a importancia das imagens para a
verbal e compreensao integral do texto?
visual e as imagens sem o texto verbal que as

acompanha teriam sentido? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 10 — Atividades para a Etapa Ill da leitura do infografico 3
APOS A LEITURA

Itens para serem respondidos em dupla

Habilidade Item Resposta esperada Acoes e recursos de
navegagao

Identificar | 1. Agora que vocé leu e estudou todo o Resposta pessoal.

o tema ou | infografico, retome as perguntas propostas na

o sentido | secdo “Antes da leitura” e discuta oralmente com

global do | seus colegas: as hipéteses que vocé levantou se

texto confirmaram com a leitura? Por qué?

Identificar 2. Considerando que o infografico lido estd O infografico lido atua como um
a finalidade vinculado a uma reportagem, qual seria a mecanismo para melhorar a compreensao

do texto  finalidade desse género? do leitor, possibilitando a contextualizacao

mais detalhada.

3. A que conclusdo vocé chega a respeito da forma de se ler um infografico: existe uma sequéncia fixa para realizar a leitura de um

infografico digital ou esse género permite modos de ler diferenciados? Por qué?

4. Compare esse infografico com os outros dois infos lidos: “Tubarbes” e “Evolugao”. Agora, responda:
e Para vocé, em que eles se assemelham e em que eles se diferenciam quanto ao uso dos recursos de navegagao que permitem o

acesso as informacdes presentes nos textos?



Compreen-
der o
contexto
de
producgao,
circulagao
e recepgao

do texto

5. O que se pode afirmar a respeito do género
discursivo infografico digital? Marque as opgdes

adequadas:

( X ) Tem como caracteristica a integracao entre
a informacao verbal e visual como unidade de
sentido.

() Reune trechos de entrevistas, citagdes e
fotos para dar credibilidade ao texto, ja que sua
fungéo é justificar um evento.

( X ) E produzido no meio digital com recursos
tecnolégicos de localizagao de informagao como
links, icones, menus e abas.

() Transmite informacdes muito detalhadas,
predominando a informacdo escrita sobre a
imagética.

( X ) A relacao entre verbal e visual e outros
recursos, como movimentos e artes graficas,
permite modos de ler diferenciados.

( X) A saliéncia de informagéo, como tamanho e

cor da fonte, bem como a forma de disposi¢ao
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das informacgdes sdo elementos portadores de
sentido.

() Tem por natureza sequéncias narrativas,
cujo objetivo é relatar um fato ou um evento.

( X ) Pode estar vinculado a outros géneros
como noticias e reportagens e, nestes casos,
possibilita ao leitor uma contextualizagdo mais
detalhada do texto, o que facilta sua
compreensao.

() Os infograficos digitais circulam em sites,
aplicativos e, principalmente, em revistas e
jornais impressos.

( X ) Sua compreenséo é construida na relagéo
leitor-texto, devendo o leitor utilizar os recursos
digitais, como clicar, arrastar o mouse, para

navegar e localizar informacgoes.

Fonte: Elaborado pela autora
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas de linguagem contemporaneas impdem aos leitores textos cada vez mais
multissemioticos, o que demanda da escola uma postura de ensino que va ao encontro

dessa realidade.

A partir de sequéncias de atividades para o ensino da leitura de um género
multissemidtico, o infografico digital, apresentamos possibilidades de explorar a
recepgdo desse género por alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, na
perspectiva dos multiletramentos. Enfatizamos, contudo, que ndo é pretensédo dessa
pesquisa criar um modelo fixo para se ensinar a ler infograficos, mas de indicar
algumas possibilidades de atividades de leitura que possam contribuir para que os
estudantes desenvolvam habilidades de compreensao leitora de forma mais situada e

a partir de novas tecnologias.

Desse modo, essa pesquisa além de orientar o processo de leitura do ponto de vista
metodoldgico baseado no ensino de leitura que contempla trés etapas de atividades
com o texto — o antes, o durante e o depois da leitura — também busca orientar o
processo do ponto de vista tecnoldgico, vislumbrando o uso dos recursos de

navegagao.

Destacamos que as atividades propostas nessa pesquisa ndo puderam ser testadas
como previsto inicialmente, devido ao enfrentamento da pandemia da covid-19 que
desencadeou a suspensao das atividades escolares presenciais por tempo
indeterminado. Contudo, esse cenario tornou ainda mais evidente o quanto a
tecnologia digital esta intimamente relacionada com competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos sujeitos contemporaneos, no caso nossos alunos, e reforcou a
importancia de se pensar em praticas pedagdgicas condizentes com a diversidade de

linguagens envolvidas no conceito de multiletramentos.

Esperamos que essa pesquisa possa subsidiar o trabalho do professor disposto a
experimentar novas praticas de ensino de leitura, sobretudo a leitura de textos
multissemidticos, como é o caso dos infograficos digitais. Quem sabe inspirar o uso

das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDICs) no contexto escolar
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para a melhoria ndo s6 da qualidade do ensino de leitura, mas também como uma

forma de democratizar o ensino.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario para verificagido do uso de recursos tecnolégicos
pelos estudantes

QUESTIONARIO

1. Vocé possui computador/notebook, com acesso a internet, em casa?
[ ]Sim, computador de mesa.
[ ] Sim, notebook.
[ ] Nao.

2. Com que frequéncia vocé acessa a internet?
[l Todos os dias. [ ] Quase todos os dias. [ ] Nunca acesso.

[ ] Outra resposta. Qual?

3. Como vocé definiria seu perfil enquanto usuario da rede (internet)?

] Nio tenho nenhuma intimidade com a rede, para mim tudo é novidade.

[ ] Sei entrar na rede, mas tenho pouco conhecimento de navegagio.

[ | Tenho facilidade de navegacao e sei lidar com as informacdes que
aparecem na tela.

[ ] Outro. Qual?

4. Que dificuldades vocé encontra para navegar na internet? Se ndo as tem, que
dicas vocé daria para um colega que nao tem familiaridade com a rede e que

deseja comecar a navegar?

5. A maior parte de seus acessos a internet ocorre através de
[ ] celular. [ | tablet. [ | computador de mesa. [ | notebook.

[ ] Nao acesso a internet.
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6. Quando utiliza a internet, na maioria das vezes vocé se conecta para
(Marque somente UMA opc¢éo, o que ocorrer com mais frequéncia)

[_] navegar nas redes sociais.

[ | assistir a videos online.

[ | acessar a jogos.

[ ] ouvir musicas.

[ ] enviar mensagens instantaneas.

[ ] ler textos sobre diversos assuntos e manter-se atualizado.

[] Outros. ESPECIFIQUE:

7. Costuma usar a internet para realizar tarefas escolares?

[ ] Nao.
[ ] Sim. Qual(ais)?

8. Para vocé, qual(ais) a(s) vantagem(ns) do uso da tecnologia no dia a dia?

Explique.

9. Em sua escola, como professores e alunos utilizam a tecnologia na sala de

aula?

10.Para realizar a leitura de textos maiores, como noticias, reportagens ou até
mesmo livro, vocé prefere fazer a leitura em

[ ] versdo impressa. [ ] versao digital.

Por qué?
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APENDICE B - Infografico Tubardes

(Material para o aluno)

Clique sobre o link seguinte para acessar ao Infografico Tubarées:

https://www.discoverynaescola.com/infografia/tiburones/desktop/

Fonte: Discovery na Escola

PARTE | — Ativando conhecimentos

Em dupla, discuta oralmente estas questdes com seu colega:

1. Vocé ja leu textos parecidos com este?

2. Ao se deparar com este texto, o que Ihe chamou mais atengao? Por qué?

3. Lendo somente o titulo do texto e observando as imagens inseridas nele, qual

parece ser 0 assunto abordado no infografico?

4. O que vocé sabe sobre tubardes: onde vivem, de que se alimentam, qual o tamanho

de um animal na fase adulta?


https://www.discoverynaescola.com/infografia/tiburones/desktop/
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5. Por que vocé acha que esse animal causa tanto terror as pessoas?

6. Existe tubardo nas praias brasileiras? Vocé ja leu ou ouviu algum noticiario sobre o
ataque desse animal? Ou ja assistiu algum filme sobre tubardo? Faga um breve relato
contando o fato.

7. Vocé consegue precisar quantas espécies desse animal existem no mundo?

8. Para vocé, os tubarbes sao importantes para o ecossistema? Por qué?

As questoes seguintes devem ser respondidas no caderno:

9. Que imagem vemos na parte superior central do infografico? Como vocé a

descreveria?

10. Ao todo, quantas espécies de tubarao existem no planeta? Cite exemplos de

algumas espécies.

11. No topo do infografico, lemos a seguinte informacéao verbal:

“Deslize o cursor sobre o infografico para descobrir mais informacdes”.

O que acontece visualmente com o texto quando o leitor executa o comando de

deslizar o cursor sobre o infografico?

» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:

v’ verificar se as respostas dadas anteriormente se confirmam ou nao;

v’ identificar informacdes presentes no texto;

v"conhecer/aprender sobre infografico digital.
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PARTE Il — Refletindo sobre o texto

1. O que indicam os numeros 30, 100 e 1500 localizados do lado direito do tubarao?
2. Por que razao os tubardes sao um incbmodo para pescadores?

3. Cada um dos pontos amarelos presentes no infografico traz informagdes e
curiosidades a respeito dos tubardes. A partir das informagdes constantes nos pontos

amarelos, responda:

a) Os tubardes perdem os dentes varias vezes na vida. Como eles fazem para

substitui-los?

b) Qual a semelhancga e diferenga entre a mordida de um tubarédo e a de um homem?
c) Todo o corpo do tubarao é coberto por milhares de pequenos dentes, chamados de
denticulos dermais. De que modo os dentes da pele contribuem para aumentar a

velocidade de locomoc¢ao dos tubardes?

d) Que 6rgao permite aos tubardes que se deslocam em mar aberto flutuar e os

diferencia das espécies que vivem no fundo do mar?

4. O que representam as linhas circulares em torno da imagem do tubarao principal?

5. Aponte a relagédo entre a imagem do énibus escolar e as diferentes espécies de

tubarao representadas abaixo dele.

6. De acordo com o texto, das 370 espécies de tubardes existentes no planeta apenas

30 atacaram humanos.

Considerando os diferentes tubardes apresentados no infografico, qual(ais) ataca(m)

seres humanos? Explique como vocé chegou a essa concluséo.

7. Qual a funcao dos tubardes no ecossistema?
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8. Explique: Que relagédo € possivel estabelecer entre o titulo principal e o assunto

abordado no infografico?

PARTE Ill — Apés a leitura

1. Agora que vocé ja leu e estudou todo o texto, retome ao titulo principal do infografico
e responda:
Que informacao(des) sobre tubarbes vocé enquadraria no quesito curiosidade?

Qual(ais) vocé considera como terror?

2. Considerando a analise que vocé fez do infografico, responda:

Qual é o propdsito do infografico?

3. Vocé considera que os dados e as informagdes presentes no infografico sao

confiaveis? Justifique sua resposta.

PARTE IV — Sessao Pipoca
Sinopse:

Um grupo de cinco amigas aventureiras viaja até Recife,
regido nordeste do Brasil, para conhecer as ruinas de uma
cidade subaquatica, no litoral da cidade. No entanto,
durante o passeio pelo fundo do mar, elas descobrem que
nao estdo sozinhas e os verdadeiros "moradores" do local
nao estdo muito satisfeitos com as visitas.

o SEQUNDO AFAaQUr

Elenco: John Corbett, Sophie Nelisse, Nia Long Brec
Bassinger

Diretor: Johannes Roberts

Género: Terror

Durac¢éo: 91 min

Classificacado: 14 Anos

Depois de assistir ao filme, discuta-o com seus colegas. Confronte situagcées da obra

cinematografica ao conteudo estudado no infografico Tubardes.
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APENDICE C - Infografico Evolugio

(Material para o aluno)

PARTE | — Ativando conhecimentos

1. O que vocé entende por evolugao biolégica? O que isso significa?

2. Vocé sabe a diferenca entre tempo geoldgico e tempo historico? Se sim, explique.

Caso contrario, clique sobre o link seguinte e leia atentamente as informagdes:

https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tempo-historico-tempo-geologico.htm

Agora, apos ler as informagdes presentes no link, comente sobre a diferenga entre

estas duas escalas de tempo: geoldgico e histoérico.

Clique sobre o link seguinte para acessar ao infografico Evolugao:

https://www.discoverynaescola.com/infografia/evolucion/desktop/

&«

EVOLUGAD BIOLGGICA

PR (o
 ORBANISMOS

DANGA

EVOLUTIVA

Fonte: Discovery na Escola


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/tempo-historico-tempo-geologico.htm
https://www.discoverynaescola.com/infografia/evolucion/desktop/
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3. Deslize o cursor sobre o infografico e descreva o que acontece visualmente com o

texto.

4. A evolugao bioldgica é resultado de transformacdes sofridas pelos seres vivos com
o passar do tempo. De acordo com o texto, ha dois tipos de mudancga evolutiva. Quais

sao eles?

5. Muito utilizados pela midia jornalistica, € comum encontrarmos infograficos digitais
em sites de jornais e revistas. Contudo, esse género ndo ganhou destaque apenas
nesses veiculos de comunicagdo. Levando em consideracdo essa informacao,

responda:

a) Onde esse texto foi originalmente publicado? Como vocé chegou a essa

conclusao?

b) Considerando o local em que foi publicado o infografico, para que tipo de leitor é

destinado esse texto? Justifique.

» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:

v’ verificar se as respostas dadas anteriormente se confirmam ou néo;

v’ identificar informagdes presentes no texto;

v conhecer/aprender sobre infografico digital.



104

PARTE Il — Refletindo sobre o texto

1. Quais foram as primeiras formas de vida no planeta?

2. Existem duas principais escalas de tempo: a do tempo geoldgico e a do tempo
histérico. Nesse infografico, a evolugao biolégica é retratada a partir de uma escala

geoldgica. Por que n&o caberia, no caso desse infografico, o uso do tempo histérico?

3. Qual a principal diferenca entre um processo de transformacdo que ocorre por
adaptacao de um que ocorre por mutacao? Retire do préprio infografico um exemplo

para cada um desses processos.

4. Nesse texto, as cores sao recursos graficos que auxiliam na transmissdo das

informacdes. A esse respeito, responda:

a) Qual o efeito de sentido pretendido pelo infografista ao associar as diferentes cores

e suas tonalidades a escala de tempo?

b) E nas imagens de seres vivos, 0 uso das cores tem o mesmo efeito ao da situagao

anterior?

PARTE Ill - Apés a leitura

1. De que trata o texto?
e Agora que vocé ja leu todo o conteudo do infografico, o que vocé aprendeu
sobre evolugao biolégica? O que isso significa?
o ApOs redigir sua resposta, compare-a com a resposta dada a essa mesma
pergunta na sec¢ao Ativando Conhecimentos.

2. Agora que vocé ja leu todo o infografico, ja sabe onde ele circulou e o seu publico-

alvo, responda: Qual o objetivo desse texto?
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3. O Greenpeace € uma ONG (Organizagao Nao Governamental) que atua em
questdes relacionadas a preservacdo do meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel. No Dia Internacional da Floresta, 20 de margo, a ONG publicou um video

no qual demonstra a relagcdo do homem com a natureza.

- [T

A AMAZONIA. .

* EAMAIOR

FLORESTR
TROPICAL
DO MUNDO

Enquanto vocé assiste ao video <https://youtu.be/[VI0Y168N3I|>, procure respostas

para as seguintes perguntas:

a) O que tem causado a destruicao da floresta?

b) Como a interferéncia humana nas florestas tem comprometido a flora e a fauna da
Amazbnia?

c) De que forma a interferéncia do homem nas florestas pode comprometer a prépria
espécie humana?

d) Que sugestao o video apresenta como solugéo para o problema?

PARTE IV — Para além do texto

Faca uma pesquisa sobre causas e consequéncias do desmatamento da Floresta

Amazdnica brasileira. Liste-os e discuta com os seus colegas.


https://youtu.be/IV90Yt68N3I
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APENDICE D - Infografico O Raio X da Tartaruga

(Material para o aluno)

Clique sobre o link seguinte e acesse ao Infografico da Tartaruga

https://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-cabecuda/

a
Al LA

Fonte: Estadao

PARTE | — Ativando Conhecimentos

1. Vocé gosta de tartaruga? O que sabe sobre esse animal?

2. Observe o infografico e a imagem inserida nele. Agora responda:
¢ Que animal esta sendo retratado na imagem principal do infografico?
e Em que tipo de ambiente esse animal se encontra? Como vocé chegou a essa

conclusio?

3. Qual é o titulo principal desse infografico? Como vocé chegou a essa conclusao?


https://infograficos.estadao.com.br/public/sustentabilidade/raio-x-tartaruga-cabecuda/
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4. Na parte central do infografico, o que representa a “maozinha” sobre a imagem da

tartaruga? Como vocé chegou a essa conclusao?

a) Para vocé, seguir a esse comando € opcional ou ndo? Por qué?

b) Descreva o que acontece visualmente com o texto quando clicamos com o mouse

sobre a “maozinha”.

5. Atente-se para as informacdes presentes na parte superior do texto. Além do titulo
principal do infografico, sdo encontrados outros titulos aos quais chamamos de abas.
¢ Que tipo de informagao sobre as tartarugas sera apresentado em cada uma

dessas abas?

6. Para vocé, o texto diz respeito as tartarugas de um modo geral ou de um grupo

especifico de tartarugas? Justifique.

7. Onde esse texto circulou? Quem o produziu?

» Agora, leia o infografico integralmente com os seguintes objetivos:
v’ verificar se as respostas dadas anteriormente se confirmam ou néo;
v identificar informacgdes presentes no texto;

v conhecer/aprender sobre infografico digital.
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PARTE Il — Refletindo sobre o texto

1. A respeito da informacao verbal que aparece ao lado da “mé&ozinha”, a quem é dado

o comando de passar ou tocar?

2. Clique sobre a “mé&ozinha” que aparece em cima da imagem da tartaruga.

a) O que representam os pontos que surgem a partir do momento em que clicamos

sobre a tartaruga?

b) Ao passar o mouse sobre os pontos, a que tipo de informacgao verbal o leitor tem

acesso?

c) Que tipo de linguagem (verbal e/ou visual) foi usada para passar as informagdes

aos leitores? Justifique sua resposta recorrendo a elementos do texto.

3. Agora, explore as abas com as informacdes referentes a vida, a desova e ao

nascimento da tartaruga cabecuda (na parte superior do infografico).

Em relagéo ao ciclo de vida das tartarugas cabegudas, identifique
e 0 peso medio e o comprimento de uma tartaruga adulta;
e a expectativa de vida delas;
e a profundidade em que podem chegar;
e em qual periodo do ano ocorrem a reprodugao e a desova das tartarugas que

vivem em territério brasileiro.

4. Observe o0 mapa presente na aba “Vida”. Qual a relagdo entre o mapa e as
informacdes sobre o ciclo de vida das tartarugas?

5. Ainda de acordo com o0 mapa presente na aba “Vida”, a area de alimentacdo das

tartarugas adultas corresponde a mesma area de alimentagao das juvenis? Por qué?
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6. Observe a imagem que representa o ciclo de vida das tartarugas marinhas.

a) Por que na imagem do ciclo ha cores diferentes, o que essas cores representam?

b) De acordo com a imagem do ciclo de vida, apds ocorrer a copulagéo, as tartarugas

macho e fémea tém o mesmo destino? Por qué?

7. Clique sobre a aba “Nascimento” para responder a estas questodes:

a) Que relagao é possivel estabelecer entre a informagéo sobre o sexo das tartarugas

e as imagens dos termémetros?

b) A partir das informagdes sobre o nascimento das tartarugas, compare as duas
imagens que se tém miniaturas do animal em tons de cores cinza e amarelo e
responda: O que ha de semelhancga e diferenga entre as imagens e as informagdes

que as acompanha?

8. Retorne a pagina inicial do infografico e observe a forma de representagdo das

informacgdes.

a) Descreva a forma de representacao das informagdes — titulo(s), subtitulo(s),
imagem(ns), etc. —, atentando-se para os destaques dados a eles (informag¢des em
primeiro e segundo planos; tamanho e formato das fontes; uso de caixa alta/caixa

baixa; contraste de cor, etc.)
b) E possivel distinguir qual informac&o é principal e qual é secundaria? Justifique.
9. Considerando suas respostas anteriores, explique o efeito de sentido que a forma

escolhida pelo infografista para representar as informacgdes produz na compreensao

do texto.
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10. O infografico “O raio X da tartaruga” esta vinculado a uma reportagem do jornal
Estaddo em comemoragcdo aos 35 anos do Projeto Tamar. Clicando na aba
“‘Reportagem”, vocé tem acesso ao texto na integra. Leia-o e, em seguida, faga um

breve resumo do texto.

11. Considerando a analise que vocé fez do infografico como um todo, responda:

¢ Que relagéo as imagens do texto apresentam com o conteudo verbal?
¢ Qual aimportancia das imagens para a compreenséo integral do texto?

¢ Asimagens sem o texto verbal que as acompanha teriam sentido? Por qué?

PARTE Ill - Apés a leitura

1. Agora que voceé leu e estudou todo o infografico, retome as perguntas propostas na
secao “Ativando Conhecimentos” e discuta oralmente com seus colegas: as hipoteses

que vocé levantou se confirmaram com a leitura? Por qué?

2. Considerando que o infografico lido esta vinculado a uma reportagem, qual seria a

finalidade desse género?

3. A que conclusao vocé chega a respeito da forma de se ler um infografico: existe
uma sequéncia fixa para realizar a leitura de um infografico digital ou esse género

permite modos de ler diferenciados? Por qué?
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Comparando textos

4. Compare esse infografico com os outros dois infos lidos: “Tubardes” e “Evolugao”.
Agora, responda:

e Para vocé, em que eles se assemelham e em que eles se diferenciam quanto

ao uso dos recursos de navegagao que permitem o acesso as informacodes

presentes nos textos?

5. O que se pode afirmar a respeito do género discursivo infografico digital? Marque

as opgdes adequadas:

() Tem como caracteristica a integragéo entre a informagado verbal e visual
como unidade de sentido.

() Reune trechos de entrevistas, citagdes e fotos para dar credibilidade ao texto,
ja que sua fungao é justificar um evento.

() E produzido no meio digital com recursos tecnolégicos de localizagéo de
informacgao como links, icones, menus e abas.

() Transmite informacdes muito detalhadas, predominando a informacgao escrita
sobre a imagética.

() Arelacao entre verbal e visual e outros recursos, como movimentos e artes
graficas, permite modos de ler diferenciados.

() Asaliéncia de informacao, como tamanho e cor da fonte, bem como a forma
de disposi¢des das informagdes sao elementos portadores de sentido.

() Tem por natureza sequéncias narrativas, cujo objetivo € relatar um fato ou
um evento.

() Pode estar vinculado a outros géneros como noticias e reportagens e, nestes
casos, possibilita ao leitor uma contextualizagdo mais detalhada do texto, o
que facilita sua compreenséo.

() Os infograficos digitais circulam em sites, aplicativos e, principalmente, em
revistas e jornais impressos.

() Sua compreensao € construida na relagao leitor-texto, devendo o leitor
utilizar os recursos digitais, como clicar, arrastar o mouse, para navegar e

localizar informacoes.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A leitura do infografico digital por alunos do 8% ano do Ensino Fundamental anos finais

Pesquisador: Francis Arthuso Paiva

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 265255819.2.0000.5149

Instituicdo Proponente: Centro Pedagdgico da Escola de Educacdo Basica e Profissional da UFMG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 3.946 955

Apresentacdo do Projeto:

A partir dos dados divulgados em 2017 pelo Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica (Saeb) — os guais
comprovam as dificuldades dos jovens da

educacéo basica em relacdo a leitura — e da complexidade dos textos contemporidneos que exigem leitores
competentes em textos multissemidticos, este projeto busca estudar estratégias e procedimentos de ensino
que visem ao desenvolvimento de habilidades de leitura. A investigacdo, baseada em principios da pesquisa
qualitativa, tera o infografico digital como objeto de leitura, ja que esse género discursivo apresenta linguagem
multimodal e € encontrade no cotidiano de varias praticas de letramento. Nesse contexto, surgiram as
seguintes perguntas norteadoras desta pesquisa: Como ensinar o aluno a ler infograficos digitais? Quais
habilidades cognitivas de leitura sd3o necessarias para a leitura deles? Que atividades de ensino sio mais
eficientes para o desenvolvimento da competéncia leitora de infograficos digitais? Tais perguntas
desencadearam a definicBo do objetivo geral desta pesquisa: propor estratégias e procedimentos de ensino
que visermn fomentar o desenvolvimento de habilidades que possibilitem a construcio de sentido de um
hipertexto digital especifico, o infografico, para assim atender 4s demandas do mundo contempordneo: os
multiletramentos. A pesqguisa sera desenvolvida em uma escola da rede puablica estadual, situada na regiio
de Venda Mova, em Belo Horizonte, em uma turma do citavo ano do ensino fundamental e prevé trés etapas
fundamentais: questionario inicial, para diagnosticar dados sobre o uso de recursos tecnolégicos pelos alunos;
desenvolvimento do projeto de ensino,
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constituido de aproximadamente 20 aulas; avaliacdo e autoavaliacdo do trabalho realizado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor estratégias e procedimentos de ensino para a compreensao de um hipertexto digital especifico, o
infografico.

Objetivo Secundario:

- Investigar estratégias de ensino eficientes para o desenvolvimento de habilidades, principalmente as
basicas de leitura;
- Oferecer subsidios para a

formacao de professores e para a melhoria da qualidade do ensino de leitura de textos
multissemidticos;

- Propor uma sequéncia didatica para o ensino da compreensao leitora de infograficos digitais.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos os/as proponentes afirmam que:

O aluno poderd se sentir desmotivado e fatigado com a realizacio das atividades, devido & quantidade de
aulas previstas para a execucio da sequéncia didatica. Para evitar que isso ocorra, havera sempre pausas
de descanso entre uma oficina de leitura e outra, bem como a variacdo de procedimentos para a realizacéo
das atividades, previstas para serem feitas individuais ou coletivas, escritas ou orais.

Sobre os beneficios os/as proponentes afirmam que:

Desenvolvimento/aprimoramento das habilidades de leitura dos discentes, além de contribuir para o
aprimoramento das aulas de lingua portuguesa, gerando novas estratégias de trabalho, as quais podem ser
utilizadas por outros professores.

Endereco: Av. Presidente Anténio Carlos 6627 2° Ad 51 2005

Bairro: Unidade Administrativa I CEP: 31.270-901
UF: MG Municiplo: BELD HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4582 E-mall: coep@prpq.ufmg.br

Pagina 02 de 04



UNIVERSIDADE FEDERAL DE .

MINAS GERAIS

Eﬂntinuagﬁo do Parecer: 3.246.855

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Qe

Trata-se de resposta ao Parecer n®3.902.864 deste CEP, e os proponentes acataram as indicacbes

anteriores.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéio obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

Carta Resposta

Carta de Anuéncia

Folha de rosto

Informactes Basicas do Projeto

Projeto de Pesquisa com roteiro do questionario

Parecer do Projeto de Pesquisa aprovado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE pais
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Salvo melhor juizo, o projeto encontra-se aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislacio vigente (Resolugdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos Pesquisadores:
comunicar toda e qualquer alteracdo do projeto e do termo de consentimento via emenda na Plataforma Brasil,
informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa (via
documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificacdo relatdrios parciais do andamento do
mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um sumario dos

resultados do projeto (relatdrio final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagoes Basicas PB_INFORMA(}ﬁES_BASICAS_DD_P 09/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1465336 pdf 21:41:57
TCLE / Termos de | TALE.docx 08/03/2020 |ELIZABETE Aceito
Assentimento / 213721 FERREIRA DA
Justificativa de SILVA
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Contnuagino do Parecer: 3.046 065

Auséncia TALE.docx 09/03/2020 |ELIZABETE Aceito
21:37:21 FERREIRA DA

TCLE/ Termos de |TCLE.docx 09/03/2020 |ELIZABETE Aceito

Assentimento / 21:36:56 |FERREIRA DA

Justificativa de SILVA

Auséncia

Cutros Carta_resposta.pdf 09/03/2020 |ELIZABETE Aceito
21:27:59 |FERREIRA DA

Projeto Detalhado /| Projeto_detalhado.pdf 09/03/2020 |ELIZABETE Aceito

Brochura 21:18:03 |FERREIRA DA

Investigador SILVA

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 06/11/2019 |Francis Arthuso Aceito
16:33:01 Paiva

Outros Parecer_consubstanciado.pdf 06/11/2019 |Francis Arthuso Aceito
16:09:19 |Paiva

Declaragdo de Carta_de_anuencia pdf 06/11/2019 |Francis Arthuso Aceito

Instituicdo e 16:01:31 |Paiva

Infraestrutura

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mao
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