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RESUMO

Este trabalho tem carater propositivo atendendo a Resolugdo no 003 de 02 de junho
de 2020 do Conselho Gestor do Profletras. Apresentamos uma proposta de sequéncia didatica
sistematizada e uma fundamentacédo tedrica que visam propiciar aos professores do ensino
fundamental 1, precisamente do quarto ano, instrumentalizacBes tanto teoricas quanto
praticas para o desenvolvimento de uma metodologia pautada no desenvolvimento do
letramento literario a luz da teoria de Cosson (2018). Sugerimos a realizacdo de atividades
de leitura mediada e compartilhada por meio de debates e de contextualizacbes necessarios
para fomentar o desenvolvimento de habilidades leitoras, de modo a conduzir o aluno a
imersdo satisfatdria em uma obra literaria. Selecionamos a narrativa de aventura por ser
considerada um potente atrativo para a faixa etaria do quarto ano do ensino fundamental e
pretendemos prestigiar e valorizar a producdo verbal na formacéo de leitores autbnomos
aliada a midia podcast. Oferecemos sugestdes de aulas préaticas de leituras ora individuais ora
compartilhadas no ambiente da sala de aula, da biblioteca, nas &reas de jardim da escola e,
em raros momentos em casa, nas quais pretendemos convencer os pequenos leitores de que
em todos os lugares pode-se desfrutar de uma boa leitura. Objetivamos com esta proposta de
intervencdo pedagogica aprimorar o desenvolvimento do letramento literario a partir da
narrativa de aventura, criando condigdes para despertar 0 gosto e o prazer de ler em criangas
do quarto ano fundamental. Concebemos que a leitura compartilhada e bem mediada pelo
professor possibilita o desenvolvimento de certas estratégias de leitura, permite ao aluno
captar detalhes da histdria, interagir, imaginar locais, cenérios e personagens, propor
solugdes, fazer predigdes, fazer inferéncias varias para compreender o significado de certos
vocabulos, participar enquanto leitor/ouvinte no desenvolvimento das a¢cdes propostas. Com
a devida mediacdo nesse processo de leitura/descoberta e participacdo na construcdo de
sentidos para a obra, ensejamos conquistar tanto os alunos quanto as familias no desenvolver
0 gosto pela leitura de obras literarias. A tecnologia far-se-a presente, ao longo da execucéo
desta proposta de intervencdo, visando propiciar aos educandos possibilidades de adquirir
multiletramentos a partir da familiarizacdo e do uso consciente dos recursos da internet e das
redes sociais para a producdo de material e de textos, na qual a mediacéo do professor torna-
se, veementemente, essencial, na conducédo planejada de acfes que fomentardo um usuario

consciente e responsavel desses recursos tecnolégicos.

Palavras-chave: Letramento Literario. Narrativa de aventura. Tecnologias.



ABSTRACT

This work has a propositional character, in compliance with Resolution n® 003 of June
2, 2020 of the Profletras Management Council, presents a proposal for a systematic didactic
sequence, based on the reflection that aims to provide elementary school teachers I, precisely
the fourth year, the instrumentalizations for the development of a methodology guided by
practices for the development of literary literacy, in the light of Cosson’s theory (2018). We
suggest performing mediated and shared reading activities through debates and
contextualizations necessary to foster the development of reading skills, in order to lead the
student to a satisfactory immersion in a literary work. We selected the adventure narrative as
it is considered to be a potent attraction for the age group of the fourth year of elementary
school and we intend to honor and value verbal production in the formation of autonomous
readers allied to the podcast media. We offer suggestions for practical reading lessons,
sometimes individual, sometimes shared, in the classroom, in the library, or in the school
garden and at home, in which we intend to convince small readers that everywhere we can
enjoy a good read. With this proposal of pedagogical intervention, we aim to improve the
development of literary literacy from the adventure narrative, creating conditions to awaken
the taste and pleasure of reading in children of the fourth fundamental year. We conceived
that the shared and well-mediated reading by the teacher enables the development of certain
reading strategies, allows the student to capture details of the story, interact, imagine places,
scenarios and characters, propose solutions, make predictions, make various inferences to
understand the meaning of certain words, participate as a reader / listener in the development
of the proposed actions. With proper mediation in this reading / discovery process and
participation in the construction of meanings for the work, we have the opportunity to win
over both students and families in developing a taste for reading literary works. Technology
will be present throughout the execution of this intervention proposal, aiming to provide
students with the possibility of acquiring multi-tools based on familiarization and the
conscious use of internet resources and social networks for the production of material and
texts , in which the mediation of the teacher becomes, vehemently, essential, in the planned
conduction of actions that will foster a conscious and responsible user of these technological

resources.

Keywords: Literary Literacy. Adventure narrative. Technologies.
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1. INTRODUCAO

Motivagdo para a escolha do género narrativa de aventura e a proposta de sequéncia bésica

para o letrametno literéario

Esta dissertacdo, de carater propositivo atende a Resolucdo n° 003 de 02 de junho
de 2020 do Conselho Gestor do Profletras, que trata dos requisitos para a obtencéo do titulo
de Mestre em Letras: “Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter carater
propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.”Assim, esta
dissertacdo caracteriza-se por ser uma proposta de sequéncia didatica com sugestdes de
atividades sistematizadas a qual nasce, sobretudo, de uma inquietacdo pedagdgica e social
recorrente nas praticas de sala de aula desta pesquisadora, 0 ensino fundamental I, na rede
publica do municipio de Ipatinga, cidade do Vale do A¢o, em Minas Gerais. A motivagédo
para a criacdo deste trabalho deve-se a constatacdo advinda de muitos anos de observacgao
docente, em que a maioria dos alunos, ndo gosta de frequentar uma biblioteca e nem de ler
obras literarias de forma autbnoma, por prazer, mas gosta de ouvir histérias. Essa
problematica nas vivéncias de sala de aula, de acordo com a pesquisadora, ecoa como uma
realidade em toda a escola e se configura como um dado comprobatdrio de que se precisa
promover a leitura desde a mais tenra idade e prosseguir o trabalho literario fundamentado
em praticas sociais e contextualizadas em que o aluno se sinta envolvido com a leitura da(s)

varias obra(s) literarias.

Essas situacOes de distanciamento e ndo intimidade das criangas com as varias obras
de literatura assim como o nao costume de frequentar bibliotecas sdo caréncias que
necessitam de mudancas, de reversdo da situacdo a fim de que a literatura possa encantar,
humanizar, levar conhecimento e fantasia, experiéncia e curiosidade, tendo em vista 0 seu
grande poder na formacéo cultural e no enriquecimento do universo da cada crianga e para
que adquira uma formacao ampla e critica. Sabemos que cabe a escola dar prosseguimento
de qualidade ao letramento literario que se inicia em nossas vidas ainda com as cantigas de
ninar no seio familiar, de forma a permitir aos alunos a apropria¢do de novas palavras, de
novas ideias, de sonhos, de conhecimentos imbuindo-os de habilidades para agirem e atuarem

como autores/atores de seu mundo.

A averiguacdo em que a verdadeira e esperada mudanca de postura do professor
diante do trabalho na formacdo progressiva do letramento literario dos alunos e a adogéo de

praticas educativas, valem-se da crucial necessidade do despertar da consciéncia em ousar

12



uma mudancga de paradigma em que a didatizagéo da literatura acontega de forma adequada
e interessante para os alunos. Para tal ruptura com o tradicional modo de se trabalhar a
literatura, hoje, de maneira bem mais acessivel, o professor pode se inteirar de novas préaticas
de se desenvolver um trabalho literario por meio das ferramentas da internet, nos varios
artigos académicos, em relatos de experiéncias bem sucedidos em que a pratica pedagogica
contemple os pressupostos didaticos em prol da inovag&o e da insercdo atrativa do leitor com
a obra, em revistas como Nova Escola, pelo Projeto Trilhas, pela Plataforma da Avamec
(Ambiente Virtual Colaborativo de Aprendizagem do Ministério da Educacao) dentre outros
portais que permitem ao profesoor 0 acesso a novas concepgdes pedagdgicas, 0
desenvolvimento de diversos tipos de acdes formativas, como cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas
outras formas de apoio educacional a distancia ao processo ensino-aprendizagem no intuito
de autoformac&o do professor, além de sites de pesquisas cujas abordagens esclarecem sobre
o0 verdadeiro papel da literatura na formacdo do cidaddo pleno defendido e orientado na
BNCC!. Enfim, ha fontes infindaveis e exemplos de aulas e de material didatico que
convergem a pratica em que a concepcao de linguagem interacionista prestigia a formacéo
holistica dos aprendentes (alunos) compreendidos como sendo o alvo, o0 objetivo maior da

educacéo.

Assim sendo, constantes estudos, pesquisas e a formacdo continuada sdo elementos
que manterdo o professor na vanguarda e conspirardo para 0 aprimoramento, adequagéo e
revigoramento de suas praticas para que possa ousar no dinamismo para formar leitores. O
ato de pesquisar com maior afinco, inteirar-se de teorias voltadas para o letramento
convergem a utilizacdo de estratégias de leitura que favorecam ao entendimento e ao
aprimoramento das competéncias e habilidades dos estudantes enquanto leitores/escritores/

ouvintes/falantes em relacdo a cultura literaria.

Intencionamos nesta dissertacdo apresentar estratégias de leitura que despertem as
habilidades e as competéncias de leitores, outrossim, cultivar o prazer em ler textos literarios

e, consequentemente, outros géneros do interesse de cada aluno com destague num processo

! Base Nacional Comum Curricular A Base Nacional Comum Curricular, BNCC, é uma politica plblica de
Estado que estabelece os direitos de aprendizagem de todos os estudantes residentes no Brasil. 1sso significa
que, independentemente da regido, raca ou classe socioecondmica, 0s alunos tém o direito de aprender as
mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua vida escolar.
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de ensino-aprendizagem em que o professor é o mediador, 0 guia para a obtencdo dos

objetivos formativos do aluno.

A partir do uso constante de varias estratégias de leitura temos a pretensdo de
inserir o aluno de forma real na leitura, na interpretacdo dos fatos, das cenas e das
personagens permitindo-o formar pontes entre a literatura e a realidade. Entendemos que
quando o professor propicia momentos de dialogo em que o aluno se posiciona diante da obra
ou de um texto literario, apresenta a sua percepcdo em relacdo ao que Ié ou ouve, tem
oportunidade de analisar personagens, cendrios, agdes, sentimentos e desvendar as pistas
deixadas pelo autor constituem em agdes que permitem uma valoragdo da literatura enquanto
processo de aquisi¢do de conhecimentos nas varias esferas da vida politica, ambiental, social,
psicoldgica, pessoal, cultural e, concomitantemente, corrobora para o surgimento de ideias,
opinides, criticas, visdes, curiosidades, amadurecimento e empoderamento reverberando uma

intimidade e interesse por ler sempre mais literatura.

JUSTIFICATIVA

Os desafios de se trabalhar a verdadeira didatizacdo/escolarizacdo literaria, como
ensina Magda Soares (2002), precisam ser partilhados por um grande nimero de professores,
tanto de lingua portuguesa quanto das demais areas do saber. Claramente se percebe a
necessidade eminente de se desenvolverem metodologias mais eficientes e eficazes no ensino
da lingua materna no que tange a leitura e, consequentemente, a escrita e que se promova a
oportunidade de aproximar os alunos, em especial do ensino fundamental I, da cultura
multiletrada que os envolve, tendo como premissa o contato com obras literérias selecionadas
para essa faixa etaria, criangas de 9 a 11 anos, considerando tanto o interesse dos alunos por
certas tematicas quanto de obras escolhidas pelo professor por avaliar necessidades
fundamentais para a formacao das criangas. Articular diariamente praticas de leitura/escuta,
producéo de texto oral/escrito, explorar uma diversidade de textos e de TDIC (Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo) permitem ampliar as oportunidades de se expressar

e de se comunicar das nossas criangas e dos jovens.
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Esta dissertacdo, como proposta de sequéncia didatica, leva em consideracdo os
objetivos de lingua portuguesa no ensino fundamental I, tal como preconiza a BNCC (2017),

documento norteador dos curriculos do Brasil:

1. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

2. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

3. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

4. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes
projetos autorais. (BNCC,2017, p.87)

Justifica-se entdo esta dissertacdo no cumprimento social e pedagdgico expressos
na Base Nacional Comum Curricular cuja responsabilidade do professor das séries iniciais é
fundamentada em uma concepcao enunciativo-discursivo de linguagem em que o trabalho
com as praticas de leitura literaria possibilitam o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas do imaginario e do encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura na formacéo proficiente do
aluno do século XXI.

FORMULACAO DO PROBLEMA

Trabalhar e desenvolver as habilidades de linguagens abrangem mdltiplos géneros
aliados a multimodalidade. A leitura permeia a nossa vida e dela utilizamos como expressao
e manifestacdo da comunicacdo, do pensamento e dos sentimentos. Ainda pela leitura
podemos interpretar o mundo que nos envolve, sobressair em situagbes em que exijam a
desenvoltura no trato com a leitura e com a escrita em inimeros momentos do dia a dia. Em
suma, a leitura permite ao cidaddo letrado a verdadeira interagdo social e ampara a sua
desenvoltura comunicacional e é na escola que o individuo tem a oportunidade de

desenvolver suas competéncias comunicativas de forma sistematica e de agregar
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experiéncias, aprimorar a linguagem e inserir-se de forma ampla nas varias esferas da

sociedade.

O contato da criangca com a cultura letrada que a cerca e a cultura dominante,
propiciam avangos nos varios segmentos comunicacionais de sua vida. A BNCC (2017)
elucida a importancia do contato da crianga com livros e formas diversificadas de lidar com

a leitura e escrita na formacao do leitor proficiente.

Percebemos nas escolas atividades tradicionais no trabalho com as obras literarias em
que alunos sdo levados a biblioteca, pegam um livro qualquer e depois de uma semana,
preenchem fichas literarias as quais sdo avaliadas pelo professor. Tais préaticas reduzem a arte
da literatura em compromisso entediante e ndo garantem que os alunos leia realmente o livro
que pegaram, demonstram 0 menosprezo a opinido sobre o que os alunos leram, 0 que mais
gostaram, o0 que nao gostaram e o0 porqué. Préaticas assim sao rotineiras na escola e distanciam
os alunos, ja resistentes a leitura de obras literarias, ainda mais do ato de ler por prazer porque

se torna obrigacdo, um ler para preencher fichas.

Os nossos estudos tém como norte responder as perguntas, avaliadas previamente,
como provaveis alternativas para romper as barreiras da forma tradicional de se trabalhar a
leitura de obras literarias na escola no ensino fundamental |, e propor atividades que visam
ao letramento literario a partir da leitura de uma obra literaria de narrativa de aventura. Rildo
Cosson, em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica (2018), apresenta as sequéncias
béasica e expandida como sugestbes de ensino da leitura literaria numa concepcao da insercao
da escrita em praticas escolares como sugestdo de formas para se didatizar a literatura de uma
forma diferente da tradicionalmente utilizada nas escolas. Rildo Cosson (2018, p. 11)
explicita que o trabalho com as sequéncias basica ou expandida voltam-se para a
preocupacdo da apropriacdo da escrita e das praticas sociais relacionadas a leitura para a
humanizacdo e para a insercdo social dos estudantes e discorre que essas duas propostas de
sequéncias podem e devem ser aplicadas nos diferentes niveis da escolarizacdo do

aprendente/aluno.

Cosson (2018, p. 12) assegura que o letramento como se pretende desenvolver por
ambas as sequéncias possui uma configuracao especial pela propria condigédo de existéncia
da escrita literaria:

O processo de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas

uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma
forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor,
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sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade. (COSSON, 2018, p. 12)

Tendo como ponto de partida o processo de letramento compreendido por Cosson
(2018, p.12 ) como uma forma de assegurar tanto a formacéo ampla dos alunos capacitando-
0s para uma maior e efetiva insercdo social em que a escola precisa assumir a funcao social
de formar leitores autbnomos e competentes, aceitamos a maxima de que a literatura é capaz
de extrapolar os muros da escola por fornecer ao aluno capacidades e habilidades para se

conhecer, experimentar vivéncias, de se humanizar, assim, compreender e atuar em seu meio.

De acordo com Cosson (2018, p. 13) a verdadeira didatizacdo da literatura precisa
ocorrer para garantir aspectos metodologicos capazes de direcionar o trabalhar da literatura
na escola, compreendendo que todo processo educativo precisa ser organizado para atingir
seus objetivos. As atividades que permeiam e fundamentam o trabalho literario precisam ser
organizadas de forma coordenada e objetiva, na qual permitam construir comunidade de
leitores, ou seja, oportunizar momentos de deleite de obras ou textos literarios de forma
conjunta, coletiva em que a leitura ocorra nos varios ambientes da escola com a clara intencéo
de se ler, de se discutir, de expressar ideias e se fazer correlagdes entre a obra, o contexto
social e as vivéncias dos leitores. Como consequéncia da elevacdo da literatura ao patamar
que Ihe garante a possibilidade de humanizar, torna-se um meio de oferecer aos estudantes a
insercdo social esperada pela familia e pela escola, bem como uma forma de ampliar o
universo cultural dos alunos e promover o efetivo dominio de sua leitura, da critica, da

atuacdo, da interpretacdo e de sua producdo em varias esferas da sociedade.

Cosson (2018) esclarece sobre a formacdo de comunidade leitora:

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua insergao
profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite manter
com o mundo e com os outros. [...] sua unicidade reside mais no que levamos ao
texto do que no que ele nos oferece. [...] E é esse compartilhamento que faz a leitura
literaria ser tdo significativa em uma comunidade de leitores.[...] uma comunidade
que se constroi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada
aluno e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo. (COSSON,
2018, p.12)

Reconhecemos pois, o papel da escola em despertar o letramento literario nos alunos

e da importéncia do professor mediador em formar comunidades leitoras a fim de estreitar
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relagOes entre literatura e vida e, contribuir para a verdadeira humanizagéo e universalizagdo

da literatura como forte aliada a plena formacao do leitor/ouvinte.

Optamos pelo aprofundamento tedrico e pratico da sequéncia basica para o
letramento literario proposto por Rildo Cosson (2018) para desenvolver as sugestfes de
atividades. Esta sequéncia basica objetiva a plena formac&o de leitores de literatura, a partir
do género de narrativa de aventura. Esperamos contribuir para o despertar da leitura por
prazer em turmas do ensino fundamental | e fazé-las cénscias de que a leitura contribui no

processo de sua aprendizagem e ampliagao cultural.

PROBLEMATIZACOES

As inquietacOes pedagdgicas, geralmente, sdo as geradoras de ideias. Questionar as
nossas acles, as nossas praticas educativas, avaliar e reavaliar visando a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos sdo os fomentadores de solucdes. Dai, lancamos alguns
questionamentos nos quais intentamos apresentar uma sugestdo de proposta, base para o
letramento literario. Como mencionado, faz-se fundamental ao professor, a sondagem dos
temas que interessam ou instigam aos alunos bem como a sua faixa etaria a fim de que a

metodologia escolhida pelo docente obtenha o resultado esperado.
Como afirma Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagdgica é:

A prética pedagdgica é uma dimensio da pratica social ...”. E sabido que a pratica
social estd imbuida de contradicbes e de caracteristicas socioculturais
predominantes na sociedade. Neste contexto, desenvolver o exercicio da
participagdo € um  desafio  para os proprios professores e pesquisadores
envolvidos num  projeto. A participacdo ocorre quando ha disponibilidade
individual para superar as deficiéncias e quando ha liberdade e respeito entre os
envolvidos. E um exercicio de aprendizagem constante, do saber falar, ouvir,
propor, contrariar e complementar. Neste contexto, a informagdo e o
desenvolvimento  de conhecimentos cientificos sdo fatores impulsionadores da
participacdo nas atividades escolares —no campo da pratica pedagdgica e da gestdo
da escola. (VEIGA, 1992, p. 16)

Percebemos que ao professor interessado em mudancgas de posturas educacionais e,
neste caso especial, fomentar o desenvolvimento do letramento literario, é crucial incutir a
pratica pedagdgica atitudes metodologicas para fazer do aluno autor de sua aprendizagem.
Veiga (1992) mostra a importancia dos estudos, da clareza nos objetivos elencados, na

valorizacdo de praticas pedagogicas a fim de levar os alunos a aprendizagens constantes no
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ato de falar, de ouvir, de propor, contrariar e complementar. Adaptamos as sébias colocagoes
de Veiga (1992) no que tange a importancia do continuo estudo e preparacdo do docente
em obter embasamento cientifico, assim, aperfeicoando o seu conhecimento com teorias que

sustentem as préaticas pedagdgicas.

Dedicagédo e constantes estudos corroboram com o verdadeiro sentido do termo
letramento literario apresentado por Cosson (2018, p.16), que é um processo e a todo instante
passamos por aprendizagens e aperfeicoamos o vocabulario, ampliamos as nossas
experiéncias e consolidamos nossas praticas e aprendizagens. Por isso a mudanca de
paradigmas educacionais do professor precisa revestir-se de embasamento teérico, formacao
continuada e interesse em apreender para fazer da literatura o papel que lhe confere e é tao
reforcada por Candido (1998) que é a humanizacao das pessoas, bem como o que preconiza
Soares (2002), sobre a necessidade de se desenvolver uma literatura de forma mais dindmica
e real para os alunos. E, esse processo de letramento, torna-se praticavel em sala de aula por
propiciar aos alunos enriquecimento de seus contextos e visdo de mundo rumo as varias

praticas sociais.

Avaliamos que a informacéo, os constantes estudos e pesquisas confidveis podem dar
embasamento tedrico ao educador preocupado com o seu papel em desenvolver cidaddos
plenos e atuantes. Consideramos que a literatura bem trabalhada exerce o papel de humanizar
as pessoas, como afirma Candido (1998) e a leitura e a escrita precisam de trabalhos efetivos,
dindmicos e reflexivos para que o aluno adquira competéncias leitoras, linguisticas e de

escrita para se inserir e atender as demandas sociais, profissionais e pessoais.

QUESTIONAMENTOS NORTEADORES:

e Como a utilizacao da internet pode atrair o interesse dos alunos e de sua familia na
divulgacéo do livro lido?

« Como a utilizagéo da internet pode estimular novas leituras de literatura?

o Por que ensinar estratégias leitoras?

e Como formar leitores autbnomos?

e Por que preocupar-se com a linguagem oral?

e Como pode ocorrer o0 letramento literario com o uso de podcast?
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OBJETIVO GERAL

Formular e propor atividades embasadas na sequéncia basica de Rildo Cosson (2018)
com énfase no letramento literario no ensino fundamental | por meio da pratica de leitura
compartilhada e ou individual de uma obra literaria, especificamente, do género narrativa de
aventura tendo o professor como mediador, a valorizagdo de atividades que prestigiem a
oralidade e a utilizacéo das ferramentas da internet como canais de socializacao, de pesquisa

e compartilhamento das experiéncias vivenciadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Apresentar os conceitos relacionados a leitura literéaria;

e Propor reflexdo quanto a importancia do papel formador do professor e a necessidade
da correta mediagdo do docente na pretensdo de incentivar o letramento literario;

e Sugerir préticas de leitura que valorizem a imersao do aluno no contexto literario e a
sua contextualizacdo social, primando por despertar e manter o interesse do aluno ao
ler obras literarias;

e Propor atividades que promovam a socializacdo das leituras por meio de estratégias
leitoras (predicdo, inferéncia, retomadas, resumos, contextualizacbes etc.) para
manter a atencdo dos alunos e o compartilhamento de experiéncias, promovendo a
sensibilidade e a humanizacdo com a inser¢é@o de outros textos relacionados ao tema
da obra;

e Oferecer uma oportunidade de multiletramento aos alunos e ao professor com a
insercdo de alguns recursos da tecnologia da comunicagéo e da informacéo: podcast,

Formularios Google, site da escola e whatsapp.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A narrativa de aventura surge como pretexto inicial e meio potencializador de

aproximar os “pequenos alunos”? de obras de literatura dos mais variados géneros, mediando

ZPequenos alunos, aqui, refere-se ao fato de terem a faixa etaria entre 9 aos 11 anos. Alunos novinhos em
comparacado as experiéncias e pesquisas de atuacdo desenvolvidas em minha turma de Mestrado pelos demais
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a intimidade com a cultura letrada ofertada pelo acervo da biblioteca escolar e pesquisas a
internet nas aulas de PIP (Projeto de Intervencdo Pedagdgica®), projeto este disponibilizado
uma vez por semana na escola com a assisténcia de um profissional especializado ou do
professor regente da turma, em que as criangas tém acesso a um notebook- aqui denominado
de chromebook a fim de se desenvolverem atividades variadas com os recursos da tecnologia
em prol da educacdo ampla. Os alunos terdo acesso aos recursos tecnoldgicos na escola
durante as varias oficinas por meio de computadores portateis, 0s chromebooks, que possuem
conexd@o com a internet 0s quais permitirdo as pesquisas, o preenchimento de relatérios e, ao

final da intervencdo, o envio de mensagem a editora.

A escolha do género narrativa de aventura fundamenta-se na pretensdo em conseguir
instigar os alunos da faixa etaria dos 9 aos 11 anos a se interessarem e se envolverem na
leitura da obra selecionada, tendo em vista a concepcdo de que 0s géneros do campo do
narrar, por seus elementos estruturais e pelos temas que abordam, em especial os de narrativa
de aventura, nos quais ha o predominio da exploracdo das riquezas de cendrio, das atuacdes
das personagens em diferentes aventuras, do apice da historia os quais prendem a atencao da
crianga e, sem duvida, sdo fundamentos da narrativa que conseguem envolver 0s pequenos
leitores. O texto narrativo € um dos mais utilizados na comunicagdo humana, tanto em termos
de compreensdo como producdo. Sua importancia se da na medida em que ele permeia a
nossa experiéncia socialmente validada nos varios convivios e praticas de comunicacdo e
interac&o. E também um dos primeiros géneros discursivos a serem adquiridos pelas criancas
em seu convivio, preliminarmente, na familia e perpetua nas vérias relagdes sociais. Como
enfatiza Rodrigues (2005, p. 4) sobre a narracdo e sua estreita relacdo com imaginario e a

transicdo para a realidade:

A contacdo de histérias é atividade préopria de incentivo a imaginacao e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s
contextos sdo do plano do imagindrio, mas os sentimentos e as emocdes
transcendem a ficgdo e se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

professores. Assim sendo, sdo criangas regularmente matriculadas no 4° ano do Ensino Fundamental em
Ipatinga/MG.

3 PIP (Projeto de Intervencgdo Pedagdgica) consiste no uso de Chromebooks conectados a internet, com fins
educacionais, para se desenvolver atividades de intervencdo em lingua portuguesa, produgdo textual e
linguagens matematicas. E um investimento da Prefeitura de Ipatinga que contou com a preparacdo dos
professores em 2018 com cursos para a utilizacdo das varias ferramentas do Google Education. A pratica com
os alunos foi iniciada em 2019 com alunos do 4° ano ao 9° ano do ensino fundamental | e 11.
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Acreditamos que o poder ativado pelo ato da leitura compartilhada de uma obra
literaria do género narrativa de aventura numa comunidade leitora € indescritivel na formacao
de habilidades, de principios e de relacGes varias na vida do leitor — como nos apresenta
Cosson (2018) e em conexdo com o que lemos em Rodrigues (2005) , o ouvir e o ler histdrias
instigam a imaginacdo, a criatividade, a oralidade, incentiva o gosto pela leitura, contribuem
na formacdo da personalidade da crian¢a envolvendo o social e o afetivo, sdo capazes de
humanizar as pessoas. Esses sdo motivos altamente relevantes e, compreendidos por nés

como um género aliado ao desenvovolivimento do letramento literario dos alunos.

Género narrativa de aventura: estrutura do género e a sua escolha para a elaboracdo da

sequéncia béasica para o letramento literario

E notério o interesse das criancas, em que se pretende desenvolver as oficinas, por
filmes de mistérios, de aventuras, de suspenses e historias intrigantes. A escolha de se
desenvolver esta sequéncia basica na formacéo de leitores e valorizar a producdo verbal,
partindo do género narrativa de aventura, da-se principalmente, pela curiosidade inerente a
essa faixa etaria dos 9 aos 11 anos por géneros que produzem emocgles e agucem a

imaginacao.

Sabemos que na primeira infancia, criangas atendidas pela educagédo infantil e
creche, vivenciam com esplendor os contos de fadas e deles se deliciam e desenvolvem sua
imaginacdo e criam conceitos de valores. A literatura dos classicos contos de fada, permeiam
0 imaginério da crianga e a permite descobrir o caminho das leituras literarias. J& no ensino
fundamental | a literatura alcanca, com o desenvolvimento intelectual da crianga, suas
experiéncias e um aprofundamento nos géneros narrativos € o interesse recai por obras de

suspense, enigmas, aventuras, romances, fic¢do cientifica e outros géneros e tipos textuais.

As criangas crescem e podem manter vivo o interesse em desvendar historias que
despertem a imaginacao. Portanto, evidencia-se 0 quao importante os contos, as novelas e 0s
romances de aventura sejam oferecidos e estejam ao acesso das criangas, respeitando-se seu

interesse e sua faixa etaria.
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Percebemos que os classicos juvenis estabelecem uma ponte entre a chamada
literatura juvenil para a literatura adulta. E perceptivel que se a crianca desenvolve, na
primeira infancia, o gosto e o prazer em ler e ouvir obras literarias, ao crescer, tera condi¢6es
de ler os classicos universais e se apoderar do seu poder de escolha para selecionar obras por
seu interesse, por ler por prazer, para adquirir conhecimento, para se informar, para pesquisar

e para se autoconhecer.

O site da Escola Kids, disponivel, facilmente a qualquer usuario e a interessados da
area da educacdo, pelo link escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-
narrativo.htm, defende que “anarrativa de aventuraé aquela que descreve acdes

desenvolvidas por uma personagem ou personagens”. E detalha sobre o foco narrativo:

Geralmente o foco narrativo prende-se na figura de uma personagem
representada por um(a) valente herdi(heroina), que vive as mais
surpreendentes situacdes cujas a¢des denotam constante atividade e
dinamismo. O(a) aventureiro(a) enfrenta desafios e se envolve em
diversas aventuras para escapar do perigo ou alcancar o seu objetivo
a partir de um plano. A acdo é um elemento principal numa narrativa
de aventura. (https://escolakids.uol.com.br. Acesso em 22 de abr.
2020.)

Entendemos que as caracteristicas do género possuam atributos que carregam em si
uma oportunidade concreta de seduzir as crianca a leitura da obra que se intenciona trabalhar
como um pretexto para a leitura de outras obras, fortalecendo o prazer por ler, uma leitura
por fruicdo. Muitas podem ser as motivacdes tematicas para uma narrativa de aventura, tais
como: cagas a tesouros, visitas noturnas a cemitérios, perseguicbes a bandidos, uma
enrascada em uma caverna, uma viagem secreta, uma ilha perdida, estripulias em um
acampamento, a curiosidade sobre um castelo ou casa, viagem espacial, exploracédo de um

ambiente inospito, volta ao mundo, viagens etc.

Uma narrativa de aventura €, basicamente, um texto que apresenta acontecimentos
numa sequéncia temporal, sequencial. Fundamenta-se em situacfes de causa e efeito
percebidos em varias circunstancias no decorrer da narrativa. O apice da aventura é

denominada de climax em que a aventura alcanga 0 seu apogeu, a sua concretude, € o


https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm
https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm
https://escolakids.uol.com.br/portugues/como-escrever-um-texto-narrativo.htm

momento maximo da narrativa, aquele esperado ou nédo pelo leitor e sinaliza o desfecho, o

encerramento da aventura com a conquista ou ndo do que foi o intento.

Neste género literario de narrativa de aventura a personagem heroica apresenta certas
caracteristicas que Ihe confere um especial encanto. A figura do herdi pode ser reconhecida
por sua astlcia, esperteza, coragem, curiosidade, habilidade, inteligéncia, bondade,
perspicécia e capacidade de se livrar de situa¢@es perigosas. O protagonista ndo se desanima
diante dos sucessivos desafios e se envolve numa sequéncia de tentativas para escapar do
perigo. O enredo em uma narrativa de aventura é ditado pelas a¢6es das personagens que

transcorrem em uma sequéncia de situagoes.

Na narrativa de aventura o foco narrativo € marcado pela posicdo tomada pelo
narrador ao contar uma historia e o classifica em: narrador-personagem ocorre quando a
narrativa € feita em 12 pessoa e o0 narrador participa também como personagem. O narrador
sera observador quando conta a historia na 3% pessoa, sem participar das a¢fes. Os elementos
estruturais quanto a explicitacdo da época em que a aventura ocorre, o local e as descricoes
breves das personagens permitem ao leitor/ouvinte seguir as pistas e se situar e se envolver
nas tramas da aventura. O local da aventura é descrito pelo narrador com riquezas de detalhes
para propiciar ao leitor/ouvinte a imersdo no mundo criado para a aventura e, nessa
construgdo o emprego de adjetivos é marcante. E caracteristica desse género a complicagio
ou climax marcada por adversidade ou conflito em que as personagens principais, ou seja, as
protagonistas sdo envolvidas. O desfecho sé acontece quando a complicacdo ou climax é

solucionado.

A BNCC (2017) apresenta como habilidades a serem desenvolvidas nos alunos dos
anos iniciais em relacéo a leitura/ escrita/ producéo:

(EF01LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e espago.

(EF02LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua
resolucdo, além de palavras, expressdes e frases que caracterizam personagens e
ambientes. (BNCC,2017, p.11)

Concluimos, a partir do supracitado, que a leitura de obras do género narrativo precisa
fazer parte da vida das criangas permitindo que detectem elementos estruturais de uma
narrativa. Ponderamos que néo se pretende dizer que a escola precisa trabalhar apenas esse
género ou aquele outro, é papel da escola a insercdo de todos os géneros no trabalho

pedagdgico com os alunos desenvolvendo tanto a leitura quanto a producao e propicando o
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reconhecimento pelo estudante da fungéo e da estrutura de cada tipo textual e seus infindaveis

géneros circundantes na sociedade.

Por que a obra “A ilha perdida”, de Maria José Dupré, foi escolhida como proposta para o

letramento literario?

E por que ndo poderia ser a obra “A Ilha Perdida” a escolhida para proporcionar aos
alunos a oportunidade de contato com uma obra genuina e se almejar maior enriquecimento

no processo de letramento literério das criangas?

Defendemos a leitura dessa obra, primeiramente, porque as suas quarenta e uma (41)
edicdes, sendo esta a do ano de 2015, garantem a obra uma certa exceléncia em que a

permitiu atravessar o século encantando geracdes.

Desde a primeira vez quando editado pela Editora Atica, em 1973, “A llha Perdida” é
um classico da literatura infantojuvenil brasileira. E essa publicacdo deu origem a
inesquecivel e importantissima Série Vaga-Lume. Assim, “A Ilha Perdida” entrou
definitivamente para a experiéncia literaria de diversas criancas e adolescentes nos anos

seguintes.

E por mais que seja uma aventura infantojuvenil escrita no ano de 1940, aborda com
eximio valor literario uma série de valores que conseguem produzir um sentimento de
fascinio nos leitores. Desde a chegada dos irmdos Henrique e Eduardo a fazenda, a autora
alimenta a curiosidade da dupla e abre o caminho para a visita a ilha perdida, algo que o titulo
e a ilustracdo da capa, desde a primeira edicdo, deixam bem claros. Como enfatiza Cosson
(2018) precisamos oferecer aos alunos obras diversificadas nem s6 cénones nem sé

contemporéneos:

Depois, buscamos deixar claro que a literatura ndo pode ser reduzida ao sistema
candnico. Na verdade, [...] ela é constituida por um conjunto de sistemas. Trata-se,
pois, de um polissistema, que compreende as varias manifestacdes literarias. Esses
sistemas, em conjunto com o sistema candnico, precisam ser contemplados na
escola, assim como as ligagBes que mantém com outras artes e saberes. E essa visio
mais ampla da literatura que deve guiar o professor na sele¢éo das obras.Para tanto
€ necessario que o ensino da literatura efetive um movimento continuo de leitura,
partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertorio
cultural do aluno. (COSSON, 2018, pp. 47-48)


https://www.planocritico.com/category/literatura/infantojuvenil/
https://www.planocritico.com/tag/serie-vaga-lume/

Com essa colocacdo de Cosson, reforca-se a ideia de que ao professor cabe
fortalecer a disposi¢do critica do aluno e que a diversidade das obras literarias, bem
contextualizadas, corretamente didatizadas podem promover a aproximacao do leitor com o
universo literario. Assim, nem s6 os canones devem ser apresentados aos alunos, nem s a
literatura contemporanea e sim a diversidade com qualidade. Cosson (2018) reforca a
atemporalidade das obras literarias:

Assim funciona o texto literario em relacdo aos saberes que guarda a cada escritura,
mas sem o aprisionar dentro de si. Ao contrario, libera-os com brilho a cada leitura.
[...] Ela também tem muitos artificios e guarda em si o presente, o passado e 0
futuro da palavra. (COSSON, 2018, p. 17)

Uma obra literaria consegue ter o poder de ser atemporal, ou seja, ndo ha uma
limitacdo ou um tempo adequado de 1é-la. Respeitando-se o interesse dos alunos e sua faixa
etaria é possivel privilegiar nas escolas 0s canones e 0s contemporaneos e fazer

contextualizagBes imprimindo a obra real significacdo para os leitores/ouvintes.

Cosson (2018, pp. 34/35) enfatiza que:

O letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou
ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos.
[...]JTodavia a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo
nasce leitor ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor
maduro. Ao contrério, crescemos como leitores quando desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo
que o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura.
(COSSON, 2018, pp. 34-35)

Concebemos que a obra literaria “A llha Perdida”, mesmo escrita no século XX, ainda
é possivel de encantar jovens leitores do século XXI e de enriquecer as experiéncias dos
alunos por meio de contextualiza¢cBes com temas atuais e promover a imersao a leitura da
obra mantendo-os interessados e quicé instigados a ler outras obras. Como apregoa Cosson
(2018) tanto as obras literarias candnicas quanto as contemporaneas devem ser prestigiadas
na escola com o intuito de ampliar os horizontes dos alunos/leitores/ouvintes.

A autora Maria José Dupré constroi uma narrativa leve e envolvente e a descri¢éo do
cenario remete o leitor a imaginacdes e o instiga a permanecer na leitura da obra. A
construcdo das personagens e feita pela selecéo de caracteristicas e graus de parentescos que

causam uma certa aproximacao do leitor que busca identificacOes: a figura acolhedora dos
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padrinhos dos protagonistas Henrique e Eduardo, as férias na fazenda, a companhia dos
primos, as brincadeiras no lago, as corridas, o andar a cavalo, a comida caseira etc sao
exemplos de atitudes que nos remetem a uma vida bem familiar de aconchego, aproxima o

leitor da obra.

Embora escrita em outro século em varios aspectos a obra consegue atrair o leitor
infantojuvenil. Publicada pela primeira vez em 1944, a obra foi assinada pela Sra. Leandro
Dupré, pseudénimo escolhido pela autora por ndo querer se expor na sociedade da época.
Seu marido, o engenheiro Leandro Dupré, fora o seu grande apoiador, numa época em que a
mulher ndo podia ter direitos de participar de certos momentos da sociedade. Segundo Maria
Ldcia Silveira Rangel (2008), a autora Maria José Dupré possui uma narrativa de grande
poder descritivo e destaca também outras obras da autora que néo pode ser esquecida: Eramos

seis e Luz e Sombras.

Os temas apresentados no decorrer dos capitulos da obra “A Ilha Perdida” conseguem
fazer conexdo com o leitor contemporaneo que mantém vivo 0 encantamento, sentimento
inerente as criancgas do ensino fundamental, especialmente no que diz respeito aos dilemas
e a oposicdo de forcas entre homem e natureza. O envolvimento de criangas como
personagens vivenciando uma aventura selvagem, colocando em préatica alguns
conhecimentos de sobrevivéncia diante dos perigos de uma mata selvagem e, sobretudo, por
se arriscarem numa aventura, instigam a curiosidade e inspiram a leitura para se conhecer o
desfecho da aventura. As aventuras vividas na selva pelas personagens fogem ao controle, de
uma pequena espiadinha para conhecer os mistérios da ilha, transformam-se em varios dias
de aventura, de medo, de dor, de desconforto, gera inseguranca, a fome surge ameacadora e
0 sobreviver aos reais perigos da mata aumentam os desafios. O medo se intensifica, a
preocupacdo com o0s entes queridos faz a consciéncia doer e abre espago para o

arrependimento.

Os elementos da narrativa desta obra literaria: as personagens, 0s cenarios, a aventura,
o climax e o desfecho da historia garantem ao livro um grande apego que perdura até hoje na
memoria dos que o leram. Por esses fatores de atracdo que a obra apresenta em cada um dos
seus dezesseis (16) capitulos, em suas cento e quarenta e quatro (144) paginas, acreditamos
que continue a fazer parte do mundo e experiéncias literarias das criancas. Portanto,
apostamos, veementemente, que esta obra literaria do género narrativa de aventura, “A Ilha

Perdida”, ainda consiga manter o interesse das criangas e, com isso, pretendemos despertar
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0 gosto e 0 prazer em se ler obras literdrias variadas a partir da experiéncia de leitura
compartilhada e mediada pelo professor, nos varios ambientes da escola, com o uso de
estratégias para desenvolver cada vez mais habilidades e competéncias na formacdo de
leitores autbnomos embasadas na sequéncia basica para o letramento literario de Rildo
Cosson (2018).

Esperamos comprovar por meio das oficinas propostas que a escolha desta obra
literdria, mesmo escrita ha tantos anos consiga ser atemporal, por ser possivel agregar a ela
temas atuais motivados pelas abordagens nos véarios capitulos. Uma obra literdria ndo se
esvazia de sentidos por ter sido criada refletindo a sociedade da época ou assuntos a ela
pertinentes. Ai reside o poder da humanizacdo da literatura: fazer reflexGes, analises,
comparacg0es, adaptacdes, contextualizacdes, retomadas e inserir na contemplacao de temas

contemporaneos acerca do que uma certa obra retrata.

Sendo esta dissertacdo uma proposicdo de atividades, a obra “A llha Perdida”,
também se caracteriza como uma sugestao pedagogica e literaria, sendo possivel ao professor
fazer adaptacOes e escolher outra obra ou fazer valer uma obra literaria da escolha de seus
alunos considerando a faixa etéria e os temas para desenvolver uma sequéncia didatica rumo
ao letramento literario. N&ao pretendemos que a escolha do género narrativa de aventura seja
um limitador das oportunidades de leitura da crianca, pelo contrario, entendemos que a
escolha do género e da obra literaria “A Ilha Perdida,” de Maria José Dupré, sejam fontes
preliminares e atrativas para apresentar aos alunos leitores/ouvintes o encantamento da
literatura e assim, promover o contato permanente com outros géneros literarios que sejam
contemplados pelo interesse dos leitores autbnomos, o que é possivel também ocorrer com
o desenvolvimento da leitura de outras infindaveis obras da literatura. Sabe-se que a maioria
das criancas ndo possui um acervo bibliografico em seu lar, muitas vezes, ndao ha livros
literdrios em sua casa e ndo ha exemplos de leitores o que remete a escola o seu papel em

fomentar a leitura por fruicdo. E o que reforca Miguez (2000, p. 28):

Na maioria dos casos, a escola acaba sendo a Unica fonte de contato da crianga

com o livro e, sendo assim, é necessario estabelecer-se um compromisso maior
com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de prazer.
(MIGUEZ,2000, p. 28)

Miguez destaca a importancia de os professores adotarem praticas pedagogicas que

despertem a leitura literaria por fuicdo, por prazer. E € com essa intencdo que propomos
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atividades em oficinas para o desenvolvimento do letramento literario e, consequentemente,

0 gosto por ler por prazer.

2.1. LEITURA

A leitura como preconizada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de

Lingua Portuguesa (1998) apresentam a definicdo de leitura enquanto um processo formador:

[...] € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informag&o, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicdes feitas. [...] O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos
jalidos. (BRASIL, 1998, p. 69-70)

Variadas e profundas discussdes relativas ao valor da leitura, tanto no ambito escolar
como fora dele, permeiam a esfera académica e as reflexdes didaticas de professores de
lingua portuguesa e de literatura, tendo em vista que a leitura é a base para todo e qualquer
aprendizado, possibilita melhor eficiéncia na comunicacao e aprimora o discurso verbal e o
escrito. E essas discussdes refletem o desafio para essas disciplinas mas, que deveria ser um
compromisso de todas as areas trabalharem pedagogicamente e, de forma planejada, acdes

envolventes para a formacdo leitora dos alunos.

Segundo Freire (1989, p. 13), “A leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer,
de transforma-lo através da nossa pratica consciente.” Compreendemos a partir do
posicionamento de Freire (1989), que a leitura critica desorganiza e organiza, destroi e
reconstroi os sentidos, 0 mundo interior do individuo; gera dividas e anseios por mudancas.
Ocorre, entdo a inquietacdo, os ajustes, as adaptacOes e as reorganizagOes das informagdes,
o letramento. Efeitos de sentidos sdo produzidos no mundo interior do leitor por meio da

reflexdo e da préatica consciente do ato de ler. A leitura precisa ser ofertada de modo a nao
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ser imposta, precisa romper com os paradigmas do modelo usual de um recurso metodoldgico

feito para preencher apenas fichas de leitura ou cumprir imposigéo curricular.

Precisamos compreender que ao ato de ler esta intrinseco o ato de compartilhar
Impressdes, experiéncias, opinides, fazer contextualizagOes, discutir. Quando a leitura se
torna um ato mecanico, sem compartilhamentos, perde-se o seu encantamento e seu papel
humanizador. E, na escola, as varias leituras precisam permitir ao aluno explorar o imaginario
e o real. Quando o aluno € intimado a ler para si, como um ato solitario perde-se a
oportunidade de vivéncias e olhares amplos. A leitura compreende muito mais que simples
atos de mover os olhos da esquerda para a direita, ela mobiliza vivéncias, amplia
experiéncias. Cosson (2018, p. 27) afirma gque no ato da leitura esta envolvido muito mais
que o movimento individual dos olhos, que enquanto uma leitura silenciosa é realmente um
ato solitario, mas quando se permite a troca, a externalizacdo do que se absorveu da leitura

feita, ha interpretacdo que é um ato solidario, de partilha com o outro.

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes de mundo entre 0s homens no tempo e no espago. Ao
ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do outro. O sentido do
texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. (COSSON, 2018, p. 27)

Leitura enquanto ato solitario ocorre quando a leitura é feita de forma silenciosa,
sem contextualizacdes, sem reflexdes, sem compartilhamentos das ideias e impressées. Ha
momentos e funcdes que viabilizam ora uma leitura silenciosa ora compartilhada. Numa
leitura em voz alta mobiliza-se ouvinte e o locutor em prol da leitura oral de uma obra ou
fragmento. A partir das interpretacdes possiveis, ha didlogos e oportunidades para a discussao
e analises sobre o que se leu. A leitura quando compartilhada oferece a possibilidade de
didlogos guiados por uma leitura de um texto ou de uma obra garantem o aprimoramento na
formacgédo de leitores autbnomos. Os estudos mostram que a correta escolarizacdo da
literatura, como defendem Magda Soares (2002) e Cosson (2018), e a devida
contextualizacdo dos temas abordados nas vérias obras literdrias, sdo fomentos que
aproximam a leitura das diversas obras literarias do contexto social dos alunos, promovem
discussOes e despertam para 0 encontro com o vasto acervo literario na construgdo de novas

visOes e expectativas de vida.

A leitura literaria tem pouco espaco na vida cotidiana e por isso, faz-se mister que a

escola guie o aluno para a exploragdo, do especificamente literario, por meio de praticas



didaticas que valorizem a discusséo e a expressao do aluno em relacdo ao que se Ié. Cosson
(2018, pp. 26/27) defende que, “os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que
os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo

aprendidos na escola.”

Evidenciamos, portanto, que a funcdo do texto literario é surpreender o leitor,
construindo e reconstruindo tudo aquilo que o humaniza. Essa humanizacao acontece ao ler,
refletir e compreender o texto literario. E pela leitura literaria que se concretiza a

possibilidade do leitor de interagir e se fazer valer a sua voz:

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua insercdo
profunda em uma sociedade, € resultado do di&logo que ele nos permite manter
com o mundo e com os outros. Embora essa experiéncia possa parecer Gnica para
n6s em determinadas situagdes, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto
do que ele nos oferece. E por essa razdo que lemos o mesmo livro de maneira
diferente em diferentes etapas de nossas vidas. (COSSON, 2018, p. 28)

Dessa forma, para que se desenvolva o gosto pela leitura literéria, a escola deve ter
como objetivo a formacdo de leitores criticos e reflexivos, propiciar trocas, um dialogismo
marcado pela espontaneidade do leitor em se posicionar diante do que leu, uma vez que
muitos leem, porém ndo compreendem. A formacdo de leitores autbnomos pressupde uma
atitude planejada e envolvente do professor: antes, durante e ap0s a leitura de cada parte do

livro.

Corroboramos que, intencionamos nesta dissertacdo, o despertar da compreensao,
da interpretacdo e da contextualizacdo da obra literaria do género narrativa de aventura
ofertada aos alunos em momentos diversos de leitura individualizada e ou compartilhada na
escola e em casa, a partir de rodas de leitura e da utilizacdo de estratégias de predicao,
retomadas e discussfes envolvendo-os nas varias atividades, visando ao despertar do

interesse de cada aluno pela obra literaria trabalhada e o desejo de conhecer outros géneros.

Visto que a leitura literaria deve ser desenvolvida desde a mais tenra idade e, sendo
um processo gradativo o qual permite instigar ao leitor, aprimorando a sua capacidade de
apreensdo do que Ié e de como incute sentido as suas ideias, crengas e valores a partir das
varias leituras. Desse modo, explicitamos a funcéo social do professor em assumir o seu papel
de mediador no despertar das capacidades leitoras dos alunos. Assim, favorece de tal maneira

ao estudante a habilidade de organizar seus pensamentos e aflorar as experiéncias adquiridas
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em seu meio, consegue transpor o leitor para outros tempos e espacgos, entre 0 imaginario e

o real a partir da promocao de leituras significativas.

Torna-se evidente que a escola possui a sublime funcdo social de propiciar aos seus
alunos a participacdo em diferentes praticas sociais que contemplem a utilizagdo da leitura,
da escrita e da oralidade. E essa participacdo em praticas sociais de interacdo precisa garantir
a insercdo dos educandos nas diversas esferas sociais e, uma dessas formas € oferecer-lhes
uma diversidade de géneros textuais e oportunidades que compreendam a funcéo do género,

a sua estrutura, o seu interlocutor,onde circula e como produzir tais textos.

Maciel (2010, p. 59) defende que “longe da crenga ingénua de que a leitura literaria
dispensa aprendizagem, é preciso que se invista na analise da elaboracdo do texto, mesmo
com leitores iniciantes ou que ainda ndo dominem o c6digo escrito.” Mais uma vez temos a
clareza de que cabe a escola o desenvolvimento da leitura, o despertar o gosto em ler literatura
e trabalhar habilidades de leitura com os alunos, capacitando-os a lerem nas entrelinhas, a
opinarem, a vivenciarem experiéncias e obterem estimulos para seguirem em seu constante
e progressivo processo de letramento. Acreditamos que é estimulando as criancas a imaginar,
a criar, envolver-se na leitura literaria que se formam verdadeiros seres pensantes e atuantes

em seu meio social e fora dele.

A escola precisa admitir que o desenvolvimento amplo dos seus aprendentes
perpassa, inevitavelmente, pelo dominio da leitura e da escrita; que ensinar a ler e a escrever
corretamente de forma a gerar conhecimentos, ampliar relacbes e fomentar oportunidades
requerem atitudes coerentes e necessarias para a plena inser¢do do individuo na cultura
letrada, na sociedade, no mundo do trabalho a fim de garantir a sua desenvoltura com
multiletramentos. Pressupomos que desenvolvendo a sequéncia bésica proposta por Rildo
Cosson (2018) para o letramento literario, as criancas envolvidas adquiram uma maior
intimidade com a biblioteca escolar e se tornem leitores autbnomos, adquirindo autonomia
para selecionar dentre as obras de um acervo, aquelas que mais Ihe interessarem e as que
responderdo as suas curiosidades e aos seus anseios. Assim como Cosson (2018, p. 26),
acreditamos que a simples e mecanizada forma tradicional de se trabalhar uma atividade de
leitura ndo é considerada atividade escolar de leitura literaria valida por ndo favorecer ao
letramento literario, como almejado na plena formacdo do alunado. Visto assim,
fundamentamos a pratica de leitura de uma obra literaria como meio potencializador de

letramento literario em que as atividades sdo programadas, mas nao estanques e limitrofes
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sendo aluno o alvo e o planejamento aberto as observacdes e atendimento aos anseios dos

préprios alunos como elementos norteadores das praticas literarias das oficinas.

N&o é possivel que a simples atividade de leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literdrio na escola. Por tras dele encontram-
se pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum
ndo sdo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se
coloca a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literdrio quando se
deseja promover o letramento literario. (COSSON, 2018, p. 26)

Cosson (2018) focaliza o papel da leitura na formacdo cidada do leitor e que nao
pode ser vista como uma préatica homogénea, ler por ler. Ela mobiliza sentimentos,
percepcdes, vivéncias, experiéncias e permite ao leitor/ouvinte a construir sonhos, vivéncias
e conhecimentos. E crucial ao professor, em seu papel de mediador, ensinar as estratégias de
se ler com autonomia. A simples préatica de ler por ler ndo contribui para a formacao esperada
de um cidad&o critico, sensivel, transformador. Promover o letramento literario é formar
leitores capazes, cOnscios e pensantes assegurando o uso efetivo da leitura e da escrita nas

varias esferas sociais.

A devida formag&o de leitores na escola, mais especificamente em sala de aula, deve
favorecer ao aluno, a capacidade de analisar, identificar e compreender os elementos basicos
dos mais variados géneros textuais/literarios e os efeitos de sentido que os cercam,
oportunizando condi¢Bes de aproveitar a vasta cultura que pode ser apreendida em cada
leitura. Portanto, a leitura literaria pode ganhar forca e gosto, ultrapassar as barreiras da
escola e ser praticada por meio de livros fisicos ou e-books- via internet, nos diferentes

ambientes e situacdes da vida do aluno.

Segundo Irandé Antunes (2010, p. 66), a leitura “¢ parte da interagao verbal escrita,
enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na reconstrugdo do sentido e das
intencdes pretendidas pelo autor”. Desse modo, a leitura ¢ um valioso instrumento de poder,
capaz de criar espaco para o cidaddo ter vez e voz, levando-o a interagir na sociedade em que

vive e transforma-la.

Na perspectiva de Magda Soares:

O acesso a leitura é considerado como intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura
um valor positivo absoluto: ela traria beneficios 6bvios ao individuo e a sociedade
— forma de lazer e de prazer, de aquisi¢do de conhecimentos e de enriquecimento
cultural, de ampliacdo das condicGes de convivio social e de interacédo.
(SOARES,2002, p. 19).



Sob as perspectivas de Irandé Antunes (2010) e Magda Soares (2002) podemos dizer
que a leitura proporciona ao leitor autbnomo um mundo de possibilidades, sendo necessarias
habilidades leitoras que garantem o dominio dela. Mas, para 0s que ndo tém certas
habilidades leitoras desenvolvidas séo, naturalmente, excluidos das varias atividades na
sociedade multiletrada, as quais exigem atitudes rapidas e precisas para interpretar as varias
dindmicas da atualidade. Isso significa que a real insercdo do sujeito & leitura garante que o
mesmo passe a existir e faca valer sua opinido, uma vez que saber ler e interpretar

devidamente o torna um cidad&o critico, reflexivo e pensante.

A leitura engloba o conhecimento verbal (oral e escrito) e as experiéncias de mundo
viabilizados pelos diferentes géneros e discursos textuais. Essa competéncia é capaz de fazer
o aluno/leitor compreender o que leu, estabelecendo relagdes semanticas e construindo o

significado dos inimeros textos que constituem em seu dia a dia e em suas rela¢fes sociais.

Se a escola negligenciar o seu papel social pode privar ao estudante da aquisi¢cdo de
novos letramentos e assim, impedi-lo de conseguir se constituir no ambito de uma sociedade
cada vez mais letrada, em meio a semioses que nos exigem multiletramentos devido as
necessidades oriundas da globalizagdo, da internet e dos avangos interminaveis e constantes
da tecnologia. Isabel Solé (1988), afirma que o maior desafio da escola é fazer os alunos

aprenderem a ler corretamente.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre o seu contelido, extraindo dele o que lhe interessa, em
fungdo de seus objetivos. Isto sé pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar as informagdes com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir
0 que é importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser
ensinado. (SOLE, 1988, p.32)

A concepcéo de leitura dos PCN’s é oriunda de andlises acerca dos fatores historicos
vivenciados no decorrer dos tempos. Desde o inicio do século XX até meados dos anos 1960,
a leitura era entendida como uma atividade de desvendar as ideias do autor. Sobre esse
periodo, Coscarelli e Cafiero (2013) afirmam que “o autor e suas inten¢des eram soberanos,
o sentido pertencia ao autor, ao que ele quis dizer; o leitor teria de ‘captar’ suas intencdes”.
A partir do inicio da década de 1970, o foco desloca-se do autor para o texto. Nasce uma
nova concepcdo de leitura: ler seria uma atividade de reconhecimento ou de reproducgéo de
tudo aquilo que estaria estabelecido pelas palavras e pela estrutura do texto. Na primeira
concepcao de leitura via-se o texto considerado o produto I6gico do pensamento de um autor.
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Na segunda concep¢do, 0 texto é o produto da codificacdo de ideias e cabe ao leitor
decodifica-las. Essas duas concepcOes de leitura consideram que os leitores sdo passivos
diante do texto. O que existe sdo 0s autores e suas ideias, sem espaco para a participacao do

leitor.

Foi na segunda metade da década de 1980, com os estudos das diferentes areas do
conhecimento, a leitura passa a ser concebida como um processo de inter-relacdo entre o
autor, o texto e o leitor. O ato de ler deixa de ser entendido como um processo mecanico de
decodificacdo de palavras. O leitor/ aluno passa a ser visto como o autor/ator, ativo na
construcdo de sentido dos enunciados. Ao texto é atribuido uma caracteristica de inter-
relagcdo, um produto ndo acabado, mas como um lugar onde se encontram espacos vazios a

serem preenchidos.

A compreensdo de um texto sO é possivel se 0s conhecimentos relevantes para a
leitura estiverem ativados (Kleiman, 1989). A ativacdo dos conhecimentos prévios dos
leitores deve ser estimulada pelos professores de diferentes maneiras. O que reforca a
necessidade de o professor guiar os alunos para a aquisicdo de uma leitura autbnoma. Isso
ocorre quando a instituicdo se organiza e adota posturas claras de formar o seu aluno para a
transformacdo a partir de seu meio, capacitando-o de habilidades e instrumentos, de
conhecimentos e informacdes, de expectativas, de sonhos e de persisténcia, formando um
leitor/escritor/ouvinte/ator/autor capaz de romper paradigmas Impostos e superar 0S

obstaculos que ameacam o reconhecimento de suas potencialidades.

A vida em sociedade fica cada vez mais limitada para quem ndo tem certo dominio
na compreensao de textos, para quem ndo possui um bom grau de letramento. Como resume

a pesquisadora espanhola Isabel Solé, "aprender a ler é aprender muitas coisas". Ela diz ainda:

A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais que nos
assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam incrementadas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, com que se interessem pela leitura, é dotar-lhes de
um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituicio. (SOLE,1988, p.47)

Assim, sdo essenciais na escola, praticas de valorizacdo do contexto dos alunos e
sua adequacdo, trabalhar as variedades dos géneros, assumir posturas de linguagem como

meio de interacdo e comunicacdo, vencer 0s preconceitos linguisticos, desenvolver
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metodologias de ensino embasadas nas perspectivas do letramento e do multiletramento em
que o aluno é, realmente, o foco no processo de ensino convergem as préaticas significativas

de insercéo social.

Cosson (2018, p. 29) corrobora as colocacgdes de Solé (1988) no que tange ao papel
da escola em formar leitores: “Se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a
forca humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler.” Compreendemos que o ato de ler
mobiliza o leitor/ouvinte a incutir suas vivéncias para lhe permitir apreender o que ouve ou

A

1é.

Promover a formacéo de leitores proficientes é propor atividades coerentes com as
expectativas de leitura criadas pelos inimeros géneros, permitindo aos leitores em formacao,
familiarizar-se com as atividades sociais mediadas por uma infinidade de textos e,
conhecendo essas expectativas, desenvolvem-se capacidades para se romper com as

convencoes sociais arbitrarias.

Nesse cenario a leitura, a escrita e a oralidade séo fontes para o crescimento do
aluno, convergem para a sua ascensdo social, fomentam o enriquecimento de seu universo
cultural e ampliacdo da sua formag¢do humana e profissional. Elementos esses, entendidos
como essenciais, por serem amplamente oportunizados nas oficinas propostas nesta
sequéncia béasica para o letramento literario. Tendo em vista, que ler humaniza, teriamos
pessoas bem mais preparadas para viver em sociedade e nela atuarem com criticidade e com
respeito se a leitura fosse melhor trabalhada nas instituicdes durante toda a formacao dos

alunos.

Solé (1988, p.22) defende que a leitura € um processo de interacdo entre o

leitor e o texto. Neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam a leitura.

Leitura ndo € somente um dos instrumentos mais poderosos de que dispomos para
ter acesso e apropria-los da informacdo; também é um instrumento para o 6cio e a
diversdo, uma ferramenta lidica que nos permite explorar mundos diferentes dos
nossos, reais ou imaginarios; que nos aproxima de outras pessoas e de suas ideias".
Para aproveitar, é s6 abrir as portas certas. (SOLE, 1988, p. 23-24)

De acordo com Angela Kleiman a leitura é uma atividade cognitiva e social:

Leitura é considerada uma atividade cognitiva e social. Como atividade cognitiva,
pressupde que, quando as pessoas leem, estdo executando uma série de operacdes
mentais que vdo além da decodificacdo e utilizam estratégias, algumas
inconscientemente e outras conscientemente. Como atividade social, a leitura
pressupde a interacdo entre um escritor e um leitor, que estdo distantes, mas que
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querem se comunicar. Fazem isso dentro de condigdes muito especificas de
comunicagao, pois cada um desses sujeitos (o escritor e o leitor) tem seus proprios
objetivos, suas expectativas e seu conhecimento de mundo. (KLEIMAN, 1989,
p.10)

Solé (1998) apresenta que o poder da leitura extrapola a busca por informacoes.
Afirma que a leitura também tem a funcéo de divertir, do ler sem compromissos, € uma

ferramenta que promove o ludico, a diverséo.

Com a explicitacdo de Kleiman (1989) evidenciamos o quanto a aquisicao da leitura
pelo cidaddo contribui para a sua interacao e sua cogni¢do. Ao mesmo tempo que permite ao
individuo sobressair-se nas varias situagfes cotidianas na sociedade nas quais exigem
multiplos letramentos. A leitura é entendida como fonte de prazer, lazer, uma atividade que
pode ser ludica. Nesse viés da ludicidade, as duas pesquisadoras, Solé (1998) e Kleiman
(1989) apresentam congruéncia na defesa de a leitura ser também para o prazer, para 0

deleite.

Sabemos que a cada leitura e de acordo com os objetivos o leitor se imbui de certas
habilidades e competéncias leitoras as quais o permitirdo melhor e maior compreensao dos
fendmenos sociais. Sendo uma leitura para deleite, sua postura sera livre e leve, desprendida
de compromissos, ndo marcada pelos fatores tempo e espaco; o foco e seu interesse no enredo
ditardo a velocidade de seu empreendimento. J& uma leitura para estudos, o leitor tera que se
organizar e utilizar de estratégias que o permitirdo captar os ensinamentos necessarios ao
alcance de sua proposicdo, em que o0s elementos tempo e espaco, tenderdo a definir a
qualidade de seus objetivos de leitura.

Segundo a pesquisadora Delaine Cafiero (2005), a explicacdo para a verdadeira

leitura é:

[...] uma atividade tdo presente e corriqueira que talvez seja por isso mesmo que
nem sempre tenhamos consciéncia de sua importancia. Por exemplo, para nos
movermos pela cidade e chegarmos ao destino certo, vamos nos orientando pela
leitura de muitos textos como os das placas das ruas e avenidas e as indicacbes
escritas no painel dos dnibus. Nesse movimento, vamos nos convencendo e nos
deixando seduzir pelos outdoors, por impressos de propagandas distribuidos em
cada esquina, por cartazes e faixas afixados; ou nos indignando com pichacdes que
degradam muros e bens publicos. Lemos também ao abrir um armario para
selecionar um remédio e na investigacdo de sua bula; no supermercado, lemos ao
buscar por um alimento que tenha mais valor nutritivo e menos calorias, por
exemplo. E porque utilizamos a linguagem escrita que podemos interagir a
distancia, dando um recado, buscando convencer; podemos também imergir no
imaginario, no estético, apreciando o belo, quando passeamos pelos textos
literarios; ou podemos ampliar conhecimentos, apoiara memoria, evitando o
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esquecimento de fatos, datas e informagGes importantes. Lemos também para nos
divertir, orar, agradecer, pedir. Usamos textos escritos para dar informacgdes por
meio de bilhetes, cartas, e-mails, entre outros; ou para nos informarmos acerca dos
fatos que nos rodeiam, lendo jornais, revistas, livros, enciclopédias, paginas da
Internet, entre outros tantos veiculos em que os textos circulam (podemos chamar
esses veiculos também de portadores de textos ou suportes). Em um mundo cada
vez mais globalizado e competitivo, informacdes de diferentes tipos nos chegam a
todo o momento e, necessariamente, interferem em nossas vidas de maneira
positiva ou negativa. Porém, néo basta ter acesso a informagéo. E preciso processa-
la para ndo sucumbir a ela, ou ser manipulado por ela. E preciso saber estabelecer
relagdes entre as varias informacgoes disponiveis: as velhas, que ja fazem parte de
um conhecimento armazenado, e as novas, que se Somam a essas Nos processos de
construcdo de sentido a partir da leitura de novos textos. Precisamos saber ler e
compreender ndo s6 0 que esta escrito nas linhas, mas o que esta por tras delas: os
ndo-ditos, o duplo sentido, as intenc8es, que muitas vezes ficam apenas esbocadas,
que ndo sdo explicitamente codificadas. Isso porque hoje, mais do que nunca, a
sociedade exige pessoas suficientemente capazes de gerir as informacfes, de
seleciona-las, organiza-las, interpreta-las e utiliza-las para solucionar problemas
especificos de sua area de atuacdo. Exige-se hoje um sujeito capaz de ser leitor e
escritor de diversos textos que sdo importantes em suas préticas sociais, isto &, um
sujeito com elevado grau de letramento. Se possuirmos habilidades suficientes para
processar a informagdo e soubermos utiliza-las no momento certo, muito
provavelmente teremos mais sucesso para atingir nossos objetivos. (Cafiero,
Delaine, 2005, p.8)

Delaine (2005) demonstra que, para algumas pessoas, a leitura € uma atividade tdo
corriqueira, tdo usual que ndo se tem a consciéncia de sua importancia. Ao mesmo tempo que
a falta dessa competéncia linguistica produz o isolamento, uma espécie de segregacéo social.
A autora discorre ainda que ndo basta ler, precisamos saber ler e interpretar. A leitura é

entendida como instrumento de insercdo social do individuo.

Compreendida como uma ferramenta de poder a leitura assume o seu papel na
sociedade de contribuir para a decodificagdo dos sinais, mas além desse nivel, promove a
interacdo, a socializacdo, a independéncia da pessoa letrada. Decodificar com compreensao
a linguagem escrita amplia os horizontes do leitor e Ihe permite ir além do tempo e do espaco
na decifracdo de textos infinitos que permeiam o seu contexto social e ou esferas antes

inimaginaveis de se atingir.

Freire (1980, p.102) diz que "os sinais sdo 0s mesmos fatos, eventos reais ou
situagBes imaginarias em que 0s sons, as imagens, as imagens tendem a melhorar o homem,
0 meio ambiente e o mundo”. Entendemos, portanto, que a capacidade humana de representar
e entender os fatos e as situacOes estdo intimamente interligadas ao desenvolvimento de
habilidades leitoras, as quais ddo sentido as percepcOes e reavivam as interpretagdes,
ressignificando a realidade ou a ficgdo e priorizando a relacéo leitora com os varios textos,

com obras e com o universo a sua disposic¢ao. O habito da leitura desempenha uma importante
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forga na vida social, politica, econdmica e cultural, uma nova perspectiva sobre a vida e um

novo olhar para o mundo, principalmente, por formar seres pensantes e atuantes.

Avaliamos que a leitura € um meio poderoso que oferece infinitas possibilidades para
0s que a dominam. Este dominio se reflete quando o cidaddo sabe ler nas entrelinhas,
interpreta com clareza a sua realidade, usa a leitura para se comunicar com potencial valor.
Da mesma forma que quem sabe ler e tem a leitura bem desenvolvida participa mais
facilmente dos processos de interacdo e ascensdo social, 0s que ndo a dominam passam por
situacOes de isolamento ou ndo usufruem de seus beneficios. Destaca-se o papel da escola ao
desenvolver o gosto pela leitura em seus alunos propiciando a real insercdo do sujeito a leitura

formando cidaddos criticos e atuantes.

Pelas exposicdes acima, esclarecemos que a proposta em fomentar o letramento
literdrio nos alunos envolvidos nesta sugestdo de sequéncia basica encontra embasamento
tedrico bem estruturado em pesquisas cujo foco é a leitura literdria que precisa estar
fortemente viva no espago escolar por ser primordial para o pleno desenvolvimento dos

alunos.

Corroborando a importancia da leitura na vida do cidaddo, Kleiman (2002, p.89)

explica sobre o habito de leitura:

Ele (o habito da leitura) aborda o mundo através do desenvolvimento da leitura,
conhecimento prévio é essencial para a compreensao é o conhecimento que o leitor
tem do mesmo o que lhe permite fazer as conexdes necessarias para conectar partes
de um texto para obter um todo coerente. (KLEIMAN, 2002, p. 89)

Barthes ( 1976) afirma quanto a préatica de leitura que se trata de uma agdo vantajosa

para o cidaddo:
Acdo que oferece vantagens, e ndo uma agdo que proporcione prazer, em
comparagdo com a leitura voltada para alimentos no qual nds apreciamos a nossa

fome e, momentaneamente, engolimos, mastigamos, leitura € educacao.
(BARTHES, 1976, p.12).

Tanto Kleiman (2002) quanto Barthes (1976) defendem a importancia da leitura
porque é pela leitura, ou até mesmo do habito de se ler, que o individuo adquire a capacidade
e a habilidade para praticar o conhecimento culturalmente construido. E, muitas vezes, a falta
da leitura proficiente afeta seu desempenho no trabalho e nas varias atividades que exigem
certo dominio da leitura e da escrita. Kleiman (1995) destaca ainda o valor das experiéncias

vividas pelo leitor, nas quais o permitem incutir ao que Ié valores e opini6es, permitindo-o
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estabelecer conexdes para assimilar melhor e emitir opinido sobre o que leu. Enfatiza que a
falta da leitura é um sério problema, porque a aquisicdo da leitura estdo inerentes novas
informacdes e, portanto, o conhecimento. Barthes (1976) apresenta a leitura como algo

essencial, uma promotora de vantagens, é formacdo, € educacao.

Freire (1980, p.201) enfatiza: “O ato de ler no mundo vem diretamente da leitura
da palavra e € esta leitura, que proporciona a transformacdo da leitura nos individuos.”
Portanto, a leitura além de seu carater humanizador, forma individuos proficientes que, além
de ler, interpretam, criam, criticam, atuam sobre a sua realidade e a transformam. E, como
afirmado na fala de Freire (1980), é pela leitura da palavra que se adquire a transformacéo
social dada pela leitura significativa. Evidenciamos a importancia que as escolas precisam
dar a leitura, em todas as suas dimensdes, para que desperte nos alunos a consciéncia de sua
praticidade no mundo de hoje no qual exige, cada vez mais, pessoas multifacetadas e bem

formadas.

O Eixo Leitura que a BNCC apresenta, referem-se as praticas de linguagem que
provém da interacdo do leitor/ouvinte/espectador com os diversos textos, sejam eles: escritos,
orais e multissemioticos. A Base também destaca a necessidade do contato do
leitor/ouvinte/espectador com as leituras variadas para despertar a fruicdo estética de textos

e de obras literéarias:

[...] pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realiza¢do de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades. (BNCC, 2017, p. 67)

Promover projetos, cujos focos sejam a sensibilizacdo do aluno para com o texto
literario e as diferentes leituras de mundo, embasados no contato do leitor com a obra por
prazer e instigar a descoberta do mundo literario seriam acdes que produziriam leitores
competentes. Os beneficios na cogni¢do dos alunos seriam vastos, bem como, mais
satisfatorio o seu desenvolvimento pessoal, cognitivo, cultural, académico e profissional,
porque aliada a leitura, vem a escrita, 0 conhecimento, a ampliacdo vocabular, clareza na
visdo critica do mundo, riqueza na vivéncia, o contato com o diferente e a amplitude de

oportunidades oriundas dessa imersédo no mundo letrado de forma significativa.

A definicdo de leitura, no sentido amplo descrito por Delaine (2005), contempla a

formacgéo plena dos alunos que é tdo almejada nos documentos da BNCC (2017), nos
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propositos elencados em muitos projetos escolares e governamentais, em discursos de
linguistas, socidlogos, pesquisadores e professores. Todavia, para que a teoria se faca
realidade prética, depende da adocao pelos professores, de metodologias direcionadas a esse
fim para garantir a formacdo leitora, ouvinte e escritora de nossos alunos no alcance de serem

leitores proficientes.

O ato de ler, de compreender e de interpretar fontes escritas e orais diversificam e
embasam os multiletramentos do leitor e, para isso, é de suma importancia que os educadores
criem momentos diarios para a leitura de obras literarias, bem como dos textos circulantes
na sociedade, pois ao habito de ler esta inerente a vastiddo de possibilidades de crescimento
cognitivo, o despertar de novas ideias, o fundamentar hipGteses e teorias, o instigar a
pesquisa e ao pensamento, o iluminar das ideias, enfim, provocar a formacdo leitora de
cidaddos autdbnomos e auténticos num constante e progressivo processo de seu

letramento/multiletramento.

Dell’Isola (2001) parte da afirmagdo de que € na leitura que um texto se constitui
em tecido como formador de sentidos. Portanto, ler e compreender um texto passa a ser visto
pela pesquisadora como um evento historico constituido e renovado a cada contato com um
leitor.

Ler e compreender um texto sdo vistos como processos ativos, criativos e
reconstrutivos. Envolvem uma atividade tanto decodificadora como criadora, em
que se vai de uma sugestdo textual a universos construidos com bases nas

experiéncias e vivéncias socioculturalmente determinadas. (DELL’ISOLA, 2001,
p.11)

Partindo de tais colocacGes em que as experiéncias e as vivéncias do leitor sdo
elementos determinantes para a decodificacdo e que a leitura € um processo ativo, devem ser
consideradas as praticas de valorizacdo do contexto e sua adequacéo, trabalhar as variedades
dos géneros, assumir posturas de linguagem como meio de interagdo e comunicacao, vencer
os preconceitos linguisticos, desenvolver metodologias de ensino embasadas nas
perspectivas do letramento e do multiletramento em que o aluno é realmente o foco do
processo de ensino. Dell’Isola (2001) apresenta o contexto instrumental em que explica como
0 texto pode ser recebido pelo leitor:

O contexto instrumental diz respeito as formas pelos quais o texto pode ser
recebido pelo individuo. Leitura e audicdo sdo os dois veiculos possiveis para se



42

obter informagdes textuais. Um individuo pode tomar conhecimento de um texto
lendo ou ouvindo. (DELL’ISOLA, 2001, p.96)

O contexto instrumental, segundo Dell’Isola (2001) constitui ao respeito do docente
a forma como o texto é recebido pelo leitor. Dessa forma a perspicécia do ensinante precisa
considerar em seu planejamento a forma de apresentar um texto/obra ao aluno, de modo a
torna-lo significativo. O fazer pedagdgico do professor precisa ser revestido de
comprometimento e sensibilidade para com o seu aluno a fim de proporcionar

enriquecimentos e novas experiéncias a partir do texto.

2.2 Estratégias de leitura

As estratégias de leitura sdo os “caminhos” usados pelo leitor para atingir os
objetivos desejados e esses caminhos devem ser ensinados na escola. Coscarelli (2012)
apresenta algumas estratégias de leitura usadas por bons leitores, as vezes,
inconscientemente, e outras conscientemente, como:

Passar os olhos no texto todo antes da leitura e observar os elementos
que se destacam: titulos, subtitulos, fotos, gréaficos, italicos;

Fazer algumas previsfes sobre o que vai encontrar naquele texto (a
leitura inspecional, que se faz logo no inicio, possibilita fazer
perguntas para o texto antes de comecar a Ié-10);

Estabelecer objetivos de leitura (perguntando-se, por exemplo: para
que eu preciso ler esse texto? O que quero ou preciso encontrar?);
Monitorar a compreensao — isso significa, durante a leitura, ir
perguntando se compreendeu (diante de um texto longo e complexo,
o leitor competente faz isso constantemente. E preciso ensinar o leitor
pouco experiente a monitorar sua compreensao);

Fazer perguntas sobre o conteudo do texto (exercitar essa acdo de
perguntar ao texto pode ser uma excelente estratégia de
compreensdo). (COSCARELLLI, 2012, p. 26)
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Tomada como atividade cognitiva, a leitura pode ser ensinada, isto €, podem ser
apresentados os “caminhos”, ensinar estratégias que ajudam o leitor a ler melhor. Ler precisa
ser compreendido pelos docentes como uma atividade que requer a construcdo de sentidos e
isso envolve um trabalho arduo, ativo e critico que precisa mobilizar e despertar nos
estudantes certas habilidades. Para ajuda-los nessa tarefa, o professor precisa apresentar e
explicitar diferentes estratégias de leitura, tornando-as conscientes pelo aluno. Por essa razao,

Coscarelli e Cafiero (2013) afirmam que:

[..] Ler exige trabalho. Trabalho cognitivo, porque mobiliza uma série de
capacidades ou habilidades do sujeito leitor, como as de perceber, analisar,
sintetizar, relacionar, inferir, generalizar, comparar, entre outras; trabalho social,
porgue tem finalidades como: ler para se ligar ao mundo, para se conectar ao outro.
Sendo assim, ensinar a ler ndo é tarefa facil, exige ensino sistematicamente
orientado. (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p. 16)

O saber ler é um ato complexo e que exige ensinantes capazes de fomentarem
habilidades leitoras nos aprendentes, desde cedo na vida das criangas. Um leitor proficiente
utiliza diferentes estratégias de compreensdo leitora na construcao de sentidos para os textos.

O bom leitor é aquele que torna suas estratégias de leitura cada vez mais conscientes.

Para Solé (1998) as estratégias de leitura devem ser ensinadas aos alunos e esse papel

cabe a escola e depende do papel consciente dos professores.

Coscarelli (2012) exemplifica algumas das a¢des que a escola precisa desenvolver
ao se trabalhar a leitura permitindo desenvolver nos alunos as competéncias de leitor
proficiente. Nesse sentido, 0 ensino da leitura precisa passar pelo ensino de estratégias e, Solé
(1998), chama a atengdo para esse ponto ao enfatizar que “ndo se pode esperar que o aluno
se mostre competente em algo sobre o qual ndo foi instruido” (SOLE, 1998, p. 63). Nesses
dois pareceres teoricos abordados e defendidos por Coscarelli (2012) e Solé (1998),
encontramos os fundamentos tedricos norteadores para esta dissertacdo que se orienta num
direcionamento da leitura mediada da obra literaria selecionada e no desenvolvimento das
oficinas da sequéncia basica para o letramento literario. Priorizamos o foco em momentos de
leitura compartilhada com a utilizacdo de estratégias leitoras, a fim de guiar o leitor para a
compreensdo do que Ié e auxiliad-lo a dar sentido ao enredo da obra e tornar-se competente
ao ler qualquer texto e obra, fazendo conexdes de temas apresentados na obra com a

realidade.
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E imprescindivel que a escola seja um local que ensine a ler de forma satisfatoria e
que cumpra com o seu papel de formar leitores proficientes e multiletrados. Dai, surge a
necessidade de todo o professor se imbuir de conhecimentos tedricos e embasar a sua pratica
para 0 cumprimento de seu papel, enquanto agente promotor de transformacdes sociais na

formagdo de individuos pensantes, reflexivos e atuantes.

A crianca e até muitos jovens necessitam da mediacdo do outro (professor,
familiares ou tutores) para consolidar e dominar autonomamente as atividades e operagdes
culturais. Nesse sentido, destaca Vygotsky (1984), o papel de uma educacéo escolarizada em
que os professores tém papéis determinantes no desenvolvimento do individuo. Teoria essa
gue encontra respaldo também em Solé (1998) e em Coscarelli (2012) que defendem que a

escola cabe ensinar ao aluno a ler de forma ampla e real.

Ensinar estratégias de leitura para as criangas contribuird para a formacao leitora
autdbnoma na interpretacdo dos varios textos e em diversificadas situaces que a sociedade
letrada exigir habilidades e competéncias leitoras/escritoras. A leitura precisa ser vivida,

experimentada e praticada na escola, por todos os alunos, como processo de interacao.

Objetivamos que a escola paute o seu trabalho tendo a leitura dos diferentes géneros
textuais e de obras literarias como pressuposto de que o texto é passivel de interpretacfes
maultiplas, cuja funcdo do professor € mediar as informacdes oriundas de uma esfera social
mais ampla para proporcionar ao aluno elos significativos com o texto e produzir efeitos de

sentido do texto em relagéo a sua visdo de mundo e experiéncias.

Esclarecemos leitura como um processo que se movimenta entre o que se reconhece
no texto e o que se absorve dele. Pela leitura revelam-se estratégias dindmicas de producao
de sentido que possibilitam as infindaveis manifestacfes de interacdo entre sujeito e

linguagem.

As experiéncias construidas pelo leitor ao longo de sua trajetéria de vida social
devem ser experimentadas e aperfeicoadas na escola, com dinamismo e com préticas
metodologicas capazes de aprimorar a habilidade formadora dos educandos para que
realizem, com exceléncia, as devidas interpretacdes e producdes propiciando a ampliacéo do
universo cognitivo e concretize o poder de julgamento de acordo com o tempo e 0 espago,
experiéncias que fomentem a capacidade de imaginacg&o, de leitura por fruicdo como prética

social e como ato de coproducdo do texto sdo entendidas como praticas cruciais para se
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desenvolver a leitura. Dessa mesma forma, o adequado trabalho com a leitura capacita ao
aluno apreender sobre os mais diversos textos sejam eles da esfera cientifica, da jornalistica
e da pesquisa académica, ou seja, conhecimentos necessarios ao seu sucesso pessoal e
profissional, além de lhe instrumentalizar para criar seus textos e contribuir com a divulgacao

de textos do campo da realidade, da ciéncia e da tecnologia.

O leitor proficiente ao se confrontar com os varios textos que circulam em todas as
esferas sociais, aplica ao texto toda a sua bagagem sociocultural, identifica-se e projeta-se no
texto, aproximando-se e/ou distanciando-se das ideias e do sentido adquirido na leitura,
garantindo a amplitude e a concretude para ler outros textos, para aprimorar o seu discurso
e ser conscio de suas acOes e atuacdes nas praticas sociais, tornando-se habil a intervir, a
opinar com maior embasamento tedrico em suas relacdes e inter-relagdes. A leitura torna-se
fonte inesgotavel de possibilidades e grande propulsora a holistica formacdo do leitor/
ouvinte/estudante/cidadao/ator/autor.

A pratica de estratégias de leitura antes, durante e depois da leitura visa desenvolver
a formacdo do leitor, o qual precisa dominar os processamentos basicos de leitura. Para
cumprir esse intento o professor precisa atuar com mediacéo eficiente no desenvolvimento
das estratégias como pressuposto para a formacdo de um leitor autbnomo. Para desenvolver
a leitura proficiente nos alunos, precisa-se rotineiramente, oportunizar momentos para se ler
em conjunto, em dupla e individual permitindo ao aluno perceber os elementos constitutivos
do texto que levam a compreensao, detectar os fenémenos linguisticos em sua manifestacdo
real que ocorre no trabalho com a diversidade de géneros e nas oportunidades de

comunicacdo e de leitura.

O professor deve estar atento se as atividades que preparou contemplam e orientam a
construcdo de sentidos construidos pelos alunos no ato da leitura. Preliminarmente, é
necessario que o professor se atente ao uso de estratégias de leitura antes do contato do
aluno com o objeto de leitura. O momento anterior e, portanto, de preparacdo para o aluno
receber o texto/obra pode ser conduzido de diferentes formas pelo mediador, determinando
com clareza como agir para ativar o conhecimento prévio dos estudantes como premissa para
promover a imersdo do aluno ao texto: elaborar perguntas, direcionamentos que ativem o
conhecimento sobre os assuntos do texto; fazer com que os estudantes levantem objetivos
para a leitura e que elaborem hipdteses sobre o que lera. Durante a leitura, o professor pode

averiguar se o aluno esta tendo compreensdo a partir do que 1€, se ha palavras e expressdes
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que o estdo impedindo de construir sentidos, se esta fazendo conexfes com o0 seu meio, se
consegue descobrir pistas deixadas pelo autor para a melhor compreenséo de palavras e do
enredo. E durante a leitura é crucial que o professor ensine ao aluno retomar ao que leu para
conferir acompreensdo. Apos a leitura, é possivel ao professor verificar se 0 aluno conseguiu
interagir com o que leu a partir de contextualizagdes, conexdes com a realidade e discussdes

sobre a temética apresentada no texto/obra.

Em Dell’Isola (2001) encontramos a fundamentacdo teorica que justifica a
construcdo de sentido do texto lido a partir do despertar de inferéncias. Afirmamos que nas
atividades sugeridas para o desenvolvimento da sequéncia didatica basica de Cosson (2018)
para o letramento literario e a estratégia de se promover inferéncias permeardo 0s momentos
de leitura da obra literaria de narrativa de aventura e terdo como foco, o despertar nos alunos
para que leiam seguindo pistas e utilizem de estratégias, as quais permitem a operagédo
semantica para gerar uma nova informagéo semantica, ou seja, novos conceitos e uma melhor

compreensdo e efetiva interpretacdo do que ouve ou Ié.

Sabemos que as inferéncias ocorrem na mente do leitor durante o ato de leitura, mas
muitos leitores se perdem por ndo conseguirem utilizar de estratégias leitoras. Entendemos
que a leitura de uma obra literaria de narrativa de aventura pode abrir novos horizontes ou
até mesmo o prazer em ler obras literarias diversas, partindo do pressuposto de leitura
compartilhada e enriquecida pelo emprego de estratégias ensinando aos alunos a captarem a

esséncia e os detalhes do que leem.

A partir do universo mais amplo de leitura em que se concebe préaticas educativas e
didatizadas para uma leitura formadora e por fruicdo, esta sugestdo de atividades focaliza o
texto literario da obra “A llha Perdida”, da autora Maria José Dupré, cujo género
desenvolvido abarca uma tematica de interesse dos alunos da faixa etéria dos 8 aos 11 anos,
do gquarto ano do ensino fundamental e nesse intento, apresentamos a necessidade teorica de
se abordar o tema literatura, tendo em vista que o foco desta proposta de sequéncia didatica
fundamenta-se no desenvolvimento do letramento literario e é distinto dos outros tipos de
letramento porque a literatura ocupa uma posic¢do unica em relagdo a linguagem, ou seja,
cabe a literatura “tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em

palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas.” (COSSON, 2018, p. 17).
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2.3 Literatura

Definicéo

Do latim littera, que significa “letra”, concebemos para esta pesquisa e proposta de
sequ~encia didatica a literatura em seu viés multifacetado de manifestacdo artistica do ser
humano, ao lado da musica, da danca, do teatro, da escultura, da arquitetura. E a
representacdo e a manifestagdo da comunicacdo, das varias linguagens e da criatividade.
Lajolo (1991) assim comenta sobre a literatura:

Nem do ponto de vista tradicional, académico e elaborado, literatura tem uma
definicdo, no sentido em que podem ser definidos, com certa unanimidade, um

composto quimico, um acidente geogréafico, um 6rgdo do corpo humano.
(LAJOLO, 1991, p.24)

Percebemos nas séabias palavras de Lajolo que a literatura apresenta uma definicdo
especifica de acordo com o tempo, uma certa época. (Lajolo, 1991:25) ainda diz que: “[...]

cada tempo, cada grupo social tem sua resposta, sua defini¢do para literatura.”

Visando apreender um conceito da arte literaria, verifica-se a opinido de autores e
pesquisadores renomados. Na leitura da obra de Candido (1998) percebemos uma definigéo

ampla de literatura:

Todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lendas, chiste*, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das
grandes civilizagdes. (CANDIDO, 1998, p.176)

Notamos, claramente, na afirmativa de Candido (1998) a validacdo de literatura as
manifestacbes da poesia, da ficcdo e do dramatico, manifestacfes escritas das varias
civilizagdes, uma rica e dindmica arte. De certa forma, atrelar a literatura as manifestagdes
escritas é também perceptivel na teoria de Lajolo, (1991, p.38): “E a relagio que as palavras
estabelecem com o contexto, com a situagdo de producéo e leitura que instaura a natureza
literaria de um texto.” Coutinho (2003, p.46) também afirma que: “literatura € uma arte, a

arte da palavra. Isto é, produto da imaginacéo criadora, cujo meio especifico é a palavra cuja

4 Dito espirituoso.
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finalidade é despertar no leitor ouvinte o prazer estético.” Nas ideias defendidas por Azevedo
(2011, p. 79): “literatura significa muito mais que falar em ficcdo e em discurso poético.
Significa abordar assuntos vistos, invariavelmente, do ponto de vista da subjetividade.”
Podemos perceber um ponto em comum entre os tedricos que literatura é a arte de bem usar
as palavras para despertar no leitor a imaginagéo, o encantamento e outros sentimentos.
Verificamos nas palavras de Azevedo (2011) uma significacdo mais proxima da
visdo de outros pesquisadores em literatura, uma arte capaz de embrenhar-se no mundo do
eu, do particular, da subjetividade a partir de palavras. E, em Coutinho (2003) a relevancia

no desenvolvimento leitor dos alunos a partir da leitura por fruicdo.

Graga Paulino(2004) afirma que:

O autor do texto literario abre o texto ao outro, destacando o carater polifénico do
texto literario. O artista da palavra é aquele capaz de deixar lugar no texto para
vozes diferentes, dissonantes, mltiplas. E proprio da literatura enquanto arte o
desdobramento partilhado do imaginario por meio da linguagem. (PAULINO,
2004, p.14)

Paulino mergulha profundamente na definicdo do papel da literatura e constroi uma
relacdo intima do autor com o seu leitor na clara intencéo de deleite, de descobertas as quais
possibilita a quem 1€ ou ouve a leitura criada, embrenhar-se na arte da decifracdo, da

compreensdo e do partilhar emocdes e descobertas apresentadas pelo poder criador do autor.

Zilberman (2012, p.99) afirma: “além do carater estético, a literatura carrega

potencial poder de interferir nas reflexdes e experiéncias humanas.”

Apreendemos que o poder criador do autor consegue deixar pistas para que o leitor
preencha as lacunas com seu conhecimento de vida e fomentar no leitor as relacdes de sua
experiéncia de mundo para assimilar e se deliciar ou ndo com uma obra literaria. Dessarte,
Paulino (2004) e Zilberman (2012) enfatizam que para o desenvolvimento e formacgéo do
leitor proficiente a leitura literaria possui potencial de gerar reflexdes e aprimorar as
experiéncias sociais, garantindo ao leitor descobertas, aprendizagens e maior clareza na
compressnsdao do mundo. A literatura consegue ser este misto de elementos: aventura,
suspense, terror, romance, poesia, prazer, descobertas e conhecimentos infinitos. Faz aflorar
a imaginacdo, amplia as expectativas do leitor/ouvinte, aguca a curiosidade, satisfaz ou traz

inquietagOes. Por isso e muito mais, a literatura instiga ao leitor a experimentar diversificadas
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sensacdes e sentimentos amplos. Assim, avaliamos que a literatura é, verdadeiramente, uma
arte capaz de teletransportar o leitor pelo poder de sua imaginagdo ao decodificar e ao

interpretar a producéo escrita de um autor.

Magda Soares (2002), estudiosa da escolarizacdo da literatura infantil, propGe uma
mudanca de foco, questionando a concepc¢éo de escolarizagdo que circula entre os criticos da
relagéo literatura/escola os quais retiram da literatura o seu papel humanizador e social como
deveria ser desenvolvida, ao inves desse propdsito, verificam-se nas escolas praticas

tradicionais e cansativas que ndo despertam leitores criticos. Para a autora:

O que se pode criticar, o que se pode negar ndo é a escolarizagdo da literatura, mas
a inadequada, a errdnea, impropria escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacéo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar,
desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0. (SOARES, 2002, pp. 22 - 23)

Desse ponto de vista a escolarizacdo é um processo inevitavel, devendo assim,
mudanca de concepgdo dos professores em reivindicar uma escolarizagdo adequada da
literatura como compromisso de todas as areas, pois ela é universal e contempla os distintos

ramos do saber em que a leitura é o meio pelo qual se obtém conhecimentos universais.

O leitor critico ao desvendar as pistas construidas pelo autor consegue articular o0s
seus conhecimentos prévios e se apoderar do universo infinito de descobertas, de aprendizado
e de reflexdes nos quais ampliardo o seu mundo e fortalecerdo suas experiéncias. Enfatizamos
que na arte da literatura, tanto o autor quanto o leitor/ouvinte, quanto o texto escrito sao
elementos indissociaveis para garantir a producdo de efeito e significacdo que confere a

literatura o dom sublime de ser uma arte viva e atemporal.

Com o intuito de embasar as propostas elencadas nesta sugestdo de sequéncia didatica
de intervencdo para a formacéo de leitores autbnomos a partir do letramento literario, faz-se
necessario que se compreenda o caminho percorrido pela literatura enquanto disciplina
escolar. Analisamos as profundas transformacdes pelas quais o ensino da literatura na escola
passou e, por ser viva e atuante, ndo seré privada de tantas outras transformagdes vindouras,

tanto em relacdo ao conteddo quanto em relacdo ao método de ensino.
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Colomer (2007) explica que durante séculos a literatura exerceu o papel principal no
ensino da lingua, cuja énfase, era em aspectos fundamentados na formacdo moral e na
aquisicdo de uma cultura classica greco-latina. Foi apds o século XI1X, com o advento de um
viés mais nacionalista que o estudo literario passou a representar um meio para se aprender,
aperfeicoar e a criar discursos orais e escritos pela arte da retérica. Apesar de, na época, ser
considerado eficiente, 0 modelo de trabalho com a literatura ndo se pautava na formacéo de
leitores literarios, era apenas uma atividade desvinculada da realidade e restrita aos muros da

escola.

Jano século XX, apos a Segunda Guerra Mundial, notamos variadas transformacoes
nas sociedades ocidentais que foram produzidas no poés-revolucdo industrial que
demandavam mudancas e acabaram por promover mudancgas no sistema de ensino e a

literatura, a principio, perdeu a sua relevancia no ensino da lingua.

Dessarte, aspectos como a incursdo dos meios de comunicacgao audiovisuais, 0 Novo
conceito de adolescéncia e o advento de meios mais modernos de producdo e distribuicéo
global das obras literarias também contribuiram para o estabelecimento de um novo modelo
educativo, que afetou o ensino de literatura. E inevitavel que no principio, a visdo
tradicional e a nova maneira de se ver o ensino de literatura conviviam no espacgo escolar e
0s objetivos do trabalho néo eram claros. Sobre isso Colomer (2007) avalia:

Se, tal como assinalamos, o contexto social do ensino, a ideia da literatura, objeto
de estudo, e a concepcdo da aprendizagem mudaram profundamente em poucas
décadas, era absolutamente necessario que a escola definisse novamente os

objetivos de ensino literério, os conteidos a que se propunha facilitar e a melhor
forma de fazé-lo. (COLOMER, 2007, p. 29)

Baseado em uma nova concepcao de como a literatura tinha que ser trabalhada nas
instituicOes educacionais a pressdo da sociedade fez com que a escola reavaliasse muitas de
suas atividades pedagdgicas. Na década de 1980, a formag&o do leitor literdrio passou a ser
o principal foco do ensino de literatura. Inovacédo essa que garantiu novos olhares tendo como
foco a literatura e como deve ser explorada, vivenciada nas escolas. Colomer (2007, p. 24)
assinala que:

Ao surgir um novo conceito de ensino, a escola comecgou a mudar seus objetivos e
o0 uso didatico dos livros. Deu-se por terminada a hegemonia literaria no ensino da
linguistica; diversificaram-se os materiais escolares — divididos até entdo em livros
de texto e livros de leitura -, incorporando a leitura de diversos textos sociais

(jornais e revistas, publicidade, livros informativos, etc.); introduziram-se préaticas
de leitura que, como no caso da biblioteca escolar, procuraram tornar-se téo



parecidas quanto possivel ao uso social da leitura realizada fora da escola.
(COLOMER, 2007, p. 24)

De acordo com Cosson (2018):

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0S outros,
podemos romper com o0s limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. A experiéncia literaria ndo s nos permite
saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor ¢ do escritor.”
(COSSON,2018, p.17).

Assim como nos apresenta Cosson (2018) a literatura € uma forma de transpormos
de uma situacdo imaginaria para o real e do real para o imaginario. A leitura nos permite
alcar voos, visitar e conhecer personagens e cenarios, transitar por caminhos, por mundos e
por experiéncias, ou seja, a leitura amplia 0s nossos mundos e instiga pensamentos, criagoes

e realizagoes.

Uma transposicao do real para o ilusério por meio de uma estilizagdo formal da
linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0S
sentimentos. (CANDIDO,1972, p. 53).

Candido (1972, p. 53) e Cosson (2018, p. 17) apresentam a forca da literatura, o seu
poder maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras
e tanto que ao ler, o leitor consegue romper barreiras de tempo e espaco, vivenciar outros
cenarios e experiéncias e, com essa imersdo adquire amplas visdes e vislumbra oportunidades
outrora inimaginaveis. Completando a elevacdo do poder da literatura na vida de quem Ié,
Candido (1972) focaliza o poder da literatura em produzir sentidos e ligagéo entre o leitor e
sua realidade tendo como fundamento a transposicao natural que ocorre entre 0 imaginario e
a vida real do leitor autbnomo que consegue ressignificar e compreender as relagdes da vida

com maior competéncia. Cosson (2018) enfatiza:

A andlise literaria toma a literatura como um processo de comunicacgao, uma leitura
que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. E s6 quando esse intenso
processo de interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura
literaria. Longe de destruir a magia das obras, a analise literaria, quando bem
realizada, permite que o leitor compreenda melhor essa magia e a penetre com mais
intensidade. O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Gnico que
ela nos proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo é articulado, como ele age sobre nés, ndo eliminara o seu poder, antes o
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fortalecera porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuridéo
da ignoréncia. (COSSON, 2018, p. 29)

Reconhecer o papel humanizador e, por isso grandioso da literatura, perpassa por
praticas de leitura e analises que envolvam o aluno enquanto agente de seu conhecimento,
fortalece-se o papel do professor mediador no processo de letramento literario quando este
assume a sua funcdo de ensinar e promover a habilidade de leitura nos alunos. Préticas
pedagogicas de se trabalhar a leitura literaria a partir de andlises, de discussbes e da
participacdo dos alunos constroem formas de comunicacdo e ampliam as percep¢oes dos

alunos capacitando-os a interpretarem melhor o seu mundo e o que leem.

Candido explicita trés funcGes da literatura na vida de um habil leitor, as quais
visam a humanizacdo do leitor. A primeira delas é identificada como fungéo psicoldgica, em
razdo de sua ligacdo com a capacidade e necessidade que tem o0 homem de fantasiar, tendo
sempre sua base na realidade. E por essa ligagdo com o real, que a literatura passa a exercer
sua segunda funcdo, a formadora, que atua como instrumento de educagéo, de formacéo do
homem, exprimindo realidades que a ideologia dominante tenta esconder. O autor explicita
que “a literatura ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em sentido profundo, porque faz
viver” (Candido, 1972, p. 806). A terceira € a social, que estabelece a identifica¢do do leitor
e de seu universo social representados na obra literaria, possibilitando-o o reconhecimento
da realidade que o cerca quando faz a transposi¢éo para o mundo da imaginacao, do irreal,

da ficcdo. Candido explica acerca das trés funcdes acima explicitadas que:

A ideia de fung8o provoca ndo apenas certa inclinagdo para o lado do valor, mas
para o lado da pessoa; no caso, o escritor (que produz a obra) e o leitor,
coletivamente o publico (que recebe o seu impacto). (CANDIDO ,1972, p. 803).

Candido (1972, p. 803), afirma que a literatura deve ser enquadrada na categoria de
bens a que todos os seres humanos tém direito a usufruir, considerando “a capacidade que
ela tem de confirmar a humanidade do homem”. Portanto, ao professor cabe o papel de
propiciar aos alunos o contato com as varias obras literarias, sem preconceitos e falacias
quanto a nao aptiddo dos alunos por sua condicdo social. Suas escolhas didaticas precisam
revestir-se de criatividade e possibilidades para ndo cercear o direito de todos os alunos de
conhecerem as variadas obras. O que nos permite inferir que um professor que avalia que
seus alunos sejam incapazes de compreenderem uma obra por nunca terem lido obras

literarias, ele estd impedido ao aluno um direito que, para Candido, € universal. Obviamente,
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respeitar a faixa etaria e a maturidade do aluno para o contato com certa temética é

fundamental

Diante do exposto, para que o ensino da leitura literaria aconteca com eficacia, faz-
se necessario que o professor também seja um leitor assiduo para que incentive e, por seu
exemplo de apaixonado por literatura, alcance com éxito e vigor os seus alunos, formando
leitores autbnomos. O professor precisa atuar como mediador, provocando os alunos,
instigando-os, propondo discussdes, contextualizages, questionamentos, ouvindo suas
percepcOes e contraposicdes de modo a realizarem leituras significativas, envolvé-los em

atividades dindmicas e contextualizadas.

A educacdo literaria passou a ter trés pilares essenciais para a formacdo do leitor
literario: o primeiro diz respeito a formacéo da pessoa. A esse fato relaciona-se a socializacdo
promovida pela leitura e comparacdo de textos de diferentes geracdes compreendendo a
utilizacdo da linguagem e como meio de avaliar as vérias atividades marcantes na
sociedade.de humana. O segundo pilar esta relacionado ao enfrentamento, por parte do leitor
perpassando pelo seu carater social e sua formacao pela consciéncia individual da diversidade
social e cultural mostrada entre textos literarios. O terceiro pilar focaliza a inter-relacédo entre
lingua e literatura e objetiva-se um leitor perspicaz e capaz de reconhecer, em diferentes
textos literarios, as inUmeras possibilidades de configuracdo dos recursos da linguagem em
favor da atividade comunicativa dos individuos falantes desta lingua, ou seja, a leitura
literaria, € capaz de humanizar e possibilitar o desenvolvimento do fator linguagem o qual
permite de forma mais efetiva um maior nivel do pensamento reflexivo e estruturado em
pilares como a criticidade e a percepcao para além do evidente. Segundo Candido:

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o Bom, o
Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para refor¢co da sua
concepcdo de vida. Longe de ser um apéndice da instru¢cdo moral e civica (esta
apoteose matreira do ébvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto

indiscriminado da propria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes e
sombras. (CANDIDO, 1972, p. 805)

Hodiernamente, apesar da reestruturacdo ocorrida no ensino de literatura, as nossas
escolas cometem falhas perceptiveis na intencdo real de formacdo do leitor literario. E
Candido (1972) ja nos alerta do poder formativo da literatura e que ela ndo pode servir a

perpetuacdo das diferencas. A literatura precisa ser vivenciada como luz para as relagoes
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sociais e humanizacgdo das pessoas. Desse modo, precisamos refletir o papel da escola em
formar cidadéos criticos e autbnomos. Néao se pode delimitar de quantas formas poderemos
provocar o desenvolvimento dos nossos alunos nos diferentes niveis de escolaridade, porém
algumas praticas sdo marcantes e fundamentais, precisam ser praticas dinamicas e
construtivas que corroborem para a plena formacgéo do aluno, sendo luz e inspiracdo a novas
descobertas e desafios. Creditamos a leitura esse poder autoinstrutivo que precisa ser bem

direcionado por mediadores, principalmente, nas escolas, como afirma Goes (2010, p.47):

O desenvolvimento da leitura entre criancas resultard em um enriquecimento
progressivo no campo dos valores morais, da cultura da linguagem e no campo
racional. O habito da leitura ajudard na formacdo da opinido e de um espirito
critico, principalmente a leitura de livros que formam o espirito critico[...] .
(GOES, 2010, p.47)

Entendemos a importancia da leitura literaria, conforme apregoa Goés (2010) em que
as varias leituras contribuem sobremaneira a formacéo do leitor, do cidadéo critico na qual
o0 desenvolvimento da linguagem e vivéncias propiciam experiéncias que culminardo com
uma proposta de seres melhores, de pessoas esclarecidas e autbnomas na busca de mais
conhecimentos e novas praticas sociais conscientes. Cademartori (2010, p.72- 73) apresenta
como crucial o trabalho adequado com a leitura literaria tendo em vista “a relacéo
estabelecida, por meio dela, entre falante e lingua, privilegia o ludico e o afetivo. Trata-se,
portanto, de uma experiéncia com a expressividade da lingua”. Arena (2010, p. 39) também
declara que “em especial, literatura infantil, nao seria uma acgao posterior a aprendizagem do
ato de leitura, mas a propria e especifica agdo de apropria¢do desse ato cultural”. Em varios
tedricos vemos explicitada a necessidade de que a literatura seja inserida no cotidiano da

crianca desde a educacao infantil, e antes disso, em seu convivio familiar.

A leitura critica e autbnoma € de suma importancia na formacdo de leitores
auténomos. Discernir entre a leitura como ato de decodificacdo e a concepg¢éo de uma leitura
critica capaz de garantir autonomia no ambito da leitura em geral € primordial. Leitura critica
e leitura mecéanica sdo diferenciadas pelo fato de a primeira ser influenciada pelos
significados que o leitor constroi pelas leituras do mundo que colaboraram com a construgdo
do seu mundo interior e embasam o mundo exterior. Concebemos, entdo, que a leitura
mecanica € um recurso com pouco ou nenhum sentido, sem significados, um ato simples de
decodificar a mensagem e limitar-se a dar respostas Obvias a perguntas ditas para a

interpretacao.
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Desse modo, a leitura de obras literarias ndo pode ocorrer nas escolas como
Imposicédo precisa ser apreciada, divulgada, desenvolvida de forma a garantir a formagéo de
um novo sujeito, transformado, porém ndo concluido. Afinal, outras leituras de mundo seréo
lidas e relidas. A leitura, quando € sentida, refletida, permeada por interesses é capaz de
satisfazer o leitor ou inquieta-lo, é considerada critica e, o leitor, autbnomo. Para formar um
leitor critico é importante, desde o processo de aquisi¢do da linguagem escrita e do ato de
ler, que a crianca desenvolva habilidades e capacidades advindas de uma forma em que o

processo de alfabetizacdo ocorra aliado ao alfabetizar letrando.

O saber critico possibilita ao leitor realizar escolhas conscientes e harmonizar o
mundo exterior com 0 mundo interior e, assim, ser autbnomo para decidir. Silva (2002)

defende a criticidade como elemento bésico da leitura:

Pela leitura critica o sujeito abala o mundo das certezas (principalmente as da classe
dominante), elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate
assiduamente qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de escravizagdo as
ideias referidas pelos textos. (SILVA, 2002, p.26)

A partir desses pressupostos o leitor critico € aquele que busca incessantemente o
conhecimento e sua compreensdo em detrimento do processo da informagdo. O leitor
autdbnomo permeia por atividades que contribuam para o seu crescimento. A préatica de leitura
critica € indissociavel da leitura autbnoma. A mediacdo do docente precisa garantir o
desenvolvimento do ato de ler a fim de possibilitar a devida preparacéo e formacao leitora de

seus discentes.

Candido (1998) enfatiza que a literatura possui o poder de humanizar os leitores e o
ato de ler ,a partir dos multiletramentos visando a formacéo e a desenvoltura do leitor em seu
meio social e em todas as esferas que Ihe exigirem atuacdo, propicia a formagéo de um leitor

autbnomo, critico e mais humano:

Humanizacdo [...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza a percepcao da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1998, p. 249)
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Destacamos pelas reflexdes apresentadas por Candido (1998) que o papel da literatura
na formacdao do aluno/leitor é crucial. O correto trabalho com a literatura na escola favorece,
fundamentalmente, a reflexdo do aluno enquanto inserido em um meio. E a humanizacgéo do
individuo ocorre pelo mergulho na leitura e na interpretacdo da obra que gera
contextualizagOes, desperta emogdes e sentimentos positivos para com as pessoas € a
natureza.

Candido (1998, p. 243) discorre ainda que a literatura entra na educa¢do como um
instrumento intelectual e afetivo poderoso, formando personalidade “segundo a forga
indiscriminada e poderosa da propria realidade”. Candido (1998, p. 243), considera que “a
producdo literaria tira as palavras do nada e as dispdem como um todo articulado”, sendo
esse 0 primeiro nivel humanizador, porque “a organizagdo da palavra comunica-Se a0 N0SSO
espirito e o leva, primeiro, a se organizar, em seguida, a organizar o mundo”. Percebe-se a
concepcao organizadora das ideias a partir da literatura, a qual aciona e requer uma coeréncia
mental.

Em Candido (1998, p. 256) deparamos com a literatura em seu poder humanizador:
“A literatura também humaniza porque permite desenvolver no leitor a “quota de
humanidade”, tornando-0 mais compreensivo e aberto a natureza, sociedade e ao seu
semelhante”. Além disso, a literatura pode funcionar como um “instrumento consciente de
desmascaramento”, quando aborda “situagdes de restricao dos direitos, ou de negagao deles,
como a miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual”, ligando-se diretamente com a luta pelos
direitos humanos e pela construcdo mais justa de sociedade em que se incumbem as escolas

transformarem por suas praticas na formacéo cidada.

Optamos para o desenvolvimento desta sugestdo de sequéncia didatica sistematizada
para o letramento literario a definicdo de literatura como nos apresenta Candido (1998, p.
256), A literatura ¢ uma “manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos”.
Candido (1998, p. 242), avaliamos a manifestacdo da criagdo humana como necessidade
universal, “que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito” e, concluimos,
que a literatua como entendida por Candido (1998) e referenciada nesta dissertacdo,
representa a concretude de possibilidades de formar pessoas melhores, sendo determinada,
portanto, como um fator indispensavel de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem

a sua humanidade.



A literatura infanto-juvenil

Em 1894 quando foi realizada a primeira eleicdo presidencial direta no Brasil é
considerado o marco inicial da producdo brasileira de livros para criancas. Figueiredo
Pimentel lanca, pela Livraria Quaresma, os Contos da Carochinha, obra que divulga historias
de Charles Perrault, irmdos Grimm e Hans C. Andersen. A publicagdo de Pimentel é
considerada por muitos o primeiro projeto voltado para o segmento desenvolvido no pais

com uma pratica editorial moderna.

A literatura infantojuvenil surgiu no século XVII com Fenélon (1651-1715) com a
funcdo de educar moralmente as criangas. As histdrias tinham uma estrutura maniqueista a
fim de demarcar claramente o bem a ser aprendido e o mal a ser desprezado. A literatura
infantil constitui-se como género em meio a transformacdes sociais e repercussées no meio
artistico. Destacam-se neste periodo historias de Charles Perrault que traz a publico contos
do tempo passado, com suas moralidades: Contos de M&o Gansa, A Bela Adormecida no
bosque, Chapeuzinho Vermelho, O Gato de Botas, As Fadas, A Gata Borralheira, Henrique

do Topete e O Pequeno Polegar.

Os contos de fada conhecidos atualmente surgiram na Franca, ao final do século
XVII, com Perrault, que editou as narrativas folcldricas contadas pelos camponeses, retirando
passagens obscenas de contetdo incestuoso e canibalismo. Assim, acredita-se que, antes do
cunho pedagdgico, houve o objetivo de leitura e contemplacéo pela mente adulta. A mitologia
grega ja possuia um modo particular de transmitir o contexto da histéria de “Chapeuzinho
Vermelho”. Posteriormente, Charles Perrault trouxe a historia moralizadora e mais adequada
aos ambientes sociais que conviviam na época. A histdria da menina e do lobo sofreu ainda

alteracdes por Hans Christian Andersen e pelos Irmaos Grimm.

Segundo Cunha (1987, p. 20), “no Brasil, como ndo poderia deixar de ser, a literatura
infantil tem inicio com obras pedagdgicas e, sobretudo, adaptadas de producdes portuguesas,

demonstrando a dependéncia tipica das colonias”.

Podemos dizer que a literatura infantil brasileira teve inicio com Monteiro Lobato,
com uma literatura centralizada em algumas personagens em especial. Em 1921, Monteiro
Lobato publica Narizinho Arrebitado e distribui exemplares da obra para escolas publicas do
estado de S&o Paulo. O escritor dedicou especial atencdo ao segmento infantil, atuando tanto

na escrita de histérias como na fundagéo de editoras. Sua importancia para a literatura infantil
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¢ evidente: “até hoje, nds temos os seguidores de Lobato, que sdo aqueles que entenderam,
como Lobato entendeu, que a literatura para criangas ndo deve ser educativa, moralizadora,

mas uma producao para o encantamento.

Nos anos 1930 surgem novos autores, como Viriato Correia, Cecilia Meireles e tantos
outros que escreveram poemas e histérias infantis, dando inicio a uma fase fértil de producéo
genuinamente brasileira. A literatura infantil brasileira dessa época tinha preocupacdo de
valorizar o folclore nacional, a cultura brasileira, e estda muito proxima dos ideais do

modernismo.

Nos anos 1940 e 1950 o novo desafio era manter uma continuidade na producéo de
livros e construir um publico cativo. As editoras e 0s escritores estavam se profissionalizando
e a producéo se tornou mais intensa. Para ampliar essa produgéo as editoras optaram pela
solucdo considerada mais pratica, voltando a investir em traducdes e adaptacdes. O Brasil
estava deixando de ser um pais rural e isso se refletiu nas muitas histérias infantis

ambientadas em sitios e fazendas e, especialmente, sobre o café.

Com a decadéncia dessa politica econémica, foi inevitavel que a tematica centrada
no rural deixasse de ser explorada e, a partir da década de 60, as histérias ganham as cidades.
A literatura infantil assume nessa época uma tematica urbana e passa a valorizar elementos
politicos, dando destaque a sua condicdo emancipadora. Escritores renomados como Mario
Quintana, Vinicius de Morais e Clarice Lispector se interessam por escrever para o publico
infantil, e, na década seguinte, despontam outros grandes nomes, como Ziraldo, Ana Maria
Machado e Ruth Rocha.

Candido (1998, p. 245) traduz em poucas palavras o que ha de se compreender quanto
a literatura infantil, bem como a literatura como um todo: “toda obra literaria é antes de mais
nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e € grande o poder humanizador desta
construgdo”. A escola precisa propiciar as criangas o contato com obras de qualidade nédo
pautadas em visdes e interesses sO da escola mas, em despertar o interesse dos leitores por
vérias tematicas. A escola cabe selecionar essas obras que respeitam a qualidade grafica, a
tematica instigante e atual das obras sem menosprezar as obras candnicas permitindo um rico
acervo para deleite dos leitores. Sodré (1985) discorre em relagéo as regras de producéo e de
consumo no meio literdrio de massa:

E importante ter em mente o seguinte: o circuito ideolgico de uma obra néo se
perfaz apenas em sua producdo, mas inclui necessariamente o consumo. Em outras
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palavras, para ser “artistica”, ou “culta”, ou “elevada”, uma obra deve também ser
reconhecida como tal. Os textos que estamos habituados a considerar como cultos
ou de grande alcance simbdlico assim sdo institucionalmente reconhecidos (por
escolas ou quaisquer outros mecanismos institucionais), e os efeitos desse
reconhecimento realimentam a producdo. A literatura de massa, ao contrario, ndo
tem nenhum suporte escolar ou académico: seus estimulos de producdo e consumo
partem do jogo econdmico da oferta e procura, isto é, do préprio mercado. A
diferenca das regras de producdo e consumo faz com que cada uma dessas
literaturas gere efeitos ideoldgicos diferentes. (SODRE, 1985, p. 6)

Como defende Sodré (1985) as obras literarias oferecidas as criancas precisam ser

avaliadas ndo pelo custo baixo mas pela qualidade de seu conteudo.

Quanto a literatura infantil em relacdo ao conceito mercadologico, Zilberman e

Lajolo (1986) consideram a seguinte questéo:

Da mesma forma que no mundo moderno a cidade €, por exceléncia, 0 espaco onde
eclodem conflitos sociais e individuais, crises e desajustes, é la também o espaco
privilegiado da produgdo e consumo da cultura de massa, com a qual a literatura
mais contemporénea guarda ndo poucos pontos de contato. A simbiose entre a
literatura e a cultura de massa ndo afeta apenas suas formas de producéo e
circulagdo, como, no caso da literatura infantil, sugere a regularidade de
lancamentos, a redundancia de temas, a proliferacdo de séries que trabalham
sempre no mesmo horizonte de expectativa dos leitores, a destinacéo prévia de cada
texto a esta ou aquela faixa-etaria ou a discussdo deste ou daquele tema. Além
disso, a literatura infantil manifesta alguns procedimentos de composicdo que,
diluindo e rebaixando o padrdo culto no qual eventualmente se espelham, acabam
por configurar os riscos de massificagdo dos livros para criangas: os ganchos
narrativos ingénuos, a mencao a personagens divulgadas por best-sellers e revistas,
a aluséo a fatos veridicos e contemporaneos veiculados pelo noticiario de jornal.
(ZILBERMAN E LAJOLO, 1986, p. 84)

O conceito mercadoldgico se apresenta como um grande vildo para a qualidade de
obras literarias oferecidas as criangas e aos jovens e, portanto, a escola precisa adquirir um
acervo literario embasado na qualidade do material, na diversidade de temas abordados, nas
multiplicidades de horizontes e experiéncias que fomentem nos leitores a valorizagdo da
cultura. Adquirir grandes quantidades de obras literarias tendo como principio s0 a
quantidade e nédo a qualidade dos livros é uma ratificacdo da massificacdo e do derespeito
com o direito das criancas e dos jovens de terem acesso a uma infinidade de obras de

gualidade sejam elas candnicas e ou contemporaneas.
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Leitura literaria compartilhada

Nas oficinas propostas para o letramento literdrio prestigiamos as leituras
compartilhadas nos varios ambientes da escola e na maioria das atividades pelo intento do

ensino de estratégias de leitura e pelas oportunidades de participacdo de todos os alunos.

Tendo em vista o papel de escola inclusiva e que, na sala de aula, geralmente, ha
aluno(s) que ndo construiu (iram) a base alfabética seja por necessitarem de um tempo maior
para a aprendizagem sejam por dificuldades oriundas de debilidades ou comprometimentos
neuroldgicos, a leitura em voz alta da obra literaria , como proposta desta sequ~encia
didatica, garante que esses alunos ougam a histdria, interajam com o0s colegas sobre 0 que
ouve(m) e sobre o que vive(m) correlacionando aos temas trabalhados nas rodas de leitura.
Todavia, percebemos que a leitura compartilhada desempenha também funcges inclusiva e
socializadora. A proposta de leitura individual ocorrera como atividade programada para ser

feita em casa e em poucos momentos.

Almejamos que as oficinas desta dissertacdo promovam nos alunos a concepcao de
que ha varias formas de se ler e sempre com objetivos explicitos. Lemos por prazer, sem
compromisso, lemos para obter informac6es, para aprender, para estudar, para aperfeicoar,

para tirar davidas, por curiosidade, por obrigacdo e também por fruicéo.

Como Cosson (2018) salienta, a formagéo de comunidades leitoras no ambito escolar
€ uma pratica que precisa ser vivenciada por leitores de diferentes idades e ao longo da vida
escolar. Compreendendo que, se ao aluno ndo for ofertado momentos de interacdo com a
leitura literaria na escola, em casa, provavelmente, torna-se algo utépico tendo em vista que
as realidades que nos deparamos constituem de grande negacéo e privacdo de alunos das
classes populares ao acesso a literatura.

As leituras oral e compartilhada precisam ser contempladas nas diversas praticas
escolares nas contacGes de histdrias, nas rodas de leitura, nos debates e, indiferente da camada
social, precisam partir de maneiras simples de se divulgar e fomentar o letramento literario
das criancas para formar leitores aptos a lerem obras mais complexas com o evoluir de suas

experiéncias nas varias comunidades leitoras desenvolvidas na escola e fora dela.

De acordo com Manguel (2001, p. 32), reunir-se para ouvir e se deleitar com as

historias lidas por um membro da familia ou amigos era comum e necessario na ldade Média



porque a alfabetizac&o era privilégio de poucos e os livros eram de propriedade dos ricos.
Mas a cultura oral era transmitida com vigor pelas lendas, causos e fantasia das historias

repassadas de pai para filho.

No século XI, a divulgacao de leituras orais era feita por artistas publicos, conhecidos
como “jolars”, contadores de historias, 0S quais e se apresentavam em feiras ao ar livre e,
em especiais circunstancias, para os nobres em seus palacios suntuosos. Assim, o povo tinha
uma rica apresentacdo oral das historias populares de varias localidades que se mantinham

vivas pelos momentos de deleite em contar e ouvir historias.

Darnton (1992, p.200) apresenta informacdes historicas relevantes sobre a leitura
compartilhada o qual promoveu uma revolucéo na leitura, ao passar de uma leitura intensiva
na ldade Média a uma leitura extensiva por volta de 1800. Darnton (1992) explica que pelo
pouco acesso e pela raridade nas publicagdes literarias, os livros eram lidos repetidas vezes

e em voz alta, com intuito de garantir a preservacgéo da leitura.

Historicamente a leitura estd fortemente ligada a uma atividade social: ler em
encontros a beira do fogo; nos locais de trabalho; nos celeiros; nas tavernas, e,
principalmente, nos lares, em que pais contavam historias para os filhos antes de dormir —
mesmo sendo esta uma pratica pouco recorrente nas clases mais populares. Comprova-se 0
poder social desses momentos de contacdo de histérias e evidencia-se que a propria
aprendizagem da leitura envolve uma dimensao social. As leituras compartilhadas fazem
parte da historia e o proprio Messias, nosso Senhor Jesus Cristo, o qual ensinava por meio de
parabolas, de histérias compartilhadas em voz alta e, ao seu redor, o povo se beneficiava ao
ouvir e perguntar. A partir dessa relacdo ouvinte e emissor havia a clara intengdo do
mensageiro para que em seus receptores formassem valores, despertassem o0 senso critico,

conhecessem a verdade, praticassem a paz e a justica.

A prética de leitura oral e compartilhada, tal qual Colomer (2007, p.19) aborda, é
considerada como elementos imprescindiveis para se despertar habilidades leitoras nos
pequenos leitores e 0 gosto por ler obras literarias fomentando assim, o letramento literario.
Colomer (2007, p.19) defende que "a leitura compartilhada ¢ a base da formacgao de leitores.”
A leitura compartilhada, lida no coletivo da turma, nas rodas de leitura torna possivel a troca
de experiéncias com outras pessoas em beneficio da construgéo de sentido, alem de tratar de

uma aprendizagem social e afetiva.
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A leitura na escola precisa se relacionar com as atividades compartilhadas com fins
de socializagdo e desenvolver respeito matuo, ampliar as visdes de mundo, aprender ouvir e
se posicionar diante de fatos e situagdes. A mediacdo dos professores nas aulas de lingua
portuguesa e no desenvolvimento do letramento literario precisa se imbuir de uma dimenséo
socializadora. Criancas e jovens que exploram os livros com a mediagdo do professor
habituam-se a perceber os jogos textuais, as linhas de sentido, as estruturas paralelas, as
repeticdes, assim, aperfeicoando o vocabulario, compreendendo melhor a lingua e suas
manifestacdes. Manter o dialogismo sobre as obras lidas, sua contextualizagdo, ouvir 0s
efeitos que a leitura produziu nos alunos é fundamental para aproximar a literatura das
vivéncias dos alunos, € uma forma de criar lagos e gostos literarios, promovendo-se 0
letramento a partir das interagdes, das trocas, de discussfes, de pesquisas, de analises e de

posicionamentos.

Muitas atividades podem ser desenvolvidas apds uma discussdo seguida a leitura
compartilhada. Pode-se discutir sobre a historia, as personagens, a percep¢éo do livro (capa,
encadernacdo, paginacdo, ilustracdo, formato), contextualizacdes, opinides dos alunos, o que
gostaram ou ndo, o que mudariam, 0 que esperavam do enredo, temas da atualidade
relacionados com o apresentado na obra etc. Essas atividades ajudam na compreensdo da
leitura e proporciona uma aprendizagem rica em que cada aluno tem a oportunidade de
refletir sobre o texto e compreender como operaa leitura na construcdo de sentidos do que se

A

Ié.

No processamento de uma leitura compartilhada é comum perceber o interesse nos

alunos e se torna possivel produzir no aluno/leitor/ouvinte a certeza de que é,

verdadeiramente, o construtor do sentido para a obra. E isso ocorre concretamente pelo

dialogismo oriundo dessa leitura compartilhada que além de permitir ao leitor perceber o

desenvolvimento do sentimento de pertencimento pela correlagdo com o seu meio, permite

também a discussao e, forma leitores pensantes e atuantes em seu meio, como Colomer
(2007) explica:

Para a escola, as atividades compartilhadas sdo as que melhor respondem a esse

antigo objetivo de 'formar o gosto' a que aludimos; porque comparar a leitura

individual com a realizada por outros é o instrumento por exceléncia para construir

o0 itinerario entre a recepcdo individual das obras e sua valorizagdo social.
(COLOMER, 2007, p.147)
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Colomer (2007) propbe que a leitura seja uma aprendizagem social e afetiva.
Acreditamos no forte poder acolhedor das rodas de leitura e, portanto, ratificamos as préaticas
diarias de leitura ora compartilhadas ora individuais, sempre propensas ao dialogo e
manifestacdes individuais, sobre o que se I o que caracteriza fortemente as oficinas desta

proposta de sequéncia didatica.

O professor que provoca uma discussao, por exemplo, no inicio de um capitulo, esta
criando um espaco de leitura compartilhada em classe. Desse modo, da oportunidade a
apreciacdo com os demais e a construgédo de um sentido entre todos os alunos leitores. O livro
a ser compartilhado deve ser aquele que ofereca alguma dificuldade ao leitor. Se ndo had um
significado que requeira um esforco de construcdo, ndo se pode negociar um sentido.
Encontrar ambiguidades interessantes encaminham o leitor a buscar indicios, reler passagens
e discutir possiveis interpretacdes. E a escola € o contexto de relacdo onde se constroi essa
ponte de amplitude e concretizacdo na formacédo de leitores de literatura autbnomos que
sabem selecionar o que lhes interessa, que leem por prazer, por interesse em ampliar o
conhecimento, por lazer, para encontrar respostas sobre si, sobre 0 mundo que os cerca e

sobre 0s outros.

Sobre o ato de compartilhar saberes e vivéncias na escola, Cosson (2018, p. 66)

apresenta:

Na escola, entretanto, € preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de
leitores. (COSSON,2018, p. 66)

Notamos o quanto o compartilhar leituras, as experiéncias e as opinides sdo
experiéncias préaticas que podem contemplar os espacos variados do conhecimento na escola
e fora dela. Tém o poder de fortalecer a cidadania, a consciéncia dos alunos e fomentar o
valor de cada pessoa enquanto construtora do saber, ao mesmo tempo, permite o fruir do
respeito as opinides diferentes e o fortalecimento de habilidades para a atuacdo em diversas

areas da vida.



2.3.1 Letramento literario

Entendemos por letramento o dominio de leitura e escrita e seu uso em situacoes
diversas no cotidiano do cidaddo o qual se manifesta na capacidade de solucionar 0s
problemas praticos em eventos sociais ou em seu meio, como: ler uma placa de 6nibus, usar
o terminal de um caixa eletronico, saber dar e receber troco, ler placas diversas, saber seguir

as instrucGes de um manual etc.

Magda Soares (2008) afirma:

O individuo letrado é um individuo que vive em estado de letramento. E ndo s6
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita;
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (SOARES,
2008, p.40)

Magda Soares (2008, p.17) explica que a palavra “letramento” origina-se no termo
inglés “literacy” definido como “estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Notamos que os termos ler e escrever assumem um papel social na desenvoltura
do individuo em seu meio. Ler e escrever sdo ferramentas que permitem ao cidaddo
relacionar-se e sobressair-se nas varias situaces do dia a dia. Uma pessoa letrada consegue
desenvolver habilidades e até o dominio de ferramentas da tecnologia tdo presentes em nossa
realidade vivenciadas nas préaticas sociais em transacdes bancéarias, no uso de smartphones,
nos recursos da internet, em estudos em EAD ( Educacdo a Distancia) e cursos on-line, nas

praticas das redes sociais etc.

Percebemos que ha diferentes niveis de letramento associados as facilidades e ou
dificuldades que a pessoa demonstra ao lidar com certas situacfes que lhe exigem certas
habilidades e competéncias, ou seja, nem sempre pessoas alfabetizadas sdo pessoas realmente
letradas. Isso explica que ler e escrever do jeito que outrora eram tratados na escola nao
produziam a verdadeira aplicabilidade do ler e escrever, do interpretar, de resolver problemas

e desafios reais em que a inser¢do no mundo se da pela pratica e uso da tecnologia.

Embora correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-se dizer que a
insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisi¢cdo de uma tecnologia. A
isso se chama alfabetizacdo, e por meio do desenvolvimento de competéncias
(habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas
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sociais que envolvem a lingua escrita- a isso se chama letramento. (SOARES,
2002, p.90)

Soares (2002) reforca a ideia do letramento, ou seja, 0 dominio da leitura e da escrita
em que ocorra 0 uso consciente da tecnologia imbuindo o estudante de habilidades e

competéncias para melhor se inserir na sociedade.

Kleiman (1995, p.20) concebe que o termo letramento se diferencie, de forma
evidente de alfabetizacdo, por focar na leitura e na escrita no impacto social que representa
na formacéo do leitor/escritor enquanto ser social inserido num meio multiletrado que exige

maultiplas habilidades e tomadas de decisdes.

Rojo (2009,128) reforca que o letramento esta intimamente atrelado as estruturas
culturais e de poder da sociedade e, reconhece a variedade de praticas culturais associadas a

leitura e a escrita em diferentes contextos.

Portanto, as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas na escola precisam
extrapolar os muros da instituicdo educacional e se abrir para a multiplicidade de textos que
circulam fora dela, ampliar o universo cultural das criancas, atrelar os estudos a pesquisa e
ao uso real e pratico da tecnologia formando alunos cuja educacdo seja holistica, critica e

transformadora.

Para Rojo (2009) o letramento busca:

Redescobrir 0s usos e préaticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma
forma ou de outra maneira. Sejam eles valorizados ou néo, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc),
numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. (ROJO, 2009, p.98)

A partir das vérias colocagGes sobre o letramento, fica explicito nas teorias de Rojo
(2009) que a aplicabilidade e efetividade do ato de ler e escrever, precisam abarcar a
diversidade de situacfes que favorecam ao desenvolvimento social e pleno da pessoa em suas
varias situacoes de vida, permitindo-a desenvolver habilidades reais do uso da informacao e
das praticas da tecnologia aliadas a aprendizagem real exigida pelo seu meio social e pela

globalizacao.

Cosson (2018, p.30) aborda o letramento literario como fundamental no processo

educativo. E € na escola que a leitura literaria precisa ter a funcéo de nos ensinar a ler melhor,



ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas,
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos

necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

No Glossario, na pagina do Ceale (Centro de alfabetizacdo, leitura e escrita) —
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), depara-se com a defini¢cdo de letramento
literario, do autor Rildo Cosson, em que a leitura contempla as sensagdes vivenciadas pelo
leitor, apresenta como se efetiva o letramento nas préaticas sociais, como se da o processo de

formacéo de leitores:

Letramento literario é o processo de apropria¢do da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa defini¢do sintética, é preciso que tenhamos bem
claros os seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de ato continuo, de algo
que esta em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o
letramento literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida
a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo
de apropriagdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma
coisa se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto
daquela coisa ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da
palavras para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes. Também nos
apropriamos literariamente de um romance quando aprendemos com um
personagem que hd mais de um modo de percorrer os caminhos da vida. Por fim, é
um processo de apropriagdo da literatura enquanto linguagem, ou da linguagem
literaria. (Glossario Ceale,2014, p. 282-283)

Cosson (2018, p.23) enfatiza o quanto a literatura influencia a vida, os pensamentos
e as experiéncias do leitor de literatura. A importancia da literatura como elemento
constituinte da vida e formacdo dos alunos deve ser mediada por professores que também
possuem, bem claramente, a consciéncia de seu papel formador de seus alunos. E,
certeiramente, pela compreensdo da literatura enquanto linguagem expressiva, com sua
funcdo humanizadora e formadora, que o ato de ler deve extrapolar a escolarizacdo da

literatura tradicional e se fazer viva por meio de experimentacoes, contextualizagdes.

A interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convengles que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é
dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é de mao dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro precisam
convergir para que a leitura adquira sentido. Essa convergéncia da-se pelas
referéncias a cultura na qual se localizam o autor e o leitor, assim como por forca
das constrigdes que a comunidade do leitor imp&e ao ato de ler. O contexto, &, pois,
simultaneamente aquilo que estd no texto, que vem com ele, e aquilo que uma
comunidade de leitores julga como proprio da leitura. (COSSON, 2018, p. 41)
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Assim como Cosson (2018) afirma, a literatura precisa de espaco para ser texto, ser
contexto, ser vida para os alunos e que depende do poder de mediacdo do professor ao dar a
devida importancia das obras literarias candnicas ou contemporaneas, levando em

consideracdo a diversidade de temas e intencGes explicitados nas obras literarias.

Colomer (2007, p. 108) também enfatiza o papel da mediacdo dos professores em
relacdo a literatura e ressalta que o professor deve instruir o aluno na sele¢do de uma obra
literdria ou na conducdo de uma trabalho literario que auxilia a leitura. Colomer (2007)
aponta tambéem para a necessidade de empenho do professor na conducao da leitura:

Pode ser que os alunos necessitem apenas de alguém que Ihes saiba sugerir o livro
adequado as suas capacidades e necessidades vitais. Mas, se pensamos em outros
aspectos de prazer, tal como aquele que parecia ndo té-lo, que ndo o tinha de forma
evidente ou que o tinha em diferentes niveis de profundidade, entdo os alunos

necessitam ser encorajados por alguém que lhes ajude de forma continuada para
que realizem essas descobertas. (COLOMER, 2007, p. 44)

Evidenciamos que um simples estimulo a leitura de obras literarias pode impulsionar
alunos leitores a descobrirem a literatura como refugio e aliada a cultura, a um novo mundo.
Para isso, Colomer (2007), reforca que é necessario fazer com que o aluno experimente a

leitura, dialogue com o texto, empenhe-se na construcao de sentido e realize descobertas.

Faz-se necessario, portanto, que as equipes pedagdgica e gestora, responsaveis pelo
espaco escolar e pela educacdo das criangas, tenham como foco o desenvolvimento dos
alunos, considerando atividades diversas e dindmicas para que delas fruam capacidades
leitoras que visem humanizar e atrair os leitores em formacdo. Os gestores das escolas
precisam garantir seu plano politico pedagdgico, de forma bem clara, o aluno que se quer
formar, as praticas pedagogicas e metodologias partindo de planejamento coletivo e em

consonancia com projetos enriquecedores. Cosson (2018, p. 40) enfatiza:

Aprender a ler é mais do que adquirir habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo préaticas sociais que
medeiam e transformam as relages humanas. Trata-se pois, de um didlogo entre o
autor e leitor mediado pelo texto, que é construido por ambos nesse processo de
interacdo. (COSSON, 2018, p. 40)

Estimamos que uma escola cujo papel € de transformar a realidade social dos

estudantes fundamente seus preceitos e metodologias em despertar o conhecimento real,

67



trabalhar de forma que garanta ao aluno uma formacdo holistica e humana em que a
tecnologia se faca presente na educagédo de forma responsavel e sem limites do conhecimento,
haja reflexdo nas atividades e nas acdes, fortalecam elos, sensibilizem os cidad&os e 0s
facam despertar para os fatos sociais com criticidade, pratiquem o dialogo e o respeito a fim

de se aprender a solucionar problemas e viver de forma harmonica.

Sabemos que as obras literarias possuem um carater plurissignificativo o qual
permite ao leitor obter leituras variadas, interpretacfes e contextualizacbes que se
fundamentam em suas experiéncias de mundo e essa amplitude de oportunidades séo
inerentes a literatura. Reforcamos o fundamental papel da leitura literaria e a necessidade de
que os profissionais da educa¢do a compreendam como elementos: socializador, formador e

gerador de conhecimentos mdaltiplos.

Em Cosson (2018, p. 26), “os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O
que os fazem falar sdo 0s mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles séo
aprendidos na escola”. Portanto, cabe a escola garantir o devido processo para o

desenvolvimento de habilidades leitoras para as diversas leituras e inclusive a leitura literaria.

Como explicitado por Cosson (2018), a interpretacdo que o leitor faz do que 1€ precisa
ser bem desenvolvido pela escola. O vivenciar da leitura literaria pelo aluno precisa ser
gradual, desenvolvido de forma prazerosa e reflexiva, dialogal; e as atividades, tal como a
metodologia empregada antes, durante e ap6s a leitura precisam fazer sentido para o
estudante. “No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os outros,
podemos romper com os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,

sermos n6s mesmos” (Cosson,2018, p.17).

Com a explicita finalidade de formar leitores a partir do letramento literario, o
professor que também precisa ser um avido leitor, necessita de planejar e ter clareza na
dinamizacdo de seu trabalho com a literatura e o despertar da humanizacédo de seus discentes.
Conceber que ao texto literario é inerente a caracteristica indubitavel de surpreender o leitor,
de agrada-lo ou decepciona-lo, de instigar reflexdes, de apresentar enredos ou fatos que o
permitem reavaliar o seu meio e sua vida. Dai vem a humanizacao do leitor a partir da leitura
literdria que tem acesso. Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade em que ambos estdo inseridos. Para Candido (1972, p. 53), a

r

literatura € “uma transposi¢ao do real para o ilusorio por meio de uma estilizagdo formal da
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linguagem, que prop&e um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos.”
O real e 0 imaginario permite concepcdes e favorecem ao amadurecimento das interpetacdes

no lidar do leitor com as diversas obras literarias e textos.

2.3.2 Professor como mediador no processo de letramento

Neste trabalho propositivo focalizamos a importancia da mediacdo do professor na
intencdo de formar leitores autbnomos a partir do letramento literario. Colomer (2007, p. 38)
aborda algumas praticas pedagdgicas capazes de fazerem a diferenca e atrair leitores a partir
da mediacdo adequada do docente.

Para a pratica da leitura, devia-se pensar que esta constroi a competéncia do leitor
em fases recorrentes que incluem, primeiro, o desejo de entrar no jogo; segundo, a
aquisigdo gradual das capacidades interpretativas — a suspensao da incredulidade,
a projecdo psicoldgica, a antecipacdo e reinterpretacdo do que esta lendo etc. e,
apenas em terceiro lugar, a explicitagdo das regras seguidas dos mecanismos
utilizados para construir o sentido e que podem servir tanto para aprofundar a
leitura realizada como para aprender a fazer leituras mais complexas — e, portanto,
mais gratificantes — em outra ocasido. (COLOMER, 2007, p. 38)

A literatura precisa fazer parte da rotina diaria das criancas e a escola possui 0
explicito papel de formar leitores. E possivel, entdo, considerar que os mediadores de leitura
sdo sujeitos que leem, discutem, promovem e facilitam o dialogo entre o texto e o leitor. O
professor mediador é alguém que avalia e seleciona as estratégias leitoras a serem
desenvolvidas, que as organiza, aquele que direciona o aluno a interpretacdo e corrobora para
efetivas experiéncias no encontro do aluno com a obra. Nessa perspectiva, Yolanda Reyes
(2014, p.35) ressalta que a principal tarefa de um mediador de leitura é que ele saiba ler de
muitas maneiras, sendo, em primeiro lugar, um leitor para si mesmo, porque “um mediador
de leitura é um leitor sensivel e atento, que se deixa tocar pelos livros e que sonha em
compartilhd-los com outras pessoas”. Enfim, um mediador de leitura sabe promover a

imersao do leitor/ouvinte com o enredo narrado.

Num ambiente de troca/interacdo, o mediador provoca curiosidade, mostra
envolvimento e interesse, estimula a significacdo, a abstracdo e a reflexdo, promove o
compartilhamento e o respeito aos diversos pontos de vista, incentiva a mudanca e a

participacao ativa dos leitores/ouvintes.



O papel do/a professor/a compreende mais que oferecer estimulos, compreende,
que conhecendo as regularidades do desenvolvimento infantil, ele/a ofereca as
criangas um fazer que possibilite essa apropriacdo da cultura humana. O/a
professor/a tem o papel de ser o/a parceiro/a mais experiente que conhece a cultura
humana elaborada e efetivamente a usa em seu convivio com 0S pequenos.
(SILVA; CHEVBOTAR, p. 68, 2016)

Pretendemos nesta dissertacdo colaborar para uma reflexdo pedagogica a professores,
bem como propor uma pratica pedagdgica com o intuito de oferecer aos alunos experiéncias
positivas com o mundo literério, tendo o professor mediador como instrumento e a escola
como cumpridora de seu papel formador de sua clientela: os alunos. Reverberando os dizeres
de Silva e Chevbotar ( 2016) o professor precisa exercer o seu papel formador nos alunos e
primar por acOes e metodologias que prestigiem o desenvolvimento dos alunos e a

apropriacédo da cultura letrada.

Evidenciamos a importancia de praticas mediadoras de professores ao despertar a
formacédo de leitores de literatura. Livros devem ser mostrados, tocados, usados pelos alunos
e lidos; histdrias devem ser contadas com criatividade e prazer, podem ser dramatizadas
despertando a linguagem oral, a socializagdo. E, em contato com o universo da magia, da
imaginacdo, da poesia, do encantamento das historias o aluno conhecera e manuseara uma
infinidade deste objeto cultural que é o livro, terd contato com uma diversidade de temas,
livros de varias formas, espessuras e tamanhos, textos e contextos multiplos. Elementos
encontrados na leitura de obras literarias que devidamente mediados pelo professor sdo
fatores potencializadores do processo de aprendizagem da crianga, concomitantemente, ao

seu desenvolvimento cultural, linguistico, social e moral.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir
e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepg¢do de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir
do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo & imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e
escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo
de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida
que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua.
(BNCC,2017, p. 42)
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Embasados nas orientacdes da BNCC (2017), compreendemos a necessidade da
escola e do papel do professor mediador no desenvolvimento da linguagem da crianga, no
aprimorar 0 gosto das criancas por leituras literarias e da grande valia dessa mediacdo na
aproximacéao dos leitores com a cultura letrada, desde a mais tenra idade, a fim de se efetivar
no trabalho escolar o verdadeiro letramento literario em que o contato com a diversidade de
leituras, de obras, de livros e da tecnologia se facam presentes.

A promocdo dos multiletramentos dos estudantes deve ser o cerne dos professores de
todas as areas do conhecimento e, por entendermos que a escola ¢é a principal fomentadora
da educacdo e que preconiza a formacdo holistica de seus alunos, o primeiro letramento
basico e fundamental é o dominio das vérias leituras. Reforcando tais colocacles, a
professora Magalhées (2010), discorre sobre ter a linguagem e as linguagens necessarias para
que os alunos estejam preparados nos confrontos diarios:

Ter a linguagem e as linguagens como objeto de ensino da/na escola se torna,
portanto, muito complexo e exige mudanga de postura e comprometimento de
todos os professores sobre as implicagGes dos curriculos que cada area desenvolve.
E preciso que os professores ensinem os alunos a leitura e a escrita de textos — nao
s6 pensando na variedade de géneros -, contudo, privilegiando o estudo das
linguagens presentes nos textos abordados em todas as areas. A escola €, por
exceléncia, uma das agéncias de letramentos mais privilegiada, porque nela os
alunos tém contato com as linguagens peculiares de muitos campos cientificos,

além daquelas com as quais os alunos se defrontam em sua vida cotidiana.
(MAGALHAES, 2010, p. 253)

Segundo Magalhdes (2010), o devido comprometimento dos docentes em
desenvolver as diversas linguagens nas diferentes areas do saber, deve ser o verdadeiro objeto
de ensino das escolas e propicia o pleno desenvolvimento dos alunos. Abstrai-se dessa
citacdo o quanto o papel de mediador do professor se faz essencial em todas as formas de
linguagens: matematica, tecnologica, da literatura, dos mapas, dos graficos, das tabelas, de
historia, de ciéncias e outras vérias, assim, cooperando para os multiletramentos e formacao

plena dos nossos estudantes.

Considerando a importancia da mediagdo do professor no desenvolvimento de
habilidades leitoras dos alunos e visando ao desenvolvimento de estratégias antes, durante e
apos a leitura, por capitulo, da obra de narrativa de aventura a ser lida durante esta sequéncia

didatica de intervencdo, aderimos as recomendacgdes de Magalhdes (2010) no trato e nas



manifestacdes linguisticas inerentes aos varios textos desenvolvidos na escola como objeto

formador amplo de habilidades leitoras nos alunos para que leiam qualquer tipo de texto.

Destacamos nos dizeres de Colomer (2007) a importancia da leitura guiada e
compartilhada a fim de propiciar o engajamento dos alunos:
N&o obstante, a mesma necessidade dos alunos de ir mais adiante do simples
comentario compartilhado  desenvolveu experiéncias educativas muito
interessantes de leitura guiada. Se analisamos estas novas praticas, podemos
afirmar que, de um modo ou de outro, todas se baseiam: na possibilidade de que o
leitor expresse e amplie sua resposta, ja que experimenta os limites e as variacdes
da interpretacdo subjetiva; na construcdo do sentido através de formas de dialogo
e debate; na inter-relaco rigorosa das atividades de leitura e escrita ou de ligagédo

com os conhecimentos ficcionais e literarios presentes no entorno dos alunos.
(COLOMER, 2007, p. 182).

Entendemos que a promocdo de estratégias de escolarizacdo sdo praticas adequadas
para se desenvolver a literatura e as varias leituras, sdo aspectos cruciais que precisam nortear
a mediagdo de qualquer professor que tenha como foco a formacéo de leitores literarios de
seus alunos, na verdade, visando uma formac&o holistica dos alunos. Soares (2001, p.31)
defende a necessidade de praticas corretas de didatizacdo da literatura por meio de estratégias

varias e dinamicas.

A prética da leitura quando bem elaborada e refletida oferece ao aluno leitor a
possibilidade de se tornar um cidaddo ativo e, dessa forma, torna-se uma “atividade de
questionamento, conscientizacdo ¢ libertagao” (SILVA, 2002, p.46). Ratificando a
importancia da mediacao correta do professor nessa formacdo ampla dos alunos, Magalhdes

(2010) focaliza em sua tese:

E preciso que haja interagdo com o meio e com o0s sujeitos que o compdem e
também alguém que auxilie na aprendizagem de experiéncias e conceitos abstratos.
Se pensarmos 0 contexto escolar, a funcdo de um educador, por exemplo, seria,
entdo, a de favorecer esta aprendizagem como um processo, €, como mediador
entre a crianga e 0 mundo... (MAGALHAES, 2010, p.34)

Pontuamos o quanto fundamental é a consciéncia do professor mediador enquanto
auxiliador da verdadeira aprendizagem a qual se pretende extrapolar o mundo da escola e

formar cidaddos para a vida. Conscio de que a aprendizagem constitui um processo
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progressivo, a cada intervengdo pedagogica do professor com os alunos, acrescenta-se um

novo patamar de conhecimento, isso se as a¢des forem devidamente planejadas e executadas.

Ha formas diversificadas do professor mediar o trabalho literario: hora do conto,
reconto, leituras compartilhadas em rodas de leitura, teatralizacbes, dramatizagdes,
momentos de releituras e contextualizacOes, de ouvir e desenvolver habilidades orais de
sintese, retomada, inferéncias, predi¢do, improviso, ler nas entrelinhas. O que n&o é propicio
é reduzir a literatura ao simples e exaustivo momento para preencher ficha literéaria ou a

responder um questionario sobre o que leu.

Destacamos que o professor mediador de leitura literdria tem o papel de
proporcionar uma leitura que va além da capacidade de decodificacdo para que o leitor tenha
autonomia, tornando-a eficaz e plena de sentidos. Assim sendo, o professor precisa imbuir-
se de certos conhecimentos estratégicos, como, ativar conhecimentos prévios dos alunos,

definir uma intencdo para a leitura e propiciar a construicao de significados do que se Ié.

Os varios espacos da escola como ambientes propicios para as interacoes, aprendizagens e

para os multiletramentos - em destaque a biblioteca

Nesta proposta de sequéncia didatica os varios ambientes da escola sdo
compreendidos como locais para a aprendizagem e portanto, foco para desenvolver o
multiletramento. Sugerimos a execug¢do dos momentos de leitura da obra literaria escolhida
no patio da escola, nas areas de jardim, na biblioteca e na sala de aula. Enfatizando a
concepcao de que € possivel desenvolver a aprendizagem dos alunos nos varios ambientes,
o professor Geraldi apresenta os varios espacos da escola e fora dela para o despertar da
leitura de obras literarias:

No microcosmo da sala de aula [...]talvez ndo sejamos nos, professores, 0 melhor
informante para nossos alunos. Rodizios de livros entre alunos, bibliotecas de sala

de aula, biblioteca escolar, frequéncia a bibliotecas publicas sdo algumas das
formas de iniciar esse circuito. (GERALDI, 1985, p. 87)

Dentre as diversas possibilidades de se trabalhar com o letramento literario e
desenvolver o gosto e o prazer pela leitura, situam-se as praticas pedagogicas desenvolvidas

no &mbito das bibliotecas escolares. Portanto a biblioteca escolar é um local da instituicdo



que deve estar bem organizada e aberta a receber os leitores. E imprescindivel que seja um
lugar bem gerenciado e prazeroso. A biblioteca escolar é um local diferente dos outros
espacos educativos da escola, pois promovem praticas de leituras, interacdo entre o aluno,
professor e bibliotecario, vinculada a uma variada gama de informacdes e aprendizagens.
Nesta pesquisa, partimos da hipotese de que a presenca da biblioteca na instituicdo escolar
configurara mais um ambiente potencialmente favordvel a formacdo do leitor e

particularmente do leitor literario.

A escola deve possibilitar ao aluno um espaco propicio para trocas literarias,
transformando-se numa comunidade leitora. Nela deve existir espagos de leitura e um acervo
rico, diversificado e com obras de qualidade, tais como a literatura canénica (dos classicos
da literatura- que precisam ser admirados pela mediacdo do professor ao saber como
apresentar, como ler, ndo ler por obrigacdo, mas para que o aluno se aproprie do universo
literario e possa saber escolher dentre tantas ofertas.) quanto livros da contemporaneidade
com temas que interessem aos leitores das diferentes faixas etarias. A biblioteca deve
favorecer o acesso continuo a publicacdes, inserindo a comunidade no contexto mais

abrangente do mercado editorial.

Magda Soares (2010) também elucida que os espacgos na escola precisam garantir a

leitura literaria, sustentado por uma biblioteca com bom acervo e circulacéo de livros.

A biblioteca como espaco de leitura precisa ser uma ambiente prazeroso e atrativo
ao aluno. Precisa ser um espaco utilizado para eventos relacionados a leitura, como em
recitais, chas literarios, leituras de poemas criados pelos alunos e professores, conversa com
escritores, atividades na semana do livro, para apresentacdo de langamentos literarios

adquiridos pela escola.

De acordo com o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), as bibliotecas ndo
podem ser mais concebidas como depositos de livros. Precisam se revestir de sua funcao
convidativa para as descobertas do mundo através da literatura, portanto, as bibliotecas
precisam garantir a difuséo das informacGes e da cultura para que estimule o poder de criacéo
e desenvolvimento da fruicdo dos bens artistico e culturais da humanidade. Dessarte as
biblitecas passam a ser compreendidas e valorizadas como espacos dotados de fungdes de

grande responsabilidade de quem a administra e, se bem aproveitados, podem mudar a
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realidade da comunidade escolar e de seu entorno, despertando comunidades leitoras e

formando leitores autbnomos.

Compreendemos para um avivamento do espacgo da biblioteca para que se torne um
ambiente prazeroso de se frequentar é desenvolver projetos de incentivo a leitura, a
exploracdo. Para tal, a biblioteca precisa ser um espaco de encantamentos, estabelecer
didlogos com os alunos sobre o que Ihes interessam, sobre as obras, garantir a liberdade dos
alunos em explorar o ambiente e os livros, permitir descobertas e ndo um lugar de depdsito
de livros, frio e carrancudo. O bibliotecario/assistente ou professor mediador deste contato
dos estudantes com o mundo letrado da nossa cultura precisa de um bom repertdrio de
leituras, ser um assiduo leitor para ter condi¢Ges de fazer indicagdes e despertar nos alunos a
fruicdo. Diante dessas concepc¢des destaca-se também o carater sociologico que a literatura
possui. Para Carvalho (2001, p. 56) ela “¢ tomada enquanto manifestacdo cultural de
diferentes estratos sociais, particularizando-se pelos seus valores e ideologias, 0 que por sua
vez determina o modo de producdo e circulagdo de seus produtos culturais”. Para acontecer
de fato uma mediacdo que contribua com a formacédo do leitor literario na escola, Soares
(2010, p.12) defende que:

A formacdo do leitor literario requer, para além do contato espontdneo com os
textos, mediacdo segura, capaz de fazer intervencdes que favorecam a articulacéo
dos horizontes envolvidos nas experiéncias de leituras literarias, temos que
indagar, necessariamente, pelas concepgdes acerca de literatura e ensino dos
docentes a quem foram enderecadas essas sugestdes de préaticas, sem o que elas
podem resvalar para uma mera imposicdo metodoldgica, em detrimentos dos
saberes e fazeres docentes.(SOARES, 2010, p. 12)

Fica claro na exposicdo de Soares ( 2010) que a correta mediacdo no processo de
letramento estd inerente a utilizacdo de estratégias que envolvam o leitor na leitura e
compreenséo da obra literaria. A biblioteca pode funcionar como um espago que estimula a
leitura e que pode ajudar no estimulo a criagdo de habitos de leitura que ultrapassem 0s muros
da escola, por exemplo, por meio da leitura de textos literarios ndo obrigatorios. O que exige
preparacdo, manejo , estruturacdo e fundamentacao teorica do responsavel pela biblioteca e
do professor para garantirem préaticas pedagdgicas que atraiam os alunos para o contato com
a vastidao das oportunidades oferecidas pela mundo da leitura. As bibliotecas presentes nas
escolas passam a agregar novas formas de difusdo da cultura e assumem amplitudes que

colaboram com o ensino e, portanto, compreendidos como espacos alternativos para o



desenvolvimento do letramento literdrio e da aquisicdo de novas e maiores aprendizagens
fomentadas pela leitura e valorizagdo da arte como um todo. Nesse sentido a biblioteca pode
contribuir para a ideia de que 0 ensino e a aprendizagem ndo acontecem exclusivamente no
espaco de sala de aula, é possivel ensinar e aprender em outros espacos tanto dentro quanto

fora da escola.

Com o devido direcionamento e planejamento do professor a educagdo e a
ampliacdo das oportunidades de se aprender, de se desenvolver habilidades e competéncias
formadoras nos alunos ndo podem restringir a um unico espaco de sala de aula. Mudancas de
taticas, de lugares e de dindmicas podem ampliar as oportunidades de enriquecimento cultural
e cognitivo dos alunos. Acreditando na prética desse dinamismo de se conceber 0s varios
espacos da escola e, inclusive os espacos fora dela como convergentes a aprendizagem e ao
letramento, esta proposta de sequéncia didatica, adota os varios ambientes da escola como

promotores do letramento literario e de aprendizagens.

Géneros de exposic¢do oral

Mikhail Bakhtin (1997) apresenta a palavra género em um sentido mais amplo,
contribuindo para que todos os textos, produzidos orais ou escritos que apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, tenham-se ou ndo consciéncia delas,
passassem a ser considerados géneros textuais.

O uso da lingua ocorre em forma de enunciados os quais possuem condicoes e
finalidades especificas ancoradas em trés elementos: conteldo tematico (tema
abordado), estilo de linguagem (os recursos linguistico expressivos do género e as

marcas enunciativas do produtor do texto) e a construgdo composicional (a
estrutura de texto pertencente no género). (BAKHTIN, 1997, p.281)

Vemos na exposi¢do de Bakhtin (1997) a clara importéncia que advém do uso da
lingua enquanto manifestacdo do discurso e realizacdo dos varios géneros do discurso.
Bakhtin (1997) adota a nomenclatura de género do discurso para se referir & materialidade
dos varios géneros. J& Marcuschi (2014), adota o temo género textual, termo pelo qual sera
mencionado na exposi¢do destaa sequéncia didatica e afirma que os géneros sdo quanto ao
tipo, heterogéneos. O que também pe defendido por Bakhtin (1992) sobre o que ele tipifica

como a “heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos)”.

76



Assim, quando se trata de definir o carater genérico do enunciado, ha certa
dificuldade. Bakhtin(1992) sugere que se leve em conta a diferenca essencial entre o0 género
de discurso primario (simples) e o género do discurso secundario (complexo). Os géneros
primarios sao produzidos em situacGes de comunicacdes discursivas imediatas e espontaneas,
como: a carta pessoal, a conversa entre amigos.Os géneros secundarios exigem um certo grau
de elaboracdo e sistematizacdo. Segundo Bakhtin(1992), tais géneros sdo realizagdes
discursivas de comunicacéo cultural, mais complexa e mais evoluida e que requer o respeito
a certas estruturas, principalmente na escrita. Permeiam as esferas artistica, cientifica,

sociopolitica.

Por ser a lingua oral a nossa manifestagdo mais fortemente presente nas relacoes
familiares, na escola e no trabalho, a escola precisa atribuir-lhe a devida atencdo. Muitos
linguistas concordam que o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa um lugar limitado
no ambito escolar e o aluno ndo aprende a empregar a oralidade adaptada as varias esferas
sociais e acaba por se comunicar sem considerar o ambiente de produgdo e nem o seu

interlocutor.

Marcuschi (2001, p.9) enfatiza: “Conhecemos, hoje, muito mais sobre as relagdes
entre oralidade e escrita do que ha algumas décadas. Contudo, esse conhecimento ainda ndo
se acha bem divulgado nem foi satisfatoriamente traduzido para a pratica.” Marcuschi
evidencia que a oralidade se manifesta em nosso cotidiano “ndo ha nada mais corriqueiro no
nosso cotidiano do que falar e, em certos casos, escrever.” (Marcuschi, 2001, p. 11). E,
mesmo sendo 0 género oral marcante e de expressivo papel social na interacdo entre as
pessoas a escola ndo lhe atribui valor e ndo o aperfeicoa como género de valor social.
Marcuschi (2014, p.55) esclarece que nao se trata de um “ensino da oralidade”, ¢ 6bvio que

0 aluno chega a escola falando.

As instituicbes educacionais precisam reconhecer que 0s géneros orais podem e
devem ser prestigiados. E 0 nas aulas de portugués e demais disciplinas predominam o
interesse nos géneros escritos. E funcdo social da escola instrumentalizar o aluno para
reconhecer os diferentes “usos da linguagem” condizentes com os processos de interacao
social. E imprescindivel que os professores saibam adequar o registro oral as diversas
situacBes comunicativas, as praticas condizentes com a formagdo ampla do leitor/escritor.
Desenvolver a percepgdo dos estudantes para que consigam perceber que ha aspectos

distintivos entre fala e escrita. Marcuschi (2014) reforca, que quando o aluno chega a escola
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sua capacidade comunicativa j& se acha muito bem desenvolvida. Assim, cabe a escola
trabalhar para que este aluno consiga compreender os usos da lingua em situacGes reais de

interacdo social e de multiletramentos.

Os Géneros textuais representam as diversas situacfes comunicativas com as quais
convivemos em nosso dia a dia, em todas as relagdes sociais que podem ser escritos ou orais.
Sdo alguns exemplos de géneros orais:

e Aulg;

e Entrevista; A blei
e Assembleia;

e Reconto;
e Conversacao;
e Seminario; Jari
e JUri;
e Missa; .
e Locucdo de rodeio;
o Leildo;
e Locucdo de logo de futebol,
e Benzecao; . .
¢ e Locucéo de atividades esportivas;
e Culto; )
e Locucdo em radios
e Reunido;

Valorizando e prestigiando a interagdo social neste projeto de intervencdo em que se
objetiva a formacdo plena dos alunos envolvidos, pelo letramento literario, propomos a
atividades de leitura oral compartilhada entre alunos e conduzida pelo professor mediador.
Focalizamos o estimulo a participacdo efetiva dos alunos em todos os momentos se fazendo
atores, participativos na construcdo de sentidos da obra literaria por meio de praticas de reconto
oral, discussdes, contextualizacdes, respeito ao ouvir o outro e as suas ideias, assim como,
também, na divulgacdo de cada capitulo do livro por meio das midias como o podcast e pelas

redes sociais do Facebook, Instagram e pelo Whatsapp dos familiares dos alunos.

Portanto, a valorizagdo que se deve incutir a linguagem oral dos alunos, segundo
defende Marcuschi (2014), é concebermos a manifestacdo oral dos alunos como vital para a
insercdo e aceitacdo de cada crianga na esfera educacional e em seu desenvolvimento como
cidada atuante, com vez e voz na sociedade a qual faz parte, podendo gerar transformacoes e

alcancar a ascensdo desejada em sua vida profissional, social e particular.

Assim, com a clareza das responsabilidades inerentes ao papel de professor

compreendemos que € essencial & escola como instituicdo, promover a participa¢do social
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efetiva dos alunos e para isso, precisa conceber de forma explicita a finalidade de seu trabalho
pedagogico que é a formacg&o do sujeito para a cidadania. Defendemos que essa formacéo sé se
alcanca por meio de acOes planejadas, clareza nos objetivos associados a metodologias e
procedimentos pedagdgicos cujas atividades didaticas promovam a interacdo verbal de seus

alunos nas diferentes préaticas.

Reconto

Encontramos a definicdo de reconto segundo a pesquisadora Sa, no glossario Ceale,
2014. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/mediadores-de-leitura. E esta
ponderacao teorica foi a explicacdo adotada para o desenvolvimento das atividades de reconto
e producdo de podcast.

Reconto é a reconstrucdo oral de um texto ja existente. O principal procedimento é a
imitacdo a partir de um texto modelo: um conto cléssico, anuncio, texto expositivo,
uma noticia, entre outros. Tal procedimento implica recontar parecido com o que
estava no livro, no jornal, na revista, no encarte, ou como se fosse o autor. O propoésito
¢ a adesdo ao texto selecionado, respeitando seu tipo de linguagem, as marcas do
género, o0 tema e a sua estrutura. (Glossario Ceale, 2014)

Na abordagem tedrica de S no glossario Ceale, encontramos a fundamentacgdo para as
praticas de reconto oral/escrito nestas oficinas. E a partir dessa defini¢do de reconto a incluséo
de todos os alunos se fara possivel, tendo em vista que, mesmo aquele aluno que ndo construiu
a base alfabética pode ser inserido nas atividades de recontos orais pois, a pratica do reconto se

apoiara na imitacao a partir de um texto modelo, no caso o capitulo da obra lido na escola.

A capacidade de recontar € influenciada pelas experiéncias letradas das pessoas, seu
contato com livros e leitores, sua exposicao a escrita e a atividade de compor textos —
tanto orais quanto escritos. Recontar ndo pressupde que a pessoa esteja alfabetizada,
pois 0 acesso ao texto pode ocorrer pela leitura em voz alta dos adultos. Durante o
reconto, a anélise do texto modelo acontece sobre seu contetdo e estrutura — como,
no caso de um conto classico, a organizacdo temporal e causal, a complexidade dos
episodios, as marcas tipicas, as formas fixas e as restricdes do género textual.
(Glossario Ceale, 2014)


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/mediadores-de-leitura
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Dessa forma esta dissertacdo, com sugestdes de oficinas a partir da sequéncia basica
para o letramento literario, busca fazer frente as possibilidades de uso da lingua, de maneira
potencializada, que é o trabalho e o exercicio do fazer literario na escola a partir da valorizacao

da expressao verbal: oral e escrita.

2.4 A tecnologia e o letramento digital

Vivemos, hoje, bem fortemente, em uma sociedade em que a tecnologia perpassa as
inimeras atividades rotineiras, e o seu dominio depende do nivel e do tipo de letramento digital

que o individuo possuli.

O final do século XX e inicio do século XXI foram marcados por transformacdes que
afetaram diversos setores sociais as quais exigiram novos comportamentos dos cidadaos para
inserir-se nessa nova sociedade. Dentre esses novos comportamentos, destaca-se 0 uso da lingua
nas mais diversas situacdes, 0 que requer uma mudanga no ensino de lingua portuguesa. Desse
modo, a insercdo das tecnologias digitais nas sociedades modernas demandou novas formas de

pensar, ler, escrever e se comunicar.

Neste contexto, foram exigidas habilidades para o manuseio das tecnologias e
incorporados novos usos e praticas sociais de leitura e escrita as atividades diarias dos seres

humanos. O texto escrito ndo é mais a Unica forma de interagéo entre os individuos.

Desde a sua criacdo nos anos 60, a internet ja evoluiu incrivelmente e com ela, 0 mundo.
Apenas as instituicdes educacionais se mantiveram alheias, por muito tempo, as evolucdes
tecnoldgicas e ainda os sdo. Comprovadamente, sdo poucas escolas no Brasil que aliaram os
seus estudos aos avancos da tecnologia e dela usufruem transformando informacdes em
conhecimento. O impacto desta invencdo na sociedade torna-se maior se lembrarmos que ela

SO tornou-se acessivel as massas, as classes mais populares, depois de 1990.

A sociedade do século XXI, gracas ao intenso desenvolvimento tecnolégico, é afetada
por uma grande quantidade de informacdes veiculadas em velocidade avassaladora. Em nosso
cotidiano deparamos com varias necessidades as quais exigem conhecimentos basicos do uso
da tecnologia. E, dependendo das facilidades ou dificuldades que a pessoa demonstra para
manejar as ferramentas digitais oriundas dessa nova forma de informagéo e comando, dita-se o

seu letramento digital. Estar alfabetizado, ler e interpretar € uma forma de letramento basico.
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Cavalcante Jr. (2003, p. 26) se propde a redefinir e desenvolver estudos considerando
a concepgdo ampliada e pluralizada de letramento com base nas pesquisas americanas e nos
estudos de Paulo Freire. Para Cavalcante, letramentos sdo concebidos como “um processo de
leitura didria do mundo — 0 mundo interior e exterior de cada ser humano — e a composicao

desses mundos através do uso de mdltiplas linguagens e infinitas formas de sentidos”.

Partindo da concepgéo explicitada por Cavalcante Jr. sobre o letramento, a imerséo das
tecnologias digitais em diversos setores das sociedades atuais, apresenta-se nas atividades reais
e praticas dos cidaddos, como: transacfes bancarias em caixas eletronicos, no uso de cartdes
magnetizados, sistemas de dados, rede mundial de computadores, 0 uso de redes sociais. Assim,
lemos o mundo nos “outdoors ”, nos monitores, nos televisores, nos smartphones e nos e-books
comprovando que o0 acesso a informacéo nunca foi tdo preciso, imediato, acessivel e real como

nesta sociedade contemporanea.

Considerando a concepgdo mencionada por Cavalcante Jr. e a imerséo das tecnologias
digitais em diversos setores das sociedades modernas fazendo surgir novas praticas e,
consequentemente, novos termos para designar essas praticas, percebemos que esses estudos se
intensificaram, surgindo a expressao letramento digital. Esse termo, assim como o letramento,
diverge em seu conceito, pois sdo varias as definicbes encontradas para designar o letramento
digital. Acredita-se que essa divergéncia em uma definicdo mais veemente ocorre porque as
tecnologias digitais possibilitam uma infinidade e diversidade de praticas sociais, também,

porque surgem novas ferramentas e novas possibilidades de forma incontrolavel.

Alguns conceitos de letramento digital se configuram como as praticas sociais de leitura
e escrita realizadas através das ferramentas digitais conforme apresentados em Soares (2002).
Essas definicdes deixam implicito que quem consegue digitar ou ler algo produzido em um
processador de texto, como o Word, é letrado digital. Esse letramento digital é bem preliminar
porque desconsideram outras praticas sociais realizadas pelo uso das tecnologias digitais que
agregam, a escrita, outras modalidades, como a visual e a oral, os hipertextos, os infograficos
etc. Vale salientar que Magda Soares construiu essa definicdo antes da Web 2.0 ou antes da sua
popularizacdo e que as praticas sociais naquela época eram mediadas por textos escritos, muito
diferente do que hoje as possibilidades de criagdo e produgdo no “ciberespago’ nos possibilitam

pelo grande avanco da internet e suas ferramentas.
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O espaco midiatico rompe barreiras fisicas, geograficas e até mesmo sociais. Surgem
neologismos que dao a lingua portuguesa e as demais, uma riqueza vocabular ditada pelo uso
dessa nova ferramenta da tecnologia. Valores, culturas e informacges politicas, moda, esporte,
culinaria, meio ambiente, relacionamentos, entre outras informacdes, estdo disponibilizadas e
acessiveis no ciberespaco. AlteracGes no Iéxico, nos costumes das sociedades, nas relacGes
interpessoais, necessidades de adaptagdes surgem e com isso novas demandas. Novas leis
surgem em consequéncia das ilimitacfes deste universo de producéo que € a internet. Pessoas
se veem no direito de espalhar o panico, pela divulgacédo de falacias - como as infindaveis fake
news divulgadas por redes sociais, como por exemplo, neste periodo em que o Brasil e 0 mundo
enfrentam a pandemia do novo coronavirus®. E essa pandemia enfatizou as desigualdades
sociais e o descaso dos governantes com a educacdo em gue houve a necessidade de suspenséo,
em quase todos os paises, dos servicos ndo essenciais e, como medida preventiva para se evitar
0 contagio em massa, muitas na¢fes suspenderam as aulas presenciais e as escolas tiveram que
se reinventar. As escolas particulares sairam na frente no desenvolver os contetidos e o ensino
de forma remota com o uso dos recursos tecnolégicos, em que os alunos da classe média
demonstraram melhor e maior oportunidade de acompanhar os estudos por meio de seus
computadores. Ja& as escolas publicas refletiram grande ineficiéncia por ndo conseguirem dar
prosseguimento ao estudo de seus alunos de forma remota, tendo em vista que a tecnologia e a
internet ndo faziam parte das vivéncias da maioria dos alunos e nem contemplavam as praticas
dos professores. Devido aos alunos ndo possuirem computadores ou celulares conectados a
internet houve aumento na discrepancia da qualidade entre escolas particulares e publicas.
Evidenciou-se um grande prejuizo aos alunos das redes publicas de ensino e um desmedido
descaso dos governantes em prol da educacdo e de investimentos em salde, em tecnologia e
em pesquisas. Assim, muitos professores tiveram que, forcosamente, aprender e inserir

algumas ferramentas da tecnologia na tentativa de um ensino remoto para tentar mitigar os

5 Esse virus responsavel pela doenca respiratéria divulgada com o nome de Covid-19 é apontado como uma variagdo da familia
coronavirus. Os primeiros casos foram identificados em meados da década de 1960, de acordo com a Organiza¢do Mundial
de Satde (OMS). A doenca provocada pela variagao originada na China foi nomeada oficialmente como Covid-19. Ainda ndo
se tem clareza de como ocorreu a mutagao que permitiu o surgimento do novo virus, por isso chamado de novo coronavirus.
Outras variagdes mais antigas de coronavirus, como SARS-CoV e MERS-CoV, sdo conhecidas pelos cientistas.
Eles também chegaram aos humanos por contato com animais: gatos, no caso da SARS, e dromedarios, no virus
MERS. A OMS emitiu o primeiro alerta para a doenca em 31 de dezembro de 2019, depois que autoridades
chinesas notificaram casos de uma misteriosa pneumonia na cidade de Wuhan, metropole chinesa com 11 milhGes
de habitantes, sétima maior cidade da China e a nimero 42 do mundo. Mesmo diante desse grave problema de
saude publica que aflige mais de 180 paises e ja deixou e ainda tem provocado um nimero exacerbado de mortes,
pessoas insensiveis instigam, via redes sociais, noticias falsas, medicamentos com a falsa promessa de cura e o
desrespeito ao isolamento social recomendado pelas autoridades médicas, pela OMS, e por governantes sérios que
Se preocupam com 0 Seu povo.
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impactos na aprendizagem, mesmo que alcangando um nimero pequeno de alunos da rede
publica. Pela necessidade imposta pela crise na saiude mundial os professores tém buscado

cursos de formacéo para aliar a tecnologia ao ensino.

Enfim, novas demandas sociais, linguisticas, tecnolégicas, cientificas, emocionais, de
I6gica e de pesquisas fazem surgir novas préaticas e, consequentemente, novos termos para
designar essas praticas e com isso novos letramentos. Estudos se intensificaram e, decorrente

disso, surgiu a expressdo letramento digital.

Almeida (2003, p. 14) salienta que o leitor do ciberespaco, por possuir ao seu alcance
variadas informagdes em apenas um “click” do “mouse”, dirige-se facilmente a outros textos
ao perceber que a leitura esta desconfortavel ou cansativa. O leitor do mundo virtual tende, a
ser exigente e objetivo com o tempo despendido a leituras e para isso, seleciona aquilo que
forneca uma leitura rapida, sucinta e objetiva, o que satisfaz ao seu interesse e necessidades
preliminares. E perceptivel que a grande maioria dos usuarios da internet e das varias
tecnologias ndo sabem lidar com o excesso de informacéo. Isso se constitui uma problematica
agravada pelo desrespeito entre os usuarios, pelo mau uso e por a¢des criminosas ho mundo

virtual.

Nas instituicGes educacionais percebemos que muitos alunos séo efetivamente leitores
virtuais e mesmo ndo possuindo um smartphone ou computador consegue acesso a
equipamentos de seus responsaveis ou colegas. Os alunos possuem caracteristicas diferenciadas
de aprendizado por serem cidadaos que ja estdo familiarizados com esses avancos tecnoldgicos
e ndo tém receio de ousar, de se aprofundar e desenvolver o autodidatismo no dominio das
varias ferramentas de conhecimento estabelecido pelas novas tecnologias e ndo raramente sao

os instrutores de seus professores no trato com a tecnologia.

Segundo Amaral (2003, p.113), “a interatividade do meio virtual leva ao
guestionamento de posturas metodoldgicas tradicionais frequentemente mascaradas pelo uso

de tecnologias em sala de aula”.

Para Sobral (1999, p. 15), enquanto a maioria dos alunos € de assiduos usuarios do
mundo virtual, muitos professores, por ndo terem tido contato e, consequentemente, a

familiaridade com a internet ao longo da vida, acabam por considera-la assustadora.
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Tanto no que apresenta Amaral quanto Sobral a interatividade dos alunos com 0s
recursos da informacéo e da tecnologia lhes conferem habilidades e dominio no manejo da
maquina por demonstrarem muita intimidade e interesse. Ja para os professores, que ndo séo
frutos desse mundo virtual e tecnoldgico, veem nos recursos tecnoldgicos uma grande barreira
e tém receio em sua utilizacdo como recursos aliados a aprendizagem escolar. Esses preferem
usufruir apenas dos DVDs, projetores, e outras novas tecnologias menos polémicas por serem
mais faceis de controlar a transmissdo do conhecimento. Portanto, a escola deve tirar proveito
da motivacao dos estudantes pela internet, dos recursos tecnolédgicos e da grande habilidade dos
alunos em lidar com as novas tecnologias e, assim, buscar alternativas para lidar com a nova
midia e o ciberleitor. Conduzindo o jovem usuério a utilizar a internet e 0s seus recursos com
ética, responsabilidade, com discernimento que ndo basta transitar pela informacao, € mister
saber transformar informacGes em conhecimento préprio com procedimentos adequados que

propiciem a aprendizagem.

Parece inegavel que a aprendizagem virtual vai se impor e dominar o cenario futuro e a
importancia de se aproximar e se estreitar o fazer pedagdgico empregando as ferramentas
digitais. A insercdo dos recursos tecnoldgicos esta bem explicitada na BNCC (2017), como
expresso nas competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental.

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao

e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BNCC,2017, p. 83)

Envolver os alunos em praticas da cultura digital, além de cumprir as orientacGes da
BNCC, ampliam as capacidades e habilidades do estudante e favorece o seu multiletramento.
O contato e o dominio da linguagem digital, faz-se prioridade para a formacéo de todo o cidadao
pois, por estar inserido numa cultura em que, varias esferas da sociedade, utilizam de comandos
tecnoldgicos, ndo obter essa experiéncia vai segrega-lo da sociedade e impedir o alcance de

ascensdo no emprego, em interagdes nos relacionamentos pessoais e nos profissionais.

As pesquisas sobre letramento digital apresentam divergéncias relacionadas aos
conceitos e preocupam-se em definir o nivel de letramento digital de um cidadao pelos modelos:
auténomo e ideoldgico. Esses dois modelos sdo especificos. O modelo autbnomo defende a
escrita como um ato individual, ndo se prende a questdes de condicGes sociais. O modelo

ideologico, é entendido como uma pratica discursiva em que leitor/ autor consideram 0s



85

elementos contextuais e culturais, o seu meio. Ambos ndo séo desvinculados por se tratarem de

uso social competente das formas de interacdo atraves da escrita.

Nos dois modelos € necessario que o falante/usuario das redes/tecnologias empreguem
habilidades bésicas de codificacdo e decodificacdo, estratégias de leitura, decifrar codigos,
respeitar comandos, agir em tempo habil. Para atingir um determinado grau de letramento
digital os individuos perpassam, muitas vezes, por dimensdes individuais, por buscas de
aprendizados para alcancar as praticas sociais que lhes sdo cobradas pelos avangos tecnoldgicos

que nos envolvem.

No modelo autdénomo, segundo Kleiman (1995, p. 22), a escrita por ser autbnoma e
concebida como uma aquisicdo individual, ndo depende das praticas discursivas nas quais esta
inserida; ¢ “um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso a0 contexto de sua
producdo para ser interpretado.” Percebe-se que € a escola a principal agéncia de letramento e
a énfase € atribuida somente a escrita. Por conseguinte, enquadram-se nesse modelo grupos ndo

letrados, o que aqui é sinbnimo de ndo-escolarizado ou analfabeto.

Conforme Kleiman (1995, pp.38 e 39), sequindo o modelo ideoldgico de letramento,
confirma que “as praticas de letramento mudam segundo o contexto” e “sdo aspectos ndo apenas
da cultura mas também das estruturas de poder numa sociedade”. Nessa perspectiva, 0S
significados que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e instituicoes
em que ela foi adquirida. As praticas de letramento produzem efeitos diversos em condicdes
diferentes e estdo fortemente marcadas pelas concepcdes de conhecimento, identidade e

existéncia.

O termo letramento digital, assim como o letramento, apresentam muitas definicoes.
Acreditamos que isso ocorra porque as tecnologias digitais possibilitam uma gama variada e
diversificada de préaticas sociais e porque o surgimento de novas ferramentas e novas
possibilidades nos meios tecnoldgicos sdo crescentes devido aos avangos e investimentos nas
ferramentas da tecnologia da informacao e comunicacdo (TIC). Dentre essas defini¢cdes, muitas
delas tém principio a escrita, por serem relevantes os atos de ler e escrever os quais configuram
0 cerne de muitos conceitos de letramento. Assim, alguns conceitos de letramento digital se
configuram como praticas sociais de leitura e escrita realizadas através das ferramentas digitais,
focalizando que aquele que digita ou 1€ algo produzido em um processador de texto, como o
Word, ja apresenta um grau de letramento digital.
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As préticas atuais mediadas pelas tecnologias apresentam outras formas de fazer sentido
tdo fortemente presentes que a escrita. O universo das possibilidades de uso das ferramentas
oriundas dos avancgos tecnoldgicos alcangcam todas as idades e publicos pelos recursos
midiaticos, pelas redes sociais e pelos sites de pesquisa e de busca e outros. Novas relagdes séo
estabelecidas pelas iminentes demandas do mundo tecnoldgico em que as praticas sociais se
entrelacam e se modificam reciprocamente ditadas pela atuacéo das tecnologias de informacéo
e comunicacao, incluindo habilidades para construir sentidos a partir de textos multimodais e a
capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente a informacdo disponibilizada
eletronicamente. E relevante salientar que os letramentos no mundo tecnoldgico s&o

constituidos de diversos textos: impressos, visuais, orais etc e mediados pelas tecnologias.

No letramento digital percebemos uma mescla de outros letramentos, como o
letramento visual e o letramento informacional sdo praticados com cumplicidade para a criacao
de sentidos e para a satisfacdo de seus usuarios/internautas. A internet em seu uso adequado
pode ser uma promotora da democratizagdo da educacgédo por ser fomentadora de interacdo a

qual pode ser expressa por relacdes profissionais, educacionais e pessoais.

O surgimento das novas midias trouxe para a humanidade novos artificios para
basearmos nossa comunicagdo, o que também criou novas formas de nos comunicarmos, de
aprender e ensinar. O termo midia é utilizado para identificar o recurso pelo qual uma
informacdo € transmitida, ou seja, o canal ou 0 meio de comunicacdo através do qual se
desenvolve uma comunicacdo. Por midias classicas entende-se meios como radio, cinema,
telefone, televisdo etc. Meios esses analdgicos cjua adaptacdo das midias ja existentes
conectadas a internet também forcou o aparecimento de novas midias: as midias digitais.
Portanto, midia digital refere-se a qualquer midia que tem como meio um equipamento digital
para criar, explorar, finalizar, compartilhar ou dar continuidade a um projeto que tenha como
suporte a internet, como os videos de andincio no Youtube, os banners de blogs, anincios no

Google e no Facebook e Podcasts.

Por meio de computadores pessoais, tablets e smartphones conectados a internet
criamos protocolos sociais novos e que exigem prudéncia e limite de exposi¢do do usuério,
protocolos estes que ocasionaram um grande mudanga na forma como interagimos com 0
mundo e 0 modo como consumimos conhecimento, cultura, produtos, relacionamentos. E
possivel adquirir informacg@o em qualquer lugar e a qualquer hora, sendo necessario a conexao

com a internet. Esta abertura para um conhecimento, que antes era apenas restrito a uma parcela
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infima da populacéo, teve seu impacto. Todos tém acesso a varios contetidos, e todos podem
produzir e compartilhar ainda mais conhecimento, fotos, mensagens e udios. A este momento
de tdo grandes avancos tecnoldgicos e tantos acessos, Lemos (2003) diz que € um periodo
caracterizado pela cibercultura (a insercdo de um modelo de comunicacdo com equipamentos
que operam por meio da convergéncia de midias), que se consolidou entre as décadas de 1980
e 1990 com a informatica de massa e a popularizacdo da internet, que ganhou forca apds a

criagdo da world wide web (www), em 1991.

Para Muniz Sodre (2005, p.17), esses avangos tecnoldgicos deram origem a uma
tecnocultura, ou seja, um processo em que as trocas simbdlicas que viabilizam a comunicagéo

de qualquer natureza sdo mediadas por signos estritamente vinculados a evolugéo tecnoldgica.

Santaella (2003, p.16) elucida que nos anos de 1990, a designacdo midia possuia um
sentido mais restritivo aos meios de comunicacdo de massa, como: a televisdo, o radio, as
revistas e o radio. Ainda, segundo a pesquisadora Santaella (2003, p. 25), o termo midia foi se
fixando de forma mais veemente em funcao do crescimento acelerado dos meios que ndo podem

mais ser considerados necessariamente como de comunicacdo de massa. Segundo a autora:

A emergéncia da cultura planetaria via redes de teleinformética instalou
definitivamente uma crise na hegemonia dos meios de massa e, com ela, 0 emprego
da palavra "midia" se generalizou para se referir também a todos os processos de
comunicagdo mediados por computador. A partir de uma tal generalizagdo, todos os
meios de comunicagdo, inclusive os de massa, inclusive o livro, inclusive a fala,
passaram a ser referidos pela rubrica de "midia" até o ponto de qualquer meio de
comunicacdo receber hoje a denominagdo genérica de "midia" e o conjunto deles, de
midias. (SANTAELLA, 200, p. 76)

Entendemos, portanto, que o letramento digital concebe uma variedade de outros
letramentos, como o letramento visual e o letramento informacional, que sdo praticados
harmoniosamente na obtencdo de sentido para contemplar as necessidades e interesses do
usuario que utiliza as tecnologias digitais nas varias situacdes, contemplando suas varias

praticas sociais para a satisfagdo de seus objetivos e anseios.

Ressaltamos a eminente necessidade das escolas do século XXI levarem aos alunos a
tecnologia como ferramenta de ensino e aprendizagem, dessa forma, considerar os diversos
letramentos em suas praticas. Entender que o ensino pautado no desenvolvimento dos diversos

letramentos e ndo somente no letramento tradicional pode permitir que a educacdo saia dos
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muros das instituicdes e perceba o processo ensino-aprendizagem como algo para a vida,
extrapolando as barreiras do ensino tradicional e a perpetuacdo das desigualdades sociais. E 0
que consta na BNCC (2017) quanto ao uso das ferramentas digitais e as varias midias na
formacéo dos alunos:
Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.
Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando analises
superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes dos
modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar. Todo esse quadro impGe
a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo & formagdo das novas
geracdes. E importante que a instituicio escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetdo e & multiplicidade de ofertas
mididticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicacao (e também de manipulacéo), e que eduque para usos
mais democraticos das tecnologias e para uma participa¢do mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode

instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacéo e o compartilhamento
de significados entre professores e estudantes. (BNCC,2017, p.61)

Notamos, que a escola, incumbe-se o papel de inovar com o uso de tecnologia e
formacdo dos educadores com reais praticas de se obter informacgdes e transforméa-las em
conhecimento, assim, preparar os alunos para 0 uso consciente das ferramentas oferecidas por
essa grande rede que é a internet.Visando a inovacao das praticas pedagogicas, esta proposta de
sequéncia didatica visa romper barreiras e apresentar aos alunos a midia podcast e outros
recursos da internet como aliados ao aprendizado e divulgador de trabalhos pedagogicos. O fato
de as criangas ndo terem acesso facil a um computador ou smartphones em suas casas reforca
o0 papel da escola que precisa favorecer e romper barreiras e oferecer aos alunos da rede publica

esse universo de possibilidades tecnologicas.

Literatura na BNCC: relacdo com o digital

Em varios momentos a Base Nacional Comum Curricular relaciona o ensino da
literatura as préticas digitais e apresenta algumas acGes possiveis apés a leitura de um livro
literario no ensino na educacgéo basica:

As préticas de linguagem contemporéneas ndo sd envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
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produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar contelidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler
um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes
sociais, seguir escritores, produzir vlogs, escrever fanfics, se tornar booktuber. Essas
realizagdes, além de presentes no dia a dia das criangas e adolescentes, envolvem um
outro. A partir da interatividade proporcionada pelo mundo virtual, os alunos
desenvolvem critérios de escolha e preferéncia e compartilham suas impressoes e
criticas com outros leitores. (BNCC,2017, p.68)

A BNCC (2017) esclarece que ha varios instrumentos para o desenvolvimento da leitura
na escola e ndo se pode limitar aos textos puramente literarios fisicos. A utilizacdo de histérias
em quadrinhos (HQs), dos filmes, das animacdes, das parddias, dos games e de outras
producdes baseadas em obras literdrias sdo muito Uteis ao contexto escolar e sdo muito
acessiveis por meio dos recursos da internet. Isso permite ao professor um vasto leque de
material para diversificar as aulas e de despertar o gosto literario dos alunos a partir das

ferramentas digitais e virtuais.

As obras selecionadas e aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico (PNLD) constituem materiais de apoio a préatica educativa dos professores, de forma
sistematica, regular e gratuita, distribuidas as escolas publicas de educacao basica das redes
federal, estaduais, municipais as quais envolvem tematicas mais atualizadas e juvenis. Vé-se a
preocupacdo na formacéo do aluno a partir, também, das obras literarias que compdem o acervo
das escolas publicas. A ideia de utilizar livros de interesse dos alunos é ainda mais profunda.
Essa perspectiva marca a aproximacdo das praticas de leitura as preferencias das criangas e

adolescentes.

Ao estimular a leitura com base na predile¢do naturalizada, é possivel motivar a leitura
dos classicos mais facilmente e propor interacfes com as obras da atualidade. Por acreditarmos
que o alcance da crianca a livros e o despertar do gosto de ler obras literarias, perpassam pelas
escolhas natural e individual da crianca por sua opgao a certos temas, imagens e ilustracGes até
que amadureca e passe a escolher os livros por interesses como curiosidade cientifica, interesse

por reflexdes, politica, romance, ficcdo, experiéncias e outros.

A literatura na (BNCC) ndo é retratada como um componente curricular Unico e se da

de maneira transversal. Precisa ser desenvolvida concomitante as aulas de lingua portuguesa.
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O que ndo descarta a importancia da literatura, pois a preocupacdo com a formagdo do
letramento liter&rio no aluno precisa ocorrer desde & base da educacdo o que é crucial e de
imensuravel relevancia para o desenvolvimento de todas as areas de conhecimento, como

consta na Base.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e producgdes, ndo so na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posi¢cbes e argumentos contrarios. N&do se trata de deixar de privilegiar o
escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela
escola30, tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha,
cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., proprios
do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também o0s novos
letramentos, essencialmente digitais. Como resultado de um trabalho de pesquisa
sobre producdes culturais, é possivel, por exemplo, supor a producéo de um ensaio e
de um video-minuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento tedrico-conceitual
sobre o objeto parece necessario, e certas habilidades analiticas estariam mais em
evidéncia. No segundo caso, ainda que um nivel de analise possa/tenha que existir, as
habilidades mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e percepcdo das
potencialidades e formas de construir sentido das diferentes linguagens. (BNCC,
2017, p.69)

A literatura como preconiza a BNCC esta fortemente associada a formacéo de leitores-
fruidores, ou seja, leitores que leem pelo prazer de ler. Assim, a leitura por fruicdo é uma forma
de lazer, como a pratica desportiva, a muasica ou a pintura em que o estudante mais maduro
compreende o valor do estudo literdrio e respeita as mais diversas expressdes artisticas.
Evidencia-se, que intrinsicamente ao trabalho da leitura literaria, desenvolve-se o
socioemocional do aluno a partir de reflex6es, de um trabalho voltado ao dinamismo, a
contextualizagdes, ao uso da tecnologia com responsabilidade e de modo a desenvolver o senso
critico dos alunos e ampliar os seus horizontes e acesso a0 mundo das informacgdes e da

comunicagéo.

Fortalecendo os sentimentos positivos, a empatia e a solidariedade, a escola do século
XXI, aliada aos recursos da tecnologia, é capaz de produzir um sujeito mais critico e reflexivo,
além de provocar reinvencdes e questionamentos sobre 0 eu e 0 mundo num contexto altamente
informatizado e conectado. Por isso, faz-se necessario que os estudos avancem as barreiras da
escola e preparem o seu alunado para o mundo digital e real sem se esquecer do

desenvolvimento do senso critico, humano e mais justo.
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O foco das instituicdes precisa estar em desenvolver cidaddos mais bem preparados para
atender as demandas do século XXI com habilidades essenciais, desde a concepgéo de que uma
palestra é importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um meme® ou gif’,
assim como produzi-los e comunicar-se oralmente e por escrita com competéncia.

Essa consideragdo dos novos multiletramentos e das préaticas da cultura digital no
curriculo ndo contribuem somente para que uma participacdo mais efetiva e critica
nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar,
mas permite também que se possa ter em mente mais do que um “usuario da lingua/das
linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao denominar de designer: alguém que
toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,

redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais

EEINT3

(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo com esses
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo. Dessa forma, a
BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia. (BNCC,2017, p. 70)

Percebemos, claramente, que a BNCC, norteia os caminhos e enfatizam a seriedade
que os profissionais da educagdo precisam ter no lidar com as necessidades de formacéo dos
alunos nesta era digital em consonancia com o desenvolvimento cultural, cognitivo, social,
moral em que habilidades de ler, produzir, interpretar, raciocinar e criar estdo cada vez mais
desafiadoras para se garantir a verdadeira socializacéo e imerséo dos cidadaos na cultura letrada
e garantir sua formacéo plena , a preparacdo para o trabalho,o interesse na pesquisa e a sua

ascensao profissional e pessoal.

A Base (2017) explicita as competéncias norteadoras de préaticas pedagogicas de lingua
portuguesa visadas para a formacéo dos estudantes do ensino fundamental 1. Tais competéncias
sdo enaltecidas nesta dissertacdo pela crenca de que sdo competéncias cruciais para a formagéo
ampla dos alunos, e que contemplam o foco desta sequéncia didatica de intervencdo para o

desenvolvimento do letramento literario dos alunos do quarto (4°) ano do ensino fundamental:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

6 Meme é tudo aquilo que os utilizadores da Internet repetem, simplesmente uma ideia que é
propagada através da World Wide Web. Esta ideia pode assumir a forma de um hiperlink, video,
imagem, website, hashtag, ou mesmo apenas uma palavra ou frase. Este meme pode se espalhar
de pessoa para pessoa através das redes sociais, blogs, e-mail direto, fontes de noticias e outros
servicos baseados na web tornando-se geralmente viral.

7 Graphics Interchange Format ou GIF é um formato de imagem de bitmap que foi desenvolvido por uma
equipe do provedor de servigos online. Sdo imagens compactadas, possuem animacao e sdo dotadas de
sentidos e selecionados de acordo com o interesse do usudrio.


https://pt.wikipedia.org/wiki/World_Wide_Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hiperlink
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hashtag
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme
https://pt.wikipedia.org/wiki/Redes_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Blogs
https://pt.wikipedia.org/wiki/E-mail
https://pt.wikipedia.org/wiki/Web
https://pt.wikipedia.org/wiki/Formato_de_ficheiro_gr%C3%A1fico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bitmap
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1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagéo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. 5. Empregar,
nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacGes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e
nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo
e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(BNCC, 2017, p.87)

A partir do exposto, € notorio que esta proposta de sequéncia didatica pelo que se
intenciona alcancar nos objetivos elencados e pela sustentacdo teorica, possui ampla
consonancia com o0s pressupostos na Base, focalizando o aluno/autor/leitor/ouvinte das véarias
situacBes comunicativas. O contato dos alunos com a leitura literaria a partir da mediacao do
professor por leituras compartilhadas nos varios ambientes da escola, a promocéo de debates,
de discusséo, de criagdo de recontos orais e escritos, de retomadas, de contextualizagdes e varias
outras estratégias, bem como a utilizacdo de recursos tecnoldgicos sdo praticas que sinalizam
fortemente para a valorizacéo da interacdo dos envolvidos em que a apreciacdo da linguagem
oral em situagdo comunicativa é prestigiada e consolidada pelas competéncias e habilidades
como cerne na formacdo de leitores autbnomos e competentes cuja inser¢do da tecnologia
fomentara o multiletramento dos alunos da rede publica municipal que, em sua maioria, s tém

contato com a tecnologia na escola.
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A Base ainda esclarece o papel das vérias linguagens na formacao plena dos alunos e

que cabe a escola desenvolvé-las:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacao
da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de préaticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BNCC, 2017, p. 65)

As competéncias descritas na BNCC (2017) enfatizam o grande papel da escola e de

cada professor no planejamento minucioso de suas praticas pedagogicas, a fim de despertar

nos alunos a aptiddo em saber fazer, no praticar conhecimentos resultantes de praticas aliadas

ao conhecimento que Ihes serdo Uteis na desenvoltura e no manejo das varias tecnologias e das

diversas formas de linguagens. A concepg¢édo de linguagem compreendida como construcédo

humana, historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-a e valorizando-a

como forma de significagéo da realidade

3. METODOLOGIA

A metodologia a ser empregada nesta dissertacdo fundamenta-se em oferecer material

de estudo e embasamento tedrico para as novas praticas do professor com sugestdes de

atividades para o desenvolvimento do letramento literario a alunos, especificamente preparadas
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para atender criancas do quarto ano do ensino fundamental I. Apresenta carater propositivo,
atendendo & Resolucdo no 003 de 02 de junho de 2020 do Conselho Gestor do Profletras. E
composta por uma metodologia de sequéncia didatica com sugestdes de préaticas pedagogicas
voltadas para o letramento literario embasadas na sequéncia basica proposta por Rildo Cosson
(2018). Esclarecemos que as atividades apresentadas avante s&éo embasadas nos conhecimentos
tedricos adquiridos no curso do ProfLetras (Mestrado Profissional), da UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais) e em obras académicas de autores consagrados e de alta relevancia
no cenario educacional. Por apresentar propostas de atividades para o letramento literario nao
possuem caracteristicas de serem estanques, inflexiveis, ttm na verdade como explicitado, a
pretensdo de serem luz ao professor interessado em desenvolver o aprimoramento continuo do
letramento literario em seus alunos, tendo como um norte algumas sugestdes sendo de
plausiveis adaptacdes, exclusdes e insercdes de atividades de acordo com a avaliacdo e
ponderacgdo do professor em consideracdo a elementos norteadores para o envolvimento dos

discentes/aprendentes/leitores/atores/autores.

Neste sentido, a orientacdo fundamental, como consta em Cosson (2018, p. 40) é que o
letramento literdrio precisa acompanhar as trés etapas do processo de leitura: antecipagdo:
ocorre quando o professor permite que o leitor/ ouvinte faca antecipagdes antes de iniciar a
leitura de um texto/ obra, ou seja, que o leitor levante hipo6teses sobre 0 que o texto apresentara.
A segunda etapa é a decifracdo momento em que o aluno faca a decifracdo das palavras. Quanto
maior sua familiaridade e o dominio das letras maior sua fluidez. A terceira etapa, é a

interpretacdo em que o leitor estabelece relagdes e consegue incutir sentido ao que Ié.

Dell’Isola (2001) esclarece que a leitura e a audicao sdo processos distintos para se
obter informacBes a partir das varias manifestacfes textuais das diferentes esferas
comunicacionais. Referenciamos nessa afirmativa de Dell’Isola (2001) a préatica de leitura em

voz alta nas rodas de leitura para o desenvolvimento das atividades nas oficinas.

Sugerimos uma etapa anterior as oficinas, definida como “Momentos” a fim de preparar
as criangas para uma estreita relagdo com o género da obra a ser explorado nas oficinas, neste
caso, 0 género narrativa de aventura, além de algumas atividades e explanacfes para que 0s
alunos compreendam os elementos formadores de um livro literario. E a partir das atividades
de leitura e interpretacéo de trés pequenos textos familiarizem com os elementos predominantes
do género narrativa de aventura, que percebam na pratica e com analise dos textos, as

caracteristicas estruturais e composicionais desse género. Avaliamos que tais momentos, vistos
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como relevantes e tornam-se enriquecedores para os alunos, mas ndo podem ser trabalhados
exaustivamente. Sendo uma sugestdo de atividades o professor pode embasar-se para a sua
pratica e fazer pedagogico voltando-se a sua leitura para a secdo intitulada como “Apéndice
D” desta dissertacdo, que encontrara os textos que contemplam o género selecionado para o
desenvolver desta sequéncia bésica e, conhecedor do nivel e das necessidades dos seus alunos,
fazer adaptacOes e selecionar textos do interesse deles.

3.1 A sequéncia basica para o letramento literario

Na construcdo dos pressupostos tedricos de Cosson (2018), desenvolvem-se teorias
linguisticas sobre o processamento sociocognitivo da leitura, discutindo questdes importantes
como a decodificagdo, interpretacdo, construcdo de sentido de um texto. E contribuindo

ricamente para a formacdo de comunidades leitoras dentro e fora do ambiente escolar.

A opcéo por desenvolver o letramento literario em criangas do ensino fundamental I, a
partir da pratica da sequéncia didatica, deve-se ao entendimento e concepcao que a sequéncia
didatica constitui-se em uma forma inclusiva e dindmica de se elencar atividades ligadas entre
si a partir de objetivos claros. Consideramos relevantes os encadeamentos nas agdes propostas
que visam ao desenvolvimento de habilidades leitoras e discursivas nos alunos. Por isso a
necessidade de as oficinas serem muito bem planejadas pelo professor mediador com o intuito
de organizar as atividades e interacdes para se ensinar um(ns) conteddo(s), para desenvolver a
leitura de obras literarias a partir de etapas. Organizadas de acordo com 0s objetivos que 0
professor quer alcancar para a aprendizagem de seus alunos, as oficinas envolvem atividades
de aprendizagem e de avaliacdo. Na sequéncia béasica, Cosson (2018) apresenta as etapas:
Motivagdo; Introducdo; Leitura e Interpretagdo. Na sequéncia expandida temos as etapas:
Motivacdo; Introducdo; Leitura; Primeira interpretacdo; Contextualizacdo; Segunda

Interpretacdo e a Expanséo.

Na sequéncia bésica de Cosson (2018) a motivacdo € a primeira etapa e consiste na
preparacdo do aluno para que ele “entre” no texto. O professor pode usar da criatividade e
aproximar o aluno do tema a ser explorado de forma ludica e diversa.Em suma, consiste em
incitar a curiosidade do aluno em relagéo ao texto ou a obra que seré lida. Na segunda etapa da

sequéncia bésica, chamada de introducdo, é 0 momento da apresentacdo do autor e da obra de
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forma suscinta. Tanto na primeira etapa quanto nesta, Cosson (2018) sugere que n&o
ultrapassem a uma aula. A terceira etapa € a leitura do texto em si que deve ter um
acompanhamento do professor. Este acompanhamento chamado de “intervalos”, é entendido
por Cosson (2018) como uma rica oportunidade de afericdo da leitura, assim como solucéo de
algumas dificuldades relacionadas & compreensdo ou mesmo do vocabulério. A quarta etapa é
nomeada de interpretacdo. Ela se d& em dois momentos distintos um interior e outro exterior.
O momento interior compreende a decifracdo. JA4 0 momento exterior é a materializacdo da
interpretacdo, ou seja, momento da construcdo de sentido a partir de discussoes, reflexdes, de

contextualizagdes.

A sequéncia expandida de Cosson (2018) € outra orientacdo que possui as mesmas
etapas que a sequéncia basica, no entanto, na expandida ha dois momentos de interpretacdo: a
compreensdo que consite no entendimento global dos textos, incluindo alguns aspectos formais
e 0 segundo momento que é o aprofundamento de um dos aspectos do texto que seja mais
pertinente para os propositos do professor. Na fase de expansao da sequéncia, Cosson enfatiza
a importancia de se destacar os processos de intertextualidade, explorando os dialogos possiveis
com outras obras, tanto as que precedem quanto as que lhe sdo posteriores, momento de

presentar a comunidade o que os alunos aprenderam o material criado a partir das oficinas.

Sequéncia basica

Primeiro passo:
A motivacdo consiste na preparacdo, momento em que o mediador (professor) faz para
preparar o aluno para entrar no texto. E o que Cosson (2018, p. 55):

Neste sentido, cumpre observar que as mais bem sucedidas praticas de
motivacao sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com o texto que
se vai ler a seguir. A construcdo de uma situagdo em que os alunos
devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é
uma das maneiras usuais de construcao da motivacao. (COSSON, 2018,
p. 55)

Acreditamos que a motivacdo corresponde ao encontro do leitor com a obra. A

motivacdo € a construcdo de situacbes em que os alunos devem responder a questfes ou
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posicionar-se diante do tema que sera apresentado na obra ou no texto e ndo deve ultrapassar o
trabalho de uma aula. A motivagéo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas

ndo tem o poder de determinar sua leitura.

Cosson (2018, p. 55) afirma “que a aproximagdo do aluno coma obra objeto de leitura
literaria feita pela motivacdo ndo precisa ser sempre de ordem tematica, embora essa seja a

ligagcdo mais usual.”

No entanto, nesta sugestdo de sequéncia bésica, a motivacgao partird da apresentacdo da
tematica explorada na obra “A Ilha Perdida”. Os alunos serdo instigados a se posicionarem, Se
sabem como se reconhece um ilha, confrontar os seus conhecimentos prévios com a
identificacdo no mapa mandi, e, por fim, explorar uma reportagem na internet sobre ilhas do

mundo e no Brasil.

Cosson (2018) lembra que:

A motivagdo prepara o leitor para receber o texto, mas néo silencia nem o texto nem
o leitor. (...) Naturalmente, a motivagdo exerce uma influéncia sobre as expectativas
do leitor, mas ndo tem o poder de determinar sua leitura. Alias, influéncias sempre
existem em qualquer processo de leitura. A questdo, entdo, ndo é se a motivacdo
exerce ou ndo influéncia, mas sim se essa influéncia é bem-vinda ou desejada pelo
professor no trabalho que pretende realizar com seus alunos. Aqui vale a pena lembrar
que a didatizacdo da literatura € um mecanismo escolar legitimo. (...) Cabe ao
professor, portanto, interferir no planejamento ou na motivacéo quando perceber que
ela esta prejudicando e ndo ajudando o letramento literario. (COSSON, 2018, pp. 56-
57)

Cabe ao professor conhecer o que despertara interesse no aluno e compreender que o
prosseguimento das acdes planejadas, precisam considerar a significancia na formacao leitora
e no total interesse dos alunos. Portanto, conceber que o planejamento ndo é um limite e sim
um caminho que pode ser alterado no decorrer da sequéncia e que o foco precisa ser o despertar

dos alunos e o seu crescente interesse em se deixar envolver pela leitura da obra literéria.

Cosson (2018, p. 57) ainda sugere que este primeiro passo: a motivagéo, ocorra em uma

aula. Ele acredita que se passar disso ndo cumprira seu papel dentro da sequéncia.
Segundo passo:

A introducéo é entendida como o momento de apresentacdo do autor e da obra. No
entanto, essa biografia deve ser breve. Na introdugdo é muito importante que se fornecam
informagdes basicas sobre o autor. E preciso falar da obra e de sua importancia, justificando

assim a escolha. Mostrar a obra fisica, chamando a atencéo para a capa, a contracapa, a orelha,
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o prefécio e outros elementos paratextuais que introduzem a obra. Cosson (2018, p. 60) conclui
que “a introdugdo apesar de ser uma atividade relativamente simples, demanda do professor
alguns cuidados.” Quanto aos cuidados que Cosson (2018, p. 60) alerta aos professores estao:
que a exposicao sobre a vida do(a) autor(a) ndo seja extensa e que os dados biograficos sejam
selecionados para atender a aspectos que causem o interesse dos alunos, ou seja, informagoes

bésicas sobre o autor e que estejam relacionadas ao texto. Cosson (2018) salienta ainda:

Por fim, é preciso que o professor tenha sempre em mente que a introducéo ndo pode
se estender muito, uma vez que sua funcéo é apenas permitir que o aluno receba a
obra de uma maneira positiva. Desse modo, a selecdo criteriosa dos elementos que
serdo explorados, a énfase em determinados aspectos dos paratextos e a necessidade
de deixar que o aluno faga por si proprio, até como uma possivel demanda da leitura,
outras incursBes na materialidade da obra, sdo caracteristicas de uma boa introducéo.
(Cosson,2018, p. 61)

Portanto, elencar fatos importantes e relevantes da autora em relacdo a sua obra sao o0s
fundamentos de uma boa introducdo. Este segundo passo é marcado pela rapida exposicdo
biografica e dos elementos paratextuais da obra, cujo contato fisico do aluno com a obra se

torna essencial.

Terceiro passo:

A leitura é a etapa essencial da proposta de letramento literario, 0 acompanhamento da
leitura (diagnostico). A leitura escolar precisa de acompanhamento porque precisa ter uma
direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. O professor ndo
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro. A mediacéo do professor e a leitura
conjunta e compartilhada favorecem ao processo de leitura compreensiva e promove maior
interacdo dos pequenos leitores. Neste passo, cabe ao professor estar atento aos alunos e auxilia-
los em suas dificuldades quanto a pronuncia de palavras, seus sinbnimos no dado contexto,

inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura. Cosson (2018) explicita que:

E durante as atividades de intervalo que o professor percebera as dificuldades de
leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim, prioritariamente, como um
diagndstico da etapa da decifracdo no processo de leitura. Por meio dele o professor
resolvera problemas ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto, entre
outras dificuldades ligadas a decifracdo. (COSSON, 2018, p. 64)
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Cosson (2018) salienta ainda:

Os intervalos podem ser de natureza variada, como: leitura de outros textos que
tenham alguma ligagcdo com o texto maior, funcionando como uma focalizagéo sobre
0 tema da leitura e permitindo que se tecam aproximacdes breves entre o que ja foi
lido e 0 novo texto; pode ser feita uma microanalise de recursos expressivos que
interessem ao professor e aos alunos. (Cosson, 2018, p. 64)

O autor propde que se o livro for extenso é aconselhdvel que a leitura aconteca em sala,
em casa, na biblioteca porém, faz-se necessario trabalhar com os intervalos de leitura, ou seja,
com momentos de reflexdo e parada que pode ocorrer por meio de uma conversa,
desenvolvimento de atividades especificas sobre um capitulo ou pela incorporacdo de outros
textos que promovam a intertextualidade com a obra, ou seja, precisa ocorrer sem atropelos,
sem pressa mas com planejamento, com objetivos bem claros. A observacdo de dificuldades
especificas enfrentadas por um aluno no intervalo é o inicio de uma intervencéo eficiente na
formacdo leitora dos alunos. E nesta sequéncia proposta é fundamentada na leitura
compartilhada de uma obra literaria de 144 paginas, 0s momentos de intervalo serdo muito Uteis
e esperamos gue consigam envolver os alunos e manté-los interessados nas atividades e vorazes

pela leitura da obra.

Quarto passo

A interpretacédo refere-se a experiéncia do leitor/ouvinte na construcdo dos sentidos,
por meio de inferéncias que integram o texto. Momento de interacdo do autor, do leitor, da obra
e as experiéncias vividas na comunidade. Para Cosson (20018, pp. 64-65) “a interpretagdo parte
do entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a constru¢do do

sentido do texto, dentro de um di&logo que envolve autor, leitor e comunidade”.

Cosson (2018) destaca dois momentos que envolvem o processo de interpretacdo: um

interior e outro exterior.

O momento interior é aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina
por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensdo global da obra que
realizamos logo ap6s terminar a leitura. E o que chamamos do encontro do leitor com
a obra. Esse encontro € de carater individual e comp&e o nicleo de experiéncia da
leitura literaria. (...) E 0 momento em que o texto literario mostra sua forca, levando
o leitor a se encontrar (ou se perder) em seu labirinto de palavras. (...)Trata-se de um
processo afetados pelo que se fez antes e se faz durante a leitura. Em outras palavras,
a motivacdo, a introducdo e a leitura sdo elementos de interferéncia da escola na
letramento literario.
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O momento externo é a concretizagdo, a materializagdo da interpretacdo como ato de
construgdo de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o letramento
literario feito na escola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos
independente dela. Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando terminamos a
leitura de um livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo que ela nos revela,
podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como aquele livro
nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nossa meméria. (COSSON, 2018, p. 65)

Ao primeiro momento, definido como interior, percebemos que é marcado pela
decifracdo das palavras e pelo sentido global construido pelo leitor a partir do que decifrou na
obra. O segundo momento que ocorre de forma associada ao primeiro momento, permeia as
sensacOes, as impressdes e as ideias abstraidas e compreendidas pelo leitor pela leitura feita e

na relacdo de seus valores e contextos, é 0 que permite posicionar-se socialmente apos a leitura.

As atividades de interpretacdo devem ter como principio a externalizacdo da leitura, ou

seja, 0 seu registro. Nesta etapa das atividades da sequéncia didatica espera-se que 0

envolvimento do aluno com o trabalho literario va ao encontro do verdadeiro letramento em

gue os alunos apresentam um posicionamento ou varios, acerca do que foi lido, discutido,

aprendido. Ao considerar o aluno como foco, as atividades propostas pelo professor nas oficinas

tendem a permitir que haja o compartilhamento de opinides entre os alunos, em que visoes e

experiéncias acerca da obra sdo momentos impares e as contextualizacdes feitas,

enriquecedoras e formadoras. Assim, o valor da expressividade do aluno nas varias discussdes

oriundas do tema abordado na obra literaria contribui para a formacdo de um novo ser, com
NnoVoSs pensamentos, novas Visoes.

As atividades de interpretacdo, como a entendemos aqui, devem ter como principio a

externalizacdo da leitura, isto é o seu registro. Esse registro vai variar de acordo dom

0 tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar, entre outros aspectos. [+9...] Como

se nota, ndo hé restricbes para as atividades de interpretacdo, desde que se mantenha
o carater de registro do que foi lido. (COSSON,2018, p.66).

Portanto, as orientacfes quanto ao processo de letramento que guiam as atividades
sugeridas nesta dissertacao, o aluno assume o foco de sua aprendizagem e a interacéo social é
explicitada com valor nas discussdes e contextualizacdes feitas acerca dos temas apresentados
na obra, de forma a gerar reflexdes no leitor/ouvinte sobre temas que contemplam situacdes do

seu dia a dia.
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Cosson (2018, p.48) destaca ainda a importancia do uso de portfélio, ou seja, os registros
das atividades desenvolvidas nas oficinas e material produzido tanto por alunos quanto a

sistematizacdo e o planejamento das atividades pelo professor.

Essas sequéncias procuram sistematizar a abordagem do material literario em sala de
aula integrando, fundamentalmente, trés perspectivas metodol6gicas. A primeira
dessas perspectivas é a técnica bem conhecida da oficina. Sob a méaxima do aprender
fazendo, ela consiste em levar o aluno a construir pela pratica seu conhecimento. (...)
A segunda perspectiva é a técnica do andaime. Trata-se de dividir com o aluno e, em
alguns casos, transferir para ele a edificacdo do conhecimento. Ao professor, cabe
atuar como andaime, sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira
autdbnoma pelos alunos. A terceira perspectiva é a do portfélio. (...) o uso do portfélio
oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de registrar as diversas atividades
realizadas em um curso, a0 mesmo tempo em que permite a visualizagcdo do
crescimento alcangado pela comparagdo dos resultados iniciais com os Gltimos, que
seja do aluno, que seja da turma. (COSSON, 2018, pp.48-49)

Seguindo as valiosas dicas de Cosson (2018) as atividades das oficinas serdo registradas
nos portfdlios dos alunos e do professor por meio do registro escrito, por audios e videos e
pelos podcasts publicados, por gravacOes de entrevistas, por fotografias e por maquetes. As
demais atividades de leitura, de pesquisa, de interagédo entre alunos, pais, comunidade escolar,
as varias sugestdes de confeccdo de material construidos pelos alunos e as exposicdes serdo

registradas por fotografias e filmagens.

A sequéncia béasica a ser apresentada doravante consta de um momento extra
denominado por Cosson (2018) de “expansdo” por apresentar os trabalhos dos alunos a

comunidade escolar por meio de exposicao e interacdo de atividades entre pais e alunos.

3.2 A midia podcast como aliada ao letramento literario

Podcast € uma midia digital de largo alcance, na qual o ouvinte, tendo acesso a internet
de seu smartphone ou computador pode ouvir noticias, anedotas, comentarios politicos e
esportivos, dicas de culinaria, orientacdes romanticas, enfim, sobre os mais variados assuntos

e em qualquer hora e lugar. As publicagbes dos arquivos podcast sdo feitas através
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de podcasting, um sistema que segue um padrdo de feed RSS®, ou seja, permite que os

internautas possam subscrever determinado post de seu interesse e acompanhar.

A origem do termo podcast encontra explicacdo na juncdo de iPod, dispositivo
da Apple de reproducéo de arquivos MP3 (audio), e broadcast, palavra em inglés que significa
transmissdo (de rédio). De acordo o site da Revista Nova Escola, Débora Garofalo, em sua
publicacdo de 16 de abril, de 2019, define assim:

Polcasts sdo transmissdes orais, em que o audio é o elemento essencial para a sua
divulgag¢@o.” Oriundo de uma outra midia que € o radio. Assim, o podcast é parecido
com um programa de ré&dio, mas difere-se no fato desta midia digital ser
disponibilizada na internet, podendo assim ser acessada a qualquer momento.
Diferente dos feeds de texto, os podcasts sdo feeds de dudio, ou seja, textos para ouvir
o qual fica disponivel para que o consumidor escute quando quiser.

https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegou-a-hora-de-inserir-o-podcast-na-
sua-aula/ por Débora Garofalo em 24 de Setembro | 2019. Acesso em 22 de abr. 2020.

Ressaltamos que o podcast ndo € um programa ao Vivo por ser previamente gravado,
editado e publicado. Sua relevancia como aliada a esta sequéncia basica reside no fato de ser
muito Util no compartilhamento de variados contetidos. Prestigiando a escrita de um roteiro e
valorizando a expressdo oral e é compreendido como importante recurso para transmitir o
conhecimento e difundir o entretenimento. Propomos 0 seu uso no desenvolvimento das
oficinas para o letramento literario como ferramenta para a divulgacdo dos recontos da obra
literaria “A Ilha Perdida”. A expressdo oral e adequagdo vocabular do(s) locutor(es) ao seu(s)

interlocutor(es) serdo prestigiadas em situacdo de producao real.

Entendemos essa midia como uma valiosa oportunidade de comunica¢do em que a
proposta é levar mais informacao, suscitar inquietacGes e reflexdes, além de produzir materiais
gue sejam criativos e entretenham o publico, pelo audio, além da valorizacdo da linguagem
verbal e grande manifestacdo da oralidade. E por prestigiar a divulgacgéo oral de uma infinidade
de contetdos e informagdes, advém desse uso, 0 nosso interesse em utilizar esta midia para
fazer a divulgacdo dos capitulos lidos da obra literaria durante o desenvolvimento desta
sequéncia de intervencdo visando ao letramento literario dos alunos envolvidos e aproximando-

0s de mais um recurso da internet. O aprego por atividades que valorizem a interagdo social

8 Segundo o site https://rockcontent.com/blog/o-que-e-feed-rss/, Feed RSS, ou Really Simple Syndication, é um
recurso de distribuicdo de contelido em tempo real baseado na linguagem XML. Essa tecnologia permite que 0s
usuarios de um blog ou canal de noticias acompanhem suas atualizagdes por meio de um software, website ou
browser agregador.


https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegou-a-hora-de-inserir-o-podcast-na-sua-aula/
https://novaescola.org.br/conteudo/18378/chegou-a-hora-de-inserir-o-podcast-na-sua-aula/
https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://rockcontent.com/blog/o-que-e-feed-rss/
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pela manifestacdo oral dos alunos encontram subsidios justificados nas teorias contidas em
Marcuschi (2014), e na BNCC (2017). Quanto a valorizacao da oralidade no ambito escolar a

BNCC (2017) é bem enfatica:
O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de
cantigas e cancdes, playlist comentada de mdsicas, vlog de game, contacdo de
historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizagdo de textos em situacGes socialmente significativas e interagGes e discussdes

envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo. (BNCC,2017, pp. 78-79)

Centramos a nossa preocupacdo em metodologias e didaticas para desenvolver, de
forma respeitosa, as préaticas de interacdo social em que a linguagem oral e a comunicagdo sejam
prestigiadas. Momentos proveitosos em que as discussdes propostas e as trocas de ideias e
opinides sejam embasadas no dominio das habilidades comunicacionais, aprimorando-se com
a capacidade de ouvir e a aptiddo em relacionar a sua fala a cada situacdo e ambiente,
adequando-se ao seu publico. E essa habilidade de adaptar a linguagem precisa ser vivenciada
pelos discentes para que nao cultuem preconceitos linguisticos. As atividades propostas, com o
foco no letramento literario, norteiam a valorizacdo das manifestacdes de cada aluno se expor,

a sua linguagem oral.

Por ser papel social da escola o aperfeicoamento da linguagem oral e escrita do aluno
as varias esferas sociais e aos meios tecnoldgicos, intencionamos trabalhar de forma harménica,
habilidades e as percepcBes dos estudantes a fim de que compreendam o que precisam fazer
para adaptar a linguagem de acordo com 0 seus ouvintes e publico nas varias situacdes de
comunicacdo oral e/ou escrita, e nos varios momentos da vida. Acreditamos que as
oportunidades de recontos orais e depois a sua transcrigéo, tendo o professor como escriba e
fomentador de analise da lingua em uso no ato da escrita, torna-se possivel a compreensdo dos
estudantes, de que falamos de um jeito com pessoas de nossa intimidade e que no trato com
outras pessoas temos que fazer adaptacdes na fala, assim também ocorre com a escrita: ndo
escrevemos sempre do jeito como falamos, respeitamos as convengdes que norteiam a
modalidade escrita formal da lingua. Nas varias sugestbes de atividades a pratica e 0
desenvolvimento de habilidades de adaptacdo da forma de se expressar serdo contempladas,
principalmente, nas etapas para a publicacdo de um podcast: planejamento, edicao e publicagéo.
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Imbuimo-nos de uma constante preocupacdo em que as atividades planejadas permitam ao
aluno se fazer atuante, por sua participagdo ativa e préatica, sendo autor de seu desempenho e de

seu letramento.

A BNCC (2017) detalha que o tratamento das praticas orais compreende ao ato de
refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos, portanto,
conhecer e refletir sobre as tradigdes orais e seus géneros considerando as préaticas sociais em
que tais textos surgem € essencial para que o aluno desenvolva a leitura proficiente e uma escrita
de qualidade embasadas nas praticas sociais. A BNCC também enfatiza que torna-se
fundamental ao professor promover situagdes que prestigiem nos alunos uma escuta ativa e
atenta relativas ao contexto de producdo dos varios textos para que o ato de produzir textos
torne significativo. Ressaltamos que o trabalho com a diversidade de géneros textuais, a pratica
de escuta, de analise e de producdo dos varios géneros orais e escritos precisam ser revestidos
de significacdo social para o aluno. Assim, precisa haver planejamento das atividades e analise
das situacdes de escrita.
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QUADRO 1 - DETALHAMENTO DAS PRATICAS ORAIS

Consideracdo e reflexdo » Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

sobre as condicbes de em que se produzem textos orais e sobre as diferencas

producdo dos textos orais em termos formais, estilisticos e linguisticos gue esses

que regem a circulacdo contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade

de diferentes géneros nas e a multissemiose.

diferentes midias e campos » Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus

de atividade humana géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

Compreensdo de textos * Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas

orais ao contexto de producao dos textos, para o contelddo em

questao, para a observacao de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemicticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Producio de textos orais * Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacao das praticas realizadas
em situacdes de interacao social especificas.

Compreensio dos efeitos de * ldentificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de

sentidos provocados pelos escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
usos de recursos linguisticos efeitos sonoros, sincronizacao, expressividade, gestualidade
e multissemisticos em etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

textos pertencentes a
géneros diversos

Fonte: BNCC,2017, p.79.

A partir do tratamento que a oralidade precisa ter no mundo educacional das criancas e
demais alunos - segundo a BNCC (2017), percebemos que s&o consideracfes que permitem aos
estudantes vivenciarem uma infinidade de géneros textuais nas diferentes midias e esferas das
varias atividades humanas. A BNCC(2017) mostra ainda qudo importante é ao professor
considerar a fala e a escrita a partir do estabelecimento de relagdes entre essas duas modalidades

para despertar a reflexdo do aluno a partir do uso, da pratica social, de suas interaces reais.

Fala e escrita articulam-se nas varias praticas de comunicacéo e perceber as diversidades
de formas que empregamos no cotidiano é imprescindivel para a compreensdo de que o género,
o interlocutor e a situagdo funcional do que se quer falar/escrever sdo ditadas por manifestacoes
de nossa pratica. E, portanto precisa-se desenvolver a percepcao e o respeito dos alunos pelas

variacoes linguisticas e as possibilidades de se fazer adaptacGes na comunica¢do nos varios
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setores de sua vida. Fazer tais adapta¢des linguisticas constituem em habilidades adquiridas por

falantes experientes e conscios das manifesta¢cbes comunicacionais que os envolvem.

QUADRO 2 - RELACAO ENTRE FALA E ESCRITA

Relacdo entre fala e escrita = Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em
conta o modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacao de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e
0s aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros
em questao.

= Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacbes
sociais ermn gue tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producao a esse contexto.

Fonte: BNCC, 2017, p. 84.

Evidenciamos pelo exposto acima, a importancia do professor do século XXI em
considerar as situacdes sociais de seus alunos, as transformacdes da sociedade justificadas pelo

advento da internet e por avancos na indudstria e na mentalidade da humanidade.

A revolucdo no modo de pensar, de se comunicar e do criar gerou novos e diferentes
anseios na sociedade e alterou drasticamente a forma como vivemos nas vérias esferas desta
contemporaneidade. Portanto, ha necessidades de que o professor esteja conscio das varias
mudangas na sociedade e esteja conectado, que recicle, e participe de cursos de formacéo,
aprenda a utilizar recursos oferecidos pela tecnologia, empreenda novas praticas pedagdgicas,
instrumentalize-se tanto de teorias quanto de praticas, que conheca o seu aluno e seus interesses
e que encontre na utilizagdo das varias ferramentas da tecnologia uma aliada dindmica em suas
praticas pedagdgicas atraindo o interesse de seus alunos e os formando para a vida e para a

cidadania.

Defendemos que a interagdo dos alunos com o conhecimento precisa ocorrer por novas

praticas do professor mediador, nas varias atividades escolares que extrapolem o curriculo
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distante e frio, que seja real e gere curiosidade e interesse dos estudantes. Comprovadamente,
a utilizacdo das infinitas ferramentas e recursos da tecnologia aliados a internet encontram
respaldo para o despertar de interesses nos alunos e produzir a transformacao de informacdes

em conhecimentos nos quais sdo alcancados por constantes atividades de reflexdo e de acao.

As préticas pedagdgicas, quando inovadoras, intencionam a formacéo de alunos atores,
participativos. Outrossim, a educacdo precisa ser mais interessante e aliar a sua tematica
curricular ao emprego real do conhecimento. Para tal, acreditamos que para efetivar a
aprendizagem que todos os especialistas almejam, urgem que as varias atividades de
manifestacOes culturais sejam respeitadas e a promogdo do conhecimento, no qual se
fundamenta a formacao plena dos alunos, esteja atrelada a eminente necessidade de se incluir
nas atividades pedagdgicas 0 acesso as tecnologias, 0 seu uso consciente e a percep¢do do
alcance da internet na amplitude de oportunidades que culminem com o multiletramento dos

alunos.

Apresentacdo de modelos de podcasts
1) Coisa de crianga

Disponivel gratuitamente no Spotify, o podcast € voltado exclusivamente para o pablico
infantil. A iniciativa é assinada pelo autor do blog Paizinho, Virgula! Thiago Queiroz. A
primeira temporada se dedica a responder, de forma divertida, duvidas dos pequenos referentes

a fenbmenos da natureza.

Disponivel em: https://coisadecrianca.com.br/

2) Histodrias de ninar para garotas rebeldes

Contos de fadas sobre mulheres extraordinarias de diversos lugares do mundo. O
objetivo € inspirar meninas e garotas a sonhar e promover mudancas sociais. Disponivel

gratuitamente via site e também no Spotify.

Disponivel em: https://www.b9.com.br/shows/garotasrebeldes/


https://open.spotify.com/show/7vvhCa1egAohzQ5VmbPBVF
https://coisadecrianca.com.br/
https://www.b9.com.br/podcasts/garotasrebeldes/
https://open.spotify.com/show/70aDNolDdT9Q52wZ3twIVk
https://www.b9.com.br/shows/garotasrebeldes/
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3) Era uma vez um podcast

Este site apresenta as criancas historias infantis de todos os tipos: de contos de fadas a
fabulas de diversos lugares do mundo e também histdrias originais. Disponivel no Spotify e

gratuitamente na Apple Store.

Disponivel em: https://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx2oHIbjHm.

Como criar um podcast?

Etapas para a criacdo do podcast literario:

Planejamento

Segundo o site da Revista Nova Escola, Débora Garofalo, em sua publicacdo de 16 de
abril, de 2019, discorre que a produg¢do de um podcast “exige alguns pontos a serem pré-
estabelecidos, como: o publico, o tema, o contetdo, a concorréncia, 0s convidados, a ilustracao, a

frequéncia e o roteiro.”

Assim, antes da gravacdo do Podcast Literario, uma das atividades para o multiletramento,
é necessario estabelecer alguns itens, julgados por nos, a luz do site da Revista Nova Escola,
também como cruciais, tais como: o publico, o tema, o contetido, a concorréncia, 0s convidados, a

ilustracdo, a frequéncia e o roteiro.

Identificar o publico é importante para saber qual vocabulario seré utilizado: formal ou
informal. Definir um tema e o formato é importante, por exemplo bate-papo, mesa redonda, debate,
informativo, educativo, entrevista, dissertativo, dentre outros. Apos definir o tema, é importante
planejar o contetido. Para isso a criagéo de um (roteiro) para todo o episodio faz-se necessario a fim
do(s) locutor(es) serem guiados durante a exposicao oral e ndo se esquecer(em) de nada durante a
gravacgdo e assim contemplar o tema. Ouvir outros modelos de podcast, os da “concorréncia”, é
importante para incutir ao seu podcast 0 modelo ideal para agradar ao puablico. Entrevistar
convidados que venham a agregar mais valor ao seu conteido € algo promissor e muito interessante,
além do mais, eles se tornam potenciais divulgadores ao compartilhar o contetdo do podcast

nas redes sociais €, assim, aumentar ainda mais a audiéncia. Como o podcast ndo é visivel, a


https://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx2oHlbjHm
https://itunes.apple.com/br/podcast/era-uma-vez-um-podcast/id1446097718?mt=2&ign-mpt=uo%3D2
https://open.spotify.com/show/2w3vpindCOfxVx2oHlbjHm
https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
https://resultadosdigitais.com.br/redes-sociais/
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ilustracéo diz respeito a criacdo de cenarios com a sua voz ou outro recurso para que o publico

entenda a mensagem.

Preocupar-se com a frequéncia das publicacGes garante fidelidade dos ouvintes ao seu
contetdo. Se possivel, escolha dias fixos da semana e mantenha um calendario consistente para

publicar. Mantenha uma regularidade nas publicag@es e evite ao méaximo ficar meses sem publicar.

Com o planejamento definido, inicia-se a etapa de dar vida ao podcast e criar o roteiro. Ele
é Gtil para ndo se perder no assunto.As orientacfes para se produzir o roteiro do podcast literario,
atividade sugerida nesta dissertacdo a qual visa o letramento literario e, consequentemente, 0
multiletramento, segue-se as dicas expostas no site da Revista Nova Escola, verséo digital, no
contetdo apresentado por Débora Garofalo em 16 de abril, 2019, com adaptagdes feitas para a
elaboracdo do roteiro sugerido para a criacdo do podcast literario desta sequéncia didatica para

o letramento literario.

Roteiro do podcast literario

Vinheta de inicio (Cria¢do com a ajuda de um técnico);
o Apresentagdo dos locutores;

« Falar data de publicagéo e o tema do podcast;

« Rapida introducdo para prender o publico ao assunto;

« Vinheta transitéria para avisar que vai comecar;

« Falar sobre todo o tema

o Preparar para o encerramento;

« Vinheta rapida transitdria para avisar que vai terminar;

« Ultimos avisos e convite para acompanhar a proxima publicacio: resumo do capitulo e

ou entrevista a um convidado

o Encerramento: Perguntas instigantes de predicdo do préximo capitulo/ Musica de

suspense


https://novaescola.org.br/autor/511/debora-garofalo
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o Despedida dos locutores: pretende-se que sejam apresentados os resumos/recontos do

capitulo por duplas de alunos.

Gravagao

Esse mesmo site apresenta a gravagio como o apice do podcast. E a hora em que o
planejamento é colocado em acdo e inicia-se a producdo do podcast. Pretende-se que todas as
etapas do podcast favorecam as criancas a compreensdo da necessidade de se adaptar a
linguagem oral ao publico que serad eclético: jovens e adultos, professores, coordenadores,

diretores e os pais.

Destacamos 0 momento da producéo do roteiro tdo importante quanto a gravacdo para
se ter um norte, uma direcdo nas ideias e fatos narrados. A elaboragdo escrita do roteiro
privilegiard o padrdo formal da lingua portuguesa. Esperamos que certos jarges de crianca
possam prevalecer nas chamadas e despedidas ao término da publicacdo de cada podcast,

incutindo intimidade e descontracao dos locutores e ouvintes.

O site da Nova Escola destaca ainda que é importante que o podcast seja gravado em
uma sala com boa acUstica, com conforto para os participantes, e excelente microfone. E
possivel gravar o podcast em algum software existente no mercado para este fim, como
o Audacity, MP3 Skype Recorder e MP3 Cut. Mas nada impede a execucdo do podcast com o
uso de um smartphone para a gravagdo. Ainda assim, sugere-se a ajuda de uma terceira pessoa
a qual faria a edicdo do podcast fazendo corre¢des de ruidos, inserindo as vinhetas, a

sonorizacdo, volume da musica de fundo e, por fim, a publicacéo.
Edicéo

Esse site esclarece ainda que o podcast ndo € um programa ao Vivo e, por isso, é passivel
de ser editado a fim de correcdo de possiveis ruidos e ajustes no som normalizagdo do audio e
equalizacdo. E fundamental de que haja um backup da gravacio original para evitar possiveis

problemas com a perda do arquivo ou uma edicao errada.

Publicacéo


https://www.audacityteam.org/
https://www.audacityteam.org/
https://mp3cut.net/pt/
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Posterior a etapa da edicdo, da-se inicio ao ato da publicacdo do podcast e anuncia-lo
para 0 mundo. Isso pode ser feito tanto nas plataformas de &udio, como o SoundCloud ou o

Spotify.

Como publicar um podcast no Soundcloud?

De acordo com o site https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting/, Soundcloud ““é
uma plataforma completa que possui ferramentas de estatisticas de audiéncia, permite comentérios,

de seguir e ser seguido por internautas semelhante as redes sociais”.

Esse site explica ainda que para publicar um podcast precisa-se basicamente de dois
requisitos: um lugar para hospedar e um Feed RSS para ser lido pelos aplicativos agregadores de
podcasts, neste caso, 0 Soundcloud é uma excelente opcao para armazenamento gratuito de até 3
horas de audio. O préprio site tem um passo a passo completo, explicando como fazer todas as

configuragdes, que basicamente s&o:
1. Criar uma conta;
2. Preencher as informacdes de perfil;
3. Ajustar as configuracGes de conteudo;
4. Enviar o feed:;
5. Analisar as estatisticas.

E possivel conferir as instrucBes detalhadas no link do  proprio

site: https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting.

Como publicar um podcast no Spotify?

A partir das informagdes contidas no site https://www.tecmundo.com.br/internet/146951, o
Spotify é:

[..Juma plataforma que vem ampliando a sua popularidade de forma vertiginosa,
principalmente, devido as pessoas quem ouvem musica. Com isso, ele estd chamando a
atengdo também como biblioteca de podcasts — estima-se que 5% do consumo do formato
seja feito nele. Sé que o procedimento para publicar um podcast no Spotify é um pouco
diferente. Ao invés de usar seu feed RSS, o envio € feito diretamente da sua hospedagem


https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting/
https://soundcloud.com/for/podcasting
https://on.soundcloud.com/creator-guide/podcasting
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951
https://www.spotify.com/br/
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de midia. O The Podcast Host que oferece cinco sugestdes de sites, inclusive com
descontos e, quando se paga uma assinatura, livra-se de anuncios. Assim, é possivel
utiliza-lo de forma gratuita, mas com andncios no meio da audicdo do podcast. Feito o
envio, seu arquivo sera publico em 2 a 5 dias.(
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-

2019-aponta-pesquisa.htm/ Acesso em; 29 de abr. 2020.)

O Spotify constitui um importante meio e apresenta a possiblidade do professor incrementar

as suas praticas e contemplar a linguagem oral dos alunos guiada pela escrita de um roteiro sobre o

que pretende divulgar e utilizar nas praticas pedagogicas, cumprindo o que orientaa BNCC (2017)

quanto ao uso de tecnologias na educag&o.

Divulgacéo

De acordo com as informagbes expressas no site do Tecmundo, cujo endereco é

https://www.tecmundo.com.br/internet/146951, o Gltimo passo é divulgar o podcast para que o

mundo possa ouvi-lo. 1sso pode ser feito no proprio site, via redes sociais: Instagran, Facebook

e Whatsapp dos pais dos alunos funcionarios da comunidade escolar, familiares, secretaria de

educacdo, amigos, enfim uma corrente que ndo tem fim e, acredita-se encantara as crianca e

familiares.

Como ouvir podcast?

Esse site informa ainda que é possivel aos ouvintes terem acesso a um podcast,

basicamente, de trés formas explicitadas a seguir:

e Viasite: Abra o post do episadio, clique no player e ouca automaticamente.

e Viadownload: Abra o post do episodio, clique no botdo de “Download” (com o botdo

direito) e em seguida em “Salvar Link Como”. Ouga no seu computador ou outro

dispositivo compativel com a midia.

e ViaFeed: Instale um agregador de podcast em seu computador ou smartphone, cadastre

o feed (disponivel facilmente nos sites dos podcasts) e ouca através do agregador.


https://www.thepodcasthost.com/publishing/how-to-get-your-podcast-on-spotify/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-2019-aponta-pesquisa.htm/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-2019-aponta-pesquisa.htm/
https://www.tecmundo.com.br/internet/146951
http://mundopodcast.com.br/agregadores/
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Analisamos e defendemos que a midia podcast possua atrativos o suficiente para
despertar nas criangas e nos jovens o interesse em divulgar a obra lida - como é o caso desta
proposta de letramento literario, bem como, aproximar e oportunizar experiéncias novas.
Mesmo sendo um recurso que as criancas da escola publica ndo teriam acesso sozinhas ou na
familia, entendemos que € papel da escola propiciar o contato dos alunos com as varias
manifestacoes e recursos da tecnologia em prol de seu desenvolvimento pleno. Com a ajuda da
internet € possivel ampliar as oportunidades de todos os alunos, assim como nos orientam a

BNCC e muitos tedricos explicitados no corpo desta dissertacao.

3.3 Sugestdo de confeccdo de material didatico para os registros nas oficinas

Orientamos ao professor, imbuido do interesse pelo letramento literario o qual € um
processo continuo em nossas vidas, a utilizacdo de dois recursos para os registros das oficinas.
O primeiro para os alunos, um caderno pequeno, “brochurinha” ou de arame, devidamente
criado e ornamentado para esse fim em que a confec¢do pode e deve ser feita pelos alunos em
oficinas, cabendo ao professor providenciar uma variedade de materiais para a arte e deixar
disponivel aos alunos, tais como: retalhos de papéis e tecidos multicoloridos, adesivos, palitos,
tintas para pintura, pincéis para pintura, pinceis atbmicos e canetinhas de varias cores, gizes de
cera, tesouras, colas, revistas para recortes, lapis de cor, miniaturas de brinquedos ( barcos,
personagens, helicopteros, animais etc.), algoddo, TNT de diversas cores, colas cloridas,
lantejoulas, bisnagas etc. O importante € que a partir da etapa dois da sequéncia basica de
Cosson apresentada adiante, os alunos encontrem inspiracdo para ornamentar a capa de seus
portfélios. A nomeacdo desse recurso didatico de registro fica a critério do professor e ou por
votacdo dos alunos — o que seria mais democratico. Nesta proposta o portfolio dos alunos foi
nomeado de Diario de Bordo por motivo de correlacdo com a obra de narrativa de aventura
escolhida “A Tlha Perdida”, da autora Maria José Dupré, editora Atica e por ndo ter sido
praticado em uma sala de aula ndo foi possivel partir de uma identificagdo que contasse com as
opinides dos alunos. Assim, 0 modelo a seguir é sugestivo. Neste portfélio sugerimos que sejam
registrados os recontos por capitulo do livro, as predigdes, as ilustracdes, os textos selecionados
pelos alunos, asgravuras e outros dados relevantes durante as oficinas. Analisamos que constitui

em um excelente produto de registro das oficinas e deve ser entendido como um dos
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empreendimentos a ser apresentado aos responsaveis dos alunos e também em uma rica e

proveitosa mostra cultural e ou literéria.

O segundo portfdlio € para o professor, em tamanho maior, nomeado de “Diario-Guia”.
Propomos que esse Diario- Guia contenha o planejamento das oficinas, a avaliacdo de cada
aula, registros do interesse dos alunos pelas atividades, o que deu certo e 0 que precisa

aperfeicoar para envolver a todos os alunos rumo ao letramento literario.

FIGURA 1-DIARIO GUIA

Fonte: Acervo da pesquisadora. Foto tirada em 12 de junho de 2020.
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IMAGEM 2 - DIARIO DE BORDO

Fonte: Acervo da pesquisadora. Foto tirada em 12 de junho de 2020.

3.4 A utilizacdo de recursos tecnologicos: Google Formulérios

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos disponiveis na escola desta pesquisadora sdo 0s
chromebooks. Sdo computadores portateis, similares a notebooks com acesso a internet os quais
foram disponibilizados pela Secretaria de Educacdo para o desenvolvimento de atividades
educativas com os alunos para 0 uso na escola orientados pelo professor regente ou por
especialista da tecnologia e com dominio das ferramentas do Google Education. Por meio dos
chromebooks, intentamos o uso da ferramenta do Google - o Google Formulario - no
preenchimento pelos alunos de trés questionarios. O acesso aos alunos com a tecnologia se fara
por incentivos a pesquisas e pelo contato com sites em consonancia com 0s varios temas
abordados nos capitulos da obra a Ilha Perdida, ou seja, os alunos terdo acesso as ferramentas
da tecnologia e da comunicagdo por meio desses aparelhos disponibilizados pela escola e, em

outras atividades propostas, por smartphones da familia, tendo em vista que constitui uma



116

raridade alunos do quarto ano do ensino fundamental terem o seu proprio aparelho celular

conectado a internet.

Salientamos ao professor que tais formularios devem ser previamente criados nos
momentos de planejamento/mddulo/coordenacdo. No Anexo A desta dissertagdo € possivel
obter instrucGes de como acessar 0 Google Formulério e como criar material no Google Forms

(Google Formularios).

As sugestbes de utilizacdo pelo professor dos recursos da tecnologia primam por
propiciarem 0 acesso dos alunos a esses recursos para aprimorar suas praticas digitais e de
multiletramentos, iniciando com o dominio de comandos das maquinas por meio de
preenchimento de dados de pesquisas e autoavaliacdo. Como sugestfes, estdo contidos no
apéndice desta dissertagdo, modelos de formulérios para que os alunos preencham em oficinas
na sala de aula com o uso de computadores ou smartphones. O primeiro formulario a ser
preenchido on-line pelos alunos intitula-se: Apendice A- Pesquisa Inicial: Sondagem para se
conhecer os costumes dos alunos, se possuem o interesse em visitar biblioteca, se leem, o que
leem, temas de interesse e se seus familiares leem e o que gostam de ler. Sugere-se uma segunda
pesquisa com o preenchimento on-line, identificada como Pesquisa para a escolha da obra
literdria em que o professor pode oportunizar a escolha pelos alunos a partir de uma selecéo
feita previamente pelo professor. Esse formulario pode ser encontrado no Apéndice B, também
pode ser analisado pelo professor e adaptado para a sua turma. Por se tratar de uma proposta de
atividade cumprindo-se o requisito para a obtencdo do titulo de Mestra, ja apresentamos 0
género narrativa de aventura, mas, o professor, tendo a intencdo que a escolha do género seja
guiada pela opinido dos alunos pelo preenchimento do formulario na pesquisa inicial, deve-se
garantir a preferéncia do género escolhido pela maioria dos alunos. Esta sugestdo nao sera
utilizada nesta proposta de sequéncia didatica por ndo se tratar de uma sequéncia que fora posta
em préatica devido aos motivos expostos previamente no corpo desta dissertacdo. Portanto,
sugere-se COmo um passo importante a ser seguido para garantir aos alunos maior
potencialidade em sua autonomia enquanto agente de seu conhecimento. O terceiro formulario
sugerido e a ser preenchido de forma on-line pelos alunos é a Pesquisa Final. Nesse momento,
espera-se que os alunos avaliem as atividades executadas, a sua participagédo e se houve
mudanca de interesse por ler obras literarias e como foi a experiéncia com o uso das ferramentas
da internet e dos recursos das tecnologias da informacéo e da comunicagédo: whatsapp, site da
escola, podcast, Google Formularios, Sites de pesquisa e envio de mensagens on-line no site

da editora Atica.
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Portanto, pretendemos pelos fundamentos tedricos supracitados, apresentar praticas
diferentes das usuais, no que concerne ao valor e ao desenvolvimento do gosto da leitura de
obras literarias com a préatica de estratégias de leitura. Por partir de uma problematica de
vivéncia na escola, explicitamos o compromisso deste trabalho em apresentar sugestdes

diferenciadas, pelo menos das préticas tradicionais, no trabalho com a literatura.

Ao professor interessado em mudanca de paradigma na forma de se trabalhar e
desenvolver as suas aulas, conhecer algumas ferramentas tecnolégicas muito contribuirdo para

o fomento de interesse dos alunos aos varios assuntos pedagdgicos e da atualidade.

Quanto ao uso de tecnologias digitais a BNCC (2017, p. 211) explicita uma das tantas

habilidades a serem desenvolvidas pela escola:

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para
acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertdrios artisticos, de
modo reflexivo, ético e responsavel. (BNCC, 2017, p. 211)

A partir de pesquisas na internet é possivel ao professor encontrar cursos a distancia
para 0 seu aprendizado e aperfeicoamento de suas praticas educacionais.Como descrito nas
habilidades elencadas pela Base o professor precisa identificar e utilizar as diversas tecnologias

para incutir em seus alunos o multiletramento consciente.

3.5 As oficinas

Freire (1989, p. 67) destaca a importancia do aprender para a préatica, aprender
experienciando: “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e
modificadora da realidade”. Reverberando a importancia da pratica no fazer pedagogico
orientado por Freire (1989) compreendemos a funcéo social da leitura e da escrita na vida e
formacéo de todos os cidadaos. A valorizacdo da leitura e da escrita na formacéo do individuo
sdo teorias defendidas também por Soares (2001/2002/2008/2010), Cosson ( 2018), Isabel Solé
(1988), Coscarelli (2013),Vygostsky (1984), Delaine Cafiero (2005), BNCC (2017), Kleiman
(1993/2000), Barthes (1976), Collomer (2007), Paulino (2003) e Zilberman (2008).

Nas oficinas desta sequéncia basica para o letramento literario pretendemos desenvolver

atividades que contemplem os quatro momentos apresentados na teoria de Rildo Cosson (2019):
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Motivacdo, Introducéo; Leitura e Interpretagdo. Propomos uma leitura mediada pelo professor

e compartilhada entre alunos e professor nos varios ambientes da escola.

A leitura da obra literaria, “A Ilha Perdida”, sera por capitulos por apresentar uma
narrativa descrita em cento e quarenta e quatro paginas, divididas entre os dezesseis capitulos.
Portanto, uma histéria longa, o que a torna impossivel de se ler em um Unico momento na

escola.

A cada capitulo lido, oferecemos o que Rildo Cosson apresenta como “intervalo”, termo
escolhido para designar o momento apropriado para reflexdo e parada que pode ocorrer por
meio de conversa, desenvolvimento de atividades especificas sobre um capitulo ou pela
incorporacdo de outros textos que promovam a intertextualidade com a obra. Constitui-se em
uma pratica que prestigia a interacdo dos alunos. Oportunidade para se propor
contextualizagdes, ouvir a opinido dos colegas, momento de se discutir fatos pertinentes, se 0s
alunos apreciaram ou ndo o que leram, analisar acdes das personagens, emitir opinides sobre o

que foi lido, destacar detalhes dos personagens, do cenario, da historia.

Nas oficinas propostas o trabalho com a leitura respalda-se no destaque do professor em
formar leitores autdbnomos e conscientes para interferir e produzir transformacdes sociais,
ensinando ao aluno ler e interpretar, refletir sobre o seu meio, analisar e refletir sobre as varias
situacOes do seu cotidiano. Tais fundamentos tedricos foram alicercados nas teorias defendidas
por: Isabel Solé (1988), Coscarelli (2013),Vygostsky (1984), Delaine Cafiero (2005), BNCC
(2017), Kleiman (1993/2000), Freire (1980), Magda Soares (1999/ ), Barthes (1976), Collomer
(2007), Paulino (2003) e Zilberman (2008).

O destaque da literatura enquanto processo de letramento, de libertacdo do individuo e
acessibilidade a um universo ilimitado e humanizador, em que se fomenta um trabalho com a
literatura em que se estabelece uma relacdo intima do autor com o seu leitor a partir da leitura
deleite, compreende-se a interferéncia da literatura em promover reflexfes e experiéncias
humanas e contribuindo para uma maior clareza no ato de pensar do leitor, encontra-se amparo
nas exposic¢oes de Paulino (2003), Zilberman (2008), Delaine Cafiero (2005), BNCC (2017),
Kleiman (1993/2000), Candido (2011), Magda Soares (2001/2002/2008/2010), Paulino (2003)
e Cosson (2018).

O papel do professor mediador encontra-se amparo nas citacGes defendidas por:
Collomer (2007), Cosson (2018), Magalhaes (2010), Dell’Isola (2001), Magda Soares
(2001/2002/2008/2010), BNCC (2017), Kleiman (2000), Freire (1980) e Solé (1988).
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A proposta de leitura compartilhada embasa-se nas teorias de: Candido (2011),
Collomer (2007), Cosson (2018), Magda Soares (2001/2002/2008/2010), BNCC (2017) e
Delaine Cafiero (2005).

A linguagem oral prestigiada nas oficinas fundamenta-se em: Marcuschi (2001), Cosson
(2018), Kleiman (1993/2000), Collomer (2007), Isabel Solé (1988), Coscarelli (2013) e
Reyzéabal (2001).

As estratégias utilizadas nos momentos de leitura e interpretacdo contribuem para
habilidades leitoras e para a compreenséo de palavras por meio de inferéncias, de predicdo, de
resumos, de antecipacdes, de retomadas, de contextualizacdes etc sdo recursos apresentados e
embasados nestas oficinas pelas teorias defendidas por Isabel Solé (1988), Dell’Isolla (2001),
Coscarelli (2013), Candido (2011), Collomer (2007) e a BNCC (2017), Magalhaes (2010) e
Cosson (2018).

A inducdo a contextualizagdo, visando a humanizacdo dos alunos pela literatura,
encontra-se nas praticas das varias oficinas e embasa-se nas abordagens de Candido (2011),
Magda Soares (2001/2002/2008/2010), Rildo Cosson (2018), Dell’Isolla (2001), Collomer
(2007), Coscarelli (2013), Solé (1988) e da BNCC (2017).

A utilizagdo de outros textos, incorporados nos momentos ditos “intervalos”, apresenta-

se nas orientacdes contidas na teoria de Rildo Cosson(2018) para o letramento literario.

A adocdo de ferramentas da tecnologia da informagdo e comunicacdo sdo propostas
pela(o): BNCC (2017), Almeida (2003), Sobral (1999), Cavalcante Jr. (2003), Collomer (2007),
Coscarelli (2013).

O trabalho em oficina encontra respaldo tedrico em: Corcione (1994), Magda Soares
(2001/2002/2008/2010), Cosson (2018) e Freire (1989).

Salientamos que a fundamentacdo tedrica muito contribui para ampliar os horizontes e
imbuir o professor de acgdes justificadas por teorias que comprovam a importancia da interacéo
social, do uso da tecnologia como aliada ao processo educativo e do multiletramento. A partir
de uma visdo ampla, do poder universal da literatura que precisa ser garantido a todos os alunos
nas experiéncias escolares e fora dela, prestigiamos situacdes em que se valorizam tanto o
contexto e a manifestacdo oral do aluno e, simultaneamente, propiciam desenvolvimentos
profundos capazes de formar cidad&os criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Ler e

interpretar, ouvir e se expressar, fazer-se ativo em sua aprendizagem significativa permite uma
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aproximagéo do aluno com a escola e com o conhecimento que se intenta na formagéo do leitor,
do ouvinte, do escritor para que se tornem pessoas competentes e autbnomas na construcao de

sua historia cidada.

3.6 - Sequéncia basica para o letramento literario

Como explicitado na metodologia desta dissertacdo, na qual se propde apresentar
sugestdo de atividades voltadas para o letramento literario embasadas na sequéncia bésica para
0 letramento literario de Rildo Cosson (2018), almejamos que o professor consiga se
instrumentalizar tanto de informacGes tedricas quanto de ideias praticas de atividades e estar
conscio da necessidade de estudos continuos para o aperfeicoamento de novas praticas.
Ressaltamos a importancia de se ouvir as ideias dos alunos, os seus interesses e fazé-los autores

de sua aprendizagem, prestigiar a oralidade, a contextualizag&o.

Como ponto inicial, tendo ja escolhido a obra literaria: A Ilha Perdida, da autora Maria
José Dupré, pretendemos apresentar as quatro etapas de desenvolvimento desta sequéncia
basica, que sdo: MOTIVACAO; INTRODUCAO; LEITURA E INTERPRETACAO.
Sugerimos que o professor, caso sinta necessidade, retome a apresentacdo dessas etapas

ja elucidadas no inicio desta metodologia.

A identificagdo das aulas se dardo pela denominagdo de “Oficinas”, termo muito
empregado e difundido na metodologia de projetos pedagogicos. E nesse meio, marcado pelo
dinamismo de atividades norteadas por objetivos previamente estabelecidos, nas quais as acdes
sdo desenvolvidas para o alcance de prop6sitos em que se pretende a realizacdo de inovacdes,
mudancas de posturas e transformagdes, sempre tendo o aluno como foco, como autor. Nesse
sentido, o termo “oficinas” & amplamente revestido das func¢des sociais que a educagéo confere
a pratica de metodologias de projetos. Garante-se, assim, espacos pedagdgicos amplos e
concebe-se que se aprende dentro e fora dos espacos escolares, que a escola ndo precisa se
limitar a repeticOes de atos automaticos e tradicionais. Pode e deve ser vista como uma

mediadora para a preparacdo de um cidaddo critico, participativo, leitor, racional e humanizado.

Rildo Cosson (2018, p. 48) apresenta a instrumentalizacdo pedagogica por meio de
oficinas como uma das perspectivas da metodologia que orienta a sequéncia béasica que
focalizam o aprender fazendo e o papel da crianga enquanto construtora de seu conhecimento.

Oficina, como termo usual na metodologia de projetos, apresenta-se como momentos da crianga
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e do adolescente participarem efetivamente na construcdo coletiva de sua aprendizagem.

Entendida como uma estratégia para promover a interacdo e a aprendizagem significativas.

Nas oficinas pedagogicas a sala de aula se transforma em espacos livres, dindmicos,
abertos e, os professores mediadores, exploram os seus varios espacos e fora dela. Um ambiente
propicio para dizer e ouvir coisas, experiéncias, vivéncias as quais serdo compartilhadas por
todos os sujeitos que aprendem a agir como atores e atrizes sociais das suas historias e de seus

conhecimentos.

De acordo com o que nos apresenta Corcione (1994, p. 39): “Quem pensa em oficina,
lembra logo, por associacdo de ideias, trocas, pecas, trabalho, conserto, reparo, criatividade,
transformacéo, processo e montagem”. E nesse espaco diferenciado de aprendizagens, ha que
se considerar o proprio dimensionamento do fazer docente, que se descentraliza da voz do

professor que se torna um mediador na aprendizagem dos alunos.

Corcione (2004, p. 39), discorre sobre o0 seu entendimento acerca do trabalho
desenvolvido em oficinas enquanto mediado por processos €, apresenta-se estruturado em torno
de varias caracteristicas a saber: a pluridimensionalidade, a criatividade, a coletividade, o
planejamento e a coordenacdo. Corcione (2004, p. 39) explica que a caracteristica de
pluridimensionalidade conferido ao trabalho em oficinas, refere-se a distintas dimensdes do ser
humano como 0 sentimento, 0 prazer, 0 pensamento, a razao, a intui¢cdo, a acao, o gesto, a
palavra e a criagdo. Corcione (2004, p. 40) conclui que “O produto que dai é gerado tem valor

e significados particulares porque é fruto de um processo pluridimensional.”

Concebemos, portanto, que o entendimento de oficina como um fazer coletivo, deve ser
permeado pela ludicidade, pelo prazer, pelo gosto em se criar, produzir a¢des, inter-relacdes em

que a comunicacdo e a interacdo tém destaque nas atividades promovidas.

Segundo Reyzabal (1999), as interacdes sociais devem ser privilegiadas em acgoes
metodoldgicas nas escolas e lhe confere um sentido mais humanistico e profundo. Assim,
reforca a autora, “Todo tipo de educagdo baseia-se na comunicagdo, como qualquer interacdo
social, mas o modelo de educacdo comunicativa reforca esta direcdo e lhe da, também um

sentido mais profundo e humanistico.” (Reyzabal, 1999, pp.53-54)

As oficinas sugeridas intencionam a centralizagéo das aten¢des numa atitude mediadora
do professor para permitir, a cada pagina da leitura do capitulo, que o aluno ouse imaginar o

enredo, gere expectativas na leitura seguinte e assim, tende a despertar mais interesse do leitor
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em confrontar as suas hip6teses com o que a autora apresentou. Intencionamos planejar as
atividades nas oficinas de modo que a linguagem oral seja prestigiada. A consciéncia do aluno
em desenvolver habilidades para incutir ao texto que produz, seja ele oral ou escrito, 0
dinamismo em adaptar a linguagem ao seu publico, a funcdo de seu texto e com respeito a
estrutura do género sdo detalhes os quais favorecem a progresséo de competéncias e habilidades
de um leitor autbnomo e, por conseguinte, um escritor conscio de sua atuacgéo e poder criador.
Intentamos que tais competéncias sejam amplamente contempladas nas propostas de atividades
sugeridas e desenvolvidas nas oficinas intituladas como intervalo de leitura e interpretacdo

relativas as etapas da sequéncia basica para o letramento literario, de Rildo Cosson (2018).

A adaptacdo da linguagem aos ambientes e as situacdes de escritas e producdo de
podcast sdo acdes que se intencionam a efetividade da aprendizagem num contexto real e de
interesse do aprendiz que se faz autor/atriz de sua aprendizagem. Assim, leitura e escrita
recebem especial atengdo no desenvolvimento das atividades propostas, a fim de se galgar
degraus rumo ao letramento literario e ao despertar do gosto por ler cada vez mais outras obras

literarias.

CRONOGRAMA

Numero de aulas semanais destinadas as | 06 (seis) aulas semanais de 40 (quarenta
aulas de Lingua Portuguesa minutos)

A obra literaria A llha Perdida — Género | 16 (dezesseis) capitulos distribuidos em 144

Narrativa de Aventura (cento e quarenta e quatro) paginas.
Horas/aula 59 (cinguenta e nove aulas)
Oficinas 45 (quarenta e cinco oficinas)
Duragéo prevista da sequéncia | 8 semanas (dois meses)

bésica/expandida

Géneros textuais contemplados Poemas concretos, tiras (tirinhas), charges,
bilhetes, anuncios, textos informativos,
poemas, musicas, narrativa ficcional, contos,
entrevistas, recontos orais e escritos,
biografias, cartazes, mensagens e

propagandas.
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4. Oficina 1: Motivagao

1 h/ aula — Encontro do leitor com o tema da obra
ACOES PROPOSTAS

Conversa informal

Recurso: Datashow

1) O que vocé sabe sobre ilha?

2) Como reconhecer uma ilha?

3) Observando o Mapa Mundi, como podemos identificar as ilhas?

4) Apresentar este video do Youtube, no qual contém curiosidades sobre oito ilhas no planeta
Terra. Intenta-se que os alunos tenham contato com o tema da obra a ser apresentada e
trabalhada nas oficinas. Acessar o link do video: https://youtu.be/PWTIS8KHZgM

Explicitar a pagina da internet, tal qual se apresenta no acesso. Essa pratica condiz com
0 reconhecimento de linguagem em que se valoriza as situagdes de comunicacao: locutor,

interlocutor, esfera de circulacdo, funcéo social e finalidade.

Explorar os recursos multimodais: imagem, letras, cores, efeitos, sons etc permitem ao

leitor perceber detalhes que garantirdo habilidades leitoras de melhor assimilagéo e percepgéo.


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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Disponivel em https://youtu.be/PWTIS8KHZgM. Acesso em: 24 Jun. 2020.


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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Disponivel em https://youtu.be/PWTIS8KHZgM. Acesso em: 24 Jun.2020.

A seguir, sugerimos a apresentacao das informac6es contidas abaixo da pagina do video
as quais se encontram no Anexo C desta dissertacdo. Sdo curiosidades acerca de oito ilhas

presentes no mundo.

ATIVIDADES ORAIS

1) Seréa que o Brasil possui alguma ilha? Vamos verificar no mapa (Apresentar o mapa do Brasil

e identificar as ilhas — inclusive as Oceénicas)

2) Observe o “print” feito de uma pesquisa na internet sobre as ilhas do Brasil.


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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Disponivel em: http://gg.gg/Irkw3. Acesso em: 24 Jun.2020.
O link desta pagina, € de uma agéncia de viagens:

https://www.passagenspromo.com.br/blog/ilhas-do-brasil-conheca-a-lista-das-10-ilhas-mais-

bonitas-do-pais/

3) Quais elementos, na pagina, reforcam essa ideia de que se trata de uma agéncia de viagens?

4) Sabendo que quem apresenta as informagdes é uma agéncia de viagens, o que ela tem como

finalidade ao mostrar o assunto ‘““ilhas”?

5) Vamos conhecer as nossas ilhas? O que devo, entdo, fazer para ter acesso a essa pagina?
Como posso ter certeza que estou pesquisando assuntos verdadeiros?

(Apresentar a pagina na internet.)

ORALIDADE EM PRATICA
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10) Apds a apresentacédo dos videos, em roda de conversa, ouvir as impressdes dos alunos sobre
o0 tema abordado.

a) Vocé tem curiosidade em conhecer alguma ilha?

b) O que espera encontrar 18?

c) Como pensa chegar 14?

d) E se algo ndo acontecesse como previsto, o que faria?
e) E se ndo encontrar um lugar para se abrigar, o que faria?
7) E se der fome, o que acha que faria?

8) E se ,nessa ilha, existirem animais ferozes ou pessoas violentas, como agiria?

PRODUCAO INICIAL

1) Em dupla, produzam a ilustracdo de uma ilha numa folha de A3 e escreva trés paragrafos

descrevendo: a paisagem, o tempo, 0s animais encontrados e a exuberancia do lugar.

Dicas para a Producdo:

1.Antes de escreverem o texto, discutam sobre o tema. Organizem as ideias fazendo um

rascunho.

2.Antes de comecarem o desenho, selecionem o que querem representar, onde colocar cada

elemento e o tamanho em relagéo ao espaco do papel.

3.Sejam criativos ao descrever a paisagem, o tempo e os animais. Os detalhes em sua descri¢do

permitira que o leitor imagine o lugar sem precisar se prender ao desenho.

4.Releiam e fagam as adaptagdes adequadas para que o seu publico, que séo os colegas de sala
e 0s de toda a escola, os professores, e demais funcionarios e os visitantes, gostem do que estdo
lendo e figuem admirados com a sua imaginacao e capricho. Em caso de davidas na ortografia,

consultem um dicionario da lingua portuguesa ou confira com o professor.

5.Vamos expor os trabalhos em nosso mural e no site da escola! Caprichem.
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4.1. Oficina 2: Introdugéo

1 h/ aula— E 0 momento de apresentacéo do autor e da obra.
ACOES PROPOSTAS
1) Apresentar a capa do livro fisico aos alunos, via Datashow.

2) Explorar os recursos multimodais presentes na capa: linguagem verbal e ndo verbal, cores,

recursos de disposicdo das palavras, 0 nome da autora, da editora, da colecgéo e a ilustracéo.

FIGURA 24 - CAPA DO LIVRO A ILHA PERDIDA
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2020. Scanner realizado da capa do livro A llha Pedida, 412 edicdo, 82 impresséo
da Editora Atica.
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3) Sondar os alunos a partir de suposic¢des/predi¢des quanto a/ao:
a) relacdo da histéria com a ilustracao.

b) predicdo de possiveis graus de parentesco das crian¢as que aparecem na capa € a sua relagéo
com o enredo.

C) género da obra literaria.
4) Entregar o livro fisico as criancas e deixar que o folheiem a vontade.

5) Apds o contato das criangas com a obra, explorar: os pontilhados em alto-relevo na pagina e
em outras paginas do livro fisico (relacdo com o nome da colecdo), a contracapa, a orelha, 0

prefacio, sumario e outros elementos paratextuais que compdem a obra.

FIGURA 25 - CAPA E PRIMEIRA ORELHA DO LIVRO A ILHA PERDIDA
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2020. Scanner realizado da capa e da orelha da capa do livro A Ilha Pedida, 412
edicgdo, 82 impressdo da Editora Atica.

FIGURA 26 - SEGUNDA ORELHA E CONTRACAPA/ QUARTA CAPA DO LIVRO A
ILHA PERDIDA
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2020. Scanner realizado da 22 Orelha e a Contracapa/ Quarta Capa do livro A
Ilha Perdida, 412 edicéo, 82 impressdo da Editora Atica.
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FIGURA 27 - FOLHA DE GAURDA E FOLHA DE ROSTO DO LIVRO A ILHA
PERDIDA

MARIA JOSE DUPRE

ea

oditora alic

S
AN

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2020. Scanner realizado da Folha de Guarda e Folha de Rosto do livro A llha
Perdida, 412 edigéo, 82 impressdo, da Editora Atica.



FIGURA 28 - PREFACIO DO LIVRO A ILHA PERDIDA

Fonte: Acervo da pesquisadora. Scanner realizado Prefacio do livro A llha Perdida, 412 edicdo,

82 impresséo, da Editora Atica.
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FIGURA 29 - SUMARIO DO LIVRO A ILHA PERDIDA

capitulo 1
capitulo 2.
capitulo 3,
capitulo 4,
capitulo 5
capitulo 6.
capitulo 7.
capitulo 8.
capitulo 9.
capitufo 10.
capitulo 11,

capirulo 12,

capltulo 13,

Fonte: Acervo da pesquisadora. Scanner realizado do Sumario do livro A llha Perdida, 412
edicdo, 82 impressdo, da Editora Atica.

Sobre a autora

O professor pode salientar os dados pertinentes a autora e a sua obra. A pesquisa completa sobre
a vida e a obra da autora encontra-se no Anexo B desta dissertagéo.

Sugerimos que as criangas acessem a pesquisa pelo link a seguir e procedam a leitura. Sempre
alertando as criancas de acessarem sites seguros e da importancia da responsabilidade nas
postagens e Nos acessos virtuais.

https://conteudo.solutudo.com.br/botucatu/maria-jose-dupre-a-vida-e-a-obra-da-escritora-
botucatuense-que-foi-muito-alem-de-eramos-seis/. Acesso em: 24 Jun.2020.
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Maria José Dupré:a vida e a obra da’ escritora

botucatuense que fol muito além de Eramos Seis

1) Apresentacdo do Diario de Bordo — instrumento de registro dos alunos durante as oficinas, e

o Diario-Guia do Professor, explicitando a funcéo de cada um.

2) Em roda de conversa estimular as criancas a comentarem sobre o que leram sobre a autora.

3) O professor registra em seu Diario-Guia, as observac¢des dos alunos, para em um momento
posterior, transformar esses comentarios em um texto biografico sobre a autora e faz-se a copia

para os alunos.
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4) Informar que a obra apresenta alguns dados biogréaficos da autora e sondar se sabem como

encontrar a pagina que traz essas informacdes (Sumario).

5) Entrega do Diario de Bordo aos alunos — Confeccédo da capa pelos alunos

Devido a obra apresentada nesta sequéncia bdsica para o letramento literario ser “A Ilha

Perdida”, a arte da capa buscou traduzir o tema do livro.

6) Sugestdes das primeiras paginas do Diério de Bordo:

a) Na primeira pagina do Diério de Bordo, sugerimos um impresso contendo um breve histérico
da escola e, se possivel, uma fotografia do estabelecimento;

b) Na proxima pagina impar, uma apresentacdo do professor e a sua fotografia;

c) Na pégina impar seguinte, uma apresentacdo das sequéncia bésica a ser desenvolvida,
objetivos, a identificacdo da turma, empreendimentos e material a serem produzidos durante as

oficinas.

d) Na pagina impar seguinte, uma autobiografia escrita pelo aluno e sua fotografia colada no

lado superior da pagina.

e) O resumo feito pelo professor a partir da pesquisa e dos comentarios dos alunos sobre a vida

e obra da autora.

Caso a escolha da obra ocorra pela escolha dos alunos pelo Formulario Google, sugerimos:

*Apresentacdo do resultado aos alunos e familiares sobre o resultado e o processo para a
escolha da obra literaria a ser lida pela turma. Transformar os dados da pesquisa em grafico,
anexa-lo na pagina posterior a autobiografia do aluno seguido de um relatério descrevendo o
processo de escolha e a ferramenta tecnoldgica utilizada pelos alunos. Esse relatorio pode ser

uma construcéo coletiva com a turma.

* Elaboracdo coletiva de um bilhete informando aos responsaveis qual a obra literaria foi

escolhida e qual foi o resultado da votagé&o.
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7) Tanto na opgéo que se propde a escolha da obra pelos alunos quanto da escolha da obra pelo
professor, apresentamos esta sugestao a continuidade do registro no Diério de Bordo:

Hoje, (data), escolhemos a obra que sera lida pela turma.
Otitulo é ; do(a) autor(a) da
editora . O livro fisico possui

(quantidade de paginas). O (a) ilustrador(a):

8) Expectativas: de como ocorrerda a leitura; os acontecimentos da obra, sobre as personagens

9) llustracéo da capa do livro e o titulo.

Salientamos que por se tratar de atividades sugestivas a praticas voltadas ao despertar
de habilidades leitoras nos alunos e, com intuito claro, de aperfeicoamento ao letramento
literario, as atividades propostas a seguir terdo como norte a obra do género narrativa de
aventura intitulada “A Ilha Perdida”, um classico da literatura infantil 0 qual € um atrativo para

as criancas desde sua primeira publicacdo em 1944,

4.2 Oficina 3: Leitura

2 h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 1 — Péginas 9 a 22: A llha Perdida

ATIVIDADES PROPOSTAS

Propomos uma leitura mediada e compartilhada nos varios ambientes da escola. Assim, o local

precisa ser tranquilo.

1) Explicar as criancas como se procederd a leitura da obra e os objetivos da leitura

compartilhada.
2) E importante que cada crianca tenha o seu exemplar.

3) Procede-se a leitura do titulo do primeiro capitulo: A ilha perdida



137

4) Ouvir as predicGes dos alunos a partir do titulo do capitulo 1: A ilha: e suas expectativas na
leitura do capitulo: O que acham que serd narrado? O que vai acontecer? Se acham que os
meninos irdo conseguir chegar a ilha? Como chegardo até 1a? Sera que serdo descobertos por
alguém? O que esperam que aconteca no trajeto até a ilha? Serad que a canoa vai aguentar? Sera

que estd bem calafetada?

5) Leitura feita pela professora: intenta-se que a mansidéo e a forma audivel de narrar a historia
consiga a participagdo do leitor acompanhando com os olhos a leitura. Havendo
guestionamentos, permitir ao aluno se manifestar. A cada pagina proceder a algum
guestionamento acerca do que se leu e propor aos alunos que procurem o trecho onde a resposta
se localiza. Pode-se pedir aos alunos para lerem juntos a partir de um comando para garantir o

unissono ou optar por uma leitura feita por algum aluno.

6) No capitulo 1, paginal5, na linha 3, no segundo paragrafo, aparece o vocabulo calafetar.
Sem o uso do dicionario- inicialmente, propor a inferéncia lexical para se descobrir o sentido
da palavra a partir do contexto. Sendo assim, o professor pode perguntar as criangas se
conhecem a palavra, se ja ouviram. Caso nao saibam, voltar ao texto, reler e pelo contexto
compreender o sentido da palavra. Caso persista a divida, sugere-se o0 uso do dicionario da

lingua portuguesa e aplique os sinbnimos no sentido do texto.

Pagina 14: Henrique: “_Descobri uma canoa velha amarrada |4 embaixo na curva grande.

Parece abandonada.”
Pagina 15: Eduardo: ““ Esta bem velha, Henrique; é capaz de encher d’agua.”

“ Qual! — replicou Henrique. __Eu acho que esta bem boa. A gente pode calafetar os lugares

onde ela esta estragada.”

7) Confirmar o sentido aplicado a palavra “calafetar” nos trechos seguintes da leitura. Assim,
amplia-se o vocabulario e se desenvolve a habilidade leitora de fazer inferéncias lexicais

seguindo pistas no proprio texto.
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Péagina 15: “ Espera, Henrique. Temos que arranjar muita coisa antes: arrumar cola para tapar

0s buracos, levar comida para passar o dia inteiro...”

Pagina 17: “A corda estava arranjada. Durante a noite, haviam lembrado que para tapar os

buracos da canoa, era preciso estopa e piche.

Se for detectado que as criancas ndo conhecem o significado de estopa ou de piche ou de ambos,

proceder buscando pistas no texto que dardo o suporte seméantico para o contexto.

8) O que € estopa? E piche? Vamos procurar pistas no texto para que consigamos compreender?

Pagina 17, 42 paragrafo, linhas 10 a 12: “Muitas vezes tinham visto a lata de piche encostada

num canto da casa; servia para passar no terreiro onde espalhavam o café.”

Pagina 17, 42 paragrafo, linhas 13 e 14: “Mas onde arranjar um pedaco de estopa? Foram a

cozinha.”

P4gina 17, 5° paragrafo: “ Eufrosina, vocé tem ai um pedaco de estopa velha? E para enrolar

uma avenca muito bonita que encontramos na beira do rio.”

Péagina 17, 7° paragrafo: “Para embrulhar avenca ndo se precisa estopa. Espere ai que dou um

pedaco de pano velho.”

Péagina 17, 9° paragrafo: “Queremos estopa mesmo; sendo nao serve. Sera que VOcé nao arranja?

De algum saco velho?

Na pagina 18, aparece o vocabulo reinacdo. Proceder o questionamento e promover com 0S
alunos a busca de pistas no texto para a compreenséo da palavra em seu contexto de aplicagéo.
A palavra reinacdo aparece no texto seguida do apdstrofo e no rodapé o seu significado.

Apresentar esse recurso aos alunos.

“ Na&o sera para alguma reinacdo*? Vejam la.

9) Apos a leitura da pagina, pode-se fazer alguns questionamentos do que se leu para prender a

atencdo dos alunos. Exemplo: Na pégina 18:

Vamos confirmar o sentido da palavra calafetar no trecho: “...S6 depois do almogo foram tapar

0s buracos da canoa. Calafetaram tudo muito bem e passaram piche por cima.”
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A) Qual o pretexto que o Henrique e Eduardo deram aos padrinhos para esconderem a

verdadeira intencdo de irem a ilha? VVamos reler esta pagina para encontrarmos a justificativa.

10) Na pagina 19: Em qual trecho temos a informacao de que pretendiam passar apenas algumas

horas na ilha?

11) Na péagina 20, 2° pardgrafo aparece a apalavra hesitacdo. Perguntar se sabem o que é a
palavra e propor a leitura do trecho seguinte procurando pistas. “Eduardo teve uma ligeira

hesitacao:

“Na&o sera ruim remar assim? Parece que as aguas ficam com mais forga.”

12) Apos a leitura da pagina 20, perguntar: Qual dos dois meninos estava mais decidido quanto

aida a ilha? Vamos procurar na pagina a resposta.

13) Apos a leitura da pagina 21, propor aos alunos conferirem o sentido da palavra calafetar: 4°

paréagrafo, linhal3:

“...0 servi¢o havia sido perfeito, o barco estava bem calafetado.”

14) Depois de ler as paginas 21 e 22, propor gque os alunos voltem ao texto e encontre o trecho

que explica a razdo que 0s meninos comecgaram a assobiar.

Quem avistou a ilha primeiro?

4.3. Oficina 4: Intervalo

2 h/ aula
Em roda de leitura permitir que os alunos conversem sobre o primeiro capitulo da obra.

E importante que o professor se mantenha atento aos comentarios e percepcdes dos alunos.
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15) Finalizar a retomada do capitulo 1 e perguntar as criangas o que acharam do primeiro

capitulo? Se aconteceu o que alguém imaginava? Se gostaram das personagens?

16) Propor o reconto oral coletivo do capitulo- Os alunos apresentam os fatos que
desencadearam a historia. O professor, juntamente com os alunos identificam as partes, e, em
ordem cronoldgica, fazem um roteiro dos acontecimentos narrados no capitulo 1. O professor
escreve na lousa o roteiro criado. Neste momento o professor assume o papel de escriba e, para
que ocorra progressdo no texto recontado pelos alunos, é preciso que o professor proponha aos
alunos relerem o que foi escrito como ponto de partida para adaptacGes, correcbes e
melhoramentos ao transpor a lingua oral para a verbal. Com esse processo de reconto coletivo
é uma excelente oportunidade para se trabalhar a adaptacdo da linguagem oral para a escrita.
Com esse trabalho, é possivel ao professor, mostrar na pratica a necessidade do padréo formal
da lingua portuguesa no momento do registro escrito: regras ortograficas, a concordancia, as
retomadas, 0 uso de pronomes, substantivos- sempre fazendo os alunos pensarem e repensarem

na melhor forma de se registrar 0 que se quer expressar.
Sugestao de inicio do registro no Diario de Bordo
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacdo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do primeiro capitulo do livro A
Ilha Perdida.

Cada aluno, seguindo o roteiro criado coletivamente, registra o seu resumo do capitulo 1.
Finaliza com sua assinatura.

* Propor a ilustracdo do capitulo.

17) Recolher os exemplares para a retomada da leitura em aula posterior.

18) Selecionar as duas criancgas que apresentardo o primeiro capitulo da obra, convida-las para
virem extra horario a escola, com a devida autorizacao dos pais, para executarem a elaboragéo
do roteiro do podcast, treinar a apresentacgdo e, por fim, gravarem para que se procedam & edicao

e a publicagdo do podcast.
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4.4 Oficina 5: Interpretacao
1 h/ aula —-Momentos de reflexdo

ATIVIDADES PROPOSTAS:

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa
admirem o trabalho dos colegas.

Atividades orais
Em uma conversa informal no laboratério de informatica:

1) O que acharam da decisdo de Henrique e Eduardo de irem a ilha sem a permissao dos

padrinhos?

2) Como serd que os padrinhos ficaram ao saberem que os meninos ndo foram para onde

disseram que iriam?

3) Escrevam a opinido de vocés sobre essa atitude dos meninos e como 0s responsaveis estao

se sentindo com a demora deles. O que acham que os padrinhos deverao fazer?

4) Vamos conhecer imagens do rio Paraiba e os problemas enfrentados pela estiagem causada

pela falta de chuva.

Acesse 0 link: http://gl.globo.com/sao-paulo/videos/t/todos-0s-videos/v/rio-paraiba-tera-
barragem-em-taubate/3936940/

FIGURA 30 — PRINTSCREEN DE VIDEO SOBRE RIO PARAIBA
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Exclusivos do G1 mais vistos | Q palawg:chave 5

254

Cidades do ABC véo seguir
de ital e adiam

uncie io do HC recebe alta
.« apés41diasnaUTleéo

Fonte: Acesrvo da pesquisadora, 2020. Print de video sobre Rio Paraiba. Video disponivel em:

http://9g.gg/lrky4

Atividades escritas

Apbs a leitura atenta do capitulo 1, da obra A llha Perdida, da autora Maria José Dupre,

responda:

1) Quais personagens que apareceram no capitulo? (Aproveitar a oportunidade para fortalecer

conhecimentos gramaticais basicos. Com a reflexdo prética instigar os alunos a refletirem ao

serem desafiados a escrever: Como devemos grafar nomes proprios? Qual o sinal de pontuacéo

devemos usar para separar 0s nomes?)

2) Em qual cenério o capitulo 1 se desenvolve?
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3) Qual é a agdo dos meninos que demonstra uma mentira?

5) Vocé mudaria alguma parte do capitulo 1? Qual? Justifique sua reposta.

6) No lugar de Eduardo e Henrique o que vocé faria para conseguir ir a ilha? Explique com
detalhes.

7) Imagine que vocé é uma das pessoas a irem a ilha as escondidas. Decidiu escrever um bilhete
aos padrinhos. Escreva-o abaixo. Lembre-se da estrutura de um bilhete!
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4.5 Oficina 6: Leitura

2 h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 2 — Paginas 23 a 31: Na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Antes de entregar novamente a obra literéria aos alunos:

a) Fazer a retomada do capitulo 1;

b) Desenvolver a predi¢do a partir do titulo: Na ilha:

¢) Qual pista temos que 0os meninos realmente chegaram a ilha?
d) O que sera que encontrarao 14?

e) O que vocé acha que vai acontecer?

2) Entregar as obras aos seus donos respectivos e apresentar a dindmica de leitura compartilhada
paraa aula. Sugere-se a leitura por paragrafos em que cada aluno 1€ um paragrafo e a professora,
apos a leitura da péagina, faz as interferéncias para se adotar estratégias de retomadas,

inferéncias, resumo etc.

3) Na pagina 23 narra-se o episodio que os meninos chegam a ilha. Qual dos meninos se
mostrou mais cauteloso quanto ao amarrar a barraca quando desceram da canoa? Depois que

os alunos falarem, propor que o aluno que lera esta parte, releia para a classe.

4) Depois de lerem a pégina 25, instiga-los a manter a atencéo a leitura:

No primeiro paragrafo, Henrique demonstrou uma duvida em relagéo a ilha ser habitada. Vamos

encontrar o trecho que demonstra essa davida?

E Eduardo, concordou com a duvida do irméo ou pensava diferente? VVamos reler no texto.
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5) Vocé ja ouviu falar em serelepes? O que s&0? Vamos encontrar pistas no texto? Vamos voltar

ao texto, no 5° paragrafo, linhas 9 a 12:

“Depois de caminharem, viram serelepes pulando nos galhos mais altos; os bichinhos olhavam
para os dois meninos com os olhos muito vivos, davam grandes pulos e desapareciam entre a

folhagem.

De acordo com esse trecho sabe-se que se trata de um:

6) Na pagina 26, uma situacdo inesperada aconteceu. O que foi?

7) Na pagina 27 que acabamos de ler, Eduardo ficou desconfiado de estarem sendo observados.

Vamos encontrar esse trecho?

8) Em que trecho da pagina 28 ha pistas em que os meninos comecaram a ficar aflitos?

9) No ultimo parégrafo da pagina 20 aparece o vocdbulo camarada. Vamos reler trecho e

entender o sentido dela no contexto?

“ FEles vao mandar um camarada a fazenda vizinha e, quando souberem que nao estivemos la,

ficardo tdo aflitos...”

10) Na pégina 30, Eduardo se mostra mais uma vez arrependido por ter mentido para os

padrinhos. Vamos localizar o trecho desse arrependimento de Eduardo.

4.6 Oficina 7: Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nédo tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.
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1) Reconto oral do capitulo.

2) Sugere-se que nas primeiras atividades de reconto escrito o professor seja o escriba dos
alunos e desenvolva habilidades leitoras/escritoras de retomar o que foi escrito, levar os alunos
a refletirem a melhor forma para o registro escrito. O reconto precisa ser curto, objetivo e

sempre propor reflexdes sobre os fendbmenos da lingua.

3) Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 2. A partir de roteiros elaborados

coletivamente.

(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacdo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do segundo capitulo do livro A
Ilha Perdida.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executada no Diario de Bordo.

a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) () colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.

d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

4) Recolher os exemplares para a retomada da leitura em aula posterior.

5) Selecionar as duas criancas que apresentardo o segundo capitulo da obra, convida-las para
virem extra horério a escola, com a devida autorizacdo dos pais, para executarem a elaboragéo
do roteiro do podcast, treinar a apresentacéo e, por fim, gravarem para que se procedam a edi¢édo

e a publicagdo do podcast.

4.7 Oficina 8: Interpretacao

1 h/ aula —-Momentos de reflexdo
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ATIVIDADES PROPOSTAS:

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
que as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha. Sugerimos
que esse momento seja filmado e ocorra em roda de conversa. Outra atividade paralela seria a
exposicdo dos Diarios de Bordo na sala de aula para que os alunos admirem os trabalhos dos

colegas.
Atividades orais
1) Levar as criancas para o laboratério de informatica e propor:

Vamos acessar o link a seguir. Ele vai nos mostrar casos reais de criancas desaparecidas no

Brasil. Leiam atentamente a pagina deste site.
http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos

FIGURA 31 - PRINTSCREEN DESAPARECIDOS

& Onde estio nossos filhos? - Des= X ) Clube do Portugués no Instagrar X |+ = X
< C @ Nioseguro | desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos bid » a H
H Apps . Cursarnova Escola. % Inicio - AVAMEC be XL—Préticade 4. wx WixADI @ Hospital Marcio Cu.. [ AposteorlinenaM.. & Prefeitura Municips.. 43 ESTUDE EM CASA-. »
Projeto Tt

Cadastro

» Estes séo apenas alguns relatos de criangas que desapareceram misteriosamente
Cadastro de desaparecidos e nunca mais foram encontradas. No Brasil sao milhares e continuam desaparecendo.
A prevencio e o conhecimento sido a melhor forma de evitar que tamanho sofrimento recaia sobre novas familias.

Movo Cadastro de Desaparecidos . :
Para acompanhar outros casos acesse menu lateral - Criangas desaparecidas.

Cadastro Internacional

Formuldrios de acesso a
informacio

Termos e Condictes de Uso Stephany Souza do Carmo Lopes

Conhega o

PROJETO [Stephany Souza do Carmo Lopes]

Mo dia 17 de agosto de 2002, Stephany Souza do Carmo Lopes, 6 anos, foi brincar na
Criangas Desaparecidas casa de uma vizinha, em S&o Paulo. Segundo testemunhas, ela teria sido levada por uma
Apadrinhe esta causa mulher loira.

A policia investigou o caso, chegou a prender alguns suspeitos, mas nunca conseguiu
Reencantros encontrar quem seqiiestrou a menina.
Emocione-se com nossas “Eu estava trabalhando, mas sentia uma agonia enorme. Era uma sensagdo estranha e
historias de sucesso liguei varias vezes para casa durante a manhd, para ver se estava tudo bem”, disse Zeni

- Souza do Carmo Lopes, mée da crianca. “Stephany saiu para brincar na casa da vizinha.
Desaparecidos Depois, eles me ligaram no servigo e disseram que tinha sumido”.
\njcwo Teni conta que visitou varias cidades do estado atras de pistas, mas nunca conseguiu
PESQUISE NO SITE achar Stephany. “Eu tenho esperangas de que vou aché-la. Sofro muito e mantenho o
Criancas Desaparecidas - quarto de minha filha intacto. Sempre que tenho pistas vou atras e procuro ir a
Consulta delegacia pelo menos uma vez por semana para saber a policia tem alguma novidade”,
. diz

Adultos Desaparecidos - Consulta
Desaparecel, e agoral » Matéria relacionada: Retrato em 30 em favor das pessoas desaparecidas
Orientacao
Pessoas Desaparecidas Busca por » Criangas Desaparecidas - Consulta
nome
Procura-se Familia ﬁ ’
Hoticias

:: (ltimas Noticias

Fonte: Autoria propria, 2020. Printscreen do site disponivel em:

http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos. Acesso em: 24 Jun.2020.

A) O que achou dos casos reais apresentados na reportagem?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos
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B) Além de anunciar na internet, usar as redes sociais para tornar publico a noticia de uma

pessoa desaparecida, podemos usar o jornal.

Apresentar aos alunos exemplares de jornais que circulam em nosso municipio. Vamos procurar
a secdo que traz textos com essa fungdo. Recortem para montarmos um mural desse género

textual. Leia-0s e observe o que precisa conter neste género. Anotar as observagoes.

C) Ao final da pagina, o site nos apresenta as seguintes informagdes:

FIGURA 32 - PRINTSCREEN “POR QUE DESAPARECEM?”

Por que desaparecem?
postado em 28 de jan. de 2013 14:55 por DESAPARECIDOS DO BRASIL [ 28 de jan. de 2013 15:02 atualizado(s) ]

Principais causas Recomendagoes

Por que desaparecem?

As principais causas: b+ No caso do desaparecimento de

Estupro (a grande maioria com morte). uma crianca ou menor de 18 anos
Fuga devido maus tratos dos pais faca um Boletim de Ocorréncia na
Prostituicdo infantil. Delegacia mais proxima
Personagens de filmes bizarmos e imediatamente.

pomograficos. * Leve uma foto recente da crianca.
Escraviddo. * Quando a crianca reaparecer
‘Mulas" para o frafico de drogas. também & importante comunicar as
Venda & comércio de pessoas. autoridades.

Mendicancia. * Oriente a crianca a ndo conversar
Venda de 0rgdos humanos. ou acompanhar pessoas estranhas.

Dependéncia quimica.

e outros * Ensine o nome dos pais e um

telefone de contato para que os
responsaveis sejam localizados se a

DENUNCIE - DISK 100 ou Delegacia crianca se perder. Cole etiqugtas na
mais proxima. roupa e nos pertences das criancas

com os dados dos responsaveis.

Fonte:  Autoria  propria, 2020. Printscreen  do  site  disponivel em:
http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos. Acesso em: 24 Jun.2020.

Qual a importancia de tais informages para a nossa vida?

O que podemos aprender a partir desse tema?

O que tem a ver o tema dessa pagina da internet com o capitulo 2 da obra que lemos?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/ondeestaonossosfilhos

Atividades Escritas
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1) Assinale um X em cada opcéo de resposta. Cada questdo apresenta apenas uma resposta

devida.

a) No capitulo 2 qual foi o tema abordado?

() Oincéndio na mata.
() A desobediéncia das criancgas.
() Aexcursdo bem programada a Ilha Perdida.

() O passeio, no anonimato, a llha Perdida.

Justifique a sua resposta de acordo com o que foi lido e discutido na obra literaria.

b) Os protagonistas apresentados no capitulo 2 sdo
() os padrinhos.

() Quico e Oscar.

() Bento e Eufrosina

() Eduardo e Henrigue.

c) Ao atravessarem o rio Paraiba, os protagonistas encontraram o rio
() com aguas mansas.

() mais volumoso.

() mais raso.

() com aguas mais limpidas.

Justifique a sua resposta:
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2) Vocé acha que 0s meninos pensaram sobre a consequéncia dos seus atos ao empreenderem

essa viagem a ilha? Justifique—se.

3) Na ilha, os meninos andaram bastante para explorar onde estavam. N&o perceberam o tanto
que andaram e se perderam do local que deixaram a canoa. Estava escurecendo. Eduardo teve
a ideia de subir numa arvore bem alta para localizar a direcdo do rio e a canoa. Quem subiu foi
Henrique. Onde sera que ele aprendeu a subir em arvores? Em que foi importante para ele ter

essa habilidade? E se ndo conseguissem subir em arvore, o que acha que teriam que fazer?

POS- LEITURA

Juri simulado- Sugerimos convidar alguns pais dos alunos para participarem da atividade.
Salientamos a importancia de apresentar aos pais e aos alunos o objetivo da atividade que é o
desenvolvimento de argumentos, defesa de ideias em relagdo a obra e fatos da vida. Pode-se

filmar para apresentar em aula posterior.

Sugerimos dividir a turma em dois grupos e formar um grupo dos pais e distribuir as
fungdes: um grupo de alunos defende a atitude das criangas em sair as escondidas para visitar

a ilha e o0 outro, argumenta contra essa atitude. Aos pais cabera dar o veredito.

Interessante ouvir os depoimentos dos alunos e dos pais ap0s as exposicoes.
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4.8 Oficina 9: Leitura

2 h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo 3 — Paginas 32 a 38: A noite na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Propor a recapitulacédo do capitulo anterior. Essa atividade pode ser feita com a participacao
de todos os alunos ou pode ser pela leitura do reconto no Diério de bordo de algum aluno que

queira ler.

2) Predicdo/ Antecipacao: Antes de entregar os livros para os alunos.
Por que sera que este capitulo recebeu esse titulo?

O que 0s meninos passardo?

Seré que sentirdo medo?

Sera que vai acontecer mais algum imprevisto?

Onde dormirao?

Estardo seguros?

Seré que o padrinho mandara um camarada para procurar 0S meninos?

3) Entregar as obras aos seus donos respectivos e apresentar a dinamica de leitura compartilhada
para a oficina. Sugere-se a leitura por pagina: uma pagina o professor e na outra, cada crianga
lera um paragrafo. A mediacdo do professor faz-se necessaria durante a leitura. Estratégias de
inferéncias lexicais, predicdo, retomada, contextualizacGes e resumo sdo muito importantes

para se garantir o desenvolvimento de habilidades leitoras nos alunos.

4) Na pagina 32, temos o trecho de abertura do capitulo: “ Resolutamente comegaram a

caminhar, de repente um galho bateu com forga no rosto de Henrique, ele deu um grito.”
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Qual o sentindo da palavra resolutamente nesse trecho? Por qual sinbnimo poderiamos

substituir sem alterar o sentido da frase?

5) A pagina 33, narra um episédio que assusta os garotos. O que houve?

6) Vocé ja sentiu medo em alguma situacdo de sua vida? Relate.

7) Na pagina 34 apresenta um cenario em que 0s meninos sentiram medo. O que houve?

8) Eduardo guardava fdsforos. Por que ele queria poupa-los? Vamos voltar a pagina 37.

9) Ao amanhecer 0s meninos encontraram o rio Paraiba muito mais volumoso. Por qué? Vamos

ler o trecho que relata isso.

4.9 Oficina 10: Intervalo de leitura

1 h/ aula Intervalo de leitura; momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nédo tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
1) Levar as criangas para o laboratério de informatica e propor:

Vamos acessar o link a seguir. Ele vai nos mostrar os danos causados por uma enchente em

nosso municipio: https://youtu.be/mOIX1lgonGU.


https://youtu.be/mOlX1lgonGU
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FIGURA 33 - PRINTSCREEN VIDEO INUNDAGCAO EM IPATINGA

= BYouTube™ Pesquisar = Q

P Up ) 009 7 a5

Chuva causa inundagdo em Ipatinga

11.191 visualizagbes * 20 de nov. de 2019 ils 126 &1 3 & COMPARTILHAR =i SALVAR

Didrio do Aco
30,2 mil inscritos

Veja mais no site: https:/www.diariodoaco.com.br/notici

Fonte: Autoria propria, 2020. Print de video inundacgéo no municipio de Ipatinga. Video disponivel em:
https://youtu.be/mOIX1lgonGU. Acesso em: 24 Jun.2020.

Atividades Orais
1) Em que vocé pode contribuir para evitar os riscos de enchentes em nosso municipio?

2) Vocé acha que uma pessoa civilizada pode ter uma atitude ruim gque provoque danos ao meio

ambiente?

3) O que voceé aprendeu ao assistir ao video?

4) Ha alguma relacdo do tema da historia com o que foi apresentado no video?

5) Reconto oral do capitulo.
Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 3.
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacao escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do terceiro capitulo do livro A llha
Perdida.


https://youtu.be/mOlX1lgonGU
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Registrar no Diério de Bordo o reconto do capitulo 3. Sugere-se que nas primeiras atividades
de reconto escrito o professor seja o escriba dos alunos e desenvolva habilidades leitoras/
escritoras de retomar o que foi escrito, levar os aluno a refletirem a melhor forma para o registro

escrito.

* Propor a ilustracdo do capitulo.

6) Selecionar as duas criangas que apresentardo o terceiro capitulo da obra, convida-las para
virem extra horério a escola, com a devida autorizacdo dos pais, para executarem a elaboragédo
do roteiro do podcast, treinar a apresentacéo e, por fim, gravarem para que se proceda a edicdo

e a publicacéo.

4.10 Oficina 11: Interpretagéo

lhora/aula- Momentos de reflexdo

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades Orais

1) Na pagina 34 ha um trecho que narra que 0s meninos sentiam medo mas nao queriam admitir

um para o outro. O que vocé achou dessa decisao?

2) Eduardo nédo querendo admitir o seu medo, recostou a cabe¢a no ombro do irméo mais velho

e rezou. O que vocé faria no lugar de Eduardo?

3) Na pagina 38, no ultimo paragrafo, Henrique explica ao irmio: “ E a enchente, Eduardo!

Decerto choveu muito na cabeceira do rio. Que horror!”
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Vocé ja viveu os dramas ocasionados por uma enchente ou ja assistiu em telejornais ou youtube,

ou leu reportagem sobre enchentes? Comente.

4) Na historia os meninos se impressionaram, horrorizados com a cena do rio tdo cheio, as aguas
sujas e com grandes correntezas. Vocé ja viu um rio cheio por causa da quantidade excessiva

de chuva? Qual tipo de populacdo sofre mais com os problemas oriundos da enchente?

APRENDENDO MAIS...

Acesse 0 link a seguir e assista ao video atentamente.

© PROBLEMAS AMBIENTAISURBA X + = X
¢« C @ youtubecom/watch?v=325q1dnshsg * D » R
1 Apps  EC. Curso:lnovaEscola.. A Inicio - AVAMEC 1e IXL—Préticade4°.. wx WixADI @ Hospital Marcio Cu.. [E§ Aposte onlinenaM.. & Prefeitura Municipa X

icipa.|
Restaurar paginas?

= EYoulube** problemas causados pela enchente

. 3 g -
Nestlé Brasil Ltda. -
COMPRE JA
nestle-por-voce-mg-co.2b.uy
REPRODUGAO AUTOMATICA ()

A QUESTAO DO LIXO NA
SOCIEDADE BRASILEIRA |...

Descomplica @
46 mil visualizagdes - 1 ano atras

GET FOOL M416 AND FOOL
SET JUST ONE CLICK INPUB... °

Shivam Gamer
P> »l «) sa671525

Me Salva! ECO10 - Ecologia -
Lixo

Me Salva! ENEM 2020
36 mil visualizagdes - 5 anos atrds

PROBLEMAS AMBIENTAIS URBANOS - LIXO, TIPOS DE LIXOS, ENCHENTE, INUNDAGAO,
ALAGAMENTO

359 visualizagdes * 14 de abr. de 2020 ifls 20 &0 & COMPARTILHAR = SALVAR

CLASSIFICAGAO E ORIGEM

1) Identifique na pagina acima o titulo que deu origem ao tema abordado.

2) Localize o endereco do video.

3) Escreva cinco informacdes que vocé obteve ao assistir ao video.

4) Organizem-se em trios, usem imagens de livros e revistas destinadas a recortes e produzam
um cartaz com informagdes sobre como evitar enchentes. Apresentem os agravantes que

influenciam na formacdo de enchentes. Vamos organizar os cartazes em locais espalhados pela
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escola. Todos: alunos, professores, demais funcionérios e visitantes terdo acesso a sua
producdo. Por isso, antes de escrever e dispor as imagens no cartaz, planeje as acoes, confira a
mensagem e a escrita. Procure ajuda de seu professor e/ou de dicionario da lingua portuguesa.
Revise antes de escrever no cartaz. Preocupe-se com o tamanho e o tipo de letra. Excelente
trabalho!

* Propiciar aos alunos lerem no conforto e no ambiente de casa os dois capitulos: 4 e 5. Sugerir
que facam anotaces, caso haja dlvidas, em entender alguma palavra ou parte da obra. Como
Rido Cosson (2018) sugere, em se tratando de leituras de obras literarias- textos maiores- pode-

se incentivar a leitura da obra em casa.

4.11 Oficina 12: Leitura

1h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario.

Capitulos 4 e 5 — Paginas: 39 a 46: A enchente; 47 a 55: Abandonados.

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Propor uma dindmica diferente: No dia anterior, os alunos levaram a obra literaria para casa
e foram orientados a lerem os capitulos 4 e 5. Incentivar a formacdo de grupos com quatro a
cinco alunos para discutirem, uns grupos o capitulo 4 e outros, capitulo 5. Marcar o tempo de
20 minutos para organizarem um roteiro para apresentarem o0s capitulos no circulo a ser
formado em sala de aula. Permitir que se organizem nas dependéncias da escola para se

prepararem a apresentacéo.

2) Apresentacdo dos recontos elaborados por roteiros criados pelos grupos.



157

3) Reconto escrito a partir da organizacdo dos dois roteiros referentes aos capitulos, criados
pelos grupos, a partir da selecdo elencada pelos proprios alunos com a mediacao do professor.
A partir da construcdo coletiva de recontos, espera-se que 0s alunos ja tenham adquirido
habilidades e sejam capazes para produzirem o reconto do capitulo a partir de um roteiro

elaborado de forma coletiva.
Registro no Diario de bordo:
(Querido diério/ Amigo/ ou outra denominagdo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), vamos resumir os capitulos 4 e 5, os quais lemos em casa. Em sala
de aula discutimos em grupos e organizarmos O roteiro para apresentarmos para 0s demais

colegas e para a professora.

*QOpinido sobre a forma de ler em casa os capitulos e apresenté-los.

Propor a ilustracdo dos capitulos ou ouvir as sugestdes dos alunos sobre como registrar 0s

capitulos.

4) Selecionar as duas criancas que apresentardo o quarto capitulo, e as outras duas, que
apresentardo o quinto capitulo da obra. Agendar um horario para cada dupla e convida-las para
virem extra horario a escola, com a devida autorizacao dos pais, para executarem a elaboracédo
do roteiro do podcast, treinar a apresentacdo e, por fim, gravarem para que se procedam a edicao

e a publicacéo.

4.12 Oficina 13: Interpretagéo

1 h/ aula — Momentos de reflexdo

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais desenvolvidas numa roda de conversa:

1) Retomada dos capitulos anteriores: 4 e 5.
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2) No capitulo 4 intitulado “Abandonados”, os dois meninos, apos ja terem passado uma noite
na ilha, sentiram remorso de terem mentido para os padrinhos. Se pudesse mudar essa situacéo

0 que vocé mudaria?

3) Por que eles estavam se sentindo abandonados? Vocé ja se sentiu sozinho ou abandonado

por algum motivo? Gostaria de comentar?

4) Se os padrinhos resolvessem enviar a um jornal de Taubaté, municipio em que se localiza a

fazenda, um comunicado relativo ao sumico dos afilhados, qual género deveria ser escolhido?

6) Produza um anuncio para ser publicado no jornal de Taubaté informando o desaparecimento

dos dois meninos. Lembre-se dos elementos indispensaveis a um andncio desse tipo.

1) No capitulo 5, intitulado “Enchente”, vimos a situagdo do rio Paraiba, cuja correnteza estava
muito forte e carregava lixos diversos, indevidamente descartados pela populagdo ribeirinha e
ou pelo descarte em rios ou proximos a sua margem pela populagdo das zonas urbanas.
Assistimos a um video com uma situacao assustadora e bastante sofrida, em que a populagédo
do nosso municipio, sofre com os danos ocasionados pelas varias enchentes. Descreva as causas

das enchentes em nosso municipio e liste algumas solucdes.
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2) O governo municipal aliado aos governos estadual e federal tém a misséo de garantir ao povo
salde, educacdo, saude, seguranca, emprego, saneamento basico, correta urbanizacgdo, areas de
lazer dentre outros direitos dos cidadd@os. Diante do video que vimos em aula passada, vocé

avalia que em nossa cidade os municipes tém esses direitos garantidos? Justifique:

4.13 Oficina 14: Leitura
laula/hora

Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 6 — Péaginas: 56 a 62 - A ilha tinha habitantes

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Apresentar o titulo e a partir dele, propor para que os alunos facam predicdes, suposicdes

acerca do que o capitulo abordara.

2) Chave de leitura ou chave de apreciacao:

a) Sera que a ilha tem mesmo habitante ou habitantes?
b) Seriam hostis ou pacificos?

c) Sera que os dois meninos serdo reféns ou receberdo ajuda do (s) habitante(s) da ilha para

voltarem para a fazenda?

d) Como sera(serdo) esse(s) habitantes?
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Vamos ler o capitulo para comprovarmos ou ndo as nossas suposicoes?

3) A proposta de leitura do capitulo 6 é a leitura feita na biblioteca. Cada um em sua cadeira ou
pode usar sua almofada e a colcha para forrar o chdo. Cada um lerd um paragrafo. Apresentar

a proposta de leitura ou permitir-se ouvir a opinido dos alunos e proceder ao que eles propdem.

4) Apos a leitura de cada pagina, fazer retomadas para enfatizar pistas para a compreenséao e

criagédo de sentido ao texto lido.

a) Na pagina 56, aparece uma descricdo do habitante desconhecido. Vamos localizar e lermos

juntos.

b) Qual a razéo que o desconhecido ndo gostava de ser importunado? Localize essa informacéo

na pagina 57.

c¢) Na pagina 58, no 9 paragrafo, aparece a palavra “lamurias”. Qual o sentido dessa palavra?

Alguém ja a ouviu? Vamos retomar a leitura e descobrir as pistas deixadas pela autora.

“ Deixe de lamurias e venha comigo. Por que vieram? Isto aqui ¢ meu e ninguém tem direito

de tomar o que ¢ meu. Venha.”
Seréa que s6 retomando este trecho temos condicdo entender o sentido dessa palavra?
Vamos ler dois paragrafos antes.

“ E o meu irmdo Eduardo? O senhor ndo pode esperar um pouquinho? Ele foi do outro lado da

ilha buscar uma coisas que deixamos la...Se ele ndo me encontrar aqui, ficara assustado!”
E agora? Temos pistas para compreender o sentido da palavra “lamurias no texto?

As vezes, precisamos retomar trechos anteriores e também aos posteriores para esclarecer o

significado de certa palavra ou expressao.

d) Encontre, na pagina 59, o trecho que apresenta uma descri¢cdo do caminho percorrido até a

gruta. Vamos enumerar 0s elementos do novo cenario.
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e) Durante a leitura do capitulo 6, a autora usa duas palavras sindnimas para falar do lugar onde
0 estranho habitante morava. Quais sdo essas duas palavras? Quem percebeu? Vamos localizar

no texto as duas palavras.

f) Na pagina 61, a autora narra um fato que Henrique descobriu sobre 0 homem, o habitante da

ilha. Que fato € esse? Vamos localizar?

4.14 Oficina 15:Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura; momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) O capitulo 6 apresenta um elemento surpresa o qual mudou o rumo dos dois irméaos, separou-

0s. Que elemento foi esse?

2) Para disfarcar a soliddo, Henrique assobiava. E o que vocé faz quando esta triste ou se

sentindo s6?

3) Infelizmente no Brasil e no mundo temos milhares de criangas que sdo abandonadas pelos
pais e vao viver em abrigos ou na rua. Temos casos de adultos que se envolvem com drogas e
abandonam tudo e vdo viver nas ruas. Outro caso lastimavel, sdo de idosos que vivem em asilos
e pior, os que séo abandonados e vivem nas ruas sobrevivendo de esmolas. Qual a sua opinido
sobre essa situacdo social de milhares de brasileiros? O que o governo deveria fazer para que
houvesse igualdade social em que todos tivessem casa, alimentagcdo, emprego, educacdo, satde

e lazer?


file:///C:/qual
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Atividade escrita

4) Reconto coletivo, feito oralmente, referente ao desenvolvimento do capitulo 6.Sugere-se a
filmagem desse momento e apds a gravacdo mostrar aos alunos e conversarem sobre as

caracteristicas da linguagem oral e a fungdo dos nossos gestos e fisionomias.

5) Registro no Diario de bordo :
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacao escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do sexto capitulo do livro A llha

Perdida e filmamos o nosso reconto, que hoje foi oral.

Propor aos alunos que tragam para a proxima aula um texto que trate do tema abordado no
capitulo 6. Os alunos devem ser motivados a pesquisarem em revistas, em livros para recortes

ou na internet.

Sugerir que os alunos recortem ou tirem cépia do texto escolhido e colem no Diério de Bordo.
Pedir que justifiguem a sua escolha garante autonomia no processo de formacao e possibilita a

criticidade e a criatividade na tomada de decises.

5) Selecionar as duas criancas que apresentardo o sexto capitulo da obra. Agendar um horario
para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos pais,
para executarem a elaboracédo do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem

para que se procedam a edicdo e a publicacdo.

4.15 Oficina 16 — Interpretacdo
2h/ aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

que as criangas mostrem o que registraram no Diério de Bordo e o porqué da escolha.

Atividades orais
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No laboratério de informatica: cada aluno acessa a pagina pelo link a seguir ou o

professor, com a utilizagdo do datashow, projeta a tela para que todos a acompanhem.

Link para acesso: http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/desaparecidos---c

1) Nesta pagina - que é um site que visa encontrar pessoas desaparecidas,sugerimos que o

professor explore os elementos estruturais de um anancio, refor¢cando a aula anterior de consulta

a jornais, em que os alunos tiveram contato com o jornal local e puderam fazer a analise da

funcdo, onde circula, o publico e a funcéo do texto.

Q
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e W encerra investigagio. Noticia

- hitp:i/marilianoticia com
Postado em 18 de mar. de 2016 04:49 por DESAPARECIDOS DO
BRASIL

Evaldo Raksa, Evaldo Raksa, 47
. anosDesapareceu em 10 de outubro de
§: 2010Municipio - Campo Largo - PR Boletim
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Largo.Desapareceu ne Hospital Hospital
Nossa Senhora do .
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5 ESTUDE EM CASA -...

Assim, propomos ao professor, retomar as caracteristicas dos andncios. Registrar as

observacdes dos alunos na lousa e pedir que anotem também no caderno de aula.

A) Sera quem sofre mais: quem esta desaparecido, longe da familia ou quem esta sem o ente

querido ou ambos sofrem? O que vocé pensa sobre iSs0?

B) Por que sera que algumas criancas, adolescentes, adultos e idosos desaparecem e a policia

demora a encontrar ou ndo 0s encontram?


http://www.desaparecidosdobrasil.org/Home/desaparecidos---c
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2) Observe o0 texto a seguir. Quais pistas temos para dizer de qual género se trata? Como ele se
organiza? Qual a funcdo? Quem é o interlocutor? E o locutor? Vocés ja ouviram falar de

Roberto Carlos, o Rei? De onde foi tirado esse texto?
A) Propor a leitura silenciosa.
B) O professor faz a leitura expressiva.

C) Todos leem em unissono.

Musica: Abandono
Cantor/ Intérprete: Roberto Carlos

Composicdo: Ivor Lancellotti.

Se voltar néo faga espanto, cuide apenas de vocé!
Dé um jeito nessa casa, ela é nada sem voce.

Regue as plantas na varanda, elas devem lhe dizer:
Que eu morri todos o0s anos, quando esperei Vocé!
Se voltar ndo me censure, eu ndo pude suportar.
Nada entendo de abandono, s6 de amor e de esperar.
Olhe bem pelas vidracas, elas devem Ihe mostrar,
Os caminhos do horizonte

Onde eu fui Ihe procurar

N&o repare na desordem, dessa casa quando entrar

Ela diz tudo que eu sinto, de tanto lhe esperar!

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/roberto-carlos/48544/. Acesso em :1° Jul.2020.

D) Propomos a interpretacdo oral para que os alunos se manifestem em relagdo ao tema.
a) Ha relacdo da musica com a pagina explorada na internet e o capitulo 6? Explique.

b) Qual verso da musica mais exprime a dor de se perder alguém. Por qué?

c¢) De acordo com a musica como esta a casa?

d) Qual a relacdo da casa desarrumada e os sentimentos do cantor?



https://www.letras.mus.br/roberto-carlos/48544/
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6) Passar a musica para os alunos ouvirem e incentiva-los a pesquisarem sobre o cantor. Pedir
que facam uma sondagem para averiguar se 0s pais conhecem o rei Roberto Carlos e quais

musicas gostam do cantor.

7) Pesquise uma cangao ou outro género textual que fale de abandono ou outro sentimento que
Ihe interesse e traga impresso para a sala de aula para expormos em nosso mural. Baixe a musica

para passarmos para os colegas.

4.16 Oficina 17: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
gue as crian¢as mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.Selecionar

as masicas baixadas pelos alunos e passar para as criangas ouvir no decorrer das oficinas.

1h/ aula - Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 7 — Paginas: 63 a 66: Henrique pensa que estad sonhando

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) Predicdo/ Antecipacao do assunto abordado no capitulo:
a) Por que serd que Henrique acha que esta sonhando?

b) Serda como ¢ aquela gruta durante o dia?

c) O que acontecera nessas paginas do capitulo 7?

2) Explicita-se aos alunos como sera executada a oficina. Sugere-se que trés voluntarios — cada
um leia uma pagina. O que acham? O que sugerem? Leremos no jardim da escola. Levaremos
as nossas almofadas e panos para forrar a grama. Temos que ficar bem préximos para ouvirmos

a leitura dos colegas e, depois, comentarmos o que foi lido.
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3) Nas paginas 63 e 64 falou-se sobre os cinco visitantes. Quem sao eles?

4) Na pagina 65, hd um trecho que justifica o titulo deste capitulo. Vamos ver quem o localiza?

5) Na pagina 66, a narrativa nos apresenta um momento em que Henrique sente o coragdo
apertar de saudade e preocupacdo com o irmao abandonado na ilha, sozinho e indefeso. Quem

sabe qual ¢ esse trecho?

4.17 Oficina 18:Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura; momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que néo tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
1) Atividades orais desenvolvidas na sala de aula:

Na pagina 66, a autora narra, que Henrique achava que estava sonhando por ndo acreditar ser
possivel que, tdo perto da fazenda dos padrinhos, existisse um homem vivendo sozinho e com

formas de sobreviver tdo primitiva.
a) E vocé, acha possivel alguém viver isolado da “civilizagdao?
b) Vocé gostaria de viver em total isolamento?

¢) Quais as dificuldades aparentes que um isolamento pode gerar a alguém?

2) Reconto oral de dois alunos previamente selecionados. Gravar /filmar o trabalho.
Registro no Diario de bordo:

(Querido diério/ Amigo/ ou outra denominag&o escolhida pela crianga)
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Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do sétimo capitulo do livro A llha

Perdida e dois colegas foram selecionados para recontarem oralmente o capitulo.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executada no Diario de Bordo.

a) () ilustragdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) () colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relagdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

e) ( ) Outra. Qual?

3) Selecionar as duas criancgas que apresentardo o sétimo capitulo da obra. Agendar um horario
para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos pais,
para executarem a elaboracédo do roteiro do podcast, treinar a apresentacdo e, por fim, gravarem
para que se procedam a edicdo e a publicacéo.

4.18 Oficina 19: Interpretagéo

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
que as criangas mostrem o que registraram no Didrio de Bordo e o porqué da escolha. Exposi¢édo

dos Diarios de Bordo na sala de aula para que os alunos admirem os trabalhos dos colegas.

2h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

A turma disposta em circulo na sala de aula:

1) O texto que leremos foi transcrito desta pagina na internet, cujo o link de acesso € o que se

encontra abaixo da imagem. Hoje vamos ler o texto impresso.
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FIGURA 33 - PRINTSCREEN HOMEM QUE VIVEU 30 ANOS EM UMA LHA

Homem que viveu 30 anos numa ilha deserta sofre com a volta
avida urbana

0 japonés Masafumi Negasaki, de 82 anos, que, trés meses alrés, foi

obrigado pelas autoridades do Jap3o 3 deixar a ilha onde viveu isolado por

quase 30 anos por quasides de saude @ proibido de ratomar, esté vivendo
dias de amargura na sua "volta 3 civilizagso”.

Alocado numa paquena casa na cidade de Ishigaki, mantica por um 6rgéo

Fonte: Autoria propria, 2020. Noticia disponivel em: http://gg.gg/Irl0a. Acesso em: 1° Jul.2020.

2) Observando o titulo, a pagina onde foi publicado e os elementos da pagina, o que podemos

perceber?

3) O texto que leremos narrard uma historia ficticia ou veridica? Baseado em quais indicios

podemos obter uma conclusdo a essa resposta?

4) Por que esse titulo foi escolhido? Sera que exprime o tema da reportagem? VVamos Ié-lo no

impresso.

5) Entregar a folha com o texto xerografado e propor a leitura silenciosa. O texto em questédo
encontra-se no Anexo D desta dissertagéo.

6) Estimular aos alunos opinarem e comentarem sobre a reportagem.

7) Sondar se, antes de conhecerem a histdria veridica de Masafumi Nagasaki, acreditavam que

algumas pessoas pudessem optar por viverem longe da “civiliza¢ao”.

8) Qual a relacdo da reportagem com o nosso livro?
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ATIVIDADES ESCRITAS

9) Complete sobre os elementos da reportagem:
a) Fonte de pesquisa:

b) Jornalista:

¢) Fato:

d) Protagonista:

e) Quando foi publicada a reportagem:

f) Cenarios apresentados:

Atividades orais

10) Na reportagem aparece um trecho que exprime a opinido do jornalista. E ele vem
acompanhado por dois sinais que ficam na parte superior da frase. O que esses sinais graficos

representam? Qual a funcdo desses sinais explicitados na reportagem?
11) A reportagem faz mencdo a uma personagem da literatura inglesa. Que personagem € essa?

12) Observe a capa do livro Robinson Crusoé e responda. Qual a relagcdo da personagem
Robinson Crusoé, com a reportagem e com o livro “A ilha Perdida™?
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FIGURA 35 - ILUSTRACAO DA CAPA DO LIVRO ROBSON CRUSOE

Od\ wn mu:'mao

s :l."! nlr\lﬂ.l

!

Daxmrr Dhoraon

lHustracdo da capa do livro Robinson Crusoé. Disponivel em: http://gg.gg/Irl24. Acesso em: 12 Jun.2020.
a) Quem € o autor?

b) Qual a aventura que Robinson Crusoé vivera na obra ficticia?

c) Qual é a editora?

15) Na pégina de catalogos literarios da Amazon, aparece abaixo da imagem da capa os dados
editoriais do livro e, ao lado, aparece uma breve apresentacdo da histéria. A essa breve

apresentacdo da-se o nome de resenha critica. Vamos lé-la?
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Rebelando-se contra a vida pacata e metddica da classe média de York, na Inglaterra, o jovem
Robinson Crusoé foge de casa e se torna marinheiro. Numa de suas viagens, vem para o Brasil,
onde se estabelece como senhor de engenho. Sempre em busca de aventuras, parte para a Guine,
na Africa, a servico de comerciantes de Salvador, mas uma tempestade leva seu navio para o
mar do Caribe e outra o faz naufragar. Unico sobrevivente do desastre, Crusoé consegue chegar
a uma ilha deserta, ao largo da costa venezuelana, e ali passa 27 anos, dois meses e dezenove
dias. As ferramentas, cordas, tabuas e outros utensilios que retira do navio o ajudam a enfrentar
0 desamparo e a soliddo. Enquanto supera as numerosas dificuldades de seu desterro, Crusoé
reflete sobre os valores da existéncia humana e se reaproxima de Deus. Nos Ultimos anos de
permanéncia na ilha deserta, salva a vida de um selvagem que estava para ser sacrificado por
um grupo de canibais vindo do continente. Chama-o de Sexta-Feira - dia da semana em que 0
encontrou -, ensina-o a falar inglés, procura transmitir a ele seus valores éticos e religiosos e,
qguando volta para a Inglaterra, leva-o consigo. Depois de recuperar sua fortuna, casa-se e
constitui familia; ao enviuvar, j& sexagendrio, visita “sua" ilha, onde havia deixado trés
amotinados do navio que o resgatara e alguns espanhdis que naufragaram nas proximidades do
local. Ele conclui o relato prevenindo o leitor de que podera registrar novas peripécias. A
presente edicdo de Robinson Crusoé contém uma verséo abreviada do texto original de Defoe,
adaptando-o para o publico infanto-juvenil. Além de informacBes sobre a época em que
transcorre a historia e sobre o autor, enriquecem a narrativa reproducées de quadros e gravuras,
fotografias e ilustracfes criadas especialmente para este livro. Da mesma colecdo de Robin
Hood e O médico e o monstro. Titulo Altamente Recomendavel pela Fundacdo Nacional do

Livro Infantil e Juvenil - FNLIJ 1999, categoria traducdo/crianca

Disponivel em: https://www.amazon.com.br/Robinson-Cruso. Acesso em: 1° Jul. 2020. (Adaptado)

EXPLORANDO O TEXTO

Atividades orais

1) Qual a finalidade desse texto?

2) Quem € o/a protagonista da obra?

3) Qual o pPublico a que se destina a obra?
4) Qual é o tema abordado?

5) Qual a instituicdo que faz as recomendacdes da obra para o publico infanto-juvenil?



172

6) Essa recomendacéo parece confiavel? Por qué?

4.19 Oficina 20: Leitura

2aulas/hora
Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 8 — Paginas: 67 a 74: A estranha vida do homem barbudo

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Recapitulacdo do capitulo anterior. Propbe-se que a turma em circulo, utilize-se da
brincadeira popular “batata-quente” para se definir quais alunos participardo do reconto
coletivo do capitulo7. A utilizacdo dessa brincadeira folclérica no desenvolvimento dessa
atividade encontra a justificativa de incentivar pela brincadeira, alguns alunos que participam
pouco ou ndo participam. Assim, a professora propde a brincadeira com o objetivo de que se
criem o reconto do capitulo 7 a partir da brincadeira. Averigua-se se todos os alunos conhecem

a brincadeira, se sabem as regras e apresenta a adaptacdo para a oficina.

Brincadeira da “batata-quente: A turma em circulo, escolhe-se um objeto para ser o indicador
de quem falara cada parte do reconto. Seleciona-se uma crianca que ficara em pé rodando em
torno da roda formada e simultanemante ela canta: “Batata quente, quente, quente, quente
quente, quente quente, quente quente, quente quente, quente quente, quente! Queimou!”
Quando se diz “queimou”, ela coloca o objeto atrds de uma das criangas da roda que deve correr
com o objeto em méos e tentar pegar o colega que cantou. Esse colega por sua vez, vé-se a
salvo quando consegue assentar no mesmo lugar ocupado pela crianga em que havia depositado
0 objeto. Esta outra crianga, entdo, tera a funcdo de iniciar o reconto e o professor atua como
escriba promovendo as reflexdes para o registro da linguagem oral para o escrito. E segue a

brincadeira a té terminar o reconto.
2) Apresentar a proposta de desenvolvimento da oficina.

a) A leitura sera compartilhada: cada um lera um paragrafo.
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b) Leremos na &rea de jardim da escola. Assim, levaremos as almofadas e o pano para forrar a
grama. Teremos que ficar bem préximos para todos ouvirem e participarem da leitura e das

discussoes. Tudo bem?

3) Proceder a inferéncia /antecipacéo dos alunos acerca do titulo: A estranha vida do homem
barbudo

Um ambiente de confianca e espontaneidade permite aos alunos se expressarem, posicionarem-

se frente aos assuntos e situacdes diversos.

4) Chave de leitura ou chave de apreciacdo:

a) Quem achava estranha a vida daquele habitante da caverna?

b) Seré por que o adjetivo estranha foi usado no titulo?

c) Sera que ele faz uso de insetos e animais exdéticos na alimentacdo?

d) Sera que o proprio homem barbudo avalia que ele tem mesmo uma vida estranha?

5) Leitura do capitulo. A cada pagina propor voltar ao texto para confirmar fatos, fazer

inferéncias lexicais para se entender o sentido de certas palavras e expressoes.

6) A frase que abre o capitulo contém a palavra “chilrear”. Vamos voltar ao trecho para

verificarmos se a autora nos deixou pistas para compreender a palavra em seu contexto.

“Acordou no dia seguinte com um chilrear incessante de passaros na entrada da gruta; deviam

ser milhares. Olhou a volta e admirou-se; estava sozinho.”

7) Logo em seguida, na descricdo do cenario, pagina 67, aparece a palavra planalto. Vamos

retomar 0s nossos conhecimentos das aulas de geografia e confirmar com trechos do texto.

“No planalto que havia na frente da caverna, uma centena de passaros de todas as cores rodeava

0 homem barbudo.”
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8) “Extasiado, Henrique ndo sabia o que mais admirar.”

O que significa a palavra extasiado. Volte ao trecho onde pode-se encontrar o vocabulo, pagina
68.

9) Também na pégina 68, podemos encontrar um trecho que descreve os micos. Vamos localizar
essa descricdo? Quem poderia ler?

10) Como o homem barbudo encontrou a sua amiga fiel, a oncinha? VVamos voltar na pagina 69

e encontrar essa narrativa.

11) Quem era Lucas? Vamos reler o trecho da pagina 69 que nos da essa informacao.

12) Na pagina 73 o homem barbudo revela o seu nome. Qual é?

13) Na pagina 73, também encontramos a informag&o se o homem barbudo foi abandonado na
ilha, ou se o barco em que estava afundou ou se foi por vontade prépria. Vamos localizar essa

informacédo?

14) Por que Henrique passou a admirar Simdo? Vamos reler o trecho da pagina 74 que nos

garante a resposta a essa pergunta.

4.20 Oficina 21:Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura;: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa

admirem o trabalho dos colegas.
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ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais
CONTEXTUALIZACAO:

1) Vimos que é possivel existirem pessoas que se isolam por vontade propria. Vocé teria

coragem de viver sozinho, isolado?
2) Como seria a sua vida longe de sua familia?

3) Henrique passou a admirar Siméo pelo cuidado que ele demonstrou com os animais, pelo
uso dos recursos da natureza, pela vida simples, pela inteligéncia por criar ferramentas, tecer a

suas préprias vestimentas. E vocé, admira alguém por algum motivo? Quer comentar?

4) Para que possamos ter amigos verdadeiros quais os atributos que temos que desenvolver, em

nos, para uma excelente relacdo de amizade com as pessoas?
5) O texto a seguir pertence a qual género? Quais pistas podem nos guiar a resposta correta?

6) Esse texto foi transcrito de uma pagina da internet que disponibiliza letras de masica e opcao

de ouvi-las. Esta disponivel no link a seguir: https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488

Vocé ja ouviu falar na banda Legido Urbana? Ela foi desfeita ha alguns anos. O seu vocalista
principal faleceu em 11 de outubro de 1996. O nome dele era Renato Russo. Foi uma banda

muito famosa no Brasil e no mundo.

8) Vamos ler o poema que deu vida a masica.

Estatuas e cofres

E paredes pintadas

Ninguém sabe o que aconteceu

Ela se jogou da janela do quinto andar

Nada é facil de entender

Dorme agora
E s6 o vento |4 fora
Quero colo, vou fugir de casa

Posso dormir aqui com VOCés?


https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488
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Estou com medo tive um pesadelo
Sé vou voltar depois das trés
Meu filho vai ter nome de santo

Quero 0 nome mais bonito

E preciso amar as pessoas
Como se ndo houvesse amanha
Por que se vocé parar pra pensar

Na verdade ndo ha

Me diz por que que o céu é azul
Explica a grande faria do mundo

Sao meus filhos que tomam conta de mim

Eu moro com a minha mae

Mas meu pai vem me visitar

Eu moro na rua ndo tenho ninguém

Eu moro em qualquer lugar

Ja morei em tanta casa que nem me lembro mais

Eu moro com os meus pais
E preciso...

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488/. Acesso em: 1° Jul. 2020.

9) Qual a mensagem que podemos abstrair dessa can¢do? Vamos ouvi-la. (Passar a cancéo para

os alunos conhecerem e cantarem)

10) Reconto escrito a partir da organizagdo de roteiro referente ao desenvolvimento do capitulo
8. PropGe-se que os alunos assentem em gruposde quatro elementos, criem o roteiro e procedam
a escrita do reconto. Essa atividade vai trabalhar com a organizacgéo, o respeito a opinido do

outro, o expressar de opinides, o compartilhamento das ideias e a analise sobre a escrita.

(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacao escolhida pela crianga)


https://www.letras.mus.br/legiao-urbana/22488/
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Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do oitavo capitulo do livro “A llha
Perdida”.

Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 8.

Propor que os alunos tragam para a préxima oficina poemas ou letras de mdsica com o tema

soliddo, abandono e ou medo.

4.21 Oficina 22: Interpretacéo

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

gue as criangas mostrem o que registraram no Diario de Bordo e o porqué da escolha.
1h/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) A vida nos d& oportunidades para aprendermos sempre. Vivemos em uma sociedade muito
ativa. As pessoas se encontram em: igrejas, escolas, festas, parques, clubes, pelos comércios do

bairro etc. Como é o seu relacionamento com as pessoas?

2) O que sera que as pessoas sentem de estarem perto de vocé?

3) Vocé é sempre educado(a), gentil, prestativo(a), carinhoso(a)?

4) O que voceé espera das pessoas?

5) O que acha que as pessoas esperam de vocé?

6) Atividade em grupos formados por quatro alunos.
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Observe esses poemas concretos. Descubra o tema em cada um deles. Selecione o que mais

gostou, comente o que levou a escolhé-lo e qual a relagdo que possui com a obra literaria “A
Ilha Perdida”.

Texto 1:

)
169 ° i

d ﬁfgt@:' Costal Jeco

Fonte: COSTA, Heitor Neto, 2011.
Disponivel em: http://gg.gg/Irl4l. Acesso em: 02 Jul.2020


http://gg.gg/lrl4l
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Texto 2:

Oé . Mario Quintana

Fonte: QUINTANA, Mério. Disponivel em: http://gg.gg/Irl153. Acesso em: 02 Jul.2020
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Texto 3:

Sao as folhas que abanam o ar
e criam o vento que pensamos mové-las
Ha um horizonte trémulo dissolvendo olhares
e criando aqueles deuses que acreditamos criar
Noémades, reconhecemos lares que nunca habitamos
e vimos que, em todo esse tempo, o tempo nunca teve razao
Me disseram que passarinho quando nasce se esparrama pelo ar
Nessa mesma noite, sonhei que nascia, mas nao era passaro
Aprendi a andar ao invés de voar e a falar ao invés de cantar
Ainda assim, n&o sabia o que eu era, apenas que Nao0 um passaro
Nunca falei tdo bem, tampouco jamais andei com desenvoltura
Eu, que sou das fabulas de rasantes e melodias, me vi fora do ninho
e acordei logo com um canto melancdélico escorrendo do bico
Trocaria toda a pompa do sapato que aperta pelo céu que liberta
Foi antes de cobrirem o mundo com palavras e regras para usa-las
Antes de cortarem as asas da Imaginac¢ao, passaro mais belo que vi
Ela construiu um ninho de veraneio na ponta de uma nuvem branca
Voava até la com tanta frequéncia que um dia ficou sem arvore
Chamaram “nosso” de “meu” e ela voou para sua nuvem
A ultima vez em que Imaginagao voava até la
Um lugar para ser, alguém onde estar
sua casa
o seu lar
protecao
sua porta
seu abrigo
ficou por la
de veraneio
nunca voltou
nao por medo
nao por magoa
e sim descoberta
Como voar de volta
se ela nunca teve asas?
Nunca reparou, tao avoada
E foi viver nas nuvens para sempre
Me disseram que passarinho quando nasce se esparrama pelo ar

Fonte: QUINTANA, Mario.

Disponivel em: http://gg.ga/lrI5p. Acesso em: 02 Jul.2020

7) Numa folha de A3, crie um poema concreto sobre um dos temas: familia, saudade, medo,
amizade, escola, casa! Vamos expor no mural central da escola e postar também no site de nossa
escola. Preocupem-se com a forma e com o conteudo. Vérias pessoas poderdo admirar a

criatividade de vocés.
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4.22 Oficina 23: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para

que as criangas mostrem o que registraram no Diério de Bordo e o porqué da escolha.

Sugerimos que o professor organize com as criangas a exposi¢do do trabalho no mural

da escola.

2 h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 9 — Paginas: 75 a 86 - No mundo da macacada

ATIVIDADES PROPOSTAS

Na biblioteca da escola, convidar os alunos a se sentarem em circulo.

1) Sugerir que algum aluno(s) voluntario(s) resuma(m) o capitulo anterior, 0 8, sem ler no

Diério de Bordo.
2) Propor que falem da experiéncia em ter criado poemas concretos.

3) Apresentar a proposta de leitura: cada aluno lerd uma péagina e, ao final de cada pagina,

vamos analisar e discutir. Tudo bem?
4) Desenvolver a estratégia de Predicéo:
a) De acordo com esse titulo, o que a autora Maria José Dupré, via nos apresentar?

b) Por que sera que esse titulo foi escolhido?

Apos a leitura de cada péagina, explorar:
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5) Na pégina 75, a narracdo explicita as atividades rotineiras de Henrique. O que ele fazia todos

os dias com Simao?

6) Quais eram os habitantes frequentes da ilha que ficavam na gruta ou iam visita 0 homem

barbudo? A pista que dou € que a resposta a essa pergunta também esta na pagina 75.

7) O que Henrique estava fazendo todos os dias e que ja esta ficando habil? VVamos voltar a

pagina 75 para encontrarmos a resposta.

8) No final da pégina 75 e inicio da 76, ha pistas que esclarecem as seguintes perguntas:
Henrique se lembrava do irmdo Eduardo? Sera que ndo pensava em fugir da caverna e ir

procurar o irmao? Encontrem as respostas. Quem encontrar, levante a mao e releia os trechos.

9) Ja na pagina 78, Henrique teve uma oportunidade excelente para fugir, mas um fato fez com

que desistisse naquele momento. O que houve?

10) Uma cena impressionou muito Henrique: macacos agiam como se fossem humanos. O que
eles faziam? (Paginas 76 a 83). Resumam o fato. E diga o que achou da cena. VVocé acha possivel

de ter acontecido ou é algo irreal, ficticio?

11) Na pagina 81 ha uma descricdo do macaco que era o0 juiz. Descreva-o!

12) Qual foi a sentenca dos quatro réus nesse episodio? Para encontrar a resposta, vamos voltar

a pagina 82.

13) Na péagina 85, Simao oferece a Henrique uma iguaria que ele acha que seja um péo. O que

foi dado a ele? Na pagina 85 é narrado esse episddio.
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14) Como Simdo preparava essa iguaria que encantou o paladar de Henrique?

4.23 Oficina 24: Intervalo

1 h/ aula — Momentos de reflexao

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa,
admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Na pagina 85, Siméo apresenta a Henrique a fruta conhecida como fruta-pao e informa que

é uma planta nativa das ilhas do Pacifico. Vocé conhece essa fruta? J& experimentou?
Seré que seus pais conhecem? Pesquisem!

2) Propor aos alunos conhecerem mais sobre as vérias frutas consumidas e cultivadas nas

regides do Brasil, inclusive a fruta-p&o.

Desenvolver a aula no laboratério de informética para que os alunos pesquisem a partir do link:

<https://www.youtube.com/watch?v=w14h90K90bc>.

FIGURA 36 -PRINTSCREEN VIDEO MITOS E VERDADES: FRUTAS DO BRASIL


https://www.youtube.com/watch?v=w14h9oK9Obc

184

= (E3Voulube™

Frutos

Brosﬂ

MITOS E VERDADES

> ) 022/2849

Mitos e Verdades: conheca as propriedades nutricionais das frutas brasileiras

Fonte: Autoria propria, 2020. Printscreen de video.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=w14h90K90bc. Acesso em:29 Jun. 2020.

3) Sugerir que entrevistem os pais, avos e ou vizinhos acerca do conhecimento da arvore e da
fruta-pdo. Trazer, por escrito, receitas de preparo da fruta na culinaria para exposi¢édo no mural
e no site da escola. Colar gravura da fruta e da arvore ou desenha-las. Identificar quem cedeu a

receita.

4) Organizar um momento de lanche com receitas caseiras entre os alunos e a familia. Incentivar
aos alunos a copiarem a receita a ser produzida em casa e expor no mural da sala de
aula.Conversar sobre expectativas dos capitulos ainda a serem lidos e ouvir os podcasts ja

publicados.

5) Reconto escrito a partir da organizacdo de roteiro referente ao desenvolvimento do capitulo

9. Propde-se que o roteiro seja discutido no coletivo e procedam a escrita do reconto em duplas.
(Querido diério/ Amigo/ ou outra denominag&o escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do oitavo capitulo do livro A llha
Perdida.

Registrar no Diario de Bordo o reconto do capitulo 9.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.
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a) () ilustragdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) () colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relagdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

e) () Outro. Qual?

6) Selecionar as duas criangas que apresentardo o nono capitulo da obra. Agendar um horario
para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos pais,
para executarem a elaboracéo do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim, gravarem
para que se procedam a edicdo e a publicacéo.

4.24 Oficina 25: Interpretagéo
1h/aula

ATIVIDADES PROPOSTAS |

1) Acolher os alunos e sua familia no ambiente de patio da escola. Recolher as receitas
culinarias trazidas pelos alunos, agradecer a presenca dos familiares e explorar o género

receitas culindrias.

2) Momento para a socializagdo das informacdes obtidas pelos alunos na pesquisa solicitada
sobre a fruta-pao e a confraternizacdo/degustacdo dos pratos culinarios trazidos pelos alunos.

Filmar o evento e colher dos alunos e familiares presentes, depoimentos sobre a experiéncia.

ATIVIDADES PROPOSTAS Il

1h/aula

3) No capitulo 9, Maria José Dupre, apresenta uma situacdo muito familiar a ndés todos: o

convivio com animais domesticados.
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a) Vocé possui algum animal de estimagéo? Como vocé o trata?
b) Quem possui alguma animal de estimacdo, como descreveria o sentimento em relacdo a ele?

c) Tire uma foto ou grave um video com o seu bichinho de estimagé&o.

4) Selecionamos para a nossa leitura um texto transcrito da pagina da internet, cujo link é

https://blog.finofaro.com.br/animais-domesticos-origem-e-historia/.

Sugerimos que o professor providencie para os alunos a copia do texto que se encontra no
Anexo E desta dissertacao.

5) Organizar os alunos em duplas.

6) Propor a leitura silenciosa do texto e que a cada paragrafo as duplas comentem sobre o quie

leram.
ATIVIDADES ESCRITAS

1) Volte ao texto e sublinhe duas informagdes que vocé adquiriu ao ler essa reportagem.

Comente-as com a turma.

2) H& um trecho que demonstra a opinido de quem escreveu a reportagem. Localize-a.

3) A reportagem apresenta dados histdricos. Vamos localiza-los e sublinhar de amarelo.

4) Localize na reportagem informacdes de cunho cientifico. Sublinhe-os de vermelho.

5) O que Ihe surpreendeu na leitura desse texto? Comente.

6) Qual a relacdo dessa reportagem com a obra A llha perdida? Justifique-se.
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7) Sugerir aos alunos para que facam a leitura dos capitulos 10 e 11 em casa. Que anotem as

palavras e expressdes que ndo conseguirem compreender o sentido ou outra davida qualquer.

4.25 Oficina 26: Leitura

SOCIALIZACAO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento para
que as criangas mostrem o video ou afotografia de seu bichinho de estimacéo e fala sobre ele e

0s cuidados que tem com o pet.

2h/aula - Etapa essencial da proposta de letramento literario
Capitulo: 10 — Paginas: 87 a 93: Henrigque continua prisioneiro
Capitulo: 11 — Paginas: 94 a 104: Morte na ilha

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Organizar os alunos em circulo.

2) Apresentar a dindmica do primeiro momento da aula: Vamos fazer quatro grupos de trabalho.
Dois grupos ficardo com capitulo 10 e os outros 2, com o capitulo 11. Inicialmente, os quatro
grupos se reunirdo na area de jardim da escola, bem organizados e discutirdo o capitulo e
estabelecerdo um roteiro. Para isso darei 20 minutos. Em seguida, voltardo para a sala de aula
e esses quatro grupos se transformardo em dois grupos. E, aqui em sala de aula, consolidaréo
0s roteiros. Para essa segunda atividade, terdo 10 minutos. Encerrando o tempo, voltaremos ao

circulo e faremos a socializacao e a apresentacéo dos dois capitulos. O que acham?

3) Apresentacgéo dos dois roteiros finais consolidados nos grupos e, a partir deles, cada aluno,

criard o seu resumo no Diario de Bordo.
(Querido diério/ Amigo/ ou outra denominagéo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada dos capitulo10 e 11, do livro A
Ilha Perdida.
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Registrar no Diario de Bordo o reconto dos capitulos 10 e 11.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustragdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) () colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relagdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

e) () Outro. Qual?

4) Selecionar as duas crian¢as que apresentardo o sétimo capitulo da obra. Agendar um horéario
para cada dupla e convida-las para virem, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos
pais, para executarem a elaboracdo do roteiro do podcast, treinar a apresentacédo e, por fim,
gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacéo.

4.26 Oficina 27: Intervalo

1 h/ aula - Momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa,
admirem o trabalho dos colegas.

Atividades orais
Proposta de roda de leitura na propria sala de aula.

1) No capitulo 10, intitulado “Henrique continua prisioneiro”, na pagina 88, Simdo explica a

razdo pela qual ndo permite que Henrique saia da ilha. Que razdo é essa?

2) Qual trecho, na pagina 89, Simdo se justifica por ndo acreditar em juramentos?
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3) E vocé acredita no juramento das pessoas? Costuma fazer juramentos?

4) O que representa um juramento para vocé? E para Simao o que representa?

5) O que vocé achou da decisdo de Simé&o pedir para Henrique ir a caverna pegar outro anzol
para que ele continuasse a sua pesca? Foi uma demonstracdo de confianga ou um teste para

conferir a fidelidade de Henrique. Vamos reler a pagina 89 e conferir.

6) E vocé € uma pessoa em que as pessoas confiam? Seus pais ja aprenderam a confiar em

vocé? O que é importante para que as pessoas confiem na outra?

7) Na pagina 91, é narrado um epis6dio em que acontece entre 0s animais, uma espécie de

telegrafia sem fio. O que é isso?

8) No capitulo 11, “Morte na ilha”, qual fato narrado justifica o titulo desse capitulo?

9) Inferéncia: Na pagina 98, 1° paragrafo, aparece o vocabulo “previdente”. Vamos voltar a

esse trecho e seguir as pistas deixadas pela autora para entendermos o sentido dessa palavra.

“Como Simao era um homem previdente e sabia que ndo tinha outros recursos sendo os que
ele mesmo arranjava trazia sempre uma brasa na sua caixinha. Num instante apareceu uma

luzinha e Simao acendeu uma das tochas que Henrique levava entre as maos.”

10) Como vocé avalia a atitude de pessoas que matam animais pelo simples prazer de matar?

4.27 Oficina 28: Interpretagéo

1h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS
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Atividades orais

1) Ao final do 10° capitulo, na pagina 93, Simao explica a Henrique que pediu a ele para ir até

a gruta para testar a fidelidade dele. Vamos localizar esse trecho.

2) Henrique arrependido da sua intencdo em fugir, pediu desculpas a Simdo. E vocé, quando
percebe que errou tem a humidade em reconhecer o erro e pedir desculpas?

3) Quando devemos pedir desculpas a alguém?

4) O trecho de abertura do capitulo 11 ¢ o seguinte: “Simao costumava destinar cada dia da
semana a realizacdo de uma determinada tarefa...” O que essa atitude de Simao constrdi sobre

a pessoa que ele é?

5) Vocé se considera uma pessoa organizada? Usa agendas para organizar as suas tarefas do dia

a dia?0 que faz para se organizar? Comente.

6) O fato gerador do titulo do capitulo 11, “Morte na ilha” faz-nos refletir sobre problemas

oriundos da caca indiscriminada de animais no Brasil e no mundo. O que vocé sabe sobre isso?

7) Se vocé pudesse sugerir aos vereadores de nosso municipio, uma alteracdo na lei ambiental,

0 que iria propor como lei e qual seria a sansdo aos infratores?

8) Pedir aos alunos sugestbes de musicas/textos/filmes que retratem o tema animais. O
importante é deixar com que os alunos participem, interajam, deem opinides, mostrem interesse
pelo tema abordado e que pesquisem e tragam para a sala a sua sugestdo. Ao professor cabera
anotar as sugestdes, pesquisar e trazer o material para as criangas e ou utilizar em outra aula o
material sugerido pelos alunos. A sele¢do do material pode ser feita de forma democratica e, as
demais sugestdes aproveitadas no decorrer das oficinas.Como estas oficinas partem de

sugestdes ao professor, sugerimos a letra da musica de Roberto Carlos, “O progresso”.
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Observe atentamente este texto. Antes de 1é-1o ja conseguimos, definir pela sua estrutura, que

se trata de um poema. O que nos garante isso?

9) Vocé ja conhece o intérprete da cangdo? O que sabe sobre ele?

O PROGRESSO
Intérprete: Roberto Carlos

Eu queria poder afagar uma fera terrivel
Eu queria poder transformar tanta coisa impossivel
Eu queria dizer tanta coisa que pudesse fazer eu ficar bem comigo

Eu queria poder abracar meu maior inimigo.

Eu queria ndo ver tantas nuvens escuras nos ares
Navegar sem achar tantas manchas de éleo nos mares
E as baleias desaparecendo por falta de escripulos comerciais

Eu queria ser civilizado como os animais.

Eu queria ndo ver todo o verde da Terra morrendo
E das aguas dos rios os peixes desaparecendo
Eu queria gritar que esse tal de ouro negro néo passa de um negro veneno

E sabemos que por tudo isso vivemos bem menos.

Eu ndo posso aceitar certas coisas que eu ndo entendo
O comércio das armas de guerra, da morte vivendo
Eu queira falar de alegria ao invés de tristeza mas ndo sou capaz

Eu queria ser civilizado como os animais.

N&o sou contra 0 progresso
Mas apelo pro bom-senso
Um erro ndo conserta o outro

Isso € 0 que eu penso.

Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/ Acesso em: 02 Jul.2020.



https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/
https://www.vagalume.com.br/roberto-carlos/
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9) Vamos ouvir a canc¢ao. Cante também.
10) Faca a leitura silenciosa do poema.

11) Observe em sua vizinhanga e registre com fotos cenas de deserespeito com 0 meio ambiente.
Envie para o whatsapp da professora as fotos que para impressédo e organizacao de um mural

com frases de conscientizacdo da populacao.

Atividades escritas

12) Qual é o assunto do poema?

13) Observe o texto abaixo. E um poema que foi musicalizado. Assim como o texto anterior.

14) Faca a leitura silenciosa.

Planeta Azul
Intérpretes: Chitdozinho e Xororo

A vida e a natureza sempre a mercé da poluicéao
Se invertem as estacfes do ano

Faz calor no inverno e frio no verao

Os peixes morrendo nos rios

Estdo se extinguindo espécies animais

E tudo que se planta, colhe

O tempo retribui 0 mal que a gente faz

Onde a chuva caia quase todo dia

Ja ndo chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos
Sem um pingo d'agua

Quanto ao futuro inseguro

Serd assim de Norte a Sul

A Terra nua semelhante a Lua



O que sera desse planeta azul?

O que sera desse planeta azul?

O rio que desce as encostas ja quase sem vida
Parece que chora um triste lamento das aguas
Ao ver devastada, a fauna e a flora

E tempo de pensar no verde

Regar a semente que ainda nao nasceu

Deixar em paz a Amazonia, preservar a vida
Estar de bem com Deus

Onde a chuva caia quase todo dia

J& ndo chove nada

O Sol abrasador rachando o leito dos rios secos

Sem um pingo d'agua

Quanto ao futuro inseguro
Seré assim de Norte a Sul

A Terra nua semelhante a Lua
O que sera desse planeta azul?
O que sera desse planeta azul?
O que sera desse planeta azul?
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Disponivel em: https://www:.letras.mus.br/chitaozinho-e-xororo/45235/. Acesso em: 02 Jul. 2020.

15) Leia uma segunda vez e sublinhe os versos relacionados a problematica sobre os animais.

16) Vocé conhece os intérpretes dessa cancao?

17) Qual a relagéo entre o capitulo 11, a primeira musica de Roberto Carlos e a de Chitdozinho

e Xororo?

18) A cancdo nos d& uma espécie de aconselhamento. Identifique em quais versos podemos

perceber isso.

20) Vamos ouvir e cantar com Chitdozinho e Xororo.


https://www.letras.mus.br/chitaozinho-e-xororo/45235/

194

e Sugerir aos alunos para que facam a leitura do capitulo 12 em casa. Que anotem as
palavras e expressdes que ndo conseguirem compreender o sentido ou outra ddvida que

surgir.

4.28 Oficina 29: Leitura

1h/aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 12 — Paginas: 105 a 119: A volta

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) No ambiente da sala de aula, fazer a retomada do capitulo 12 lido em casa:
a) O que vocés acharam do que foi narrado no capitulo 12?

b) Qual o ambiente de sua casa escolheu para ler a obra?

c) Como foi a leitura? Cansativa? Prazerosa? Deu vontade de ler mais um pouco? Vocé se
posicionou confortavelmente e fez a leitura completa do capitulo ou fez pequenas pausas?

Apareceram palavras ou expressdes que geraram duvidas?

2) Proposta da oficina: Na sala de aula a apresentacdo do capitulo se daré por tdpicos pré-
estabelecido pelo professor. Registrar os topicos na lousa e, a cada topico apresentado, permitir

aos alunos se posicionarem narrando os acontecimentos e as suas percepcdes/contextualizacdes.
Tdépico 1:Qual trecho no texto justifica o titulo do capitulo: A Volta?

Tépico 2: O que Henrique disse ter aprendido com Simao?

Tépico 3: Qual a verdade que Simao explica a Henrique?

Tdpico 4: Qual atividade, tipica dos animais da ilha, que garantia a informacéo de que Eduardo

ainda estava na Prainha?
Tépico 5: Por que Simdo permitiu a Henrique contar sobre ele as pessoas?

Tdépico 6: O que Eduardo, enquanto estava na Prainha, construiu para sair da ilha?
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Tépico 7: O que Henrique percebeu no irmao mais novo quando o viu na Prainha?

Tépico 8: Como finalizou o capitulo?

3) A partir da apresentacéo coletiva do capitulo 12, orienta-los que criem o seu proprio roteiro

e registre o reconto do capitulo no Diario de Bordo.
Registro no Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominagéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do décimo segundo capitulo do
livro “A Ilha Perdida”.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) ( ) colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relagdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

e) () Outro. Qual?

3) Selecionar as duas criancas que apresentardo o décimo segundo capitulo da obra. Agendar
um horério para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacao
dos pais, para executarem a elaboracédo do roteiro do podcast, treinar a apresentagéo e, por fim,
gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacéo.

4.29 Oficina 30: Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.
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ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais
A) Escutem um trecho do capitulo 12:

O contexto é que Sim&o comunica a Henrique que gostara da franqueza dele ao dizer que sentia

saudade da familia e queria voltar para casa e que, por isso, deixaria que voltasse para 0s seus.
“Simao tornou a falar:

_ Escute uma verdade, Henrique: quanto mais culto um povo, melhor ele sabe tratar os

inferiores e os animais. Isso demonstra grande cultura e vocé nunca deve esquecer.”
1) O que vocé entendeu dessa fala de Simao?

2) A quem ele se referiu quando usou a palavra inferiores?

3) O que um povo precisa ter para ser considerado culto?

4) Vocé acha que os governantes de nosso Pais querem o povo brasileiro culto? O que deveriam

fazer? Em que deveriam investir?

B) Formar duplas em sala de aula para a analise dos textos a seguir. Sugerimos que o aluno
tenha aversao escrita das atividades:

1) Vamos observar a charge e a tirinha a seguir e refletir sobre o que conversarmos, a partir da
leitura e discussao do capitulo 12.

2) Em cada um dos textos, defina o tema abordado e qual a relacdo que tém com a nossa

discussao de hoje.



Disponivel em:

https://pt-static.z-dn.net/files/d44/01341d61239b64954818f01505a4218c.jpg. Acesso em: 03 Jul.2020.
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Disponivel em: https://caouivador.wodpress.com/tag/charge/page/2. Acesso em 03 Jul. 2020.
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4.30 Oficina 31: Interpretacéo
1h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Quando os meninos foram resgatados no Rio Paraiba pelos camaradas e pelo Padrinho, houve
uma grande alegria. Como vocé se sente quando os seus familiares chegam em casa apds o

trabalho ou depois de longos dias de viagem?

2) A madrinha se mostrou muito alegre e aliviada. Como vocé demonstra aos seus familiares e

amigos que gosta de ficar na presenca deles?

3) Observe a charge a seguir:

PARTIV LANAR (RORA RRINCAR TYOU TERMINAR UM 1)

A Louch! | No querTo! | RELATERIO URGENTE!
=\l € &0, VU SS |
| CAIR ForA!

Disponivel em: http://gg.gg/Irib0. Acesso em: 03 Jul. 2020.

a) O que a cena acima representa?

b) Descreva com detalhes essa familia.
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c)) Apresente a descricdo feita por vocé ao seu colega do lado. Leia a que ele fez também.

d) Agora, acrescente a descricdo um paragrafo, informando, o que ndo € conveniente haver

numa familia e por que € um modelo que ndo atende ao sentido ideal de familia, em sua opiniéo.

e) Releia a sua producdo. Faga as alteragdes que julgar pertinente.

f) Acrescente, ao seu texto, um terceiro paragrafo informando o que precisa existir num lar feliz

em que 0os membros séo parceiros.

g) Passe a limpo a sua producao e apresente-a aos seus colegas.

h) Entregue-a ao professor para apreciacao e para a formacgéo de um mural na escola e postagem

no site.

4.31 Oficina 32: Leitura

2h/aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo:13 — Paginas: 120 a 126: As historias de Henrique

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais
1) Momento de Predicéo:

A partir do titulo instigar aos alunos a fazerem suposi¢cdes dos acontecimentos que seréo

tratados no capitulo 13.

2) Sondar a turma sobre a dinamica da oficina a ser vivenciada.

3) Chave de leitura/ apreciacéo:
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a) Quais historias que Henrique vai apresentar?
b) Sera que vai contar mesmo a todos sobre 0 Siméo e o que viveu na ilha?

c) Como seré a reagdo das pessoas: acreditardo ou ndo? Acontecera o que Simao previu?

3) Vamos ler o capitulo e verificar se teremos maiores esclarecimentos e se 0 que SUpomos que

ird acontecer, realmente vai ou se seremos surpreendidos.

a) Na pagina 120, h4d um trecho em que o padrinho dos meninos os repreende. Localize-o.

b) Vamos reler o trecho em que os padrinhos exteriorizam aos afilhados como se sentiram com

0 sumico dos dois. Vamos localizar essa informacéo na pagina 121.

c) Ja na pégina 122, o padrinho demonstra duvidar das histérias que Henrique conta acerca da

experiéncia vivida na gruta com o Simé&o. Encontre esse trecho.

Isso reforca a opinido de Simao de que ninguém acreditaria nas coisas que Henrique contassem
sobre 0s acontecimentos na caverna com Simédo e os animais. Vocé se lembra dessa parte da

historia?

d) Voltando a leitura da pagina 123, descubra o trecho que narra que Quico e Oscar nao
acreditavam em nada da histdria contada por Henrique.

e) O que os dois irmdos achavam dessas histdrias contadas por Henrique. Encontre o adjetivo

que eles usaram para desacreditar as histérias do primo.

f) Na pagina 126, vamos ter a desconfianga de Bento em relagdo as historias de Henrique.

Localize-a no texto.
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4.32 Oficina 33: Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Este capitulo nos apresenta fatos marcados por grandes desconfiancas de um grupo de

pessoas da fazenda em relacdo ao que Henrique descrevia de sua experiéncia na gruta.

E vocé ja se sentiu decepcionado, por algum motivo, em que as pessoas ndo confiaram em

vOoCé?

2) Como sera que Henrique se sentia com essas desconfiangas?

3) Em nosso dia a dia 0 que é necessario para garantir a confianca das pessoas?

4) Escreva orientagdes de comportamento para garantir a confianca das pessoas.

5) Apresente aos colegas as suas ideias.

6) Passe as suas orientac¢des a limpo e entregue ao professor para postagens no mural da escola

e no site.

7) Como devemos reagir quando alguém ndo concorda com as nossas opiniées?

8) Quiais habilidades precisamos desenvolver para vivermos melhor com todas as pessoas?
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9) Reconto escrito, a partir da organizacao individual do roteiro, referente ao desenvolvimento
do capitulo 13.

Registro no Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do décimo terceiro capitulo do
livro “A Ilha Perdida”.

* Deixar que os alunos decidam a atividade a ser executado no Diario de Bordo.

a) () ilustracdo do capitulo.

b) ( ) escrever uma quadrinha com o tema do capitulo.

c) () colar uma gravura relacionada ao tema e comentar a relacdo com o capitulo.
d) ( ) fazer uma critica e apontar um outro direcionamento e justifica-lo.

e) () Outro. Qual?

10) Selecionar as duas crian¢as que apresentardo o décimo terceiro capitulo da obra. Agendar
um horério para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacao
dos pais, para executarem a elaboracédo do roteiro do podcast, treinar a apresentagéo e, por fim,

gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacao.

4.33 Oficina 34: Interpretacdo
2h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Observe atentamente e leia a HQ apresentada abaixo. (Entregar o material impresso aos

alunos)

Texto 1:
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ALADDIN

MAS VYOU SUBIR

NessSe TAPETE

NAD, FOI MAL
&

Ravi-©o MORGRA

Disponivel em: http://gg.gg/lrldm. Acesso em: 03 Jul. 2020.

2) Formem grupos de quatro pessoas e comentem a relacdo da HQ com o capitulo 13.
3) Apresente a ideia do grupo para a turma.
e Sugere-se que a turma esteja, agora, em semicirculo:

4) Por que a Princesa ndo aceitou subir no tapete voador de Aladim? Ela havia dito que confiava
no Aladim.

5) Vocé julga que a decisdo da princesa Yasmim foi uma medida de cautela ou ela errou,
quebrou a confianca de Aladim?

6) O que precisamos refletir para tomarmos certas decisdes?
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Atividades escritas

Texto 2: Preste atencdo na imagem e nas falas da tira a seguir! Detalhes importantes nos dao

pistas do real sentido do texto.

os confiamos
Vos confiais
Eles confiam.

i

N W7 |
pr- - | !
. BTN oy i “&

T ey e WS T .Aau.t:;v uw:ﬂt

e = v

Disponivel em: http://gg.gg/lrldc. Acesso em 03 Jul. 2020.

1) Sem uma observacao atenta da imagem, o que voceé julgaria ser o tema dessa tira?

2) O que representam 0s pontos brancos na imagem atras de Mafalda e da professora?

3) A quem se refere o primeiro baldo de fala no primeiro e no segundo quadrinho?

4) A quem Mafalda se dirige no terceiro quadro?

5) Transcreva a fala de Mafalda? Lembre-se de usar aspas na transcri¢do da fala da personagem.
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6) Quem s&o 0s ingénuos na percepcao de Mafalda?

7) Vocé sabe o termo em inglés, muito em voga atualmente, o qual designa noticias falsas? Nas
redes sociais € muito comum postagens falsas. Muitos usuarios as compartilham sem se dar ao

trabalho de verificar em sites seguros se a noticia procede ou nao.

8) Para a continuacdo desta oficina sugere-se a sua execuc¢do na sala de informatica.

A) O que seré que faremos nesta oficina?

Apresentar o link para os alunos acessarem.

https://canaltech.com.br/internet/sites-para-checar-noticia-verdadeira-ou-fake-news/

5 sites para checar se a noticia é verdadeira ou falsa

Por Matheus Bigogno Costa | 27 de Fevereiro de 2020 as 19h20

Q recente crescimento de fluxo de dados na internet tem trazido um
problema constante para diversos paises. As Fake New

' NAD RECEBEU,
vez mais presentes €, para lidar com isto, os leitores devem ficar ”‘” P‘E‘
muito atentos antes de confiarem em um titulo ou uma publicagdo. .

Compre online com tranquilidade.
Neste artigo, separamos uma lista de cinco sites e dicas para vocé Se algo der errado, nés podemos
poder validar a veracidade de uma noticia. Confira abaixo o

td0 cada

Saiba mais

Agéncia Lupa

a Lupa € primeira do setor de checagem de fatos do Brasil a ser criada no
5 a 30 site Folha de S. Paulo e seus trabalhos estdo diretamente

diretamente para o Messenger, que o bot iré auxiliar a avaliagdo das informagdes como

verdadeiras ou falsas.

Fato ou Fake

Disponivel em: https://canaltech.com.br. Acesso em: 03 Jul. 2020.

B) Propor que leiam silenciosamente as informacGes na pagina e que facam anotacdes
pertinentes que os orientem a como verificar postagens que recebem e o que devem fazer antes

de enviar alguma informacéo. Lembra-los de anotar o enderego da pagina para citacéo.


https://canaltech.com.br/internet/sites-para-checar-noticia-verdadeira-ou-fake-news/
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C) Socializacdo do que aprenderam.

D) Propor a volta a sala de aula: confecgdo de cartazes para expor na escola e postar no site da

escola.

1) Material necessario disponivel: papéis para cartazes: papel AP, papel AG ou cartolinas;

pincéis e revistas e jornais para recortes

2) Dividir a sala em quatro ou cinco grupos de trabalho e propor que criem cartazes repassando

as informacdes sobre o que fazer para evitar repassar noticias falsas.

P.S.: Falar sobre a seguranca no acesso as ferramentas da internet ja foi apresentada como
discussdo e informacdo em oficinas preliminares. Aqui, visamos socializar e reforcar as

orientacOes ja dadas.

4.34 Oficina 35: Leitura

1h/aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 14 — Paginas: 127 a 130: Vera, Lucia, Pingo e Pipoca chegam a fazenda

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) Propor a retomada oral do capitulo 13.

2) Predicéo

a) O que acha que vai acontecer neste capitulo 14?

b) Pingo e Pipoca serdo nomes ou apelidos?

3) Chave de leitura/ apreciacéo
a) Quem serdo as personagens que deram origem ao titulo do capitulo 14?

b) O que sera que vai acontecer com a chegada dessas personagens a fazenda?
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c) Sera que ficardo sabendo das histdrias de Henrique?
d) Vocé acha que acreditardo nas historias de Henrique?
4) Sondar os alunos como gostariam de que a oficina para a leitura ocorresse?

5) Sugerir que a leitura ocorra por paragrafos e, ao final de cada pagina, o professor faz as
mediacOes. Caso durante a leitura surjam ddvidas, permitir ao aluno se pronunciar e se fazer

ouvido.

6) Na pagina 127, ha a explicitacdo de um meio de comunicacdo pouco usual hoje. Que meio

de comunicagdo e?
7) Quem eram as novas personagens recém-chegadas?

8) Na pagina 128, temos pistas de como as criancas se divertiam na fazenda. Como se

divertiam?
9) Na pagina 129, qual a razdo que fez surgir nas criangas a esperanca de irem a ilha?

10) As novas personagens acreditaram na historias de Henrique? Comprove com um trecho do

capitulo. Quem vai encontrar?

4.35 Oficina 36: Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que 0s alunos que nao tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais

1) O capitulo 14 iniciou-se com a chegada de uma carta que trazia a noticia de que Vera, LUcia,
Pingo e Pipoca chegariam a fazenda. Hoje, pouco se usa a carta pessoal para se comunicar.
Vocé parou para pensar, quais 0os meios criados, na contemporaneidade, para darem maior

agilidade nas trocas de mensagens?
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2) Isso comprova que a nossa lingua é muito dindmica, muda, novas formas de se comunicar
surgem com grande rapidez, palavras novas passam a fazer parte da comunicacgdo das pessoas
e outras desaparecem, o comportamento das pessoas mudam. Vamos refletir sobre isso? Quais
palavras passaram a fazer parte do nosso dia a dia por causa do uso da tecnologia? Como a
maioria das pessoas se relacionam com a tecnologia? Como sdo as diversdes e 0s passatempos

das pessoas atualamente? Quais empregos e profissdes sdo ditados pelo uso da tecnologia?

3) As criancas da fazenda se divertiam correndo, andando a cavalo, pescando. E como a maioria
das criancas se divertem hoje? Quais brincadeiras exercitam mais o corpo das crian¢as? Quais

seriam as mais saudaveis?

4) Pelos fatos narrados no capitulo 14, vocé avalia que as criancas na fazenda se divertiam
mesmo, aproveitavam a fase de sua infancia e adolescéncia de forma mais natural e interativa

ou a falta de aparelhos eletronicos impediam a diverséo completa? Comente.

5) Como vocé se diverte? Como gostaria de se divertir?

6) Sera que as criancas de hoje estdo aproveitando o suficiente do contato com a natureza?

7) O que nos impede de levar uma vida menos envolta nas tecnologias?

8) Converse com os seus familiares e anote como eles se divertiam na infancia e o que isso 0

impactou? Grave um audio com o relato de seus familiares.

9) Em casa, pesquise e anote palavras novas que foram introduzidas na lingua portuguesa
devido a tecnologia e quais profissdes relacionadas a tecnologia ocupam papel importante na

atualidade.
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Atividade escrita

10) Reconto escrito, a partir da organizacao de roteiro individual, referente ao desenvolvimento

do capitulo 14.
Registro no Diéario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacéo escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do décimo quarto capitulo do livro
A llha Perdida.

(Reconto do capitulo)

Propor a ilustracdo do capitulo.

11) Selecionar as duas criancas que apresentardo o décimo quarto capitulo da obra. Agendar
um horério para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacéo
dos pais, para executarem a elaboragédo do roteiro do podcast, treinar a apresentacéo e, por fim,

gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacao.

4.36 Oficina 37: Interpretacdo
2h/ aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Apreciagdo dos dudios contendo os relatos dos familiares dos alunos acerca das formas que

se divertiram na infancia.

2) Levar as criangas para o patio para socializaresm as brincadeiras ensinadas pelos pais.

3) Socializacdo das criangas sobre 0 que os impressionou nos relatos orais dos familiares.

3) Confeccéo de cartazes sobre 0 uso da tecnologia em nossa vida e a influéncia na insergéo de

novas palavras e o surgimento de profissdes.
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4) Com o recurso da tecnologia e do datashow, apresentar o link ao aluno e acessar a pagina.

http://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-

uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/

gobo.com g1 giobossports ge. videos

Psicologo alerta sobre o uso exagerado da tecnologia por
criangas e adolescentes

Disponivel em: http://gl.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-

uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/.Acesso em: 03Jul.2020.

A) Permitir aos alunos comentarem acerca da reportagem e da opinido dos adolescentes e do

psicologo.
B) Pedir que registrem as conclusdes no caderno.
¢) Socializagdo das conclusoes.

4) Apresentacdo de um artigo cientifico sobre o excesso do uso de equipamentos digitais e as
consequéncias na saude das criancas. Acessar a pagina e propor aos alunos que se atenham as

informagdes contidas na exposi¢do do video.


http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
http://g1.globo.com/pa/santarem-regiao/bom-dia-santarem/videos/v/psicologo-alerta-sobre-o-uso-exagerado-da-tecnologia-por-criancas-e-adolescentes/4584850/
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Acessar o link: https://www.youtube.com/watch?v=o0yX9udksxww

=  E3Voilube™

(S ot3j1027

Psicdlogo fala sobre criangas e 0 excesso de tecnologia

2.617 visualizagdes « 10 de out de 2017 il 81 &' 3+ COMPARTILHAR = SALVAR ...

C  TVCAMARA SAO PAULO m
amamasr 31,3 mil inscritos
' xcesso afeta 2 saiide mental das crianas. Segundo o artigo Cultura

lidede ao Trauma Psiquico’, 25 que passam muitas hores conectadas
o desde problemas sociais, depress3o, ansiedade & baixa autoestima. Em

MOSTRAR MAIS

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxww. Acesso em: 03Jul. 2020.

A) O que as duas reportagens apresentam em comum?
B) Quais as conclusdes a que podemos chegar?

C) Em casa, escreva um texto explicando a importancia da tecnologia no dia a dia e a
necessidade de se atentar para aproveitar o tempo com a familia e a pratica de habitos saudaveis

de convivio com a natureza.

1) Coloque as ideias num papel, faca um roteiro.

2) Em seu rascunho desenvolva o seu roteiro. Lembre-se de aplicar os conhecimentos
necessarios da lingua portuguesa: Inicial maidscula, paragrafos, pontuacdo, ortografia,

concordancia, evite repeticdes, tenha clareza nas ideias.

3) Seu texto serd afixado no mural e postado no site da escola e, 0 mais completo de
informagdes, posteriormente, serd apresentado aos pais de todos os alunos da escola em reunido

da etapa.


https://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxww
https://www.youtube.com/watch?v=oyX9udksxww
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4.37 Oficina 38: Leitura
1h/ aula — Etapa essencial da proposta de letramento literario

Capitulo: 15 — Paginas: 131 a 138 — A expedic¢édo

Atividades propostas

1) Propiciar aos alunos, em roda de leitura, a exposi¢éo de seus textos produzidos em casa sobre
a tematica abordada nos videos da oficina anterior.

2) Sondar se conversaram com 0s pais sobre o tema.

3) Propor a retomada do capitulo anterior.

4) Chave de leitura/apreciacao:
a) Sobre o que este capitulo falara?
b) Vocé conhece uma palavra similar a expedigéo?

¢) Quem empreende uma expedicdo pretende chegar ou descobrir algo. O que sera o objetivo

dessa expedicdo? Quem estara organizando?

5) Apresentar a proposta de oficina: cada aluno lera uma pagina. A cada pagina, vamos

interromper para fazermos reflexdes. A nossa oficina acontecera na area de jardim da escola.

6) O Padrinho resolve que fardo uma excursdo a ilha. Qual trecho na pagina 131 apresenta essa

decisdo?
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7) Quais os preparativos antes da excursao? Relei o final da pagina 131 e o inicio da 132 para
obter a resposta.

8) A madrinha foi a essa excursdo também? Qual o trecho da pagina 132 comprova essa

resposta?

9) Henrique e Eduardo se viram numa situacao problema em relacdo a localizagédo da prainha.

Por qué? Encontre a explicacdo relendo a pagina 133. Vamos ver quem encontra!

10) Um fato no cenario confirma parte das histéria contada por Henrique. De que se trata?

Vamos encontrar essa resposta relendo a pagina 135.

4.38 Oficina 39:Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura; momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.

ATIVIDADES PROPOSTAS
Atividades orais

1) Vimos, que como requisito fundamental para a excursdo a ilha, o Padrinho garantiu, com
detalhes, suprimentos e equipamentos essenciais ao sucesso da expedi¢do. Qual a importancia

dessa atitude dele?

2) Por gque quando vamos a um passeio, torna-se necessario algumas providéncias preliminares?

Vocé ja sabe organizar a sua bagagem ou depende da ajuda de alguém da familia?
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3) Suponhamos que vocé faria uma viagem de trés dias a uma fazenda em outro estado. O que

seria necessario levar e saber sobre o lugar?

4) Quais lugares no Brasil gostaria de conhecer? E no exterior?

5) Reconto escrito, a partir da organizacao de roteiro coletivo, referente ao desenvolvimento do

capitulo 15.

Registro no Diéario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacao escolhida pela crianca)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do décimo quinto capitulo do livro
“A llha Perdida”.

(Reconto do capitulo)

Propor a ilustracdo do capitulo com o uso de retalhos, EVA, TNT, revistas, pincéis etc.

3) Selecionar as duas criangas que apresentardo o décimo quinto capitulo da obra. Agendar um
horario para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos
pais, para executarem a elaborag@o do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim,
gravarem para que se procedam a edi¢do e a publicacéo.

4.39 Oficina 40: Interpretagéo
1h/aula.

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) No capitulo 15 o assunto abordado é a excursdo a ilha. Vimos o quanto é importante
programar a viagem e providenciar o que vamos precisar no trajeto e em nossa estada no lugar.
Ha varias formas de organizar uma excursao: pesquisa em agéncias fisicas e ou virtuais, pelas

redes sociais e por indicagdo de amigos. Observe o texto abaixo.
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G texto sobre a excursdo - Pesquis- X €9 (20+) Facebook X o+ = X
> C @ facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excursdo-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/ * B » 8 :
i Apps EC. CursorlnovaEscola.. A Inicio - AVAMEC e IXL—Priticade4®.. wx WixADl @ Hospital Mércio Cu.. [EY AposteonlinenaM.. & Prefeitura Municipa.. 43 ESTUDE EM CASA -.

9 Q Pesquisar no Facebook Q @ % @ ,ﬁ Elizabete + Qm .@

Ouriviagens Excursées em Ourinhos
=== 14 de setembro de 2017 - @
Excursdo para Guaratuba PR no feriado do dia 12
de outubro
TUDO INCLUSO! Hospedagem em pousada a
duas quadras da praia.
SAIDA: 11/10 - 20:00
RETORNO: 15/10 (domingo)
VALOR: R$ 500 - PARCELAMOS NO CARTAO!
*incluso também passeio de barco
Ligue e reserve seu lugar
(14) 99752-4949

OO 8 3 comentarios 2 compartilhamentos

[f) Curtir (D Comentar &> Compartilhar

Mais relevantes

@ Leia Mattos
Vai ter em dezembro? Voce pode
me passar as informagdes
Curtir - Responder - 2 a

CAFE. ALWOCO EJANTAR B 5 (0

nﬂnMAglgL%{;gsqlﬁgmm ﬁ Escreva um comentario.. @ @

POR  20:06
A o oz M

Disponivel em: https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%A30-para-guaratuba-pr-no-
feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/. Acesso em: 03 Jul. 2020.

1) A qual género pertence?

2) Onde ele circulou?

3) Qual a finalidade?

4) Pablico alvo:

5) Qual a fonte de pesquisa utilizada?

6) Quando foi 0 acesso?

7) Qual é o assunto apresentado?

8) Quais os recursos contidos na pagina para apresentar a proposta da viagem?
9) Qual a forma de contato para o interessado pelo destino da viagem ofertada?
10) Para quando a viagem esta planejada?

11) O que quer dizer “tudo incluso”?

12) Vocé conhece o lugar anunciado? Em que regiéo e estado pertence a cidade?


https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%A3o-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/
https://www.facebook.com/ExcursoesOurinhos/photos/excurs%C3%A3o-para-guaratuba-pr-no-feriado-do-dia-12-de-outubrotudo-incluso-hospedage/1593154557404172/
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13) O que ela tem de atrativo?

14) Em casa, produza um anuncio de uma excursdo, a um lugar de seu interesse. Pesquise na
internet, informacGes importantes dos atrativos do lugar, consiga imagens e simule que vocé é
dono de uma agéncia de turismo e quer vender pacotes de viagem. Faga-o numa folha oficio.
Inspire-se, para a sua criacdo, em sites virtuais de agéncias. Vamos expor em nosso mural e
postar fotos dos trabalhos no site de nossa escola. Portanto, alunos, professores, demais
funcionarios e usuarios da internet terdo acesso ao seu trabalho. Capriche! Verifique a

ortografia, a concordancia, a coeréncia de suas ideias!

4.40 Oficina 41: Leitura
lhora/aula.

Etapa essencial da proposta de letramento literario.

Capitulo:16 — Paginas: 139 a 144: Henrique sente saudade

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) SOCIALIZA(;AO DA ATIVIDADE DA OFICINA ANTERIOR: Propiciar um momento
para gue as criangas mostrem a arte do capitulo 15 no Diéario de Bordo e a producédo na folha

oficio do anuncio publicitario. Expor em um mural na escola.

2) Ouvir de cada aluno o motivo da escolha do lugar anunciado e peculiaridades do destino.

3) Retomar o capitulo anterior, na area de jardim da escola. Explorar o que motivou o trabalho

com o anuncio.

4) Predicdo sobre o titulo e o que transcorrera no capitulo.

5) Chave de leitura/ apreciagéo:
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a) Se Henrique estava ainda na ilha, em excursdo, por que sente saudades? De que sente
saudades?

b) Sera que Simao vai aparecer e recepcionar o0s visitantes?

6) Vamos ler o Gltimo capitulo do livro A llha Perdida. Esse capitulo inicia narrando os fatos
iniciados as 7 horas da manha. O que aconteceu?

7) Na pagina 140, mostra que Henrique desistiu de ir com o restante dos membros da excursdo,

rumo a caverna do Simdo. Onde encontramos esse trecho?

8) Releia as paginas 141 e 142 e encontre esta resposta: qual foi a arte que Um, Dois, Trés,

Quatro e Cinco fizeram?

9) Na pagina 142 aparece um vocabulo diferente: “reboaram”. Vamos localizar as pistas que

nos dardo o sentido dela, de acordo com o seu contexto.

10) Ainda na 142, ha um trecho que confirma o titulo. Vamos localizar que trecho € este.

11) Na pagina 143, Quico e Oscar emitem uma opinido conclusiva sobre Sim&o. Qual foi esta

conclusdo?

4.41 Oficina 42: Intervalo

1 h/ aula Intervalo de leitura: momentos de reflexdo

A) Acessar 0 podcast da dupla anterior para que os alunos que ndo tiveram acesso em casa,

admirem o trabalho dos colegas.
ATIVIDADES PROPOSTAS

Atividades orais
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1) O capitulo 16 apresenta a saudade que Henrique sentia de Sim&o, dos animais, da forma
como Vviveu quando estava na ilha enquanto prisioneiro. E vocé ja sentiu saudade de alguém?

Conte como foi?

2) O que vocé achou dessa obra literaria?

3) O que vocé aprendeu lendo e partilhando conhecimentos?

4) Vocé chegou a imaginar que ler um livro de 144 péaginas lhe proporcionaria o contato com
outros géneros textuais, mais informacGes, o contato com os recursos tecnoldgicos, as

atividades em grupo, ouvir e falar sobre varios temas?
5) Assente com um outro colega e registre a conclusdo do capitulo.

6) Reconto escrito a partir da organizacéao de roteiro referente ao desenvolvimento do capitulo
16.

Registro no Diario de bordo:
(Querido diario/ Amigo/ ou outra denominacao escolhida pela crianga)

Hoje, (data: dia, més e ano), fizemos a leitura compartilhada do décimo sexto capitulo do livro
“A llha Perdida”.

Propor que registrem a opinido sobre o capitulo, se o desfecho foi o esperado, o que achou da

obra, se a indicaria a amigos e familiares, 0 que gostaria de mudar e 0 porqué.

3) Selecionar as duas criangas que apresentardo o decimo sexto capitulo da obra. Agendar um
horério para a dupla e convida-la para vir, extra horario a escola, com a devida autorizacdo dos
pais, para executarem a elaboracdo do roteiro do podcast, treinar a apresentacao e, por fim,

gravarem para que se procedam a edicéo e a publicacao.

4.42 Oficina 43: Interpretagéo
1h/aula.
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ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Propor que cada crianca grave um depoimento contando a experiéncia de leitura
compartilhada nos varios ambientes da escola, as discussdes dos temas proporcionados pela

leitura do livro, as pesquisas feitas, o que aprenderam e o que acharam da obra lida.

2) Escolher, por votacdo, uma dupla para encerrar o podcast literario.

3) Entregar para cada crianca um retalho de cor diferente e de tamanho padrédo: 25cm X 20cm
e propor que registrem no retalho o capitulo que quiser. Esse registro podera ser sé a ilustracéo,
um trecho entre aspas, uma opinido. Em todos os retalhos devem conter a identificacdo do
capitulo selecionado e o0 nome do aluno. Sugerimos ao professor entregar a cada aluno dois
pinceis especificos para se escrever em tecido e de cores variadas para que crie em casa a sua
arte e devolva na proxima aula. E imprescindivel que os alunos levem os livros literarios para
a casa a fim de efetivarem o trabalho proposto. Intencinamos recolher os retalhos e surpreender
aos alunos e familiares com a confec¢do de uma colcha de retalhos cujo tema seré a llha Perdida,
de Maria José Dupré. Essa colcha de retalhos é mais uma sugestdo de empreendimento a ser

exposta na mostra cultural da escola.

ATIVIDADES FINAIS

1) Formulario Apéndice 3 - Questionario Final.

1) Levar os alunos ao laboratorio de informatica e propor que realizem a pesquisa final
informando a sua experiéncia com a leitura da obra “A Ilha Perdida”, sua avaliacdo e 0 que

aprenderam.
Link de acesso:

https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLSc2NdZ3dj28oUcIGbPclJgUvgsHkBVItRAYHkI9
yOhbioQcuzQ/viewform?usp=sf_link
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2) Em sala de aula, sugerir que produzam uma indicacdo literaria da obra lida.

Informar que o texto sera apresentado na feira cultural da escola, em seguida sera exposto no

hall da Prefeitura do municipio.

4.43 Oficina 44: Literatura e Arte

3h/aula - Literatura e arte

ATIVIDADES PROPOSTAS

1) Por ser uma atividade de grande interesse das criancas dessa faixa etéria, a confec¢do de
maquetes, esta oficina destina-se a esse empreendimento. Como ndo é aconselhavel que os
estudantes se reunam fora do horario de aula sob riscos diversos a sua integridade fisica e
seguranca, propomos esta oficina em sala de aula com 0s recursos materiais necessarios e com

o0 auxilio da familia e funcionérios disponiveis da escola.

A dindmica proposta é que os alunos se dividam em dezesseis grupos, cada grupo com a missao

de representar o cendrio e as personagens de um capitulo.

Informar que todo o material produzido nas oficinas serd exposto na feira cultural da escola,
em seguida sera exposto no hall da Prefeitura do municipio. Sendo assim, 0s municipes
contemplardo os trabalhos. Depois de uma semana l& expostos, permanecerdo expostos, mais
uma semana na biblioteca da cidade. Em todos os eventos a imprensa serd convidada a dar

maior visibilidade.

4.44 Oficina 45: Mensagem a editora
1h/aula.

ATIVIDADE PROPOSTA
Envio de mensagem & Editora Atica via pagina da internet

No laboratério de informaética:
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Propor aos alunos de enviar uma mensagem sobre o livro “A Ilha Perdida” para a Editora Atica:
elogios, criticas, opinides etc. Apresentar o link de acesso a pagina e orientar o preenchimento

dos dados solicitados.

Link de acesso a pagina: https://www.aticascipione.com.br/contato/

(
% '%% Quer mandar uma mensagem para a equipe das

editora atica editora scipione editoras Atica e Scipione ou tirar uma
divida? Preencha o formulario abaixo:

Av. Paulista, go1 Nome
Bela Vista, Sdo Paulo - SP
01310-10

Contatos E-mail
(11) 4003-3061
atendimento@aticascipione.com.br

Telefone

Nome da Escola

Mensagem

|
|

Disponivel em: https://www.aticascipione.com.br/contato/. Acesso em: 04 Jul. 2020.

5 AVALIACAO

A BNCC (2017) apresenta as avaliagbes formativas, também chamadas de continuas,
como propostas avaliativas capazes de melhorar o processo de ensino em oposigdo a avaliacdo
quantitativa utilizada para verificar se os alunos tinham memorizado os contetidos ministrados
em sala de aula e constantes na grade escolar. Assim sendo, os alunos aparentemente,
aprendiam para responder a provas, somente decoravam o conteldo e na hora da avaliacdo
reproduziam como maquinas. A avaliacdo predominante era de carater quantitativo e um
instrumento de excluséo, de segregacdo do aluno.

Com a avaliagdo formativa deixa de haver um estreitamento dos objetivos de
aprendizagem, como ocorre hoje, pautados numa avaliacdo quantitativa predominante, o que
provoca uma revisdo completa das matrizes e dos descritores adotados. A ideia € mudar o
contexto, ou seja, 0s contetdos a serem ensinados em sala de aula devem ser determinados a
partir do curriculo nacional e pautado em habilidades e competéncias a serem desenvolvidos


https://www.aticascipione.com.br/contato/
https://www.aticascipione.com.br/contato/

222

nos discentes ao longo da educacdo basica. Habilidades dizem respeito as particularidades da
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes durante cada uma das etapas de ensino bésico,
sdo as aptidGes desenvolvidas ao longo de cada etapa de ensino e que contribuem para o
desenvolvimento das competéncias. Competéncias sdo compreendidas como um resultado das
aprendizagens varias dos educandos as quais 0s permitirdo atuar com desenvoltura na sociedade

aliando conhecimento e prética.

A BNCC (2017) define um conjunto de dez (10) competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas de forma integrada aos componentes curriculares, ao longo de toda a educacao
basica. As competéncias foram definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos
assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores essenciais para a vida no século XXI. Segundo a BNCC, as competéncias gerais
“explicitam o compromisso da educagdo brasileira com a formag¢dao humana integral e com a

construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Quanto a avaliacdo, Cosson (2018), afirma:

Cabe ao professor oferecer aos alunos os instrumentos qualitativos e quantitativos da
avaliagdo, mas a conducgdo do processo ndo pode ser unidirecional, antes deve ser
compartilhada para que possa ser efetiva. Na area do ensino da lingua materna, essas
novas concepcodes de avaliacdo sdo articuladas com os novos paradigmas de ensino na
area, como se observa na producao de textos. (COSSON,2018, p. 112),

Sugerimos para a avaliacdo do desempenho e da aprendizagem dos educandos durante
as varias oficinas seja processual e qualitativa, tal qual Cosson (2018) apresenta, ou seja,
formativa. O professor precisa ampliar as formas que dispfe para avaliar o aluno, ndo sé
quantitativamente, mas qualitativamente. Compreeender o carater processual da avaliacdo nas
oficinas em que os alunos sdo vistos como 0s protagonistas das varias situacfes de leitura da
obra de narrativa de aventura por terem a participacdo ativa: lendo ora ouvindo, fazendo
inferéncias, descri¢cbes, suposicOes e predicOes, atividades orais, pesquisas, entrevistas,
recontos, discussdes, atividades escritas. Outrossim, sendo ouvidos a todo instante durante as

etapas das oficinas, manifestando-se e executando atividades individuais e ou coletivas.

Na pratica educacional percebemos a concepcdo e a pratica de avaliagdo como um
processo de (des)construcdo do conhecimento do estudante, tornando-o incapaz de alcancar 0s

objetivos propostos de uma avaliagéo eficiente e eficaz por ver quantificado o seu aprendizado,
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desmerecido o seu empenho, enfim, uma forma de avaliar segmentada, segregadora, nao

inclusiva e que desconsidera o que o aluno aprendeu.

A avaliacdo do desempenho dos alunos deve ser entendida sempre como instrumento a
servigo da aprendizagem, da melhoria do ensino do professor, do aprimoramento da escola.
Devemos avaliar para aumentar a compreensao do sistema de ensino, das praticas educativas,
dos conhecimentos dos alunos e para mudancas de didatica a fim de promover o
desenvolvimento amplo dos alunos e prepara-los para melhor se inserir na sociedade e no

mundo do trabalho e da pesquisa.

A avaliacdo diagnostica é um instrumento que aponta os pontos fortes e fracos em
relacdo a aprendizagem dos alunos e direciona o professor a atuar para permitir a aprendizagem
de todos os alunos, dando mais atencdo a quem precisa, mudanca de taticas e didaticas e o que
deve ser reforcado. A avaliagdo, nessa perspectiva, permite a tomada de consciéncia e de
deciséo a respeito de melhorar o desempenho de alunos e dos professores. E um instrumento
importante para qualificar a aprendizagem, identificar problemas, encontrar soluges, corrigir
rumos e acertar os passos no processo. Como tal, a avaliagdo ndo deve ser realizada somente ao
final de cada trimestre/bimestre, ela precisa ser realizada constantemente, no cotidiano da
pratica pedagdgica e de forma diversificada: avaliar um debate, um trabalho em grupo, uma
pesquisa, uma atividade individual, um texto, um projeto, uma entrevista, as atividades
executadas, a participacdo e o interesse demonstrados nas atividades e muitas outras formas

possiveis de se qualificar a aprendizagem e o desempenho dos alunos.

Precisamos compreender o processo avaliativo como sinal para retrabalhos, como
ponto de partida do simples para o complexo, do direcionamento e para o redirecionamento
das acdes em prol do desenvovlivimento dos alunos. A todo momento somos avaliados e
avaliamos até mesmo na execucao das acdes mais simples do cotidiano, a avaliacdo aparece de
forma quase que espontanea ou natural, como meio para direcionar o percurso para garantir que

seja concluido conforme os objetivos.

A autoavaliacdo é uma outra proposta de atividade em que se objetiva que o aluno se
autoavalie tanto quanto a sua participacdo quanto ao interesse nas atividades propostas nas
oficinas, o0 que aprendeu, 0 que gostou, suas criticas, bem como sua opinido sobre todo o
processo. Assim, entendemos que permitir ao aluno e ao grupo se autoavaliarem desperte 0
senso de pertencimento em que a sua honestidade, a ponderac&o, a critica e autocritica permitem

o crescimento individual e coletivo.
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A autoavaliagdo do professor também garante reflexdes norteadoras para o
aperfeicoamento em suas praticas. Portanto, compreender o processo avaliativo como
processual, de carater formativo ou continuo que ndo € unidirecional, permite estar aberto as
novas formas de se avaliar os alunos e considerar tanto o envolvimento dos alunos quanto o seu
progresso ao longo das oficinas. Combinando diferentes instrumentos avaliativos para mensurar
de forma mais assertiva diferentes aspectos do aprendizado, a avaliacdo pode ser usada também

como um diagnéstico da aprendizagem.

Portanto, a avaliacdo formativa é um instrumento que permite ao professor identificar
se 0 aluno realmente estd conseguindo aprender a partir do processo metodoldgico praticado,
se ha necessidades de intervencbes o que contribui para mudancas de paradigmas e insercdes

de novas metodologias e praticas mais dindmicas.

6 CONSIDERACOES: Sequéncia bésica entendida como uma proposta de intervengo

pedagogica

Almejamos que as atividades propostas nessas oficinas da sequéncia basica para o
letramento literario, embasadas nas teorias de Rildo Cosson (2018), possam contribuir,
significativamente, para a consolidacdo da leitura oral fluente e, consequentemente, ao
aprimoramento das competéncias dos alunos em utilizar de habilidades e de estratégias
desenvolvidas para compreenderem textos diversos, produzirem textos significativos que

circulam na sociedade e atuarem em seu meio com criticidade.

Dessa forma, esperamos que as atividades sugeridas possam instigar uma mudanca de
paradigmas para que o professor insira novas praticas pedagdgicas e crie atividades que
envolvam os alunos. Portanto, que essa sequéncia de atividades possa ser compreendida como
uma sugestdo de proposta para a intervencdo no processo de formacdo leitora e escritora dos
alunos. Salientamos que as oficinas dessa sequéncia basica foram planejadas, tendo o foco na
leitura e, como consequéncia a producdo escrita por ter sido prestigiada em varias
manifestacdes: recontos coletivos, elaboracdo de roteiros, producdo de textos, respostas a
atividades as quais se objetivam interag0es constantes promovidas pela manifestacdo dos
estudantes por meio do expressar de opinides, de discussdes, de formagOes de grupos, no
levantamento de predicdes, utilizacdo de inferéncias, nas oportunidades de contextualizaces,

de retomadas e de entrevistas.
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A quantidade de oficinas apresentadas nesta sequéncia encontra justificativa na intencéo
de se promover a leitura da obra de forma integral e, na maioria das vezes, proposta como
leitura compartilnada da obra literaria como ressalta (Cosson 2018) para a formacdo de
comunidades leitoras, sem a pretensdo de ser executada as pressas, tem o intuito de incluir a
todos os alunos. Nas vérias oficinas intentamos oferecer momentos de leitura e de
compartilhamento de ideias em que as trocas de opinides, 0 enriquecimento vocabular, as
percepcOes, as visdes e contextualizacbes de todos os alunos, inclusive, oportunizando aos

alunos que ndo possuem a base alfabética construida, momentos de letramentos.

Destacamos, a partir das inter-relacbes dos temas expostos nos capitulos da obra, o
carater atemporal do livro “A llha Perdida” em que primamos por oferecer uma variedade de
géneros textuais significativos que foram apresentados como sugestao nas oficinas de intervalo
de leitura e interpretacdo a partir da tematica abordada em cada capitulo da obra. As
contextualizages da obra com temas da contemporaneidade garantem ser possivel o trabalho
com outros géneros explicitando a sua estrutura, a sua funcdo, a sua esfera de circulacdo e as

intencdes do autor, 0 tema, os interlocutores (publico).

Compreendemos que as atividades sugeridas durante todo o processo, que nao se
encerram com o fim desta sequéncia, pelo contrario, ansiamos por novos estudos e praticas
inovadoras em que 0 uso de estratégias leitoras formem leitores multiletrados e a leitura
compartilhada nas comunidades leitoras possam primar pelo desenvolvimento da consciéncia
cidadd e critica que despertem varios momentos de interacdo e questionamentos, de pesquisa e
confronto, de expectativas e descobertas no contato com obras literarias rumo a novos

letramentos e multiletramentos.

Concebemos que a formacéo de leitores proficientes precisa ser alicercada em préticas
pedagdgicas diferenciadas e contextualizadas, a fim de desenvolver o prazer e o contato do
aluno com o universo literario e o0s varios textos que fazem parte do nosso cotidiano. A pratica
da leitura, quando bem elaborada e refletida, oferece ao aluno leitor a possibilidade de se tornar
um cidadao ativo, ja que, dessa forma, ela se torna uma “atividade de questionamento,
conscientizacdo e libertagao” (SILVA, 1997, p.46). Endossando os dizeres de Silva (1997), que
a leitura permite a libertacéo e a consciéncia do leitor, Colomer (2002, p.48) esclarece:

[...] o leitor deve possuir conhecimentos de tipo muito variados para poder abordar
com éxito sua leitura. A compreensdo do texto é muito determinada por sua
capacidade de escolher e de ativar todos os esquemas de conhecimento pertinentes a

um texto completo. Isso nos faz compreender que o mediador tem o papel de
proporcionar uma leitura que va além da capacidade de decodificacéo, pois, para que
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o leitor tenha autonomia, tornando-a eficaz e com sentido, lhe sera necessario possuir
certos conhecimentos, como, ativar conhecimentos prévios, definir uma intencéo para
a leitura, construir significados.(COLOMER,2002,p 48)

Assim constatamos a importancia do mediador de leitura, neste caso o professor, em
oferecer constantemente aos seus alunos as ferramentas necessarias, além das diversas
possibilidades de leitura na formacdo desse leitor proficiente. Dessa forma, evidenciamos a

importancia do professor mediador, ativo e leitor.

Defendemos que o trabalho com a tecnologia seja um recurso muito mais usado nas
escolas pablicas de agora em diante, ou seja, de 2020 em diante. A pandemia da Covid 19
forcou, de certa forma, a inclusdo tecnoldgica e as escolas se viram obrigadas a utilizarem
computadores e smartphones para garantirem a aprendizagem dos alunos. Assim, nessas
sugestdes de atividades, intentamos aproximar os alunos e o professor dos varios recursos
disponiveis como: 0 0 uso das redes sociais para a divulgacdo dos trabalhos, dos recursos da
tecnologia para a producdo de material como podcast, o preenchimento de formulario de
pesquisa e as pesquisas em sites, o registro em fotografias e entrevistas gravadas e filmadas
pelo celular. Atividades essas que sao vistas como oportunidades de se desenvolver nos alunos
a consciéncia quanto ao uso das ferramentas da internet para a promogéo de interacdes sociais

e de multiletramento.

Intentamos prestigiar o envolvimento da familia em varias sugestdes de atividades: no
convite para conhecer o trabalho a ser promovido com os alunos- etapa inicial, nas entrevistas
feitas, por relatos gravados, na aprecia¢do dos podcasts, nas exposi¢des dos murais, no lanche
para a socializacéo de receitas caseiras, para ouvir os podcasts publicados, na participacéo do
jari-simulado, nos depoimentos e nas confeccdes das maquetes num trabalho conjunto familia
e escola. Atividades que demonstram que € possivel envolver a familia no contexto escolar,
ndo sO para mostrar os resultados finais das etapas escolares ou reclamar do mau

comportamento da crianca.

Esperamos que as oficinas desta sequéncia possam contribuir de forma significativa
para a realizacdo de uma intervencdo pedagdgica na leitura e na escrita dos alunos e garantir a
inclusdo em todos os momentos de uso oral da linguagem, inclusive, aqueles alunos que néo
dominam a leitura e a escrita e, criar oportunidades para fortalecer elos com a arte literaria em
todos os alunos, por se tratar de uma iniciativa fundamentada em diferentes praticas que

confrontam com as praticas tradicionais em relacdo a literatura, a leitura e a escrita dos alunos.
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Cosson (2018, p.35) explicita o papel do professor e ressalta que o leitor é alguém em
constante formagéo:

Ao contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras

progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que

o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o

crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura. (COSSON,
2018. p.35)

Almejamos que, tanto as fundamentacGes tedricas apresentadas quanto as sugestdes de
oficinas possam servir de inspiracdo a outros profissionais da educacéo e que continuem a sua
formagcdo, que sintam sempre desafiados por lerem e atuarem com dinamismo em suas praticas
educativas, adquiram novos fundamentos teoricos e elaborem novas préaticas e as compartilhem.
Como nos apresenta Cosson ( 2018), precisamos de nos desafiar também enquanto leitores para
cada vez mais nos aperfeicoarmos. Esperamos que as exposicdes tedricas contribuam para que
os professores compreendam que a literatura € um bem universal, como preconiza Candido
(1998), que a literatura pode humanizar as pessoas mediante a pratica e o entendimento de que
a partir de reflexdes e contextualiza¢cdes, numa atividade de interacdo marcada pela linguagem,
promove-se a interacdo social dos alunos. Obejtivamos que 0s avangos tecnoldgicos passem a
ser compreendidos como aliados a educacdo na formacao plena dos alunos e que os professores
concordem que precisamos inseri-los em nossas praticas pedagdgicas tanto para se promover 0
autoestudo quanto a busca por cursos de aperfeicoamento que culminem com a ado¢do de
praticas em que as ferramentas da tecnologia prestigiem o conhecimento e satisfacam as

necessidades do aluno do século XXI.

Partilhamos que a educacdo é um processo muito dinamico em que taticas e
metodologias sdo ditadas pelo momento, pelas influéncias tecnoldgicas, fundamentalmente
pelos alunos e o tipo de cidadao que se pretende formar. Sendo assim, novas demandas ditardo
necessidades e novos estudos serdo focalizados orientando novas préaticas educativas o que

sugere que o professor seja realmente um pesquisador e continuamente inovador.

As atividades apresentadas sdo sugestivas para mudancas que confiram a intencao de
um fazer diferente a educacdo em que o aluno é o foco, é o ser que faz, que opina, que participa,
que tem espaco e voz. Portanto, ressaltamos de forma convicta, que em nenhum momento
intentamos que as oficinas sugeridas sejam estanques, fechadas e inflexiveis e norteadas apenas
pelo professor. E natural e faz parte da realidade do bom professor que planeja suas aulas, ter
clareza da necessidade de adaptacdes ou mudar o foco de sua aula para atender aos anseios
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apresentados pela turma. Pretendemos mostrar, que embora as oficinas tenham sido
apresentadas de forma sequencial, quem dita as regras é o interesse dos alunos e eles podem

sugerir atividades, acfes e empreendimentos para enriquecer as oficinas.

Ainda reforcando as orientagdes de Cosson (2018) apresentamos sugestdes de registros
escritos tanto para o professor quanto para o aluno. Segundo Cosson (2018) o planejamento das
atividades desenvolvidas nas oficinas precisa garantir uma certa organizacao e ser pautado no
planejamento e na avaliagcdo constantes. Para o registro do professor sugerimos a producao do
caderno intitulado Diério-guia para o planejamento, para sua autoavaliacéo e anotacgdes, as suas
observagOes acerca das atividades, o que foi significativo e o que merece ser alterado,
descartado ou substituido nas atividades propostas nas oficinas; para o registro do aluno
apresentamos a proposta de um caderno chamado de Diario de Bordo cujo nome e ilustracédo

constituem como sugestdes.

Finalizamos esta dissertacdo na certeza que ha muito ainda para se fazer pelos alunos os
quais merecem uma educacdo de qualidade e adequada didatizacao/escolarizacdo no trabalho
com a literatura, como defendido por Soares (2001) e Cosson (2018). Entendemos que a prética
da leitura visando ao letramento literario, quando bem elaborada pelo professor que se coloca
como mediador da aprendizagem do aluno, permite momentos de reflexdo, de interacdo social
propiciada pela linguagem e tende a oferecer ao aluno leitor a possibilidade de se tornar um
cidaddo ativo, participativo e critico. Priorizamos a concepgao de leitura entendida e vivenciada
como processo de libertacdo e de consciéncia. Portanto, uma leitura formadora de pessoas que
pensam e, assim, o professor deve proporcionar questionamentos, a conscientizacao, a analise,
a reflexdo, a pesquisa, o confronto para gerar a libertacdo, a clareza de pensamentos e de ideias

fomentando alunos pensantes, criticos, humanizados e atuantes pelo bem comum.

Apresentar as atividades propostas na sequéncia basica de Cosson (2018), esperamos
referendar a funcdo do letramento literario, ou seja, permitir que os alunos leiam a obra,
compartilhem impressdes e opinides, facam contextualizaces e apreendam com o0s temas
apresentados e utilizem em seu cotidiano palavras, expressoes, ideias, que tomem para si as
vivéncias e vocabulos narrados na obra. Defendemos que é imprescindivel promover a
interacdo social dos alunos e a contextualizacdo da obra literaria apresentando dinamismo e
propiciando trocas de opinides, discussdes e aproximando a literatura do contexto dos alunos.

O trabalho com textos diversos na interagdo com a obra promove aprendizagens infindaveis.
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Envolver os alunos enquanto atores € mostrar que os alunos precisam ser agentes de seu

aprendizado.

Compreendemos que se torna imprescindivel ensinar aos alunos estratégias leitoras para
se desenvolver habilidades vérias e formar um cidaddo na amplitude de suas capacidades. O
leitor deve possuir conhecimentos variados para ler diferentes textos e compreendé-los, bem
como, produzir textos em situacdes significativas. Sabemos que a compreensao do texto é muito
determinada pela capacidade do aluno/Ileitor/ouvinte em escolher e ativar todos os esquemas de
conhecimentos pertinentes a fim de incutir ao texto o sentido esperado e de forma completa. O
que sinaliza para compreender que o professor mediador tem o papel de ensinar ao aluno a
forma de se ler, na qual a leitura vai além da simples decodificacdo, revela-se como
demonstracdo de autonomia, tornando uma leitura eficaz e repleta de sentido. Dessa forma,
esperamos que esta dissertacdo, a qual apresenta duas propostas: uma tedrica e outra pratica,
possa contribuir com o intento a que se destina: a fundamentagdo teorica contribua com o
embasamento do professor que intenciona aperfeicoamento em suas praticas e, as sugestdes de

praticas expostas nas oficinas, possam despertar novos olhares e novas praticas.

Este trabalho focaliza o letramento literario de criangas do ensino fundamental I,
precisamente do quarto ano, instrumentalizando os professores para o desenvolvimento de uma
metodologia pautada por praticas para o letramento literario. Torna-se crucial, que o docente
considere a ano/série que atua, bem como os interesses e a faixa etaria dos alunos para construir
a sua prépria sequéncia basica para o letramento literario. Entendemos como imprescindivel ao
docente, manter 0s seus objetivos alinhados a sua pratica mantendo o aluno como foco de seu

planejamento.

Definitivamente percebemos que & leitura sdo inerentes varias finalidades, desde
satisfazer a busca do leitor por informacdes, reflexdes, confrontos, esclarecimentos de davidas
a uma leitura por prazer, por deleite, por curiosidade levada pelo tema (titulo do livro), pela
ilustracéo da capa, pelo(a) autor(a) ou por indicacdo literaria. Devemos valorizar o contato dos
leitores com obras de seu interesse e oferecer um rico acervo como ponto preliminar para que

se desenvolva o gosto por ler diferentes géneros, a partir de afinidades e interesses.

As propostas de atividades desenvolvidas nessas oficinas embasadas na teoria de Rildo
Cosson (2018) para o letramento literario precisam ser analisadas como alternativas que primam
por fazer do leitor/ouvinte, 0 autor e coautor nas reflexdes oriundas da leitura atenta da obra

literaria selecionada para esse fim. Intencionamos que as oficinas sugeridas venham ao encontro
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de mudangas de paradigmas para que professores incutam ideias novas a partir da
fundamentacéo teorica exposta ao planejamento de suas acdes e em aulas que fomentem o

letramento literario.

O letramento literario almejado nessa sequéncia pode ser alcangado pelas oportunidades
sugeridas de interacdo de respeito e aprendizagem de vocabulario, de experiéncias varias, por
despertar reflexdes de situacdes cotidianas e temas do mundo propiciados por contextualiza¢des
significativas com a diversidade de textos, de pesquisas e discussdes. Como enfatiza Rildo
Cosson (2018) o letramento literario inicia-se com as cantigas de ninar e se segue a cada contato

com um texto, um filme, uma musica, uma pesquisa, uma discussdo e experiéncias novas.

Cosson (2018, p. 17) ainda esclarece:

E por possuir essa fungfo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas. (COSSON, 2018,
p. 17)

Esperamos que as discussdes, por capitulo da obra “A Ilha Perdida”, de Maria José
Dupré, assim como outras op¢des de obras, garantam reflexdes geradoras de contextualizagdes
em relacdo ao tema abordado na obra a temas da contemporaneidade as quais permitam ao
aluno o contato com um grande nimeros de géneros textuais e obras literarias e a familiarizagéo

com as ferramentas da tecnologia da informagéo e da comunicagéo.

Diante de toda a exposicdo tedrica em que foram embasadas as atividades praticas
sugeridas nesta sequéncia béasica para o letramento literario, consideramos que a utilizacdo da
tecnologia e a conexdo com a internet possam cumprir 0 seu intento como ferramenta da
informacdo e do conhecimento. Avaliamos que o aluno pode experienciar 0 contato com as
teclas de um computador e de um celular muito mais do que para simples jogos e bate-papos.
As atividades sugeridas permitem que o aluno atue como agente de sua aprendizagem se
fazendo ouvir, divulgando sua voz e trabalhos, pesquisando, confrontando e conhecendo outras
oportunidades. Nas varias oficinas essa oportunidade se manifesta em varios momentos:
preenchimento de trés questionarios, elaborados e preenchidos na ferramenta do Google, o
Google Forms, com as finalidades pedagogicas de: o educador conhecer o seu aluno, para se
conhecer os géneros literarios de interesse dos alunos, compreender o seu interesse por

frequentar uma biblioteca e se possui 0 gosto por ler obras literarias; avaliar o seu desempenho,
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0 seu interesse, a qualidade das oficinas e das atividades oferecidas e opinar o que pode ser
melhorado no trabalho do professor.

A tecnologia vista como oportunidade de multiletramento foi vivenciada no acesso a
sites de busca partindo da reflexdo do uso consciente do aluno ao acesso das ferramentas da
internet- o que foi contemplado em leituras e entrevistas a especialistas sugeridas nas oficinas
desta sequéncia basica. A seguranca e uso controlado do acesso a internet foram temas

explorados com os alunos e permeou as varias atividades e postagens.

Os descritores elencados pela BNCC (2017) e desenvolvidos ao longo das sugestdes de
atividades desta sequéncia, tanto nas atividades orais, escritas quanto no uso das ferramentas
tecnoldgicas estimamos terem sido contemplados nas atividades de criacdo e publicacdo de
podcast em que os alunos, por duplas, criavam o roteiro para divulgar o reconto do capitulo,
respeitavam o seu interlocutor preocupando-se com a adaptacdo vocabular, incentivamos a
criatividade dos alunos e 0s apresentamos essa midia como uma ampliacdo de oportunidades
para a descontracao e para a informacao independente do tempo e do lugar. A criatividade é
vista como um ponto alto nas publicacbes dos podcast por propiciar aos alunos o
desenvolvimento de habilidades no ato de apresentar a introducdo, o reconto e a despedida.

Outro momento de uso das tecnologias no desenvolvimento das oficinas é a sgestdo de
uma gravacao de entrevistas feita aos familiares, atividade advinda de uma contextualizagdo na
oficina 35, em que os alunos podem estreitar lagos com familiares e vizinhos sobre as
brincadeiras e histdrias que vivenciaram na infancia. Mais um marco deste multiletramento
facilitado pelo uso correto das ferramentas tecnoldgicas entendemos ser a sugestao de contato,
ao final da leitura da obra, com a editora que publicou o livro, a Editora Atica. Aos alunos
sugerimos acessar o site da editora e manifestar as suas percepcdes e avaliagcdes sobre a obra
“A Ilha Perdida”.

Enfatizamos que, desde a sugestdo de apresentacdo inicial aos pais dos alunos,
preocupamo-nos com a participacdo da familia no envolvimento com as atividades sobre o livro
literario. E as publica¢bes dos podcast podem marcar um acesso infindavel de ouvintes diante
da proposta de ampla divulgacéo. Portanto, analisamos que as tecnologias aqui listadas, possam
contribuir para o fomento ao desenvolvimento de oportunidades impares para o letramento dos
alunos, permitindo-lhes o acesso aos varios temas de nossa atualidade, como: questdes
ambientais, avangos tecnoldgicos, uso consciente da tecnologia, valorizacdo das relacGes

interpessoais, respeito as opinides alheias, a valorizagdo da amizade, da confianga, da verdade
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e 0 contato com uma riqueza de géneros textuais, conhecendo sua fungéo e sua circulagdo, bem
como os seus interlocutores. Assim sendo, acreditamos que algumas das competéncias gerais
da educacéo basica descritas na BNCC (2017) sdo contempladas nas sugestfes propostas desta

sequéncia basica para o letramento literario e, consequentemente, advém-se o multiletramento.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 7.
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em rela¢éo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentiveis e solidarios. (BNCC, 2017. pp 9 -10)

Analisamos que as propostas contempladas nas varias oficinas possam contribuir para
que os alunos participantes despertem a consciéncia critica ao usar e ao criar as tecnologias da
informagdo e da comunicagéo, refletindo e resignificando a forma como se comunica em seu
meio, com colegas, com funcionarios, com familiares e com todas as pessoas de seu convivio.
A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos tendem a respeitar valores, primar pela seguranca nas
pesquisas e responsabilidade na divulgacdo de material. O respeito a opinido do outro torna-se
um sentimento humanizado focado em principios de igualdade e de reciprocidade. O aflorar de
argumentacdes embasadas em fatos e experiéncias ganham forca a partir das varias
oportunidades de expressdo de ideias e opiniGes despertadas nas varias oficinas em que a
oralidade e as contextualiza¢Ges, anseiam permitir ao aluno/ ouvinte atuar como autor de sua
aprendizagem. Oportunizar ao aluno se expressar, € garantir-lhe que se conheca e se manifeste,
tornando-se capaz de tomar decisdes importantes em que principios de respeito e solidariedade
orientam as agdes e assim respeitar o outro em sua individualidade, pressuposto defendido por

Marcuschi ( 2014) na valorizag&o da oralidade no ambito escolar.
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Intencionamos que a linguagem oral tenha sido contemplada, nos varios momentos da
sequéncia basica, como elemento crucial para aproximar o aluno/leitor da obra lida nas rodas
de leitura e no varios ambientes da escola e, assim, despertar 0 gosto e a curiosidade em ler
outras obras. Propor que leiam, que escutem, que emitam opinides e que facam
contextualizagdes é uma forma de demonstrar respeito aos alunos, valorizé-los, dar-lhes vez e
voz. Deixar que falem e que discutam as relagdes apresentadas nos varios capitulos e fazer
conexdes da ficcdo com a realidade permite crescer, conhecer, analisar, refletir, repensar, julgar,
criticar, fazer escolhas, instruir, confrontar. Avaliamos que o trabalho sugerido nas oficinas para

o letramento literario contemple, fundamentalmente, o descrito na BNCC(2017):

O Eixo da Oralidade compreende as préaticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminério, debate, programa de radio, entrevista,
declamac&o de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de
cantigas e cancgdes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contagdo de

histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a
oralizacdo de textos em situagdes socialmente significativas e interacdes e discussGes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo. O tratamento das praticas orais compreende:

* Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos
orais e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a multissemiose.

* Conhecer e refletir sobre as tradi¢cdes orais e seus géneros, considerando-se as
praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que
geram.

* Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de produgao
dos textos, para o conteido em questdo, para a observacao de estratégias discursivas
e dos recursos linguisticos e multissemi6ticos mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos.

* Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos, considerando-Se aspectos
relativos ao planejamento, a producéo, ao redesign, a avaliacdo das praticas realizadas
em situagOes de interacdo social especificas.

* Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como as duas
modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal
de TV, programa de radio, apresentacdo de seminario, mensagem instantanea etc.), as
semelhangas e as diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s aspectos
sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre
relacionados com os géneros em quest&o.

* Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacBes sociais em que tal tipo de
atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

* Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producdo a esse contexto.
(BNCC, 2017, p. 78-79)

Acreditamos que o respeito a expressdo oral do aluno oportuniza vivéncias amplas,
desperta reflexdes sobre a propria lingua e o capacita fazer adaptacdes na fala e na escrita em
situacOes especificas de comunicacdo, o que foi uma assertiva nas propostas de recontos orais,

de entrevista a familiares e na producdo de podcast. Valorizar a linguagem oral, como o que foi
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apresentado como meta nessa sequéncia, desmistifica a linguagem como sé a forma padréo
fosse a correta e foca-se no papel da linguagem enquanto fator de comunicagédo, de elo e
interacdo entre as pessoas da mesma forma que propicia ao aluno habilidades e o capacita a
comunicar-se com maior competéncia para se fazer entender em qualquer esfera social. A opcao
de se inserir nas oficinas a midia podcast vem ao encontro de valorizar a linguagem oral em
suas vérias formas de expressdo: conversa entre amigos, debates, recontos e entrevistas,

apresentacdo de debates, apresentacdo de trabalhos, expressao de ideias e defesa de argumentos.

A utilizacdo da midia podcast por estar em ascensdo no Brasil e ainda ser pouco
conhecida por nossos alunos, apresenta-se como fonte inspiradora que alia a forca e o alcance
da internet a divulgacdo de elementos da noticia, do entretenimento, da contacdo de historias,
do esporte e de varios outros temas, recorrendo ao prestigio da comunicacéo oral. Portanto, nas
oficinas propostas, duplas de alunos — indiferente de dominarem ou ndo o cddigo escrito, agem
como produtores, apresentadores e locutores dos recontos por capitulo da obra “A Ilha Perdida”.
Ha rotatividade e a democratizacdo do ensino é altamente comtemplada, tendo em vista, que
todos os alunos, inclusive os que ndo dominam a leitura e a escrita, sao instigados a produzir o
roteiro a cada capitulo lido e discutido, a partir de exemplos de podcasts j& ativos, criam a sua
forma de apresentacdo.

Conforme Solé (1998) , Coscarelli ( 2013) e Cafiero (2005) o saber ler precisa ser
ensinado ao aluno e as estratégias de leitura permitem transformar o ato de ler um saber eficiente
de interpretacdo. Assim, com o desenvolvimento de estratégias leitoras durante os varios
momentos de leitura da obra “A Ilha Perdida”, acreditamos possibilitar aos alunos o
aprimoramento de sua pratica leitora, ou seja, capacitando-os de habilidades leitoras a fim de
que se tornem leitores autbnomos, leitores proficientes. Avaliamos que as varias leituras da
obra literaria sugerida, nos varios ambientes da escola, permitam aos alunos o despertar de
habilidades e os tornem competentes para empregar tais estratégias em qualquer texto que se
depararem no decorrer de sua vida académica e social. O uso de estratégias de leitura aqui

exploradas, sdo também contempladas na BNCC(2017):

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Bésica, uma vez que ftais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acdo. S&o essas decisdes que vao adequar as proposicdes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicGes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas
decisdes, que resultam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras agdes:

« contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
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significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

* selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

* conceber e por em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os
alunos nas aprendizagens;

* construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado
que levem em conta os contextos e as condi¢fes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos;

« selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar
0 processo de ensinar e aprender. (BNCC, 2017, p 16-17)

Tendo amparo legal na Base e apoiada nos pressupostos tedricos dos Varios
pesquisadores de alta credibilidade aqui mencionados, acreditamos que as atividades de leitura
propostas nesta sequéncia basica para o letramento literario, possam cumprir com o objetivo a
que se intenta podendo desenvolver o letramento literario e a formagdo holistica dos alunos,
permitindo-os que alcancem a autonomia enquanto leitores capazes de ler, de interpretar, de
inferir sentidos e de embasar suas escolhas literarias, pessoais e politicas, emitindo opinides e
se fazendo ouvir de forma respeitosa e digna ao mesmo tempo que sabendo ouvir e respeitando

as opinides dos colegas.

Formar leitores autbnomos, como proposto por Soares (2001), Zilbermam (2012) e
Kleiman (1989) foi a intencdo expressa nas atividades das oficinas a partir de leituras
compartilhadas, como nos orientam Colomer (2007) e Cosson(2018). Torna-se possivel, com
a devida mediacéo do professor, o que foi um desafio elencado nesta dissertagéo e, foi sugerida
como pressuposto de ler de forma coletiva, visando conseguir aflorar no aluno o interesse, a
participacdo, o respeito a opinidao do outro, uma real aproximacdo da obra com o contexto
contemporaneo para entender que ndo importa 0 ano de uma publicacdo de uma obra literaria e

nem se € um canone ou contemporaneo.

Entender o contexto de uma producéo literaria, segundo Dell’Isola ( 2001) permite ao
leitor ter o conhecimento de épocas, costumes, praticas que podem muito bem ser trazidas para
a nossa realidade e discutir, buscar aprendizados, melhoramentos enquanto pessoas,
desenvolver o respeito, gerar mudancas sociais. A BNCC (2017, p 99) apresenta como um de
seus descritores “Buscar, selecionar e ler, com a mediagao do professor (leitura compartilhada),
textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e

interesses” o que coloca o professor no papel de mediador da aprendizagem dos alunos.
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Compreendemos, veementemente, que o objetivo de promover a formacéo leitora nos
alunos precisa de uma verdadeira didatizagdo/escolarizacdo da literatura, ou seja, permitir ao
aluno que leia primeiro por fruicdo, que possa discutir, apresentar ideias, que Ihe desperte
prazeres em ler. Atitudes tradicionais e sem o devido planejamento profissional podem gerar
no aluno em desenvolvimento um pavor em ler por preencher fichas e fazer avaliages que por
si 5O, ndo avaliam que o aluno leu e nem o oportuniza de demonstrar as suas impressdes sobre

a obra.

Concebemos que os beneficios advindos da prética dessa sequéncia, composta por
quatro etapas: motivacdo; introducdo; leitura e interpretacdo/expansdo, oportuniza a leitura
compartilhada de forma atenta, com o uso de estratégias de leitura fundamentando a leitura
perspicaz dos alunos que assumem o papel de autores do processo e, o professor, o mediador
na construcdo e efetivacdo de um perceptivel e louvavel crescimento nas habilidades leitoras
dos alunos. Verificamos como um ponto significativo a valorizacdo dada a linguagem oral e do
pretenso multiletramento, presentes nas varias atividades desta sequéncia basica para o
letramento literario, visto que nos preocupamos com o despertar da consciéncia dos estudantes
e da responsabilidade ao acessar sites, fazer pesquisas, postar material na internet e o

conhecimento das consequéncias do mal uso das ferramentas da tecnologia.

As praticas de leitura sugeridas, em cada uma das oficinas e no item descrito como
“momentos”, intentaram a valorizac¢do e a imersdo do aluno no contexto literario e a devida
contextualizagdo social primando por despertar e manter o interesse dos ouvintes/ leitores ao

ler obras literarias guiados por escolhas pessoais ou por necessidades e outros interesses.

As atividades propostas tiveram a explicita intencdo de promover a socializa¢do dos
alunos partindo das leituras feitas nos varios ambientes da escola por meio de estratégias leitoras
(predicéo, inferéncia, retomadas, resumos, contextualiza¢cdes) com o intuito de manter a atencao
e o interesse dos ouvintes/ leitores. O compartilhamento de experiéncias em rodas de leitura
convergem ao desenvolvimento da sensibilidade e da humanizagdo dos participantes e &
reforcada com a insercao de outros textos relacionados aos temas apresentados a cada capitulo
do livro “A Ilha Perdida”.

Avaliamos que a literatura quando bem explorada, de forma dindmica em que os alunos
sdo o foco, contribuem para o desenvolvimento de habilidades infinitas. O cerne deste trabalho
com a literatura, portanto, ndo se apoia somente na perspectiva da aquisicdo de habilidades em

ler géneros literarios. O aprendizado é fundamentado na capacidade do aluno em fazer
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ressignificacbes a sua realidade, no que 1é, no que ouve, em habilidades geradoras de
competéncias para cumprir sua fungédo social enquanto membro pensante, atuante, que precisa
ser respeitado mas que também respeita, que ouve e se faz ser ouvido guiado por uma
humanizacdo que o torna mais propenso a busca da justica e da dignidade na pratica de

principios virtuosos e audaciosos para construir uma histéria melhor para si e para 0 mundo.

Assim, acreditamos como ponto crucial para o desenvolvimento do letramento literario
que a escola cabe o papel de apresentar aos alunos um mundo permeado por ficcdo e realidade
e isso a literatura consegue oferecer por meio de livros fisicos ou e-books. E importante em
sala de aula e fora dela que o professor promova a¢des leitoras em prol do letramento literario
de seus alunos. Concebemos que esse procedimento é capaz de desenvolver no educando
habilidades criticas, reflexivas, emocionais, racionais em que a linguagem, assume o seu papel

de interacdo social.

Observamos a partir deste trabalho o qual apresenta sugestfes de atividades para o
letramento literario, embasadas na sequéncia basica de Cosson (2018), que ja existe um
infindavel acervo bibliografico com abordagem relacionada ao letramento literario que
prestigia a literatura e a leitura em sala de aula. Vemos que é um tema desafiador e atual por
ser compreendido por algumas implicacGes advindas de préaticas tradicionais e erradicadas
numa postura em que o aluno ndo é considerado como agente. Compreendemos que esta
dissertacdo torna-se mais um trabalho gerado com embasamento teérico e na confianca da
metodologia participativa que foca no aluno/ leitor/ouvinte, apresentando que € possivel ao
professor desenvolver sequéncias didaticas para o letramento literario a partir de conexdes
permitidas pela leitura de obras literarias com temas da atualidade ou dos canones, permitindo

ao aluno perceber o dinamismo da literatura.

Evidenciamos que cabe ao professor a consciéncia de mudanca de postura e a adocao
de praticas de atividades que promovam a leitura prazerosa e dialogada, aproximando os alunos
de obras literarias diversas e permitindo encontrar em suas vivéncias correlacoes, reflexdes,

mudancas de posturas, amadurecimento, critica, conhecimentos e novas experiéncias.

Percebemos a consonancia das atividades elencadas na sugestdo de oficinas desta
sequéncia didatica com os descritores e as habilidades descritas na BNCC(2017) e nos
embasamentos teoricos elencados no corpo dete trabalho. Potencializa-se ainda mais esta
proposta de sequéncia basica para o letramento literario por serem alicercadas as atividades nas

competéncias que se pretendem levar o aluno a desenvolver, as quais propiciardo a correta
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interacdo do individuo ao seu meio, com amplitude de oportunidades, com sonhos e praticas
frutos de seu engajamento em sua vida académica, autor e habil leitor competente para agir em

seu meio e transformar sua realidade.

Em suma, acreditamos que a pratica fiel ou a adaptacdo das sugestdes dessas oficinas
numa sala de aula, com a obra literéria trabalhada ou com outra, atendam ao proposito de sua
criacdo para o desenvolvimento do letramento literario. Compreender e vivenciar a literatura
como aliada na formacdo e na educacdo de nossos alunos mantém como premissas de que bons
resultados sdo advindos dessa pratica sequenciada e de interacdo social. Almejamos que essas
pretensdes de letramento literario sejam um ponto de partida para novos trabalhos académicos

e novas sugestdes praticas e teoricas.
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APENDICES

APENDICE A - Formulario de pesquisa inicial

QUESTIONARIO INICIAL-Pesquisa de
Opiniao: PROPOSTA DE ATIVIDADE -
ProfLetras / 2020 - Mestrado Profissional
em Letras / UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais):"Narrativa de aventura
no ensino fundamental I: o letramento
literario aliado ao podcast”

Querido{a) alunc{a)!

Preciso gue responda, por favor, este formuldrio, com muito carinho.

As perguntas serdo sobre s sus relegdoc com a leitura de obras literdrias e o seu acesso a
computadores e tabletes conectados & internet e smartphones. Dbrigada por sua atengao!
*Dhbrigatario

1. Qual & 0 seu nome? 1 ponto

2. Qual é a sua idade? 1 ponto
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3. Vocécostumair a biblioteca de sua escola? * 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

) Sim, vou & biblioteca de minha escola.

() Néo vou & biblioteca de minha escola.

4, Comqual frequéncia vocé frequenta a biblioteca de sua escola? ™ 1 ponta

=

Marcar apenas uma oval.

 Uma vez por semana.

) Duas vezes por semana.

) Triés vezes por semana.

) De segunda-feira a sexta-feira.

() Se gutra opgio, identifique-
&
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5. O quemais gosta de ler na biblioteca de sua escola?Marque quantas opgdes 1ponto
forem de seu interesse. *

Marcar apenas uma oval.

) Histérias de terror.

(" ) Histérias de aventuras.

() Histérias de amor.
) Histérias com piratas.

) Histérias engragadas.

() Histérias de suspense & mistérios.
) Livros de pesquisa.

() Poemas.

[ ) Revistas em quadrinhos.

i

) Outro. Qual?

6. Vocoévaisozinho a biblioteca ou s0 vaiquando a professora leva a sua 1 ponta
turma?

Marcar apenas uma oval.

) Vou sozinho (a)!

[ ) 56 vou com aprofessora.
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7. Vocéléo livro literaric que leva para casa? * 1 ponte

Marcar apenas uma oval.

.",' Leio o livro literdrio que levo para a casa.

() N&o leio o livro literario que levo para casa.
[ ) Deixona mochila e vou lendo o livro literdrio, pouco a pouco, quando terming as atividades de
sala.

() Lelo o livro durante o recreio.

) Outro. O que faz com o livro que pega emprestado na biblioteca?

I g
k !

8  Emsua familia ha pessoas que gostam de ler ? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

i

" Slm,

[ ) NBo,
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9. Quem, em sua familia, 1& livros literarios para vocé ou ja leu? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.
| Mie.
() Pai
() Avés
) Padrinhas.
i -_: Tios.

() Madrasta ou padrasto.

) Outro. Quem?

10. O que vocéacha que aleitura de obras literarias pode |he proporcionar?Se 1 ponto
julgar necessario, pode marcar quantas opgdes forem as suas praticas.

Marcar apenas uma oval

':_- Imaginar mais,

f__',‘- Aprender novas palavras.

) Conhecer novos lugares e personagens.

) Adquirir mais conhecimento sobre vérios assuntos,

() Sermais feliz e mas culto (a).

() Outro. Qual?
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11. Vocé acha que sua professora se preccupa em desenvolver nos alunoso 1 ponto
gosto pela leitura?

Marcar apenas uma oval
() Sim.
() Néo.
) Talvez.
() Mais oumenos.

() Néo sei.

12. Vocé possui facil acesso ao computador conectado ainternet ? 1 ponto
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13. Quando vooé ndo esta na escola, de onde vocé acessa o computador 1 ponto
conectado a internet ?

Marcar apenas uma oval

-

| Deminha casa.

[ ) Dacasa dos meus avds.

) Do abrigo onde morg.

# T "

) Dacasa de meus tios,

[ ) Dacasa dos vizinhos.

() Deuma lan house no meu bairro.

) Qutro. Qual?




14.

Vocé costuma utilizar a internet para pesquisar algum assunto de seu
interesse?

Marcar apenas uma oval

- '
(__)Sim

() Néo

() As vezes.

253

1 ponto
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15. Para que vocé utiliza a internet em sua casa?Se julgar necessario, pode 1 ponto
marcar quantas opc¢oes forem as suas praticas.

Marcar apenas uma oval

! Pesquisas da escola.
Assistir videos no Youtube,
Conversar nas redes sociais.
Baixar masicas.
Seqguir seus artistas preferidos.
Jogar

Outro. Qual?
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16. Para divulgarmos o nosso projeto de letramento literario qual o 1ponto
recurso/midia que podemos utilizar?

OO
@

- -

o

@09@

o
O
O
—

O@@
9@@

Marcar apenas uma oval

) Criar um blog.

) Criar um canal no Youtube.
[ ) Enviar via WhatsApp.
T ) PodCast.

| Criar uma conta no Instagran.
.’: | Via Facebook.
-
e

| Qutra, Qual?

E ste conteldo nio fol criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE B - Pesquisa de opini&o para a escolha da obra literaria

QUESTIONARIO 2: Pesquisa de Opinido
para a escolha da obra literaria de
narrativa de aventura a ser lida em rodas
de leitura durante o Projeto de
Intervencao Pedagogica: "Narrativa de
aventura no ensino fundamental |: o
letramento literario aliado ao podcast.”
Profletras / 2020 - Mestrado Profissional
em Letras / UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais).

Querido(a) aluno(a)!

Preciso que responda, por favor, este formuldrio, com muito carinho.

As perguntas serdo sobre a sua preferéncia em relagdo a obra literdria que leremos, em
rodas de leitura, durante este projeto. Obrigada por sua atencdo!

*Obrigatdrio

Enderego de e-mail *



258

2. Vocé sabe o que € uma obra de narrativa de aventura? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

() Sim,
() Ngo.
() Tenhoddvidas.

\,

() Néo sei responder.

3. Asuaprofessora ja lhe apresentou obras do género narrativa de aventura? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

() Sim

() Nso
() N#o sei responder.
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4. Asuaprofessoraja mostrou formas para avaliar se a obra literaria e 1 ponto
interessante ?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
| Néo

() Néo sei responder.
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5. Agora que voceé ja manuseou as quatro opgdes de livros, pesquisou na 1 ponto
internet, leu e conheceu o assunto de cada um por suas apresentagoes

(sinopses) e sabe um pouco sobre os autores , escolha a obra literariade
sua preferéncial

Marcar apenas uma oval.

() AVida Acidentada de um _ ) Allha Perdida, de Maria José
Vampirinho e Outras Aventuras de Dupré,
Draculinha, de Carlo Queirés Teles e
Eneas Queirds Teles.

() As aventuras de Tom Sawyer, de () Perdidos no Espago, de Dan Green.
Mark Tuain- adaptado por Ana Maria
Machado.

Este conteld o niio foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE C - Questionario Final

Link de acesso:
https://docs.google.com/forms/d/1_q44d4V1HdGCEXQngFUtevGAZ4gSBjhA7Qbss8 vYYo
ledit

QUESTIONARIO FINAL:Autoavaliacdo do
alunos sobre o Projeto de Intervencao
Pedagogica: “Narrativa de aventura no
ensino fundamental I: o letramento

literario aliado ao podcast".

Querido(a) aluno(a)!

Preciso que responda, por favor, este formulério, com muito carinho.

As perguntas serdo direcionadas para que eu conhega a sua opinido sobre o projeto de
Letramento Literdrio desenvolvido, como foi sua participagio e seu interesse, bem como,
para saber o que acrescentou 4 sua vida de leitor(a) . Obrigada por sua atengiol
*brigatdrio

1. Enderego de e-mail *

2. Como vocé avalia a sua aprendizagem no deservolvimento das oficinas? 1
Marcar apenas uma oval.

[ ) Excelente.
) Bom

) Regular
' Ruim

Owitro:



3. Como vocé avalia a sua participacio nas atividades das varias oficinas?
Marcar apenas uma oval.

() Excelente.
| Bom.
() Regular.

4. Vocé ficou satisfeitol(a) com as atividades deserwolvidas nas oficinas?

Marcar apenas uma oval,

5. Qual é asua opinido por ter usado alguns recursos da internet nas
oficinas?

Marcar apenas uma oval.

6. Vocé aprendeu a escolher uma obra literaria?

Marcar apenas uma oval.

Fa R
I

| Sim
[ ) NBEo
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1 ponto

1 ponto
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7. Vocé aprendeu a utilizar algumas estratégias para facilitar a compreensdo 1 ponto
deum texto?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Ndo
() Justifique-

8. 0O que vocé achou das atividades deroda de leitura ? 1 ponto

Marcar apenas uma oval.

9. Vocé ficou satisfeito com as atividades desenvolvidas nas oficinas? 1 ponto
Marcar apenas uma oval.
) Sim
() Nao
() Justifique-se:



10. Quais as contribuigbes que este projeto proporcionou em sua vida de
leitor(a)?

Marcar apenas uma oval.

=

) Gostel de ler um livro Inteiro com os meus colegas e professora.
() Aprendi o quanto é importante ouvir @ também falar as nossas opinides.

[ ) aprendi a pesquisar na internet os assuntos que tenho interesse e com
responsabilidade.

(") Percebi que pela leitura podemos conhecer vérios lugares.

) Fiquel mals criativo(a).

() Aprendi palavras novas e agora sel, que lendo, eu aprendo muito.
() Outras. Qual?

Este contedd o no fol crisdo nem aprovado pelo Google.
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1 ponto
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APENDICE D - Momentos preliminares as oficinas da sequéncia basica de Cosson

Pretendemos, nesta dissertagéo, focar no desenvolvimento de habilidades expressas nos
documentos legais que orientam e regem a educacao brasileira. Portanto, a selecdo e criagéo de
atividades pedagogicas, aqui elencadas de forma diversificada e pouco usual, visam ao
desenvolvimento de habilidades com foco no letramento literario e tendem a contemplar o que

tange aos pressupostas a segulir:

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussdo pedagdgica e
social das Gltimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando
se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35). Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a
maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgéo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés),
e da Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao
adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagégicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e wvalores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acGes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (BNCC, 2017. p. 13)

Dessarte, o foco no trabalho pedagogico do professor mediador, para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, explicita que sdo atitudes de um
professor comprometido com o fortalecimento de acGes que promovem as aprendizagens

mutuas dos alunos.

1° Momento: Apresentacdo da proposta de letramento literario aos alunos e aos seus

responsaveis
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Sugerimos que ocorra no ambiente da biblioteca e extra horério, seja em uma hora, no

maximo, de duracdo. Néo havendo interesse em dar maior visibilidade ao trabalho e levar ao

conhecimento dos responsaveis pelos alunos e outros membros da comunidade escolar, pode-

se, tranquilamente, apresentar apenas aos discentes. Ressaltamos, entretanto, que consta na

BNCC a grande valia que se tem ao envolver os estudantes e sua familia em projetos e

atividades escolares:

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que
tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisbes que
caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisdes que vao adequar as proposicoes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino e das institui¢des escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos. Essas decisfes, que resultam de um processo de envolvimento e participacéo
das familias e da comunidade, referem-se, entre outras a¢des, a:

« contextualizar os contetdos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectd-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

« decidir sobre formas de organizacéo interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem;

« selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

« conceber e pdr em prética situagdes e procedimentos para motivar e engajar 0s
alunos nas aprendizagens;

« construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado
que levem em conta os contextos e as condi¢fes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos; (BNCC, 2017, pp. 16-17)

Justificamos, as proposic¢Oes abaixo, pelos argumentos expostos acima na BNCC, e

que sdo entendidos como ac¢des diferentes e atrativas aos pais e alunos, assim, merecidas de

serem vivenciadas no contexto escolar. Por ser uma forma de atrair os pais a fim de que se

interessem e participem da vida escolar dos filhos.

A) Agradecimento pela presenca:

Sugerimos um cartéo de agradecimento pela presenca das familias confeccionados pelas

criancas. Pode ser agregado a ele um bombom ou uma bala, ou até mesmo sementes de plantas

frutiferas ou ornamentais e explorar a simbologia que pode ser empregada em relacdo a
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sementinha que se espera semear na vida das criangas e dos pais em relacdo a leitura de obras

literérias.

E importante o registro deste momento e dos subsequentes, por meio de videos e

fotografias.

B) Video de apoio:

Trecho do filme maos talentosas: A histéria de Benjamin Carson, disponivel em:
https://www.facebook.com/Mentoresdesucesso/videos/639273549816779/.

Esse video exemplifica o quanto o apoio e participacdo da familia contribuem para o
sucesso das criangas. Percebe-se a confianca da professora em despertar a autoconfianca no
aluno. Essa histdria retrata a vida de uma familia pobre de Detroit, Estados Unidos da América,
em que a mde de Ben é uma pessoa lutadora e que acredita no potencial dos dois filhos e percebe
que pela leitura e o esfor¢o alcancga-se a vitoria na vida. E é o que acontece com Ben que se
mudou de escola e ndo se adaptou bem, achava tudo dificil, ndo aprendia, tirava notas horriveis
e era discriminado por seus colegas de sala de aula. Sua mée sempre o motivava. Certo dia
chegou do trabalho decidida em tirar os filhos do marasmo causado pelo uso ilimitado da
televisdo e imp0Os que a cada semana, seus filhos fossem a biblioteca, pegassem e lessem dois
livros. No inicio, os dois filhos relutaram e discordaram da proposta da mée que ndo cedeu as
reclamacdes dos filhos. Com o passar dos dias, étimos resultados foram obtidos e Ben passou
a sonhar em ser médico- o que foi possivel com fé e esforco.

Historia de Ben Carson disponivel de forma integral em https://www.youtube.com/3d876ccd-
f72d-4654-80d1-f1a31cfe8b8b

C) Propiciar que os envolvidos comentem o trecho apresentado.

D) Apresentacdo dos objetivos da proposta do trabalho literario

Sugere-se a criagdo de banner ou cartazes para a apresentacdo aos pais e alunos, tais

como:


https://www.youtube.com/3d876ccd-f72d-4654-80d1-f1a31cfe8b8b
https://www.youtube.com/3d876ccd-f72d-4654-80d1-f1a31cfe8b8b
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e O que é o0 Letramento Literario?

e Objetivos;

e Atividades a serem executadas;

e Como serdo os registros no desenvolvimento das atividades;

e Divulgacdo: Whatsapp dos responsaveis, site da escola e via Podcast.

D) Coffee break

E importante o registro deste momento e os demais por meio de videos e fotografias.

2° Momento: Com os alunos na biblioteca da escola®

NUmero de aulas previstas: 2 aulas seguidas

A) Apresentar aos alunos as disposi¢des dos livros nas prateleiras.

Sugere-se pedir 0 apoio a Bibliotecaria ou ao assistente de biblioteca- conforme a

realidade da escola.

B) Falar sobre os varios géneros e apresentar alguns exemplares.

Faz-se necessario, que antes do momento na biblioteca com os alunos para desenvolver
0 segundo momento, que o professor previamente, selecione - com o apoio da bibliotecéria-

livros dos varios géneros literarios. Permita que os alunos manuseiem os exemplares dos varios

géneros:
e Aventura e Contos
e Poesias e Histdrias Fantasticas

9 Ap6s a exposicdo da aula em PowerPoint, sugere-se, que se acesse para as criangas ouvirem, os links
apresentados acima, como modelos de funcionalidade de um podcast, a fim de que aqueles que nao
conhecem podcast tenham o conhecimento.



e Contos de fada

e Cronica
e Teatro
o Fébulas
e Lendas

C) Conhecendo os elementos estruturais de um livro fisico
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Terror

Investigacao

Ficcéo cientifica

Periddicos: Revistas e jornais

Histdrias em Quadrinhos (HQs)

Sugere-se que se ofereca a crianca um livro fisico para manusear a fim de que faca a

identificacdo das estruturas possiveis de se encontrar num livro. Para uma melhor

visualizacdo das criancas, aconselha-se que esta demonstracdo ocorra via recurso do

datashow.
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FIGURA 3-ESTRUTURA DO LIVRO

i\

ESTRUTURA DE UM LIVRO

| cinta 4 capa 7 corte inferior 10 segunda orelha

2 primeiraorelha 9 corte superior folhadeguarda [l quarta capa
(ou contracapa)

3 guarda (colada @ cortedianteiro 9 folha de rosto 12 lombada
na segunda capa)

Fonte: TagLivros, 2017. Disponivel em: http://gg.gg/lrkgt . Acesso em: 03 Mai.2020.

Segundo o site TagLivros os elementos estruturais de um livro fisico sdo assim
apresentados:

Cinta (1)

A cinta é uma tira de papel que envolve a capa horizontal ou verticalmente
e traz informacgdes geralmente promocionais sobre o livro.

Orelhas (2, 10)

As orelhas sdo dobras da primeira capa e da quarta capa (ou contracapa)
presentes nos livros de capa mole. Em geral, trazem a sinopse da obra ou
um pequeno texto sobre ela.

Guarda (3) e folha de guarda (8)
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As guardas de um livro, presentes apenas em edicBes em capa dura, tem
como funcdo grudar a capa ao miolo (este é o conjunto das folhas de um
livro). Podem ser lisas ou ornamentadas.

Capa (4) e quarta capa (11)

A primeira capa de um livro (coloquialmente chamada apenas de “capa”)
opde-se a quarta capa (ou contracapa). A area interna da primeira capa é
denominada segunda capa, enquanto a terceira capa é a area interna da
contracapa.

Corte superior (5), corte dianteiro (6) e corte inferior (7)

Os cortes superior, dianteiro e inferior sdo as porgdes visiveis das folhas do
miolo quando o exemplar esta fechado.

Lombada (12)

A lombada se op&e ao corte dianteiro do livro. Nela, s&o impressos o titulo
da obra e seu autor e o logotipo da editora.
(https://www.taglivros.com/blog/quais-sao-as-partes-de-um-livro/Acesso
em: 13Mai. 2020.)

Proposta 1 -Formas de se escolher uma Obra Literéaria

Sugere-se a apresentacdo em PowerPoint, com o recurso do data show, de capas de
livros literarios disponiveis na escola ou em catalogos literarios. As imagens apresentadas
seguem a exigéncia de considerar as obras indicativas para a faixa etaria dos alunos e assuntos

de interesse.

Pelo Assunto

FIGURA 4 — CAPAS DE LIVROS: TITULOS

A ——

Y X U T nsoligu o |

Disponivel em: http://gg.gg/Irkhn. Acesso em: 03 Mai. 2020.


https://www.taglivros.com/blog/quais-sao-as-partes-de-um-livro/Acesso

272

Pelo Género Literario

Lenda

A lenda tem base histdrica e costuma derivar da criacdo coletiva de um povo. Idealiza
um fato pertencente a um acontecimento ou pessoa de um tempo histérico determinado e

pode ter versdes diferentes, apesar de proximas. Um exemplo é a lenda da lara.

Fabula

A fabula é, provavelmente o mais conhecido entre os géneros da literatura infantil. E
uma narrativa curta cujos personagens, em sua maioria, sdo animais que falam. Além disso,
apresentam esses personagens dialogando para mostrar pontos de vista diferentes. Costuma
trazer uma moral — implicita ou explicita — ao final da historia. Trata-se de um género muito

difundido nas escolas.

Conto

O conto, um dos géneros da literatura infantil também, caracteriza-se pela narrativa
curta, acdo Unica, poucos personagens e acontecimentos. Dentro desse conceito, existem os
contos maravilhosos, que apresentam uma visao magica da realidade, com presenca de fadas
ou ndo; os contos do cotidiano, que tém criangas sozinhas ou em grupos como personagens,
vivendo conflitos na rua, na escola, em casa; contos de aventuras e de problemas sociais,

entre outros. Um exemplo é o conto da Bela Adormecida.

Cronica

Entre os géneros da literatura infantil, a crénica é o que tem maior proximidade com
assuntos do cotidiano. Baseia-se na observacéo da realidade trabalhada a partir de um sentido
lirico. Dada a sua relagdo com uma época, corre 0 risco de envelhecimento. Carlos

Drummond de Andrade trabalhou bastante esse género.
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Novela

A novela apresenta vérias acfes simultdneas e um desenvolvimento linear da
narrativa. Ha4 também um maior nimero de personagens e uma maior extensao da historia.
Ha certa repeticdo e previsibilidade, além de picos de suspense. Um exemplo recente € a série
Harry Potter.
Histéria em quadrinhos

Historia em quadrinhos: € um género narrativo que consiste em enredos contados em
pequenos quadros através de dialogos diretos entre seus personagens, gerando uma espécie
de conversacao.

Poesia

Poesia: € o conteldo capaz de transmitir emocg6es. Escrito em versos. Pode ou nédo

apresentar rimas.
Historias de terror

Histdrias de terror - é um relato literario ficcional que visa provocar sentimentos de
medo no leitor. Aborda temas mais atemorizantes como a morte, as doencas, 0S crimes, as
catastrofes naturais, os espiritos, assombracoes.
Contos de fadas

Contos de fadas - € um mundo habitado por seres maravilhosos: fadas, magos, bruxas,
andes, gigantes, génios, princesas, animais falantes etc. Elementos marcantes sdo o

encantamento e magia.

Pela Sinopse
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Sugere-se que a leitura das sinopses ocorra alternando a vez: ora professor ora alunos.

instrumento além dos livros literarios podermos encontrar sinopses?

FIGURA 5 - SINOPSE DO LIVRO CHAPEUZINHO AMARELO

/

Chico Buarque

Chapeuzinho Amarelo

Sinopse

Este lindo livrinho faz parte da
colecao de livros da fundacao ltad
que apoia e incentiva a leitura
infantil. Ele conta a histéria de uma
menina que tem medo de tudo.
Medo de escuro, medo de
minhoca, medo de trovao, mas
medo mesmo do Lobo.
Quando ela finalmente consegue
encarar o Lobo, ela percebe que
afinal de contas, ele nao é tao
assustador assim, e comeg¢a a
fazer brincadeiras com a escrita,
trocando as silabas das palavras
que formam os nomes das coisas
que ela mais tem medo.

\

Disponivel em: http://gg.gg/Irkgd. Acesso em: 02 Jun. 2020.

FIGURA 6 — SINOPSE DO LIVRO AS AVENTURAS DE CACO

AS AVENTURAS DE CACO O ECO-SAPO

livro infantil

o desenvolvimento de um livro infantil

ta a historia de um sa

po falante e que vé seu
seu brejo. O texto
peracao, além de
stribuicao gratuita de

plares para escolas e bibliotecas puablicas municipais
uals.

N° do projeto Valor aprovado
130694 R$ 164.252,00

Publico
Publico infantil (criancas de 6 a 9 anos)

Abrangéncia
nacional

Disponivel em: http://gg.gg/Irkfz. Acesso em: 02 Jun.2020.

Pode-se ainda oferecer a um grupo de alunos e alunas que leiam ou mesmo de forma
individual. Apds a leitura das sinopses, levantar com os alunos as caracteristicas de uma

sinopse e sua funcdo. Em quais meios podemos encontrar sinopses? Em que outro
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FIGURA 7 — SINOPSE DO LIVRO O MENINO MALUQUINHO

O MENINO MALUQUINHO

Esse livro é a historia da infancia de um menino
e que corresponde a vida de muitas criangas. E
um livro que mostra a verdadeira infancia. O
personagem desse livro mostra um menino
cheio de vida e entusiasmo e que curte a
infancia de todas as maneiras. Com varias
ilustracdes bem divertidas e versos gostosos que
PEW %  mostram as estrepolias de um menino
M maluquinho .
MALUQUINHO

Disponivel em: http://gg.gg/Irkf5 Acesso em: 02 Jun. 2020.

Pela orelha de capa do livro

Texto da orelha de capa

Constitui-se em uma introducdo a histéria do livro, na qual geralmente séo
apresentados o personagem principal, o local no qual se passa a histéria e a uma breve
descricdo da situagfo na qual se encontra a trama. E na primeira orelha que o leitor toma um

melhor conhecimento da historia.

FIGURA 8 — TEXTO DE ORELHA DE CAPA
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Disponivel em: http://gg.gg/Irki9. Acesso em: 02 Jun. 2020.

Texto da orelha de quarta capa

Apresenta uma minibiografia do autor, contando sua historia da vida, obras mais

importantes e caracteristicas interessantes para o leitor.
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FIGURA 9 - TEXTO DA ORELHA DE QUARTA CAPA

Disponivel em: http://gg.gg/Irkj4. Acesso em: 02 de jun. 2020

Pelas llustragdes contidas no interior do livro

FIGURA 10 - ESCOLHA PELA ILUSTRA(;AO INTERNA DO LIVRO

Disponivel em: http://gg.gg/Irkjn. Acesso em: 02 Jun. 2020.



FIGURA 11 - ESCOLHA PELA ILUSTRAGCAO INTERNA DO LIVRO
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dirceuveiga.com.br
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Fonte: VEIGA, Dirceu, 2013.

Disponivel em: http://gg.gg/Irkkd. Acesso em: 02 Jun. 2020.

Pela Capa do livro

Sugere-se que o professor aproveite para apresentar aos alunos os recursos

semioticos que enriquecem a capa: imagem, disposicdo de letras/palavras, cores, estilos de

letras, elementos identificacdo contidos na capa. Aproveitando cada capa, pode-se “brincar”

de predizer o tema da obra, como seria o fim.
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FIGURA 12 - CAPA DO LIVRO POLLYANNA

Disponivel em: http://gg.gg/Irkl4. Acesso em: 02 Jun.2020
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FIGURA 13 — CAPA DO LIVRO CADA UM COM SEU JEITO, CADA JEITO E DE
uM!
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Disponivel em: http://gg.gg/Irkix. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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FIGURA 14 — CAPA DO LIVRO O ESTRANHAO

Alvaro Magalhaes

Disponivel em: http://gg.gg/Irkmg. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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FIGURA 15— CAPA DO LIVRO O PRINCIPE COM ORELHAS DE BURRO
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Disponivel em: http://gg.gg/Irkmx. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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FIGURA 16 —CAPAS DE LIVROS DA EDITORA ATICA

O FEIJAO
E O SONHO

Disponivel em: http://gg.gg/Irknj. Acesso em: 03 Mai. 2020.

FIGURA 17 -CAPAS DE DIVERSAS OBRAS LITERARIAS
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Disponivel em: http://gg.gg/Irko2. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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Pode-se levar as criangas a analisarem o sentido da palavra “prefacio” pelo elemento

“pré” constituinte da palavra e sua func¢do social: Pré-escolar, pré-natal, pré-operatorio...

Outra andlise possivel, é ler com eles alguns modelos e leva-los a inferir a fungdo de um

prefacio.

FIGURA 18 -PREFACIO DO LIVRO OS ESPINHOS DA EXISTENCIA

Preficio

Os Espinhos da Existéncia
André Setaro

A poesia, linguagem, deve ser a expressio de um sen-
timento de mundo e ter uma singularidade expressiva na
visdo deste e das coisas. E Emmanuel Mirdad possui o po-
der de fazer emergir nos seus pequenos pedacos poéticos a
conspiragdo das dores do mundo numa insélita manifesta-
¢do que se constréi pela conjugacio das letras.

H4, nos poemas de Mirdad, algo que lembra os hai-
-kais japoneses, uma espécie de firia que procura, dentro
de su’alma, cheia de espinhos, dar a luz as contradigdes
de sua verve de poeta. Em seu livro de poemas, existe um
depésito de idiossincrasias que solicitam que sejam poe-
matizados, e Mirdad deixa que suas letras satisfacam a in-
terioridade angustiante, o vulcdo atdnico que rege o seu
intimo, que se manifesta em abundantes escarros de um
ferino ndmade.

Um exemplo que serve para exemplificar o vulcdo
mirdadiano:

Disponivel em: http://gg.gg/lrkod. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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Por indicac&o literaria escrita

Pode-se aproveitar os modelos disponiveis e sugerir que os alunos elenquem 0s
elementos constituintes de uma indicagéo literaria e sua funcéo. Pode-se pedir a alguns alunos
que improvisem uma indicacao literaria com livros que ja leram na biblioteca ou que

conhecam a historia.

FIGURA 19 — INDICACAO LITERARIA: REINACOES DE NARIZINHO

AOLITERARIA .

i Livro: Reinagdesde Narizinho

i Autor: Monteiro Lobato HomthO ¥ = I

3 i’»‘ £ "2

| llustrador: Paulo Borges . o i |

_ Reinacoes

: . de Narizinho © . ge, . |

| Editora:Globo sy volmel O, 3
1}; r .

A O livro narra as primeiras aventuras que acontecem no §Q S A I

I Sitio do Picapau Amarelo e apresenta Emilia, a boneca de >4 \;5;’3 2

pano tagarela e sabida, Tia Nasticia, famosa por seus
deliciosos bolinhos, Dona Benta, uma avé muito
| especial, e sua neta Licia, a menina do nariz arrebitado.
Licia, mais conhecida como Narizinho, é quem
transporta os leitores a incriveis viagens pelo mundo da
I fantasia.Tudo come¢a com uma in’esperada visita da neta
de Dona Benta ao Reino das Aguas Claras e com a
chegada de seu primo, Pedrinho, ao Sitio do Picapau
| Amarelo para mais uma te,mporada de férias. Depois do
: passeio pelo Reino das Aguas Claras, as reinagdes de #
\ Narizinho ficam ainda melhores. As criangas se divertem - e o /
fazendo o Visconde com um sabugo de milho e
planejando o casamento de Emilia com o leitdo Rabicé.

Disponivel em: http://gg.gg/Irkop. Acesso em: 02 Jun. 2020.
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FIGURA 20 — INDICACAO LITERARIA: O PORQUINHO NO ESPELHO

Bion era indiferente ao que falavam dele

Entretanto, Bion nao se incomodava nem um pouco com
isso. Ou pelo menos dava mostras de que ndo se
incomodava. Embora por dentro ficasse magoado.
Contudo, ndo mostrava seu desagrado a ninguém.

Amigo invisivel

Bion encontrou um amigo invisivel e misterioso que o
alertou sobre seu comportamento errado na escola. Além
disso, esse amigo o ajudou mentalmente a recuperar sua
auto-estima, seu amor-proprio.

Com isso Bion foi mudando aos poucos sua maneira de
agir diariamente e se transformou num dos meninos mais
prestigiados da escola.

No livro O Porquinho no Espelho vocé lerd essa historia
muito engragada de Bion e seu encontro com um amigo
invisivel, que o deixou entusiasmado com tudo aquilo que
fazia, mudando seu comportamento.

Livro: O Porquinho no Espelho
Categoria: infanto-juvenil
Autor: José Guimaraes

Capa: Jair D Sousa

ISBN: 978-85-7987-097-2
Editora Freitas Bastos

Rio de Janeiro — RJ

Disponivel em: http://gg.gg/lrkp4. Acesso em: 23 Jun. 2020.

Indicacéo literaria por Booktubers

As historias dos livros sdo divulgadas por assiduos leitores e internautas por meio de
videos postados na internet pela publicagcdo no Youtube. Ha& muitos booktubers no Brasil,
como sao chamados os youtubers que falam sobre o tema de um livro literario, apresenta a

obra fisica e destaca pontos relevantes do autor(a) e do enredo despertando a curiosidade ou



287

ndo nos seguidores. Alguns booktubers possuem numeros significativos de seguidores e

visualizagdes em seu canal no youtube. Alguns canais divulgadores de obras literarias:
Canal The Little Things — Tatiana Feltrin

Com mais de 310 mil inscritos, a pagina da Tatiana Feltrin é uma das mais antigas que falam
sobre literatura. Com o objetivo de ligar livros a pessoas, ha uma década faz videos com

criticas e resenhas, sempre literarias.

Canal TV Garota It — Pam Gongalves

Desde 2010 no ar, o canal acumula hoje pouco mais de 250 mil inscritos. A booktuber Pam
fala sobre livros, adaptaces literarias e da dicas de escrita, afinal, ha pouco tempo publicou
dois livros: Boa Noite e Uma Histéria de Verdo, além de contos em coletaneas. Faz resenhas
e criticas, mas também discorre sobre literatura em geral, desafios literarios, projetos, lista

de livros, o que pretende ler e mais. Seus videos sdo sobre os mais variados géneros.

Canal A Menina Que Comprava Livros — Raffa Fustagno

Sua playlist com resenhas literarias tem 105 videos e da opinides sinceras, objetivas e com

conhecimento de causa.

Canal Perdido nos Livros — Eduardo Cilto

Criado em novembro de 2012. Seu objetivo é popularizar o habito da leitura entre os jovens
com videos cheios de criatividade e bom humor. A pagina ndo fala exclusivamente sobre

literatura, mas também sobre 0 mundo dos livros em geral, filmes, séries e noticias.

Canal Cabine Literaria — Danilo Leonardi

Os videos mostram, de maneira simples e objetiva, diversos pontos de vista sobre livros,

resenhas, opinides, atualidades e até séries de televisao.
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Canal da Editora Albatroz

A Editora Albatroz lancou seu canal com grande sucesso e numero de visualizacdes.
Trazendo contetdos didaticos para autores que querem publicar o seu primeiro livro e

também para aqueles que j& publicaram varios.

Pela leitura e pesquisa de Book Reviews ou Revisdo de Livros

Segundo Nicolaisen (2002):

Uma revisdo do livro ou Book review é uma forma de critica literaria em que um
livro é analisado com base no conteldo, estilo e mérito. Uma revisao de livro pode
ser uma peca de opinido de fonte priméria, revisdo de resumo ou revisdo
académica. Os livros podem ser revisados para periédicos impressos, revistas e
jornais, como trabalho escolar, ou para sites de livros na Internet como Book
Adorers New York Review of Books, sites de compras on-line como Amazon,
Flipkart, etc. A extencao de uma revisdo do livro pode variar de um Unico paragrafo
para um ensaio substancial. Tal revisdo pode avaliar o livio com base no gosto
pessoal. Os revisores podem usar a ocasido de uma revisdo do livro para uma
exibicdo de aprendizagem ou para promulgar suas préprias idéias sobre o tema de
um trabalho de ficcdo ou ndo ficgdo. H& uma revista especial dedicada as revisdes
de livros, e as revisdes sdo indexadas em bancos de dados especiais, como Book
Review Index e Kirkus Reviews, mas muitas outras avaliagdes de livros podem ser
encontradas em bancos de dados de jornal, bem como bases de dados académicas,
como Arts and Humanities Citation Index, indice de citagdo de ciéncias sociais e
bancos de dados especificos de disciplina. (NICOLAISEN, 2002, pp. 123-135)

Conforme apresentado por Nicolaisen (2002) um book review ou revisdo de livro
pode se configurar em uma rica opcao para o leitor interessado em conhecer obras sugestivas
para uma leitura deleite ou académica. E possivel se adentrar na tematica de obras literarias
e, a partir do que é mostrado nas paginas do site, avaliar as sugestdes expostas das varias

obras e optar por aquela(s) que Ihe convier e atendam aos anseios de leitor autbnomo.

Proposta 2 - Formas de se escolher uma Obra Literaria

Caso o professor opte por trabalhar catalogos literarios € possivel encontra-los na

biblioteca da escola ou caso contrario, contatar editoras e fazer a solicitagdo justificando o
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seu objetivo. Uma busca em sites de pesquisa € uma forma para se solicitar a doacdo de
catalogos para esse fim.

Com a utilizacdo de Catalogos Literarios

Os catélogos literarios sdo encontrados, geralmente, em armarios de bibliotecas
publicas. Caso ndo seja um material disponivel na escola, pode-se recorrer a livrarias do
entorno da escola, na secretaria de educacéo e na biblioteca pablica do municipio. Ainda
assim, ndo conseguindo uma quantia que atenda a sua demanda, pode-se enviar e-mail a

editoras e fazer a solicitagéo.

FIGRUA 21 - CATALOGO LITERARIO

Disponivel em: http://gg.gg/Irkpv. Acesso em: 22 Jun. 2020.

O trabalho com catalogos literarios permite que os alunos se agrupem em duplas ou
trios e apreciem: titulo, sinopses, o tema, o (a) autor(a), editora, ilustrador(a). Pode-se fazer
escolhas de leitura pela apresentacdo que a editora faz das obras de seu acervo para a
divulgacdo e venda.
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Vale salientar a funcdo social de um catélogo literario cuja finalidade é expressa pelo
grande interesse que a editora tem de apresentar os livros e vendé-los a escolas, pais,

professores e leitores em geral.

Se se o professor consegue diferentes exemplares de catalogo para a turma, pode-se,
pedir que cada grupo de alunos apresente trés indicacdes literarias; comente se interessou por
alguma obra e o porqué; se compraria livros para presentear alguém e por que daria livros de
presente. Pode-se ainda, fazer exposicdo de obras do catalogo, além de propor a producao
em as proprias criangas criem um catalogo para a biblioteca da escola com os livros do
proprio acervo. Esse catalogo pode ser feito em forma de mural com a ampliacdo- pelos
alunos- da capa dos livros selecionados por eles ou com a fotocdpia de capas de livros
também selecionados pelas criancas. Propor atividades em duplas, coletivas e exteriorizando
a funcdo que a atividade terd no ambiente escolar, cria-se o interesse e aguca nas criangas a
vontade em expor o seu trabalho. Assim, o uso de catélogos de literatura oferece uma outra
opcdo de trabalho com os alunos permitindo-os conhecer uma infinidade de titulos,
ilustracGes, resenhas e ou indicaces literarias, configurando-se como um potencial material

pedagdgico.

3° Momento: Contato da criangca com modelos do género narrativa de aventura

Por ser a obra literaria escolhida, A Ilha Perdida, pertencente ao género narrativa de
aventura para a base de um trabalho que contemplem sugestdes para o letramento literario, a
escolha dessa obra ndo contou com a escolha dos alunos, mas compreende-se, como uma rica
oportunidade que o professor pode utilizar, seria promover o uso da tecnologia também para
a escolha da obra. Sugere-se valer-se da opinido dos alunos na escolha da obra literaria,
garantindo uma aproximagdo e autonomia pela expressdo das escolhas dos alunos. Essa
pesquisa pode ser pelo recurso do Formuldrio Google, apresentado anteriormente para a

elaboracdo da Pesquisa Inicial.

Sabe-se que a BNCC (2017) apresenta um especial olhar direcionado a inser¢do dos
alunos na cultura letrada, com respeito as diferencas pela humanizagdo que a literatura
oferece mediante a reflexdo, ao conhecimento, ao respeito, as contextualizagdes e

significados provenientes de aplicacao de estratégias e de procedimentos de leitura adotados
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na correta didatizacdo da literatura nas escolas por professores engajados com a
transformac&o da sociedade pela educagdo. Tais estratégias sao assim descritas:

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder
proceder a uma leitura autbnoma em relacéo a temas familiares.

« Estabelecer/considerar 0s objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas.

« Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
gréaficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefécio etc.), confirmando
antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.

* Localizar/recuperar informagao.

* Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

¢ Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

* Identificar ou selecionar, em fun¢do do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais
adequada de um vocéabulo ou expresséo.

* Apreender os sentidos globais do texto.

* Reconhecer/inferir o tema.

* Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes, fotografias,
videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relacBes de reiteragdo,
complementaridade ou contradi¢do entre o verbal e as outras linguagens.
 Buscar, selecionar, tratar, analisar ¢ usar informagdes, tendo em vista diferentes
objetivos.

* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e o
manuseio de varias janelas, tendo em vista os objetivos de leitura. (BNCC,2017, p.
74)

As atividades abaixo sugeridas, tém como premissas norteadoras as estratégias e
procedimentos, os quais atendam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
alunos no trato com modelos de texto que exprimem uma narrativa de aventura, destacando
a funcdo, o levantamento de caracteristicas que o distingue de um poema, de um e-mail, de
um convite e de um outro género textual, fomentando o dominio do género narrativa de

aventura por ser desse género o livro A llha Pedida, da autora Maria José Dupré.

Assim, para explorar e oferecer aos alunos a compreenséo e a intimidade em detectar
0 género da obra que se intenciona desenvolver nas atividades subsequentes para o letramento
literario, com uma turma do quarto ano do ensino fundamental, o0 mesmo trabalho espera-se
que o professor fagca com o género que for escolhido pela turma ou por op¢do do professor.
E importante que se tenha clareza dos objetivos para que essas aulas ndo se tornem

exaustivas.
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Estabelecidos os objetivos a serem perseguidos nas elaboracdo das atividades,
selecionados os prot6tipos do género da obra que se pretende desenvolver o letramento
literario, salienta-se que o envolvimento do aluno com os textos e atividades precisam estar
aliados com o tipo de leitura e interpretacdo que se propde. Promover a discussdo, a
contextualizagdo, a predigdo, a inferéncia, o colocar-se no lugar do outro, ouvir, falar e

respeitar...sinalizam para a humanizagéo dos envolvidos a partir da literatura.

Como expresso na BNCC (2017, p. 399) que os processos de identificacdo,
comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e analise de um objeto estimulam o pensamento.
Vé-se que ndo basta sé selecionar modelos de géneros a serem apreendidos pelos alunos, é
necessario que se articulem acGes conectadas aos objetivos para que se alcance a intimidade
e interesse dos alunos pelo trabalho a ser desenvolvido com a leitura literaria ou de

fragmentos de textos.

Ainda enfatizando a BNCC (2017, p. 399) adota-se um procedimento metodoldgico
da disciplina de Historia e aplica-se a leitura para a adequada didatizacdo da literatura cujas
reflexGes e a analise de textos, mediante a aplicacdo de comparacao dos enredos apresentados
em obras com o contexto social do aluno, permite aumentar o interesse por ler obras literarias.
Assim, “A compara¢do em histdria faz ver melhor o Outro”. Vendo o outro, desenvolve-se
a empatia e consequentemente o respeito e a tolerancia. Esse é o papel humanizador da
literatura tdo defendido por Candido (2011).

Nos trés modelos de textos, selecionados para se tomar como modelos didaticos para
se enfatizar o género narrativa de aventura, cujo género é o da obra literaria A llha Perdida,
de Maria José Dupré, o professor deve-se atentar para o levantamento prévio das
caracteristicas que se repetem, ou melhor, que sdo predominantes no género a fim de se criar
um modelo para explorar com os alunos. A BNCC (2017, p. 399) é clara no que tange a
relevancia do contexto na disciplina de Histéria, mas emprestado por esta pesquisadora, ao

letramento literério a partir de uma obra literaria:

Distinguir contextos e localizar processos, sem deixar de lado o que ¢ particular
em uma dada circunstancia, € uma habilidade necessaria e enriquecedora. Ela
estimula a percepcdo de que povos e sociedades, em tempos e espacgos diferentes,
ndo sdo tributarios dos mesmos valores e principios da atualidade.

O exercicio da interpretacdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria,
artistica ou de um mito — é fundamental na formacdo do pensamento critico. Exige
observacdo e conhecimento da estrutura do objeto e das suas relacdes com modelos
e formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espaco. (BNCC,
2017, p. 399)
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Nessa citagéo, observa-se o grande poder da interpretacéo, quando bem desenvolvida,
na formacdo ampla dos alunos. Amplia-se as capacidades mentais, diversifica os horizontes
e concretiza-se a autonomia do aluno ao ler, pensar, refletir e interpretar. Embora seja uma
habilidade da disciplina de historia, salienta-se que em todas as disciplinas, prioriza-se o
desenvolvimento habilidades leitoras no aluno. Espera-se que a interpretacdo de forma
contextualizada, que favorece a critica, a analise forme cidadaos criticos, reflexivos, humanos

e atuantes em seu meio.

PROPOSTAS DE AULA - MODELOS DO GENERO

Proposta de Aula 1

2 aulas seguidas
Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Eixo: Leitura e escrita

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interagdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos
e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos
e obras literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atua¢do da vida
publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades.(BNNC, 2017, p. 71)

Descritores:

(EF35LPO03) - Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.
(EF35LP04) - Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) - Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LPQ9) - Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em parégrafos segundo

as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.
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(EF35LP15) - Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a situacdo comunicativa e 0 tema/assunto do texto.
(EF35LP21) - Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragOes, estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF35LP22) - Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de
verbos de enunciacao e, se for o caso, o0 uso de variedades linguisticas no discurso direto.
EF35LP25) - Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes
descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e
marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) - Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

Texto 1: O meio ambiente em primeiro lugar

PropOe-se como atividade preliminar ao contato dos alunos com o texto, que o
professor escreva o titulo na lousa ou fixe uma faixa contendo o titulo do texto e proponha

predizerem, inferirem o que supdem que o texto abordara.

Chaves de leitura ou de apreciacéo: Aplica-se a identificagdo “chave de leitura” as
perguntas que intencionam despertar o interesse dos leitores /ouvintes para o texto ou historia

a ser lida ou ouvida.

A pesquisadora argentina Cecilia Bajour (2012) afirma que os livros nos oferecem
“chaves” que nos convidam a pensar sobre alguns pontos de sua construcdo artistica. Trata-
se de uma metafora que nos conduz a “meios de entrar” nos livros. A autora afirma que

existem diversas formas de apreciar uma obra:

Néo existe uma férmula Unica para penetrar nos textos. Os modos especificos de
entrar nos textos podem partir de algumas chaves que cada livro sugira, ou de
algum aspecto que se queira destacar ou no qual se queira intervir para a construgdo
de saberes literarios. (BAJOUR, 2012, p. 63)
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O texto “O meio ambiente em primeiro lugar” espera-se que fale sobre o qué?
Onde acontecera a historia?

O que é 0 meio ambiente?

O que sera que ocorrera de situacdo problema?

Seré que apresentar personagens?

Havera um protagonista?

Havera bandidos?

A atividade proposta acima contempla as habilidades descritas na BNCC e ja
apresentada no corpo da metodologia e transcrita novamente para Sse comprovar 0S

embasamentos tedricos que justificam essa préatica para o letramento literario:

» Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

* Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas.

* Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.
(BNCC,2017, p. 74)

Apdbs a pratica do professor com as estratégias de leitura: inferéncia, predicéo,
contextualizacdo, antecipacdo... promovidas a partir do titulo, espera-se que se tenha
despertado a curiosidade na turma para ler o texto a fim de se comprovar as suposigoes
levantadas confrontando o tema, 0s personagens, as acoes, a situacdo problema, o cenario a

cada momento de contato com o texto.

Quatro estratégias sdo possiveis para o trabalho com o texto: entrega-lo por
paragrafos; dividi-lo em partes: inicio, desenvolvimento e final; entregi-lo lacunado-
excluindo palavras e proporcionando ao aluno o preenchimento dando sentido ao texto, e
depois, entrega-lo tal qual escrito pelo autor e fazer os confrontos ou, entrega-lo por completo
aos alunos. Caso uma das duas opgdes iniciais sejam escolhidas, a clara intencdo deve-se ao
levantamento de antecipacgdes e predicdes sobre a parte seguinte do texto, trabalhando o
sentido de palavras no texto, expressdes, aproximando o texto do contexto dos alunos.
Momentos em que a participagdo oral e individual da turma é valorizada fortemente e, assim,

vé-se garantindo a interacdo tdo necessaria a formacéo de cada aluno que aprende a ouvir o



296

outro colega, a respeitar as opinides alheias, confronta as suas ideias e constréi conceitos e

valores a partir dessa interagéo.

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social
e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de analise e problematizacdo
a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para
a construcdo de um percurso criativo e autbnomo de aprendizagem da lingua. Do
ponto de vista metodoldgico, a apresentacao de situacdes de leitura organizadas em
pré-leitura, leitura e pos-leitura deve ser vista como potencializadora dessas
aprendizagens de modo contextualizado e significativo para os estudantes, na
perspectiva de um (re) dimensionamento das préticas e competéncias leitoras ja
existentes, especialmente em lingua materna. (BNCC, 2017, p. 244)

A partir do exposto na BNCC sobre o trabalho com leituras, entende-se que no
desenvolvimento de qualquer uma das quatro formas, apresentadas acima, para se trabalhar
0 texto, opta-se por tais estratégias, cujos resultados ocasionam fluéncia nas leituras diversas,
aperfeicoamento na interpretacdo oral e escrita, melhor compreensdo dos conceitos
estruturais do texto na lingua escrita, desinibigdo de alunos, interagdo e encorajamento para
se ler em voz alta, formas de se ler e ouvir o texto a ser trabalhado nas aulas das diferentes
disciplinas.  Entende-se que ha outras tantas praticas de trabalho com a leitura em sala de
aula e sdo atividades Uteis que, sem duvida agregam aprendizado e o desenvolvimento dessas
e tantas outras habilidades para o aluno. Todavia, as propostas aqui apresentadas ndo devem
ser vistas como isoladas e nem como Unicas. O importante é que deve haver dinamismo nas
atividades pedagdgicas do professor em primar por atender ao interesse e desenvolvimento
do seu aluno, habilitando-o e capacitando-o com as diversas linguagens e interacdes. Dai, a
preocupacao em introduzir nas praticas da escola, além de novas formas de se trabalhar
contelidos, as tecnologias digitais. E quanto mais diversificadas as atividades com os alunos,
mais empolgados ficam. Assim, as quatro formas ja expostas para se trabalhar o texto
sdo frutos de longos anos de observacdo, de adaptacéo e por revelarem resultados préaticos
obtidos nas aulas desta pesquisadora, entendidos como atitudes ampliadoras de habilidades
do aluno com os varios textos. S&o as leituras: silenciosa, do professor, coletiva, segmentada,

por fila e individual.

A leitura silenciosa € a leitura mais praticada por leitores, estudantes em geral, por
ser a préatica que condiz com o respeito a presencga de outras pessoas no recinto e propiciar
uma maior intimidade com o texto por desprender total atencdo ao texto favorecendo a
assimilacdo da ideia geral. E o tipo de leitura empregada para se obter respostas a perguntas

sobre o texto, para conferir respostas e esclarecer ddvidas na interpretacdo. E uma leitura que
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traduz se as expectativas criadas pelos alunos, no trabalho com o titulo e as chaves de leitura,

corresponderam ao que o texto trouxe.)

A leitura do professor é entendida como leitura modelo para que os alunos aprendam:
as pausas resultantes do uso de sinais de pontuacgéo, a entonacao na expressividade das frases
norteadas pela pontuacgéo e pelas expressdes das personagens e fatos. Ao ouvir a leitura feita
pelo professor, davidas na prondncia de palavras alheias ao vocabulario da crianca, sdo

dizimadas ou questionadas pela crianca a fim de aprendé-las.

A leitura coletiva promove a unanimidade das leituras feitas, em quase unissono e
tendo como norte a leitura do professor. Neste momento, alunos e professores leem juntos.
Observa-se que o contato da crianga com o texto, tem ocorrido de maneiras diversas e sempre
com as orientagcbes e mediacdo do professor promovendo a constru¢do de habilidades
leitoras.

A leitura segmentada é aquela em que o professor combina que pararé no ponto final,
de exclamacdo e interrogacdo e os alunos devem continuar e pararem também ao se
depararem com esses pontos para que a professora continue e vice-versa. Outra opg¢éo,
previamente combinada, € o professor 1€ um paragrafo e alunos leem outro. Ou ainda,

meninas leem um paragrafo e meninos leem o outro.

A leitura por fila(s), espera-se preparar o aluno para ler individualmente e facilitar a

interpretacdo pelo contato diverso com o texto.

A leitura individual neste momento, acredita-se que o aluno esteja tdo intimo com o
texto que ndo se iniba mais de ler em voz alta para a classe. Sempre respeitando o sentimento
do aluno, pode-se promover que ele leia em seu lugar ou que va a frente, ou ainda, em roda
de leitura. Pode-se combinar previamente com o aluno e registrar, via video, a leitura e, em
momento propicio, apresentar a turma, enfatizando o desempenho progressivo que comprova

que a pratica de leitura oral aperfeigoa o ato de ler e interpretar textos diversos.

Nos momentos de leitura oral os objetivos explicitos sdo a pontuacéo lida e vivida na
pratica para a construcao de sentidos ao texto, da pronuncia adequada para vocabulos nédo
conhecidos dos alunos, além de contextualizagdes para se inferir significados a palavras e
expressdes contribuindo para a real interpretacdo, inferéncia do sentido geral, do sentido
implicito, da localizagéo de respostas, de fatos, de consequéncia, de opinido, de climax, de

personagens, ideias principais e subjacentes, de tempo, de cenario...
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Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o
desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e progresséo,
é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, ndo existindo muitos pré-
requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos prévios), pois 0s caminhos para
a construcao dos sentidos s@o diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande
que mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, por mais que possam ndo contar
com uma compreensdo mais fina do texto, podem, em fungdo de relacGes
estabelecidas com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos
parciais que respondam aos interesses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento
com uma personagem ou um universo ficcional, em funcdo da leitura de livros e
HQs anteriores, da vivéncia com filmes e games relacionados, da participagdo em
comunidades de fas etc., pode ser tamanho que encoraje a leitura de trechos de
maior extensdo e complexidade lexical ou sintatica dos que os em geral lidos.
(BNNC, 2017, p. 76)

Pode-se oferecer uma aula destinada a leitura oral e interpretacdo oral ou pode-se
fazer retomadas dessas propostas de leitura oral a atividades orais ou escritas de interpretacéo

conjugadas na mesma aula. O foco das a¢Ges recaira aos objetivos esperados pelo professor.

O modelo de estratégia, para o primeiro texto, prestigia a apresentacdo do texto por
inteiro aos alunos apds o trabalho com o titulo da forma ja explicitada e com as préticas de
leitura sugeridas aliadas a interpretacdo oral e espaco para as criangcas se posicionarem
guando se interessarem ou se sentirem incomodadas com algo que percebeu ao ler e reler o

texto.

Texto 1: O meio ambiente em primeiro lugar

Em um pequeno vilarejo havia um jovem aventureiro, que se chamava Pedro. Ele era
um rapaz esperto que adorava o meio ambiente, passava a maior parte do dia na floresta,
subindo em &rvores, brincando com os animais. Pedro néo tinha medo de nada, de nenhum

animal e adorava nadar em um rio que ficava perto de sua casa.

Certo dia, Pedro estava andando pela floresta, quando viu um movimento estranho,

e depois um tiro e um grito de um animal. Muito curioso ele foi 14 olhar.

Quando chegou ao local do tiro, viu muitos homens, todos armados e com
motosserras, cortando as arvores, matando e capturando animais. Pedro chegou a frente deles

e disse:
— Por que estdo fazendo isso com os animais € com as arvores?

— Pegue ele! Falou o lider do bando.
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Pedro correu e 0s homens foram atras. Preparados para atirar, o lider do bando disse:
— Naio atirem! Ele serd nosso refém! Pois a policia esta atras de nos!

No tempo em que ele estava conversando, Pedro subiu em uma arvore e se escondeu.
A policia chegou e prendeu o bando.

Pedro, um jovem aventureiro, que amava 0 meio ambiente, arriscou sua vida por ele.
(Adaptado de
http://colegiomaanaim77.blogspot.com.br/2012/06/contos.html> Acesso em 09 de outubro

de 2019, as 21h e readaptado por esta pesquisadora.)

Apos a leitura silenciosa feita pelos alunos e a leitura feita pela professora, entende-
se que seja 0 melhor momento para a interpretacao oral, deixar que os alunos se adentrem as
ideias apresentadas no texto, explore o género narrativa de aventuras - ja que na leitura
silenciosa, no primeiro contato com texto, confrontaram as suas suposi¢oes, preliminarmente

levantadas, com a realidade expressa no texto.

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensGes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BNCC,2017, p.87)

COMPREENDENDO O TEXTO

As atividades do numero 4 ao 7 podem ser feitas de forma oral para se prestigiar a

interacao.

Deixe que as criangas se posicionem quanto as experiéncias: se gostam de passear em
fazendas, matas, parque florestais; se parentes tém terrenos em zona rural; se ja viram ou
assistiram em telejornais ou outros meios, cenas de desrespeito a0 meio ambiente; o que
acharam da historia; o que acharam do Pedrinho; como acha que ele é fisicamente; o que

fariam no lugar de Pedrinho...


http://colegiomaanaim77.blogspot.com.br/2012/06/contos.html
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Em cada questdo, assinale apenas uma opg&o™?.

1. A partir da leitura do texto, qual € o assunto principal abordado?
a) Pedro passava a maior parte do tempo em casa no videogame.
b) Pedro ndo gostava de animais e maltratava-os.

c) Pedro ndo gostava de floresta, sujava as calgcadas de sua rua, quebrava arvores e matava

lagartixas e passaros.
d) Pedro néo sabia nadar.

e) Pedro era um grande admirador e defensor do meio ambiente.

2.Qual das perguntas abaixo, teria como resposta a descricao do cenario de perto da casa de
Pedro?

a) Onde ele gostava de nadar?

b) O lago era profundo?

¢) Como era ao redor da casa de Pedro?
d) Ele gostava da natureza?

e) Havia muitos peixes no rio proximo a casa de Pedro?

3. Pedro vivia na floresta, brincava com os animais e subia em arvores. O que aconteceu, de
repente, que mudou essa tranquilidade? Marque V para as sentencas verdadeiras e F para as

falsas.
() Houve uma festa na igreja que Pedro frequentava.
() Ele viu homens incendiando a floresta.

() Ouviu tiros e foi verificar quem estava fazendo isso.

10 Professor, sugere-se que se proponha ao aluno, voltar ao texto e pintar a resposta que justifica
cada uma das opg¢des assinaladas. Voltar ao texto propicia releituras e garantia de acertos ao
verificar suas respostas as questdes. Explicitar em qual paragrafo encontrou as pistas para a
respostas é de grande valia para gerar perspicacia ao observar detalhes e garantir acertos
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() Ouviu barulhos de foguetes atrapalhando o sossego dos animais na floresta.

4. Por que o bando decidiu ndo atirar em Pedro apos capturéa-10?

5. O que vocé achou da esperteza de Pedro para fugir do bando de homens?

6. Qual a parte da histdria que representa o climax dessa aventura?

7.\Vocé gostou da histéria? Explique.

10. O texto ndo possui uma ilustracdo. O seu desafio é, em uma folha oficio, ilustrar esse

texto para colocarmos em nosso mural!

Proposta de Aula 2
01h/ aula.

Descritores:
(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
as sequéncias de eventos e as imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e

marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

Obijetiva-se estabelecer o levantamento de caracteristicas marcantes no género
narrativa de aventura, portanto, mirar as intencionalidades das atividades ao cumprimento

desse fim, faz-se objetivo gerador das questoes.
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Esta atividade é uma proposta a ser executada no coletivo. Entregue aos alunos uma
folha xerografada com o seguinte quadro para a compreensdo dos elementos estruturantes de

um texto narrativo de aventura.

1) Volte ao texto da aula anterior preenchendo o quadro a seguir:

Titulo:

Cenarios:

Personagens:

Situacéo problema:

Protagonista

Quando aconteceu a historia:

Climax:

Epilogo:

Género textual:

2) Dramatizagdo improvisada do texto®!.

Propor aos alunos de reproduzirem, teatralizando de forma improvisada, a histéria e

apresentar aos colegas.

Proposta de Aula 3

02h/ aula.

11Professor, deixe quantos grupos organizados quiserem apresentar. Valorize as improvisa¢des
e a criatividade de cada grupo. Exteriorize a necessidade de detalhes para compor o cendrio e a
riqueza dos detalhes. Registre, por meio de gravacdo de video, as apresentacdes dos alunos e
passe para eles se verem atuando em uma outra oportunidade.
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(EF35LPO03) - Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensdo global.
(EF35LP04) - Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) - Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF35LPQ9) - Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em parégrafos segundo
as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

(EF35LP15) - Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacado, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

espaco, personagens, narrador e a construcao do discurso indireto e discurso direto.

ATIVIDADE 1:

Opta-se pela variacdo de sensacOes a serem exploradas e utilizadas como recursos
metodolGgicos para atrairem os alunos a se interessarem pelas varias situagdes de aula. Desta
vez, apresenta-se uma outra opc¢do para se utilizar a estratégia de predicdo: coloca-se um
som de mar, de embarcacao e ouvir as impressdes dos alunos para entdo apresentar o titulo

deixar que se manifestem e apresentem as correlacdes do audio apresentado e o titulo.

Chaves de leitura/ apreciagao:

Que aventuras seriam possiveis viver no mar?
Quem sera a personagem principal?

Seré que aconteceu ha muito tempo?

Serd uma narrativa real ou ficcional?

O que sera gue aconteceu nesta aventura no mar?
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Texto 2: Aventuras nos setes mares

O menino Tamir adorava aventuras. Quando ele cresceu, herdou uma fortuna e
comprou uma caravela! Convidou muitos amigos para formar a tripulagdo do navio e partiu
pelos sete mares. Mas quando se deparou com outro navio, quis mostrar sinal de amizade.
Porém, naqueles tempos antigos, ndo podia haver amizade entre navios de bandeiras
diferentes. E a outra caravela comecou a atirar. Foram muitos tiros. O mastro principal caiu
e a maioria das velas rasgaram ou foram perfuradas.

Ainda bem que a tripulacdo que Tamir escolheu sabia lutar como ninguém. Puseram
para correr 0 navio inimigo. Tamir, reconhecendo o valor de seus tripulantes, condecorou
cada um deles com belas medalhas no peito. Mas aprendeu, de um jeito bem dificil, que
naqueles tempos se devia ter muito cuidado nos mares. Entéo, ele levantou a bandeira pirata.

Os navios mantiveram distancia de Tamir. E ai, ele pdde navegar tranquilo com
muitas mercadorias para vender em varios paises diferentes.

(Trecho de texto extraido do site: www.acessaber.com.br. Acesso em: 10 de dez. 2019.)

EIXO LEITURA:

a) Atividades de leitura: Silenciosa. Neste momento os alunos verificam se suas previsoes
foram acertadas ou ndo. Riem, comentam. E importante valorizar este momento de
construcdo e desconstrucéo sobre o texto.

b) Leitura feita pelo professor. (Leitura modelo para a fluéncia, entonacéo e dar vida ao texto
pela aplicabilidade da performance do professor ao ler e interpretar, com o intuito de prender

o interesse do leitor aos detalhes, personagens, cenarios, acontecimentos e fim da historia.

COMPREENDENDO O TEXTO

Atividades orais — Propde-se uma conversa em roda na sala de aula.

1. Qual o titulo do texto?

2. Vocé ja viajou de navio? Comente.


http://www.acessaber.com.br/
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3. Gostaria de viajar? Comente.
4. Percepcao dos alunos sobre o texto ou algo relacionado que queiram comentar.

ATIVIDADES ESCRITAS DESENVOLVIDAS EM DUPLAS.

Responda as perguntas em seu caderno.

1) Em quantos paragrafos a narrativa € construida? Enumere-os.

2) O que Tamir fez quando cresceu e herdou uma fortuna?

3) Quando viu outro navio, o que Tamir fez?

4) Por que foi importante Tamir escolher uma tripulacdo que sabia lutar?

5) Como Tamir reconheceu o valor de seus tripulantes?

CONTEXTUALIZANDO...

Tamir teve sabedoria em escolher a sua tripulacdo. Em quais situagOes de sua vida vocé acha

importante escolher as companhias?

AMPLIANDO O VOCABULARIO...

Volte ao texto e escreva o sentido das palavras destacadas nas frases a seguir:
a) “Quando ele cresceu, herdou uma fortuna e comprou uma caravela.”

e

b) “Tamir, reconhecendo 0 valor de seus tripulantes, condecorou cada um deles com belas

medalhas no peito.”

¢) “O mastro principal caiu e a maioria das velas rasgaram ou foram perfuradas.”

e

ATIVIDADE COLETIVA
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Volte ao texto e pinte:

a) de vermelho o nome da personagem principal.

b) de azul o local onde a histdria se desenvolve.

c) de vermelho a situagéo problema.

d) de amarelo a parte da historia que sinaliza o climax.

e) de marrom como a histéria terminou.

ATIVIDADE DE EXPRESSAO ARTISTICA

O texto ndo apresenta uma ilustracdo. llustre o cenario em que a histdria de Tamir é narrada
e descreva-0. Vamos expor em nosso mural. Todos os alunos, os funcionarios e 0s N0ssos

visitantes terdo o privilégio de admirar o trabalho de vocés!

Proposta de Aula 4
03h/ aula.

(EF35LPO03) - Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.
(EF35LP04) - Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) - Inferir o sentido de palavras ou expresses desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

(EF15AR26) - Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacoes,
jogos eletrdnicos, gravacGes em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de
criacdo artistica.

(EF35LP09) - Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo
as normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

(EF35LP15) - Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF35LP21) -Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracOes, estabelecendo preferéncias por géneros,

temas, autores.
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(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos
de enunciacdo e, se for o caso, 0 uso de variedades linguisticas no discurso direto.
EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores
de tempo, espaco e de fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo,

espaco, personagens, narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

A BNCC salienta 0 uso de tecnologias na educacdo o que se justifica, pela
necessidade do professor utilizar-se de recursos oferecidos pela internet e enriquecer as suas

aulas:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interacfes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educagdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola. (BNCC, 2017, p. 38)
Além disso, a oralidade também proporciona o desenvolvimento de uma série de
comportamentos e atitudes — como arriscar-se e se fazer compreender, dar voz e
vez ao outro, entender e acolher a perspectiva do outro, superar mal-entendidos e
lidar com a inseguranca, por exemplo. Para o trabalho pedagdgico, cabe ressaltar
que diferentes recursos midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisao, entre
outros) constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a
instauragdo de préaticas de uso/interacdo oral em sala de aula e de exploracéo de
campos em que tais praticas possam ser trabalhadas. Nessas praticas, que articulam
aspectos diversos das linguagens para além do verbal (tais como o visual, o sonoro,
o gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre
0s usos orais... (BNCC, 2017, p. 243)

Aliando as praticas pedagdgicas ao uso de ferramentas da tecnologia, propde-se uma
atividade de pré-leitura por meio de um video no Youtube em que se pretende, por meio de
uma conversa informal entre pessoas simples, apresentar a personagem mitologica das

historias brasileiras: Pedro Malasartes.

FIGURA 23 - PRINTSCREEN DO VIDEO: 3 HISTORIAS DO PEDRO
MALASARTES
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= BYoulube*

Historias do Pedro

Malasartes

> »l o) 002/458

3 HISTORIAS DO PEDRO MALASARTES

534.976 visualizacoes * 22 de dez. de 2017 5 MIL 467 . COMPARTILHAR SALVAR

Fonte: PrintScreen. Conteldo do video disponivel em: https://youtu.be/ISbpQLg2DQY. Acesso em: 04
Jun.2020.

CHAVE DE LEITURA/ APRECIACAO

Sugere-se que, a partir da exploracdo do video, possa levar os alunos a predizer, inferir,
posicionar-se:

1) Vocé ja ouviu falar deste Pedro Malasartes?

2) Conhece alguma historia sobre ele?

3) Seré qual historia de Pedro Malasartes a professora selecionou para conhecermos?

4) Apresentar o titulo: escrito na lousa ou em faixa: UM EMPREGO PARA
MALASARTES


https://youtu.be/lSbpQLg2DQY
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5) E, entdo? Sobre o que a histéria falara?

6) Qual serd o emprego para Malasartes?

7) O contador de causos do video falou que Pedro tinha uma fama entre o povo da redondeza.

Por que ele era famoso?

LEITURA:

Propor as criancgas que facam a leitura silenciosa a qual permite a compreenséo geral do texto.
* Provavelmente ao ler o texto, a crianga vai desconstruindo o que supds e construindo e
reconstruindo o sentido do texto por meio da relagdo ao desenvolvimento do enredo e da
trama da personagem.

* Abrir espacos para comentarios das criancas.

* Leitura do professor

Reler o texto e propor inferéncias para se incutir o sentido de certas palavras e expressoes.

Texto 3: UM EMPREGO PARA MALASARTES

Diz que o Malasartes depois de enganar um fazendeiro ladino e gastar todo dinheiro
gue conseguiu, resolveu voltar pra casa. Mas um fato quase mudou seu destino. A mae do
nosso Pedro estava muito doente. Ela estava a beira da morte! A pobre senhora, num ltimo
folego pediu que queria que o filho cagula arrumasse uma ocupacgdo. Um trabalho decente
como todo bom cristdo. Fez o pedido e foi pra terra dos pés juntos... bateu os canecos... bateu
as botas... vestiu paletdé de madeira... morreu! Malasartes, entdo, decidiu arrumar uma
ocupacdo. E foi batendo de porta em porta atras de emprego. Depois de muito bater e receber
muita porta na cara, o Pedro foi até uma fazenda e encontrou uma fazendeira. A mulher
perguntou o que ele queria e o Pedro respondeu:

-Procuro um trabalho... uma ocupacéo... um servico de bom cristdo. Seré que na sua
fazenda néo tem um lugar pra mim?

-Talvez tenha, mas preciso falar com meu marido!
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E ela gritou:

- Marido!

Apareceu um homenzinho com a cara engracada. A fazendeira explicou que o
Malasartes queria um emprego. O fazendeiro perguntou o que ele sabia fazer e o Pedro
respondeu:

-Fago qualquer coisa... qualquer ocupacéo... Sabe, foi um pedido da minha finada
méezinha que eu arrumasse um servi¢o, um trabalho de bom cristdo! Sera que o senhor tem
um trabalho assim pra mim?

-Trabalho até que tem. N&o muito, mas tem. S6 ndo tem dinheiro pra pagar. Somos
muito pobres...

-Trabalho por qualquer coisa. Até por um prato de comidal

-Entdo esta bem! VVocé vai ganhar um bom prato de comida todos os dias!

E Malasartes passou a trabalhar na fazenda! E o patrdo que disse que néo tinha muito
trabalho tratou de inventar um mont&o! O pobre do Pedro trabalhava sem cessar! O Patrdo
sO pedindo. Queria isso, aquilo e “aquiloutro”! E o0 amarelo correndo de lado a lado. E o
Patrdo exigindo:

-Malasartes! Malasartes! Eu quero isso!

-J4 vai, Patrao!

-Agora eu quero aquilo!

- Ta aqui, Patrdo!

-Agora eu quero “aquiloutro”!

-Ja vai, patrdo! Ta aqui, patrao!

-Agora nédo quero mais! Demorou muito!

O nosso Pedro estava cansado de tanto trabalhar e quando ia pedir o seu prato de
comida a patroa respondia:

-Ah, meu filho, ndo temos nada pra lhe dar... somos muito pobres... S0 tem esse
paozinho...

E dava para o pobre um péo duro, velho e seco. Que ndo dava nem pra morder. Assim
seguia o Malasartes no seu emprego de bom cristéo.

Mas até que chegou o dia que o Pedro trabalhou tanto que ficou com uma sede danada.
Foi pedir 4gua na casa e viu, por tras da porta, sua patroa limpando um monte de ouro que
tirava de duas sacas cheias. E a mulher dizia assim enquanto esfregava as barras de ouro com

um paninho:
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- Ai, meu ourinho... meu ourinho vai ficar brilhando! Ai, meu ourinho... meu ourinho
vai ficar limpinho! Que beleza! Deixa eu guardar pra ninguém pegar!

O Pedro Malasartes ficou furioso e falou com seus botdes:

-Que safadeza! Que pouca vergonha! Esses dois se dizendo pobre e tendo esse monte
de ouro na méo. E ainda me pagando com aquele p&o velho, duro e seco. Minha finada
mdezinha, a senhora vai me perdoar, mas esse negocio de servico de bom cristdo ndo € pra
mim, ndo. Esses safados vdo ver com quem tdo lidando. Eu sou Pedro Malasartes!

E logo arquitetou um plano: chamou o patrao e disse que ndo queria mais esse negocio
de buscar ISSO, AQUILO e “AQUILOUTRO”. Que preferia ter uma ocupacao so! Preferia
tomar conta sé dos porcos. O patrdo ndo gostou e resmungou:

-Vocé s6 quer tomar conta dos porcos?

-E, Patr&o! Faz mal?

-Bem néo faz, mas mal também n&o chega a fazer! Vocé pode tomar conta s6 dos
porcos, mas s6 vamos Ihe dar a metade do p&o!

-Vindo do senhor e da patroa esta bem vindo.

E o Malasartes pegou a vara de porcos e foi para bem longe da fazenda. Achou um
lugar bonito e ficou por ali com os porcos sé esperando. Dai a pouco apareceu um rico
fazendeiro que se encantou com 0S porcos:

-Que belezura de porcos!

-O senhor gostou? — perguntou o Pedro — Eu também gosto muito dos meus
bichinhos!

-S&o seus?

-Sdo meus desde que nasceram! — disse 0 Malasartes com a maior cara lavada — Eu
adoro meus porquinhos!

-E o senhor néo vende?

-Vender os meus porquinhos? Acho que ndo, doutor!

-Venda! Pago bom preco por eles!

-Mas eu vou sentir tanto a falta deles... s se eu ficasse com uma recordagéo...

-Que recordacdo? — se espantou o fazendeiro rico.

-O senhor quer os porquinhos para criar ou para matar?

-Para matar e vender a carne!

-Pois entdo eu vendo os porquinhos, mas sem o rabo. Vou ficar com os rabinhos de
recordagéo!

-Como é que é?
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-0 senhor ndo vai vender as carnes... 0 rabinho ndo vai fazer falta! E eu fico com uma
recordacdo dos meus bichinhos! S6 vendo assim!

O fazendeiro rico achou aquilo muito esquisito, mas topou fazer o negocio. Deu muito
dinheiro para o Malasartes. O malandro pegou um canivetinho e cortou o rabinho de todos
0s porcos. O novo dono dos porcos foi embora e, 0 “Amarelo”, enfiou os rabinhos num
canteiro de terra e saiu correndo para fazenda chamando pelo patrdo. E 0 homem apareceu
espantado:

-Que foi, criatura?

-Os porquinhos! — disse 0 Malasartes quase sem folego.

-Que vocé fez com meus porquinhos?

-Os bichinhos t&o se enterrando!

-Que € iss0? Que besteira é essa?

- E verdade, patrdo! Os bichinhos foram com as patinhas assim na terra... Roinc...
Roinc... Roinc...Depois os focinhos... Roinc... Roinc... Roinc...E foram entrando na terra!
Olha 14, patrdo! S¢ estdo os rabinhos de fora!

O Fazendeiro pds as maos na cabeca e gritou desesperado:

-Ali, que é verdade mesmo! O que é que a gente faz, homem?

-Tem que desenterrar eles!

-Corre 14 na casa e pede pra fazendeira uma pa!

-S6 uma?

-N&o. Pega logo duas!

-Duas? Tem certeza? S&o as duas?

-Tenho, homem de Deus, pega as duas!

O Malasartes saiu na maior carreira. Chegou na fazenda, tomou félego e chamou a
fazendeira na maior calma. A Fazendeira apareceu com sua cara emburrada:

-Que &, homem de Deus? Vocé quer mais comida?

-N4o é isso ndo, patroa! E que o patrdo mandou a senhora me dar as duas sacas de
ouro!

-Como é que é? Voce esté é doido!

-Eu n&o sei de nada, Patroa. O Patrdo que mandou...A senhora quer ver?

E o Malasartes gritou para o patréo de longe:

-S&o as duas, né? As duas!

E o fazendeiro sem saber de nada respondeu:



313

-E! As duas!
A Fazendeira nem acreditava no que estava vendo. Deu as sacas de ouro para o
Malasartes e o malandro foi embora. O Fazendeiro e sua mulher nunca mais viram o ouro,

nem os porcos, nem o Pedro Malasartes. E acabou a historia!!

Adaptacdo de Augusto Pessba In: Malasartes — Historias de um camarada chamado Pedro
Editora Rocco.

Disponivel no endereco: https://www.augustopessoa.com/pedro-malasartes. Acesso em: 24
Jun. 2020. (Adaptado).

SOBRE A ESTRUTURA DO TEXTO — ANALISE E DISCUSSAO ORAL

1) Ha quantos paragrafos no texto? Vamos numerar?

2) Qual é o titulo da histdria?

3) Quem conta a histdria nesse texto? Essa pessoa também participa da historia? Explique.

4) A narrativa se constroi com o recurso de fala entre as personagens ora de forma direta ora
de forma indireta. Vamos voltar ao texto e detectar. Vamos sublinhar de vermelho as falas

do discurso indireto e, de verde, as de discurso direto.

5) Vamos observar os discursos diretos que pintamos no texto de verde. O que ha de comum

entre eles? (O uso do sinal de travessdo € a marca, em texto narrativo, do discurso direto.)

6) Quanto a forma das personagens se comunicarem, que linguagem utilizam, uma linguagem
popular, informal ou mais formal? VVamos pintar de amarelo as falas que expressam uma

linguagem informal.
7) Eles se entendiam em suas conversas?

8) Vamos voltar ao texto e verificar o que vem antes de um paragrafo iniciado por um

travessao.


https://www.augustopessoa.com/pedro-malasartes
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COMPREENSAO TEXTUAL - ATIVIDADE ESCRITA

9) Que outro titulo vocé daria a historia? Por qué?

10) Como € o cenario dessa historia?

11) Quem é a personagem principal, o protagonista?

12) Liste as personagens secundérias da historia?

13) Qual o motivo da raiva de Pedro Malasartes em rela¢éo ao seu patrdo?

14) Quais as duas grandes trapacas executadas por Pedro Malasartes?

15) Descreva como Pedro Malasartes conseguiu enganar a patroa dele?

16) Qual a atitude de Pedro Malasartes depois que recebeu da mulher de seu patrdo as duas

bolsas de dinheiro?

17) Vocé acha que Pedro Malasartes agiu corretamente fazendo as trapacas. Por qué?

18) O que vocé achou da atitude do patrdo e da patroa em relacdo a Pedro Malasartes?

ENRIQUECENDO O VOCABULARIO

13. Explique o significado da palavra em destaque, se preciso, releia o trecho em que esta

frase esta inserida.
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a) “Entdo, Pedro Malasartes, muito desabusado, preveniu o patrao:”

14) Copie 0 4° paragrafo passando para o feminino.

15) Leia este trecho do texto: “O novo dono dos porcos foi embora e, 0 “Amarelo”, enfiou
os rabinhos num canteiro de terra e saiu correndo para fazenda chamando pelo

patrao.” “Amarelo” é uma referéncia feita a quem?

REFORCANDO AS CARACTERISTICAS DO GENERO TEXTUAL NARRATIVA
DE AVENTURA

16) Complete sobre as caracteristicas que fazem essa historia ser do género narrativa de

aventura:

a) Personagens — seres que atuam no enredo com tracos especificos. As personagens dessa

historia sdo:

b) Tempo — época em que aconteceram os episddios da narrativa. Essa histdria aconteceu:

c) Espaco — local onde o enredo acontece. O cenario em que a histdria se desenrola é:

d) Enredo — conjunto de episddios que se encadeiam, hum determinado tempo e ambiente,

motivados por conflitos. O que motivou a aventura de Malasartes nesse texto foi:
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e) Foco Narrativo — posicdo tomada pelo narrador ao contar uma histéria. O narrador dessa
historia participa do enredo ou sé conta a historia? Ele € um narrador observador ou narrador

personagem?




317

ANEXOS

ANEXO A. Como acessar o Google Formulario e como criar material

Pode-se criar formularios para pesquisas e atividades avaliativas de duas formas
usuais nas praticas desta pesquisadora: via ferramenta do Classroom ou diretamente no

Goggle Drive.

Para criar um formulario diretamente no Google Drive, sugere-se ao professor o

acesso ao link a sequir:

https://support.google.com/docs/answer/6281888?co=GENIE.Platform%3DDesktop&hl=pt
-BR.

As orientacfes contidas no suporte Google possibilitam, aos usudrios, criarem
formularios que, muito incrementardo a forma de desenvolver pesquisa com os alunos,
facilitard a elaboracdo de atividades diversificadas e avaliacdes, bem como, 0 processo de
correcdo de avaliacOes, elaboracdo de graficos para o levantamento de resultados. Tendo em
vista que se apresenta como um recurso de amplas utilidades, o0 Google Formuléarios, torna-
se um aliado as novas praticas metodologicas para o professor em que se pode criar
atividades, anexar imagens e videos que favorecam a interacao do aluno com formas variadas
de suporte e demonstracdo de habilidades e competéncias. Em suporte Google encontra-se
estas e detalhadas etapas para a criagdo de formularios, tais como: “Em um computador,
acesse drive.google.com; Na parte superior esquerda, clique em Novo e Clique em

Mais Formularios Google.”

Para criar um formuléario, via ferramenta Classroom, & imprescindivel ao professor
ter uma conta no Gmail. A seguir, as instrucdes basicas contidas na pagina de suporte técnico

do Google para a criacdo de atividade com teste - formulario.

Quando vocé cria uma atividade com teste, 0 Google Sala de Aula cria um teste
em branco usando um arquivo do Formulérios Google e 0 anexa a atividade. Vocé
pode entdo editar o teste e adicionar perguntas. Também & possivel realizar as
seguintes acdes:

e Bloquear um teste

e Importar notas

e Ver as respostas dos alunos e devolver as notas
Como em qualquer atividade no Google Sala de Aula, vocé pode editar, excluir ou
reutilizar uma atividade com teste. E também pode escolher quando posté-la. Para
ver instrucdes, consulte o artigo Criar uma atividade.


https://support.google.com/docs/answer/6281888?co=GENIE.Platform%3DDesktop&hl=pt-BR
https://support.google.com/docs/answer/6281888?co=GENIE.Platform%3DDesktop&hl=pt-BR
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9095575?hl=pt-BR#Lock
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9095575?hl=pt-BR#Import
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9095575?hl=pt-BR#Answers
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020265?hl=pt-BR&ref_topic=9050121
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Vocé pode adicionar pontuacdes, feedbacks e liberar a nota dos alunos depois que
eles enviarem as respostas. Para mais informac@es sobre a criacdo de arquivos no
Formularios Google, consulte Criar e avaliar testes no Formularios Google.
Criar uma atividade com teste

Nas turmas criadas ap6s 17 de abril de 2019, as postagens na pagina "Atividades"
sdo exibidas na parte superior.

Criar uma atividade com teste

Acesse classroom.google.com.

Clique na turma Atividades.

Na parte superior, cliqgue em Criar ~ Atividade com teste.

FIGURA 22 - PASSO A PASSO FORMULARIO GOOGLE

= — Classwork B —— )
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Digite o titulo e as instrucdes que vocé quiser.

(Opcional) Para impedir que os alunos abram outras paginas durante o teste, ao
lado de Modo bloqueado em Chromebooks, clique no seletor e alterne para a
posicdo ativada.

(Opcional) Para importar notas, ao lado de Importagéo de notas, clique no seletor
e alterne para a posicao ativada.

Também € possivel realizar as seguintes a¢oes:

Postar para uma ou mais turmas

Postar para alunos especificos

Adicionar uma categoria de nota

Alterar a pontuagdo

Adicionar uma data e um horario de entrega

Adicionar um topico

Adicionar anexos

Para saber mais sobre a criacdo de atividades, consulte Criar uma atividade.
Observagdo: se vocé mudar o nome do teste no Google Drive, 0 nome sera
atualizado no Google Sala de Aula.

Outros recursos

Veja mais informagdes sobre o Formularios Google nestes links:

Dicas para usar 0s testes do Formularios Google com o0 Google Sala de Aula
Editar seu formulario


https://support.google.com/docs/answer/7032287
https://classroom.google.com/
https://support.google.com/edu/classroom/answer/6020265?hl=en&ref_topic=9050121
https://support.google.com/edu/classroom/answer/7627459
https://support.google.com/docs/answer/2839737?hl=pt-BR&ref_topic=6063584#importquestions
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e Folha de referéncias do Formulérios
(https://support.google.com/edu/classroom/answer/9095575?hl=pt-BR>  Acesso
em: 23 Jun. 2020.)

ANEXO B. Texto biografico da autora da obra utilizado como base para explorar

informacdes basicas

Criticos literarios admitem que o talento da escritora botucatuense Maria José Dupré, um dos
maiores nomes da literatura infantojuvenil brasileira, merecia maior reconhecimento. A nova
adaptagdo para TV de seu maior sucesso, o romance “Eramos Seis”, é mais uma oportunidade
para comprovar toda a capacidade da autora. A préxima novela das seis da Rede Globo, que
levava 0 mesmo nome, estreia na proxima segunda-feira (30). Com estreia na proxima
segunda-feira, novela da Globo sera a quinta adaptacdo de Eramos Seis para a TV (Foto:
Divulgacdo TV Globo) E os botucatuenses, conhecem a trajetoria da famosa conterranea
Maria José Dupré???? Trazemos abaixo alguns dos principais detalhes que marcaram sua
vida. Confira! Duas datas de nascimento Os registros biograficos trazem duas datas diferentes
para 0 nascimento de Maria José Dupré: 1° de maio de 1898 e 1° de maio de 1905. O certo €
que a escritora nasceu na Fazenda Bela Vista, em Botucatu, filha de Anténio Lopes de
Oliveira Monteiro e de Rosa Augusta de Barros Fleury. A famosa escritora nasceu em uma
fazenda em Botucatu (Foto: reproducdo) Infancia em Botucatu, depois Sdo Paulo Foi
alfabetizada pela mée e pelo irmdo mais velho. Ainda em Botucatu, tomou aulas particulares
de musica e pintura no Colégio dos Anjos (atual Colégio Santa Marcelina). Sobre a sua casa
natal, a fazenda Bela Vista, escreveu: “Nao olhei para tras quando deixei a chacara pela
ultima vez. So voltei a cidade uns vinte anos depois e nada mais existia: nem a casa, nem as
arvores, nem os passaros. Em seu lugar haviam construido uma Escola Profissional ou
instituto nao sei bem...” O casardo onde morou a familia de Maria José Dupré (Foto:Acervo
Museu Historico e Pedagdgico Francisco Blasi) Mudou-se para a cidade de Sdo Paulo, cursou
a Escola Normal Caetano de Campos, onde formou-se professora. Logo em seguida veio o
casamento com o engenheiro Leandro Dupré, passando entdo ao nome de casada: Maria Jose
Fleury Monteiro Dupré. Primeira experiéncia literaria Ocorreu em 1939, quando publicou no
suplemento literario do jornal paulista “O Estado de S. Paulo” o conto “Meninas Tristes”,
usando o pseudénimo Mary Joseph. Esse conto foi republicado posteriormente em sua
coletanea de contos “A Casa do Odio” (1951). Pseuddnimo polémico e primeiro romance No

comeco da década de 1940, na sede da Companhia Editora Nacional, em S&o Paulo, em uma


https://gsuite.google.com/learning-center/products/forms/cheat-sheet/#!/
https://support.google.com/edu/classroom/answer/9095575?hl=pt-BR
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reunido se discutia a publicacdo de seu primeiro romance, que teria todas as despesas pagas
por seu marido. A autora disse que preferia continuar usando o pseudénimo Mary Joseph. A
escolha gerou polémica, ja que o editor, Arthur Neves, dizia que um romance com tal
pseuddénimo ja estava condenado ao fracasso. Por fim, o marido da escritora sugeriu: “E se
ficar Senhora Leandro Dupré?” A sugestao foi aceita ¢ em 1941 chegava as livrarias, em
publicacdo da editora Civilizacdo Brasileira (pertencente a Companhia Editora Nacional), “O
Romance de Teresa Bernard”. Capa da 1? edi¢do de seu primeiro romance, publicado em
1941 (Foto: reproducdo) Investimento recuperado A obra alcangou sucesso imediato, a
edicdo se esgotou em pouco tempo, proporcionando rapidamente ao engenheiro Leandro
Dupré a recuperacdo de todo capital investido no langamento da esposa como escritora. Uma
nova tiragem foi providenciada, dessa vez totalmente custeada pela editora e lancada em
1943. Madame Dupré posa para anuncio de revista entre as décadas de 1940 e 1950 (Foto:
reproducio) Eramos Seis, o grande sucesso O maior sucesso de Maria José Dupré chegou as
livrarias pela primeira vez em 1943. Eramos Seis conta a historia de luta e perseveranca de
uma familia, que com coragem enfrenta os problemas do dia a dia e sobrevive em meio as
dificuldades econémicas. O livro, que ganhou o Prémio Raul Pompéia (da Academia
Brasileira de Letras) em 1944, foi escrito inicialmente para o publico adulto, mas ao ser
colocado no catalogo da colegio Vaga-Lume da editora Atica, a partir 1973, passou a ser lido
por muitos jovens em idade escolar. Foram milhGes de cdpias vendidas, além de traducéo
para o espanhol e francés. Também foi o primeiro romance brasileiro traduzido para o sueco.
Capa do romance que viria a consagrar a escritora em 1943 (Foto: reproducdo) Obra foi parar
na telinha e na telona Eramos Seis virou filme produzido pelo cinema argentino em 1945. A
obra também foi adaptada pela televisdo brasileira como telenovelas. A primeira adaptacdo
foi escrita por Ciro Bassini e era exibida ao vivo, duas vezes por semana, em 1958, pela TV
Record. A segunda, de Pola Civelli, foi exibida pela TV Tupi no horéario das 19 horas, entre
1° de maio e 2 de junho de 1967. A terceira adaptacdo, de Silvio de Abreu e Rubens Ewald
Filho, também foi exibida pela TV Tupi no horario das 19 horas (depois alterado para 19h30),
entre 6 de junho e 31 de dezembro de 1977. A quarta adaptagdo foi exibida pelo SBT no
horério das 19h45, entre 9 de maio e 5 de dezembro de 1994. Dona da prépria editora Em
maio de 1943, Maria José Dupré fundou a editora Brasiliense. Tinha como sécios o marido
Leandro Dupré, o historiador Caio Prado Junior, o escritor Monteiro Lobato e o editor Arthur
Neves. A escritora utilizou sua casa como sede no inicio das atividades. Publico infanto-
juvenil “Aventuras de Vera, Lucia, Pingo e Pipoca”, publicado em 1943 pela Editora

Brasiliense, foi o primeiro livro direcionado ao publico infanto-juvenil da escritora que ainda
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utilizava o pseudénimo Senhora Leandro Dupré. A obra foi premiada no ano seguinte pela
Academia Brasileira de Letras (ABL). As garotas e seus primos voltariam posteriormente em
outros livros da escritora para viver novas aventuras: “A Ilha Perdida” (1944), “A Montanha
Encantada” (1945) e “A Mina de Ouro” (1946). O primeiro livro direcionado ao publico
infanto-juvenil foi premiado pela Academia Brasileira de Letras (Foto: reprodugéo) Surge o
cachorrinho Samba No livro “A Mina de Ouro”, pela primeira vez surge o cachorrinho
Samba. Posteriormente, Dupré escreveu uma nova serie de seis livros inteiramente
protagonizada pelo personagem: “O Cachorrinho Samba”(1949), “O Cachorrinho Samba na
Floresta” (1952), “O Cachorrinho Samba na Bahia” (1957), “O Cachorrinho Samba na
Rissia” (1964), “O Cachorrinho Samba Entre os indios” (1965) e “O Cachorrinho Samba na
Fazenda” (1967). Devido ao sucesso do personagem, cachorrinho Samba ganhou Série
propria (Foto: reproducdo) Outras obras Entre 1944 e 1969, publicou “Luz e Sombra”,
“Gina” (também virou novel a na TV Globo em 1978), “Os Rodriguez”, “Dona Lola
(continuacao de Eramos Seis), “A Casa de Odio”, “Vila Soledade”, “Angélica”, “Menina
Isabel” ¢ “Os Caminhos”. A obra Dona Lola é uma continua¢do do sucesso Eramos Seis
(Foto: reproducdo) SIGA-NOS NO INSTAGRAM @SOLUTUDO Atividades e morte
Dupré foi membro diretivo da Sociedade Paulista de Escritores, vice-presidente da Creche
Baronesa de Limeira e da entidade beneficente Gota de Leite — trabalhos que, se ndo
necessariamente feministas, capitaneavam nos estados brasileiros dos anos 1930-40 a luta
pelas conquistas femininas. Faleceu no Guaruja, no dia 15 de maio de 1984, vitima de

derrame cerebral.

Disponivel em: https://conteudo.solutudo.com.br/botucatu/maria-jose-dupre-a-vida-e-a-obra-da-escritora-

botucatuense-que-foi-muito-alem-de-eramos-seis/. Acesso em: 24 Jun.2020.

ANEXO C. Curiosidades sobre oito ilhas do mundo

Algumas dessas ilhas sdo tdo inacessiveis, que a maioria das pessoas nem sabe que existem.
Algumas tém uma historia tdo horrivel, que muitas pessoas nao querem falar sobre elas. Vocé
sabia que existe uma ilha que parece ter desaparecido da face da Terra? E outra que dizem
ser o lar de milhares de fantasmas errantes? Prepare-se, porque estas 8 ilhas lhe causardo

arrepios.


https://conteudo.solutudo.com.br/botucatu/maria-jose-dupre-a-vida-e-a-obra-da-escritora-botucatuense-que-foi-muito-alem-de-eramos-seis/
https://conteudo.solutudo.com.br/botucatu/maria-jose-dupre-a-vida-e-a-obra-da-escritora-botucatuense-que-foi-muito-alem-de-eramos-seis/
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1) Socotra € tdo isolada que ha apenas algumas estradas para seus 40.000 habitantes.
Também abriga 800 espécies raras de flora e fauna, das quais um ter¢o nao € encontrado em

nenhum outro lugar da Terra.

2) Diego Garcia esta localizada a mais de 1.600 km ao sul da india, isolada no meio do
Oceano indico. E ocupada pelos militares dos EUA, que a arrendaram do Reino Unido. A
ilha abriga 2.000 militares, instalacdes de comunicagdo, embarcacbes de combate e pistas de

3.600 m que podem comportar grandes aeronaves.

3) O Olho, ou EI Ojo de la Tierra em espanhol, é uma estranha ilha que se move e gira em
seu proprio eixo. O Olho é totalmente circular, fica em um circulo de agua e esta localizado

entre as cidades de Campana e Zarate, na Argentina.

4) A llha Bermeja aparece nos mapas dos séculos XVI1II e XIX, mas ndo foi encontrada em
1996, quando o México realizou pesquisas, nem tampouco foi localizado em um extenso
estudo em 2009. Embora esteja claramente marcada nos mapas, a ilha ndo é encontrada em

lugar nenhum.

5) Okunoshima é uma pequena ilha situada no Mar Interior do Japdo. A ilha é pequena o
suficiente para ser explorada em menos de 2 horas. E gramada e ha um resort de praia. Mas
a melhor parte dessa ilha s&o os habitantes: centenas de coelhos vagam por Ia.

6) Esta ilha tem a maior concentracdo de cobras venenosas do mundo! Por essa razdo, é
conhecida como Ilha das Cobras. Abriga uma populacdo de mais de 2.000 serpentes da
espécie jararaca-ilhoa, uma das espécies de cobra mais perigosas do mundo.

7) Por causa de seu passado macabro, Poveglia é considerada a ilha mais assombrada da
Itdlia. Esse é um lugar para os cacadores de fantasmas mais hardcore e pessoas que amam

uma boa historia de terror.

8) A llha das bonecas € um dos lugares mais assustadores que vocé pode imaginar! Embora

nunca tenha sido uma atracéo turistica, centenas de pessoas visitam o local todos os anos.

Disponivel em: https://youtu.be/PWTISBKHZgM. Acesso em: 24 Jun. 2020. (Adaptado).


https://youtu.be/PWTIS8KHZgM
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ANEXO D. Homem que viveu 30 anos numa ilha deserta sofre com a volta a vida

urbana...

LS ¥
B O o — 7

Jorge de Souza
04/10/2018 04h00

Homem que viveu 30 anos numa ilha deserta sofre com a volta a vida urbana...

Disponivel em: http://gg.gg/Irl0a. Acesso em: 1° Jul.2020.

O japonés Masafumi Nagasaki, de 82 anos, que, trés meses atras, foi obrigado pelas
autoridades do Japdo a deixar a ilha onde viveu isolado por quase 30 anos por questdes de

salde e proibido de retornar, esta vivendo dias de amargura na sua "volta a civilizacdo".
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Alocado numa pequena casa na cidade de Ishigaki, mantida por um 6rgdo de assisténcia
social, 0 ex-ermitdo, descoberto seis anos atras e logo apelidado de Robinson Crusoé Japonés,
passa os dias remoendo as lembrancas da vida tranquila que levava na ilha e preenchendo o
tempo com pequenas caminhadas no quarteirdo, interrompidas a todo instante para recolher

qualquer tipo de residuo que encontra nas cal¢adas.

Disponivel em: http://gg.gg/Irl0a. Acesso em 1° Jul.2020.

Desde que decidiu viver sozinho, feito um naufrago voluntério, na deserta Ilha Sotobanari,
na regido de Okinawa, no extremo sul do Japdo, Masafumi Nagasaki desenvolveu profundo
respeito pela natureza e uma verdadeira obsessdo por limpeza. Quando o0s repdrteres
comecaram a chegar a ilha, a fim de conhecé-lo, como fez o jornalista espanhol Alvaro
Cerezo (clique aqui para ver o video), ele os obrigava a, antes de desembarcar, mergulhar no

mar e se lavar, para ndo "contaminar" a ilha. "N&o posso ficar doente”, explicava....
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Disponivel em: http://gg.gg/Irl0a. Acesso em 1° Jul.2020.

Mas, um dia, por conta da idade avangada, ficou. E, entdo, os 6rgdos japoneses de salde
foram busca-lo e o levaram para um hospital, proibindo que ele retornasse a ilha para sempre.
Com isso, o desejo de Masafumi, de morrer em paz na sua ilha deserta, em total harmonia
com a natureza, ndo podera mais ser realizado. "E importante ter um bom lugar para morrer",
explicava, ao tentar convencer os agentes de saude a libera-lo para retornar a ilha, apds a
internacdo. N&o adiantou. Ele agora vive cercado de cuidados numa casa de verdade (e ndo
dentro de uma gruta, como antes fazia na ilha), mas visivelmente incomodado.

"Ele ndo chega a estar deprimido com a nova vida, mas claramente desconfortavel por voltar
a viver numa cidade", diz o jornalista espanhol, dono de um site especializado em levar
pessoas para viver a experiéncia de passar dias numa ilha deserta, que voltou a visita-lo na

semana passada.... —
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Disponivel em: http://gg.gg/Irl0a. Acesso em 1° Jul.2020.

Ateé onde se sabe, Masafumi Nagasaki foi 0 homem que mais tempo passou numa ilha deserta.
Mais até que o neozelandés Tom Neale, que, na década de 1950, decidiu largar tudo e viver

num desabitado atol do Pacifico, experiéncia que Ihe rendeu um livro e muitas historias.

ANEXO E. Animais domésticos — Origem e Histdria

Domesticar um animal é adaptar, ensinar, treinar para o convivio direto com o ser
humano. A préatica de domesticacdo de animais passou a fazer parte do dia a dia dos seres

humanos e a convivéncia com esses animais de estimacao se transformou em amizade!

E dificil saber exatamente onde essa histéria comeca. A domesticagdo é
um processo utilizado desde a pré-histéria. Consiste na selecdo e adaptacdo de certos seres
vivos, considerados Uteis para suprir necessidades humanas.

Domesticar um animal é adaptar, ensinar, treinar para o convivio direto com o ser
humano. Estudos dizem que os primeiros animais de estimacao surgiram h& mais de 30 mil
anos e um dos primeiros animais selvagens a ser domesticado pelo homem foi o cdo. Antes
de o cdo se tornar nosso melhor amigo, 0 homem s6 enxergava 0s outros seres vivos com um

objetivo: comé-los.
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Ovelhas, bois e cavalos também seriam domesticados nessa época, quando 0 homem
finalmente deixa de ser ndmade e passa a viver em um mesmo local por muito tempo, dando
0S primeiros passos no sentido de tirar da terra seu alimento, o que veio a se tornar a
agricultura. Até entdo o homem se alimentava praticamente da caca e de frutos que
encontrava durante as cacadas. Os animais grandes foram domesticados inicialmente por sua
forca bruta, como tragdo para o transporte entre as primeiras comunidades do planeta, em
gue o comércio dava seus primeiros passos nas feiras de troca.

Nesse momento, quando o homem ja descartava os restos da caca em um mesmo
local, os lobos e raposas passariam a viver nas redondezas se alimentando principalmente
desses restos. A distancia entre os lobos e os humanos foi diminuindo a tal ponto que a
convivéncia entre 0s dois passa a ser pacifica e 0 animal passa entdo a acompanhar o homem
na hora de cacar. Estudos com DNA de fosseis comprovam o parentesco distante entre cdes
e lobos. Teorias afirmam que isso aconteceu na Europa, mas outras contestam essa afirmacao
e sugerem que a origem seria no Oriente Médio.

Ao longo da histéria, nossa relacdo com os animais mudou. Diferentemente da
domesticacdo de animais de hoje em dia, 0s nossos antepassados usavam 0S animais
principalmente para a caca.

Os primeiros animais a serem domesticados foram predadores, como raposas e lobos.
Segundo cientistas a domesticacdo de animais partiu do lobo cinzento. Como também tinham
outras aptiddes, percebeu-se que poderiam contribuir de forma mais eficaz a preservacdo da
espécie humana. Conseguiam, por exemplo, ajudar na caca e na protecdo das mulheres e
criancas. Outro animal dos primeiros a serem domesticados, o porco foi escolhido porque a
espécie se reproduz facilmente em cativeiro. Os porquinhos, entdo, garantiam mais comida
para as tribos, e contribuiram para que grupos humanos se fixassem num determinado espaco,
ja que ndo era mais preciso percorrer longas distancias em busca de alimento. O homem
também passou a dominar os animais que forneciam vestimenta, transporte e ajuda na
agricultura. O primeiro bichinho a servir como companheiro, apenas com finalidade afetiva,
foi o cachorro. Ha indicios de que os cées ja existiam ha 14 mil anos na Alemanha e tenham
descendido de ferozes raposas. Hoje em dia, os animais de estimacao fazem parte das nossas
vidas e podemos mesmo afirmar que sdo companheiros inseparaveis dos seus donos.

Os primeiros gatos e as primeiras aves domesticas surgiram no Egito antigo, sendo
que o gato era predador de pragas dos celeiros além de ser objeto de culto pelos egipcios. O
gato selvagem africano foi o primeiro felino a sofrer a domesticagdo de animais. Os gatos

que conhecemos hoje, sdo evolugdes dos gatos-selvagens africanos. Os bichanos foram
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domesticados ha mais de 5.000 anos, a. C., no Antigo Egito. Eram tratados como membros
da familia por serem capazes de controlar pragas como ratos dentro das casas.

A beleza dos gatos era admirada ¢ os egipcios diziam que eles tinham “poderes
magicos”. Na concepcao deles o animal seria uma reencarnacao da deusa Bastet, responsavel
pela fertilidade e pela protecéo das mulheres. Por isso 0s gatos eram tratados da melhor forma
possivel. A prética se espalhou pelo mundo, tornando-os animais de estimacao.

Ja as primeiras aves tinham uma funcdo ornamental por sua beleza e também pelo
canto. Além desses, hd uma infinidade de outros animais, geralmente de pequeno porte, que
fazem companhia ao homem: peixes, ratos, répteis, aracnideos, anfibios...

Desde os tempos mais remotos, a domesticacdo de animais esta presente na vida dos
seres humanos. Com o passar do tempo evoluimos, construimos prédios, adquirimos uma
vida social mais agitada, mas continuamos domesticando animais. O fato da préatica ser
antiga, resultou na formacdao de varias outras racas de cachorros e gatos, por exemplo.

Desde entéo, outros animais foram domesticados e diversas ragas surgiram, tornando
a convivéncia entre homem e animais uma relacdo de amizade, carinho, cuidado e
companheirismo.

Hoje chamamos nossos animais domésticos de PET, expressdo em inglés que tem
origem na Escocia, no ano de 1530, que significa “animal preferido”, mas o curioso é que

“PET” também pode ser traduzido como “amigo” ou “amiga”.

A relacdo entre animais de estimacao e seres humanos

A historia da relagdo entre os humanos e os animais de estimacdo comeca na aurora
dos nossos tempos, quando descobrem que ambos podem beneficiar desta amizade. Ainda
assim, é uma histéria com conflitos e falta de compreensdo, como todas as relacbes. Nem
sempre a convivéncia entre homem e animais foi tranquila. Entre os séculos XVI1 e XVII, os
donos de animais domeésticos da Inglaterra poderiam ser acusados de bruxaria e até
executados por isso. Por isso, ser o dono de gatos, cdes, ratos ou passaros era motivo
suficiente pra ser acusado de bruxaria. Naquela época, na Inglaterra, hoje famosa pelo seu

amor pelos animais, 0s donos corriam o risco de serem acusados de bruxaria e até executados.

Segundo o historiador inglés Keith Thomas, um dos argumentos de acusagdo por
bruxaria era de que o bruxo (ou bruxa) teria um demdnio ou espirito em forma de animal

como seu ajudante. Por essa razdo, ter gatos, cées, ratos ou passaros, tipicos animais de
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estimacdo da época, em muitos casos era considerado prova irrefutdvel para mandar para a
fogueira um grande ndmero de pessoas acusadas de bruxaria. De fato, em 1604, Jaime | de
Inglaterra aprovou uma lei que criminalizou oficialmente as atividades de “consultar, pactuar,
convidar, utilizar, alimentar ou recompensar um espirito em forma animal em qualquer

circunstancia”.

Pior ainda, a posse desses animais era consideravelmente perigosa se a pessoa fosse
pobre, idosa ou menosprezada pela sua comunidade. Nestes casos, havia uma grande
probabilidade de se ser executado apds uma acusacdo de bruxaria. Assim era a vida na
Inglaterra ha quase 400 anos. Estes foram anos sombrios para os animais de estimagao.

Infelizmente, hoje em dia, em pleno século XXI, ainda sdo tomadas decisdes muito

questionaveis em relacdo a animais de estimagdo em alguns paises, como a China.

Na China, desde a Revolugéo Cultural (1966-1976), o governo ordena periodicamente
a execucao em massa ou a eutanasia obrigatoria de animais de estimacdo na cidade de

Pequim.

A Ultima foi em marco de 2007. No &mbito da preparacdo para os Jogos Olimpicos,
as autoridades de Pequim ordenaram que os donos levassem 0s animais de estimacdo a
clinicas veterinarias para que fossem submetidos a eutanasia obrigatéria. Esta medida visava
prevenir a raiva, dada a afluéncia em massa de estrangeiros que inundariam a cidade durante

0S j0gos.

Em execucdes anteriores, como em 1982, os responsaveis politicos tinham referido
que ter cdes ou outros animais era um costume tipico da sociedade capitalista que tinha de
ser erradicado do pais. Este distinto veterinario pensa que por detras destas execucgdes esta
na verdade um motivo subjacente: o preconceito das autoridades chinesas contra o costume
de ter animais de estimacdo. Esperemos que nas mudancas pelas quais a China esta e vai
continuar a passar nos proximos anos, desperte a consciéncia relativamente ao papel benéfico
que os animais de estimacdo tém na vida dos seres humanos. E ndo s6 na China, mas em
todos os paises onde essa tomada de consciéncia ainda ndo aconteceu. E facil imaginar que
este sera certamente um sinal de maior bem-estar social e de mais respeito pelos direitos de

todos nessas sociedades.

Nos dias atuais os resultados da domesticacdo de animais em relacdo as especies,
tém sofrido algumas modificagdes. Isso porque alguns laboratorios estdo

alterando caracteristicas genéticas de animais, e agora podemos criar miniaturas de porcos,


http://canaldopet.ig.com.br/curiosidades/2016-07-19/mini-animais-de-fazenda-domesticos.html
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bois, galinhas, galos, coelhos e vacas, por exemplo, criando outras espécies de estimacéo.
Fora os animais que foram modificados geneticamente, nas ultimas décadas foram
selecionados mais de cento e cinquenta espécies de animais e plantas que as pessoas

domesticam.

A prética de domesticacao de animais passou a fazer parte do dia a dia dos seres humanos e

a convivéncia se transformou em amizade!

Disponivel em: https://blog.finofaro.com.br/animais-domesticos-origem-e-historia/ >Acesso em: 29 Jun.
2020.
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