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RESUMO

O presente estudo surgiu a partir das dificuldades evidenciadas pelos alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA 1V) de uma escola do municipio, localizada em
Fortaleza-CE. Percebeu-se que a maneira como a leitura e a escrita tem sido
trabalhada em sala de aula n&o desperta o interesse dos estudantes, fato confirmado
pelos professores de Lingua Portuguesa e de outras disciplinas quando realizadas
atividades para atender os requisitos escolares. Dentre essas dificuldades, destacam-
se tanto a leitura quanto a elaboragédo de graficos, indispensaveis para a compreenséo
de dados relevantes no contexto atual e que nao tém recebido o destaque merecido
nas aulas de lingua materna. Além do que ja foi exposto, os estudantes da EJA
apresentam dificuldades em decorréncia de um processo de alfabetizacdo que foi
iniciado tardiamente. Para isso, serdo desenvolvidas atividades com foco no
letramento através da leitura, compreensédo e producédo de infograficos. Por essa
razao, foi escolhido o infografico por ser um género multimodal por exceléncia com
teor informativo que alia de maneira harmoniosa o texto e aimagem. Os pressupostos
tedricos fundamentaram-se, sobretudo, nos trabalhos de Bakhtin (2003) e Marcuschi
(2008) acerca dos estudos sobre géneros; de Rojo (2012), Kress van Leeuwen (1996),
Ribeiro (2013) e Dionisio (2011) sobre multimodalidades e multiletramentos; Devido a
COVID-19 que impossibilitou a intervengdo em sala de aula, foi elaborada uma
proposta de atividade que podera ser aplicada nas turmas da EJA ou nas séries finais
do ensino fundamental Il. A metodologia foi desenvolvida em etapas voltadas para a
leitura, interpretacdo e produgéo de textos usando o género infografico. Ndo houve
analise de dados, mas acredita-se no potencial das atividades desenvolvidas para a
obtencado da melhoria da leitura dentre outros.

Palavras-chave: Multimodalidade, Infografico, Letramento, EJA.



ABSTRACT

The present study arose from the difficulties highlighted by the students of Youth and
Adult Education (EJA V) of a school in the city, located in Fortaleza-CE. It was noticed
that the way in which reading and writing has been worked on in the classroom does
not arouse the interest of students, a fact confirmed by teachers of Portuguese and
other subjects when carrying out activities to meet school requirements. Among these
difficulties, both the reading and the elaboration of graphs stand out, which are
essential for understanding relevant data in the current context and which have not
received the deserved prominence in mother tongue classes. In addition to what has
already been exposed, EJA students have difficulties as a result of a literacy process
that started late. For this, activities will be developed with a focus on literacy through
reading, comprehension and production of infographics. For this reason, the
infographic was chosen because it is a multimodal genre par excellence with an
informative content that harmoniously combines text and image. The theoretical
assumptions were based, above all, on the works of Bakhtin (2003) and Marcuschi
(2008) about studies on genres; de Rojo (2012), Kress van Leeuwen (1996), Ribeiro
(2013) and Dionisio (2011) on multimodalities and multiliteracies; Due to COVID-19,
which made intervention in the classroom impossible, an activity proposal was
prepared that could be applied in EJA classes or in the final grades of elementary
school Il. The methodology was developed in stages aimed at reading, interpreting and
producing texts using the infographic genre. There was no data analysis, but we
believe in the potential of the activities developed to obtain improved reading among
others.

Keywords: Multimodality, Infographic, Literacy, EJA.
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1. INTRODUGAO

No mundo contemporaneo, dominado pelas tecnologias digitais de informagéao
e comunicagao, observa-se a presenca de textos multimodais presentes na midia, nas
revistas, nos livros didaticos entre outros, o que tem contribuido para mudangas no
uso das linguagens. Logo, esses textos requerem de seus leitores uma série de
habilidades de leitura que vao além do texto verbal.

A crescente demanda de imagens que circulam no dia a dia das pessoas é uma
realidade que ndo se pode ignorar. Jovens e adultos sdo bombardeados todos os dias
pelo excesso de informacdo nos mais variados formatos. S&o eles também que
utilizam recursos digitais, mesmo que sejam apenas por meio de um aparelho
telefénico movel, o celular.

Na maioria das vezes, as informagdes postadas utilizam imagens e textos
juntos com o intuito de torna-las mais atrativas e de facil compreensdo. Diante dessa
realidade, o saber pedagogico precisa buscar diferentes caminhos para transformar
as praticas docentes, levando em consideragdo o sujeito que esta inserido nesse
contexto imagético-verbal.

Nesse sentido, parece haver um desencontro entre as praticas sociais do uso
da linguagem e a instituicdo escolar. Nas aulas de Lingua Portuguesa, sejam elas
destinadas as criangas ou a jovens e adultos, ainda ha poucas atividades de leitura e
de escrita que possibilitem o desenvolvimento das referidas habilidades. Muitas
atividades propostas limitam-se a formalidade do uso da lingua, distanciando-se muito
da realidade vivenciada pelos estudantes no dia a dia, o que pode provocar um
desinteresse pelas praticas desenvolvidas no ambito escolar.

As leituras ndo se diao mais apenas nos livros didaticos das instituicbes de
ensino, mas em varios lugares espalhados pela cidade, pelas ruas, pelos centros
comerciais, além de panfletos, cartazes, outdoors, smartphones, entre outros meios
utilizados pela sociedade. Sao leituras realizadas através de imagens e cores e que
fazem parte do cotidiano de varios estudantes, independente da idade, mas que
estavam distantes da escola.

Dessa forma, as atividades realizadas com o texto multimodal,

especificamente, o infografico, cuja linguagem verbal é interligada a linguagem visual
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podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita do
individuo dentro ou fora do ambiente escolar em diferentes situagbées comunicativas.

Dentro dessa perspectiva, faz-se necessario apresentar aos discentes,
atividades de leitura e de escrita que os levem a refletir sobre suas praticas diarias de
acordo com as necessidades, competéncias e habilidades para que eles participem
econdmica e socialmente de um mundo letrado cada vez mais digitalizado. Os
discentes precisam estar inseridos nesse contexto, como sujeitos dindmicos, ativos e
éticos.

A escolha pela infografia € motivada por alguns critérios: o primeiro é que o
estudo desse género favorece o desenvolvimento das habilidades para o
processamento da leitura e da escrita de textos imagéticos e verbo-visuais. O outro
motivo € trazer para o contexto escolar textos mais proximos da realidade vivenciada
pelos discentes, e sejam atrativos e com linguagem moderna.

Os infograficos apresentam informagbes em graficos representados por
imagens, tabelas, ilustragdes o que os tornam populares na midia atual. Assim, trazé-
los para o contexto escolar, inseridos nas aulas de Lingua Portuguesa, pode contribuir
com sucesso no processo de leitura, reflexao critica e produgao de textos.

A opcao pelo uso do infografico se deu também por acreditar que se pode
proporcionar uma significativa contribuicdo no sentido de trazer para o interior da
escola a leitura e a producéo textual de géneros que fazem parte do dia a dia. Além
disso, atende aos objetivos de ensino estabelecidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p.72), levando em consideragéo o eixo Leitura
‘praticas de compreensdo e interpretacdo de textos verbais, verbo-visuais e
multimodais. Texto do cotidiano proximos e da vivéncia e interesse do aluno, com
imagens que fornegam informagdes adicionais”.

Assim, o presente estudo traz como tematica a infografia como uma proposta
de leitura e escrita multimodal para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), postulando
a aprendizagem do discente, de modo a contribuir para o seu desenvolvimento
cognitivo e pessoal.

A atividade proposta pela professora pesquisadora busca apresentar aos
discentes, infograficos sobre temas transversais que possam gerar discussdes em
sala de aula, e desenvolver um posicionamento critico dos discentes acerca dos
temas apresentados. De acordo com a orientagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais:
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O trabalho desenvolvido a partir dos temas transversais (Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual,
Trabalho e Consumo) demanda participagao efetiva e responsavel dos
cidadaos, tanto na capacidade de analise critica e reflexao sobre os
valores e concepg¢des veiculadas quanto na possibilidade de
participacdo e de transformacdo das questdes envolvidas. Por
tratarem de questdes sociais contemporéneas, que tocam
profundamente o exercicio de cidadania, os temas transversais
oferecem inUmeras possibilidades para o uso vivo da palavra,
permitindo muitas articulagbes com a area de Lingua Portuguesa,
como:

a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre questdes
efetivas;

a diversidade dos pontos de vista e as formas de anuncia-los;

a convivéncia com outras questdes ideologicas, permitindo o exercicio
democratico;

os dominios lexicais articulados as diversas tematicas (BRASIL, 1998,
p.40).

Tendo como base o documento oficial, entdo, foram selecionados infograficos
cujos temas abordam saude, meio ambiente, trabalho e pluralidade cultural que
demandam capacidade de analise critica e reflexiva sobre valores e concepgodes
presentes na sociedade e de suma relevancia no contexto atual.

Nessa perspectiva de leitura e escrita, a proposta de atividade foi idealizada
para uma turma de EJA IV de uma escola da rede municipal de ensino na cidade de
Fortaleza-CE, pontuando a seguinte questdo norteadora: como uma proposta de
trabalho para os estudantes da EJA realizado com o género infografico pode promover
as habilidades de leitura e escrita multimodal de forma eficaz e ao mesmo tempo
formar sujeitos agentes criticos, reflexivos e ativos?

Assim, o objetivo geral do referido estudo € propor uma atividade de leitura e
de escrita proficiente de texto multimodal através do infografico, por parte dos
discentes da EJA IV. Ha também os objetivos especificos que séo:

e Promover novas interagdes semioticas a partir da leitura do género infografico;

e Desenvolver estratégias de leitura e de escrita do género infografico;

e Promover os multiletramentos, indispensaveis para a formacdo do cidadao
critico, reflexivo, participativo, a partir do trabalho com as diversas formas de
expressao de linguagem.

Ressaltando que o ensino da lingua deve estar apoiado no estudo dos géneros,
segundo a orientacdo dos Paréametros Curriculares Nacionais, acredita-se que a
escolha desse objeto precisa estar articulada a necessidade dos discentes, a fim de
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que possam ampliar suas praticas de linguagem nas diferentes situagdes
comunicativas.

Para tanto, sera proposto um ensino da lingua materna que valorize as
diferentes situacbes comunicativas e fagca o discente compreender a funcido social
desempenhada por textos multimodais. Isso implica refutar um ensino da lingua que
prioriza definir e classificar palavras, além de apresentar regras de uso de uma lingua
idealizada e descontextualizada, distante da realidade dos discentes. As atividades
com a metalinguagem podem fazer parte da compreensao do texto, mas néo deve ser
0 Unico aspecto a ser valorizado. Associar imagem e texto e relaciona-los ao contexto
evidenciado pelos aspectos visuais € uma das possibilidades que facilita a percepgao
completa do enunciado e desperta a busca dos possiveis sentidos de um texto.

Esta pesquisa esta amparada em alguns pressupostos tedricos que contribuem
para os objetivos ja mencionados, sobretudo, os estudos do EJA e BNCC (2016); de
Letramento e multiletramentos, em Rojo (2012), Street (2014), Bazerman (2005),
Soares (2005), Kleiman (1995, 2005) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014); de Géneros
textuais, em Bakhtin (2003), Marcuschi (2008); de infograficos, em Dionisio (2005),
Ribeiro (2016), Coscarelli (2010) e Paiva (2011).

Quanto a estrutura deste trabalho, compde-se de trés capitulos, além da
introducdo. O primeiro segundo, intitulado O Contexto Historico da Educagao de
Jovens e Adulto, apresenta os percursos da educagao de jovens e adultos (EJA)
desde a chegada dos jesuitas ao pais até as atuais concepg¢des dessa modalidade de
ensino. Ainda nesse capitulo, apresenta-se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a EJA. No terceiro capitulo, intitulado Multiletramentos e o Género
Infografico, apresenta-se uma discussao sobre o surgimento do termo letramento e
dos novos multiletramentos, indispensaveis as demandas de textos multimodais que
tém surgido, particularmente, em decorréncia das tecnologias digitais e as atuais
formas de comunicagdo. Foram abordados também os géneros textuais desde a
origem do termo aos atuais conceitos, bem como as orientagdes para o ensino de
géneros textuais/discursivos na disciplina de Lingua Portuguesa e ainda em
consonancia com esse pensamento, foi apresentado o género Infografico, objeto
deste estudo, e a importancia de se trabalhar a multimodalidade desse género em
atividades escolares.

O quarto capitulo, Metodologia, apresenta a caracterizacdo do corpus,
engloba os procedimentos para a construcéo didatica e a proposta de elaboragao de
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questdes. A proposta didatica voltou-se para a escolha de infograficos que abordam
temas transversais, seguindo as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais.
A referida proposta podera ser trabalhada nas séries finais do ensino fundamental |l,
especificamente, nas turmas da educagao de jovens e adultos (EJA). A escolha por
essa modalidade de educacgao foi motivada pelo fato de desempenhar a funcéo de
professora de Lingua Portuguesa e perceber que os discentes apresentam
dificuldades de leitura, interpretagdo e compreensao de textos. Soma-se as referidas
dificuldades, a deficiéncia na escrita.

As turmas de EJA ndo dispdem de livros didaticos e um dos desafios € escolher
um texto que atenda a diversidade de um grupo t&o heterogéneo. Diante do exposto,
surgiu a necessidade de se trabalhar com textos multimodais com uso do infografico.

Apos a apresentacdo dos quatro capitulos, séo feitas as consideragdes finais
sobre os possiveis resultados obtidos com a proposta apresentada, as experiéncias
vivenciadas pela professora pesquisadora, além das referéncias que embasaram esse
trabalho. Dada a relevancia do trabalho desenvolvido com o género textual em sala
de aula e a pertinéncia do estudo dos textos multimodais para a compreenséo leitora
de imagens no contexto atual, o infografico pode fomentar o ensino de Lingua
Portuguesa e proporcionar a formagao de leitores criticos e conscientes do seu papel
na sociedade.
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2. O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A
BNCC

No presente capitulo serdo abordados os conceitos basilares para o
desenvolvimento do objeto de estudo desta pesquisa. Este capitulo aborda a historia
da educacdo de jovens e adultos no Brasil desde a chegada dos jesuitas até as
concepgdes atuais e a sua invisibilidade ante a BNCC (2016; Gadotti e Roméao, 2018;
Soares, 2005; Gadotti e Feitosa, 2018; Moraes, Cunha e Voigt, 2019; Arroyo 2007).

Quando se fala na Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil, pensa-se logo em
algo contemporaneo, contudo, essa modalidade de ensino ja se faz presente ha mais
de 500 anos e marca seu inicio com a chegada dos jesuitas ao pais.

O ensino estabelecido pelos jesuitas, ou melhor, pela Companhia Missionaria
de Jesus, tinha como objetivo ndo sé a transmissdo dos conhecimentos escolares e
alfabetizacdo de criangas na lingua portuguesa, mas, principalmente, a propagacgéo
da fé cristad estabelecida pela Igreja Catdlica. Essa modalidade de ensino destinava-
se inicialmente as criangas indigenas, porém os adultos também foram submetidos a
essa intensa “acdo cultural e educacional’” e posteriormente se estendeu aos
escravizados. Com a saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educagéo de jovens foi
impactada e a organizagdo e o emprego da educagédo de jovens passou a ser de
responsabilidade do Império.

Assim, a identidade da educacgao brasileira foi sendo marcada por uma relagao
de exclusdo e de elitismo. Durante o Regime Imperial as aulas régias (grego, latim,
flosofia e retérica) eram designadas, especificamente, aos filhos brancos e
masculinos dos colonizadores portugueses e excluia as demais classes que nao
correspondessem ao padrao estabelecido. Dessa forma, a histéria da educagao
brasileira foi sendo demarcada por uma situacéo peculiar, que era o conhecimento
formal monopolizado pelas classes dominantes.

Toda essa contextualizagdo destaca o inicio da educacao brasileira. Vale a
pena ressaltar, que a partir da Constituigao Imperial de 1824 inspirada no colonialismo
inglés, buscou-se dar um significado mais amplo para a educagdo, assegurando a
todos os cidadaos a instrug&o primaria.

E evidente que tal decisdo gerou muitas discussées e debates acerca de como
inserir as classes menos favorecidas (homens e mulheres pobres livres, negros e

negras escravizados, livres ou libertos) no processo de formagéao educacional. Essa
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decisao ficou apenas no papel e somente em 1834 o Ato Constitucional determinou
que a educagao primaria e secundaria de todos os cidadaos, em especial os adultos,
seria de responsabilidade das provincias. Vale salientar que a educagao de jovens e
adultos passou a ser de carater missionario e caridoso, ou seja, o processo de
letramento desses individuos deixou de ser um direito e passou a ser um ato de
solidariedade por parte das pessoas letradas.

Com a Reforma Ledncio de Carvalho em 1879, a concepc¢ao de que o individuo
analfabeto era dependente e incompetente ganhou mais forga no periodo que
antecede a Republica. Dois anos depois, a Lei Saraiva reforga a ideia estabelecida
pela Reforma e restringe o voto as pessoas letradas.

Por varios anos, os analfabetos foram reprimidos da participacédo social e do
exercicio, mesmo que minimo, de seu direito de cidadao, ou melhor, do exercicio da
cidadania. Muito embora, depois de estabelecida a Republica, a discriminacéo e a
exclusao aos analfabetos continuassem sendo mantidas.

Com o inicio do século XX houve uma grande mobilizag&o social que objetivava
acabar com o analfabetismo, visto por muitos como um mal que deveria ser extirpado
da sociedade e que deixava o pais na condi¢ao de subdesenvolvido. Era necessario,
entdo, fazer com que a pessoa analfabeta se tornasse um ser produtivo e que
proporcionasse o desenvolvimento do Brasil.

Com a Constituicdo Federal de 1934, a educacao basica de adultos comecou
a apresentar melhorias na histéria do Brasil. Foi criado o Plano Nacional de Educagao
que previa o ensino primario integral, obrigatério e gratuito estendido as pessoas
adultas. Esse foi o primeiro plano na histéria da educacéao brasileira que estabeleceu
um tratamento especifico para a educagao de jovens e adultos. Pode-se afirmar que
nesse periodo a

Educagao de jovens e adultos viveu um processo de amadurecimento
que veio transformando a compreensido que dela tinhamos poucos
anos atras. A Educacdo de jovens e adultos é melhor percebida
quando situamos hoje como Educagéo Popular (GADOTTI e ROMAO,
2018, p.15).

Ainda na década de 1930, a sociedade passava por mudangas significativas no
processo de industrializacdo e na concentracdo da populagdo nos centros urbanos.
O crescimento da educagéao foi incentivado pelo governo do entdo Presidente da
Republica, Getulio Vargas, que por sua vez, organizou de forma efetiva o ensino
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secundario e superior no pais. Além disso, determinou de forma inédita a educagao
como um direito de todos os brasileiros, devendo ser assegurado pelo governo e pela
familia.

Em 1947, foi criado o Servigo de Educagdo de Adultos (SEA), vinculado ao
Departamento Nacional de Educacéo, do Ministério da Educacgao e Saude, que tinha
a finalidade de ajustar e coordenar os trabalhos e planos anuais do supletivo (criado
pela Lei Organica do Ensino Primario em 1946) destinado a adolescentes e adultos
analfabetos. Esse movimento durou alguns anos e foi denominado de Primeira
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos. Porém, era questionavel o método
pedagogico utilizado, pois este homogeneizava os discentes sem levar em
consideragao o contexto em que estavam inseridos.

No ano de 1950 foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) que marcava uma nova fase nas questdes referentes a
educagao de adultos. Os organizadores compreendiam que a agao alfabetizada era
insuficiente e que a prioridade seria dada as criangas e aos adolescentes para os
quais, a educagéao ainda surtiria algum efeito em suas condigbes de vida.

O educador Paulo Freire surge no inicio de 1960, com uma proposta de
alfabetizacdo conscientizadora e libertadora das classes oprimidas e excluidas. Mais
tarde, Freire apresenta o Plano Nacional de Alfabetizagédo (PNA) que propunha um
processo de alfabetizacdo que levasse em consideragdo o contexto de cada
comunidade. Contudo, questdes politicas interferem na tomada de decisbes no
tocante a educacéo, e o golpe politico, liderado pelos militares brasileiros, faz com que
Paulo Freire seja exilado por suas ideias tidas como subversivas.

O grande problema do analfabetismo, somado as pressdes externas contribuiu
para que o governo militar langasse, a partir de 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) cuja lei de criacdo foi a de n° 5.370, concebida como
sistema de controle da populagéo, referéncia de EJA no Regime Militar e que teve
abrangéncia nacional. No ano de 1969, institui-se a Campanha Massiva de
Alfabetizacdo e o MOBRAL se expande, de fato, por todo o territério nacional e
diversifica sua atuacao.

No ano de 1980, o Processo de Democratizagdo do Pais incorpora a
emergéncia dos movimentos sociais e da inicio a abertura politica. Dessa forma, os
projetos de alfabetizacdo se desdobram em turmas de pos-alfabetizacdo e o
desacreditado MOBRAL, em 1985, é extinto. Em seguida, surge a Fundag¢ao Educar
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e o Plano Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania, ambos extintos, antes mesmo de
alcangarem os objetivos esperados.

Apos o periodo da ditadura militar e ao se legitimar a Constituicdo Federal de
1988, inicia-se no pais um periodo de mudancas na politica educacional brasileira. A
Carta Magna de 1988 foi a primeira na historia do pais que assegurou a educagéo
como um direito efetivo do povo brasileiro. Assim, cabe ao Estado a garantia da
educacgao basica. Essa conquista possibilitou a ampliacdo da oferta de ensino, o qual
exigiu a incorporagdo das modalidades educativas, como processo de inclusdo a
formacgao escolarizada da crianga ao idoso.

Nessa Constituicao, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabeleceu as diretrizes
para a organizagao da educagao brasileira e legitima a inclusdo da EJA que deixa de
ser supletivo e passa a integrar a educagédo basica. Esse periodo trouxe alguns
avancos e estabeleceu que estados e municipios fossem os responsaveis por ofertar
a Educacédo de Jovens e Adultos em seus sistemas educacionais.

Vale destacar também, que houve a democratizagado do acesso a escola e com
isso, novas trajetérias de politicas publicas foram direcionadas, com o intuito de
atender as demandas histéricas, como a ampliagdo da escolaridade entre jovens e
adultos e a extincdo do analfabetismo no pais. Era preciso estabelecer uma politica
de alfabetizagao para o enfrentamento desses problemas carregados por tantos anos.

Com o intuito de buscar uma solugao para o problema, o MEC - Ministério da
Educacéo e Cultura (1989) convocou pesquisadores e especialistas da Fundagao
Educar com pesquisas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de
direcionar e coordenar todas as discussdes sobre a politica de alfabetizagéo no Brasil,
Essa comissdo também tinha como tarefa organizar o Ano Internacional da
Alfabetizagao definido pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCOQO) em 1990.

No Ano Internacional da Alfabetizacdo foram realizados varios debates e
discussdes acerca dos problemas que contribuiam para o analfabetismo, politicas
publicas voltadas para a educagado, direito a escola, praticas pedagodgicas na
perspectiva da apresentacdo de propostas e intervengdes que colaborassem para o
enfrentamento desse problema. A partir desses encontros e debates, varias
organizagbes, com conhecimento em programas de alfabetizagdo, contribuiram

significativamente para a formatacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e
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Cidadania (PNAC). Ainda surgiram varios programas educacionais com o objetivo de
fomentar a Educacgao de Jovens e Adultos.

Em 1995 desponta no cenario da EJA nacional, o Programa Alfabetizagao
Solidaria, que tinha como propdsito reduzir os indices de analfabetismo no pais,
focalizando nos jovens de 12 a 18 anos. O programa priorizava 0s municipios com
taxa de analfabetismo superiores a 55%, localizados nas regides Norte e Nordeste e
buscava parcerias com pessoas fisicas e juridicas que custeavam metade dos gastos
por aluno (a outra metade era coberta com fundos publicos, advindos do MEC), com
universidades que executavam as agoes de alfabetizagao por meio de coordenadores
e alfabetizadores (estudantes universitarios) selecionados e capacitados pelas
universidades. O programa foi muito criticado pelos pesquisadores e profissionais da
educacgao, que o viram como uma tentativa de passar a responsabilidade da instancia
publica para a privada.

Com a chegada de mais um governo, novos planos sao tragados na tentativa
de erradicar o analfabetismo. Em 2003 o MEC anuncia que a educacgao de jovens e
adultos seria uma prioridade e, para tanto, cria a Secretaria Extraordinaria de
Erradicagdo do Analfabetismo, cuja meta seria erradicar o analfabetismo num periodo
de quatro anos. Foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, por meio do qual, o MEC
contribuiu com orgaos publicos estaduais e municipais, instituicdbes de ensino superior
e organizagdes sem fins lucrativos para o desenvolvimento de a¢des proé alfabetizag&o
(SOARES, 2005).

Vale salientar que os planos de alfabetizagcdo desenvolvidos n&o tiveram um
olhar atento aos sujeitos da educacéo, dentre eles, educadores e educandos. Ainda
ha um caminho longo a ser percorrido para se alcangar o que de fato € importante: a
valorizag&do dos sujeitos e suas experiéncias, formagéo continua aos educadores e
uma proposta curricular pensada nas especificidades da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Depois de tantos anos de conquistas e mudangas presencia-se no Brasil, um
grande movimento em torno da construgdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Em 2015, o Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) apresentou a primeira
versdao desse documento com o intuito de estimular um debate por parte dos
profissionais da educagéo, pesquisadores e a sociedade de um modo geral. Um dos
objetivos do documento, segundo Hilda Micarello (apud EDUCACAO, 2021), é orientar
as propostas curriculares dos estados, dos municipios, de instituicbes publicas e
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privadas. A intengdo do MEC ¢é que, ano por ano, a BNCC estabeleca para todas as
areas do conhecimento, objetivos e conteudo a serem ministrados na Educacgéo
Basica. Ela determina também que as habilidades essenciais sejam desenvolvidas
durante cada etapa da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Observa-se que a Educacao de Jovens e Adultos ndo foi mencionada na
BNCC. Nao ha uma formulagao especifica relativa a diversidade dos sujeitos exigida
pela EJA. O texto limita-se a informar que as praticas curriculares e conteudos sejam
aplicados a criangas, jovens e adultos. Nado ha nenhuma ressalva ou qualquer tipo de
reflexdo acerca das especificidades dessa modalidade, tendo em vista os discentes.
Essa auséncia gerou discussdes e virou tema de debate entre os educadores e
pesquisadores da referida modalidade de ensino. Percebeu-se, desse modo, que a
BNCC da maneira como a proposta foi apresentada ndo estava adequada ao publico
da EJA, pois os conteudos eram os mesmos destinados a Educacgao Basica.

Seria necessario realizar estudos e debates como forma de assegurar o
curriculo apropriado aos individuos que abandonaram os bancos escolares ainda
criangas e que soO retornaram na fase adulta, quando ja absorveram uma vasta
experiéncia e outros tipos de aprendizagem relevantes na esfera pessoal e
profissional. Vale destacar que esse publico representa uma grande parcela de
brasileiros que foram e continuam sendo excluidos da sociedade.

Na segunda versao da BNCC, langada em abril de 2016, houve uma tentativa
de incluir o ensino da EJA no texto curricular. Entretanto, essa tentativa ocorreu
apenas no papel, pois antes onde se lia “criangas e adolescentes” foi acrescentado
ao texto “jovens e adultos”. Essa medida serviu para tornar o curriculo mais
homogéneo e nado apresentou uma proposta que contemplasse esse publico. Os
idealizadores desse documento esqueceram que existem particularidades préprias da
EJA (faixa etaria, experiéncias vividas) que precisam ser levadas em consideragao
para que a aprendizagem ocorra de maneira eficiente.

A solucdo encontrada nesse documento refor¢ca a ideia de que as politicas
publicas voltadas especificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos no pais
continuam relegadas a segundo plano e demonstram baixo interesse de muitos
gestores publicos e poucos investimentos destinados para essa modalidade de
ensino.

Em 2017, na terceira versao da BNCC para o ensino fundamental, a EJA

novamente ndo foi mencionada dando indicios de que esse documento ndo se
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aplicaria a referida modalidade de ensino. A Base n&o aponta sequer uma diretriz que
possa direcionar o trabalho desenvolvido para esse publico e torna a EJA ainda mais
marginal, uma vez que ela ndo esta inserida no conjunto de politicas educacionais
para a Educagao Basica. Tudo isso representa o silenciamento e uma possibilidade
de negacao de direito a educagao para todos e corrobora para o desaparecimento
dessa modalidade de ensino o que pode elevar o indice de analfabetismo no pais.
Quanto ao curriculo, ndo faz sentido reproduzir para o ensino da EJA as
mesmas praticas curriculares, desenvolvidas ao longo de anos, para criangas e
adolescentes, uma vez que essas etapas ja ndo sao mais tao relevantes ao processo

de aprendizagem de um discente na fase adulta. De acordo com os autores:

E uma humilhag&o para um adulto ter que estudar como se fosse uma
crianca, renunciando a tudo o que a vida lhe ensinou. E preciso
respeitar o aluno adulto, utilizando-se uma metodologia apropriada,
que resgate a importancia da sua biografia, da sua histdria de vida. Os
jovens e adultos alfabetizando ja foram desrespeitados uma vez
quando tiveram seu direito & educacdo negado. Nao podem, ao
retornar seu processo educacional, serem humilhados, mais uma vez,
por uma metodologia que lhes nega o direito de afirmagao de sua
identidade, de seu saber, de sua cultura (GADOTTI e FEITOSA, 2018,
p. 139).

A Educacdo de Jovens e Adultos é constituida por um grupo muito
heterogéneo, cuja faixa etaria se inicia aos 15 anos e se estende até a fase adulta. E
além da idade ha uma diversidade de origem, de cultura e de conhecimentos de vida,
presentes no universo desses sujeitos, que devem ser levados em consideragédo ao

se pensar num curriculo que contemple esse publico,

Tendo em vista que a EJA ha uma miscigenagé&o cultural, o curriculo
tera que articular saberes dos diferentes sujeitos, zelando pela ideia
de muitas realidades que precisam ser conhecidas em sala de aula
com o cuidado de nao reforcar as desigualdades presentes na
sociedade (MORAES, CUNHA e VOIGT, 2019, p.9).

A maioria dos discentes da EJA sdo pessoas de baixa renda, que ja viveram
sucessivas situagdes de exclusdo que podem ter relagcdo com aspectos raciais, de
género ou de falta de condigbes para permanecer na escola durante a infancia. E,
acima de tudo, sdo pessoas que resistem aos desafios impostos por uma politica
educacional adotada pelo Ministério da Educacédo com fortes tendéncias a exclusao
social em suas praticas e, intencionalmente, torna a EJA invisivel nos documentos

oficiais. Segundo Arroyo (2007):
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Nao poderiamos deixar de tratar aqui sobre a questdo da diversidade.
O tema da diversidade é um tema posto na nossa sociedade com
especial destaque em décadas recentes. Diversidade de género, de
raca, de territério. Diversidade que se converteu em diferencas e em
desigualdades. Hoje os movimentos sociais trazem uma marca, a
marca de afirmar os coletivos diversos. De defender a diversidade, de
nao querer anular suas diversidades em politicas de integragédo, em
espagos amorfos, sem rosto, sem cor. A pergunta que teriamos que
colocar, que projeto de EJA seria sensivel e daria conta desse
movimento para reconhecer os diversos? Ou ainda, sera que temos
um projeto em que o diverso ndo aparece, em que todos somos iguais,
em que todos somos filhos de Deus, todos somos cidadaos, todos
somos EJA? Ha muita reflexdo que podera fundamentar projetos de
EJA que reconhecam, respeitem e incorporem a diversidade sécio
educacional de género, territorio dos jovens e adultos populares
(ARROYO, 2007, p.12).

Levando em consideragao o perfil desses sujeitos que chegam aos bancos
escolares torna-se importante pensar em novas praticas curriculares que os motivem
a permanecerem nas instituicdes até concluirem seus estudos. Para tanto, o curriculo
deve contemplar formas que auxiliem o discente a se “emancipar da instabilidade a
que a sociedade os condena” (ARROYO, 2007, p.10). Dessa forma, as praticas
curriculares dos professores também terdo que buscar alternativas que possibilitem
trazer a esse sujeito, um pensamento critico da sociedade na qual ele esta inserido.

A Educacgao de Jovens e Adultos requer um curriculo que dialogue com as
singularidades da pessoa jovem, adulta ou idosa e incorpore as especificidades e as
diversidades, presentes no universo desses sujeitos, considerando suas origens,
culturas e saberes. Além de tudo isso, deve reconhecer as experiéncias dos
educandos, e que contribua para inseri-los no mercado de trabalho. Dessa forma, a
BNCC sera um documento de grande relevancia para o ensino da Educacéo de
Jovens e Adultos e contribuira significativamente para a formagao integral e para
construgcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva.

Em consonancia com esse pensamento, Paulo Freire ja destacava a relevancia
do educando sentir-se parte integrante do meio em que ele esta inserido, consciente
do seu espago e agente transformador de sua realidade. A importancia do saber ler e
escrever devera ser trabalhada sob a perspectiva cultural da classe de jovens e
adultos. Assim, focaliza-se a necessidade dos (multi)letramentos a seguir como
pratica social indispensavel a formagao cidada e o estudo aprofundado do género

textual infografico.
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3 OS MULTILETRAMENTOS E O GENERO INFOGRAFICO

O referido capitulo foi estruturado em duas seg¢des. A primeira apresenta os
conceitos dos multiletramentos, multimodalidades e sua relevante contribuicdo para o
processo de ensino da leitura e da escrita (Rojo, 2017; Street, 2014; Bazerman, 2006;
Soares, 2005; Kleiman. 1995, 2005; Kress & van Leeuwen, 1996; Dionisio, 2011;
Motta, 2008; Freire, 1996; Janks, 2016; Oliveira, Tinoco e Santos, 2014). Na segunda
secao, sera abordado o género textual infografico desde a origem do termo até as
atuais teorias que norteiam os estudos e sua relevancia para o ensino da leitura e
escrita multimodal (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2008; Dionisio, 2005; Ribeiro, 2016;
Coscarelli, 2010 e Paiva, 2011).

3.1 Multiletramentos e multimodalidades

Ha algum tempo, na sociedade contemporanea, que se considera a ideia de
letramento como uma maneira de ler o mundo de diversas maneiras. Com a expansao
das novas Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagdo (TDICs) e a
abrangéncia nas formas de interagéo, fez-se necessario buscar outras maneiras de
definir letramento, ultrapassando o conceito de alfabetizagdo, ja que ter apenas
habilidades de leitura e escrita ndo comportam mais as necessidades presentes na
sociedade atual. Assim, o surgimento de novas praticas letradas aliadas aos avangos
tecnoldgicos, fez com que a escola se preocupasse em lidar com eles de maneira a
inseri-los no curriculo dos alunos (ROJO, 2012).

Diante dessa mudanca, o professor sentiu a necessidade de repensar sua
pratica e uniu seus conhecimentos de Linguistica aos estudos de uma linguagem
multimodal, encontrando na vida cotidiana varios recursos que vao além dos textos
escritos. De acordo com Kato (2000), transformar a crianga em um cidadao
funcionalmente letrado, sendo capaz de usar a linguagem como instrumento de
comunicagao para realizar suas a¢des de acordo com as demandas da sociedade, vai
mais além de se utilizar da norma-padrdo, sendo seu uso uma consequéncia do

letramento. Deste modo, Oliveira, Tinoco e Santos (2014) destacam que

Os projetos de letramento assim orientados destacardo a importancia
de a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a
agéncia social, garantindo a mudanga, a emancipacao e a autonomia,
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requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania (OLIVEIRA,
TINOCO e SANTOS, 2014, p.13).

Apesar de recorrente no ambito escolar a nogdo de letramento, por muito
tempo, foi confundida com a de alfabetizagdo. Alfabetizado ou letrado seriam termos
utilizados para designar o individuo que sabe ler e escrever. As designagdes
“alfabetizado” e “letrado” ou, do contrario, “analfabeto” eram suficientes para se referir
a pessoa que aprendia ou ndo a ler e a escrever.

Tanto a alfabetizacdo quanto o letramento estao relacionados diretamente ao
dominio da escrita. A alfabetizagdo € o dominio do sistema convencional da escrita e
o letramento € o uso desse sistema em atividades de leitura e escrita nas praticas
sociais, que envolvam a producio de textos orais e escritos. Embora caminhem de

maos dadas, alfabetizac&o e letramento tém suas particularidades:

[...] o dominio precario de competéncias de leitura e de escrita
necessarias para a participacdo em praticas sociais letradas e as
dificuldades no processo de aprendizagem do sistema de escrita, ou
da tecnologia da escrita — séo tratados de forma independente, o que
revela o conhecimento de suas especificidades e uma relagdo de nao
causalidade entre eles (SOARES, 2005, p.3).

Na citacdo de Soares (2005), letramento e alfabetizagdo ndo sdo a mesma
coisa, uma vez que o letramento aplicado pela instituicdo escolar, o letramento escolar
€ chamado de alfabetizagado, destacando a situagédo do alunado em escrever bem.

Nao se deve limitar o termo letramento apenas como uma maneira de capacitar
o individuo. O que se pretende, na verdade, € minimizar a marginalizagao de grupos
que desconhecem a escrita (KLEIMAN, 1995) e definir a palavra letramento por esse
viés € limita-la novamente as praticas de leitura e escrita.

Na verdade, “Letramento” € um termo que tem como objetivo abranger
diferentes usos da linguagem, n&do somente os usos associados no ambito escolar, ja
que a escrita ndo se restringe a um unico lugar e pode ser utilizada para atender outras
necessidades comunicativas. Ndo se trata de um método, nem habilidade, nem
alfabetizacdo, ainda que os falantes precisem da alfabetizagdo para realizar as
praticas de letramento (KLEIMAN, 2005).

O termo letramento, oriundo do inglés literacy, com sufixo —cy, demonstrando
qualidade, condigao e estado, mas advinda etimologicamente do latim littera (letras),
significa, apropriar-se do uso da leitura e da escrita correspondendo as exigéncias
estabelecidas pela sociedade, como afirma Soares (2005, p.18), “o resultado da agao
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de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigao que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Reconhecer o individuo como um ser letrado é dizer que ele passa a ter outra
condi¢cdo social e cultural, diferente daquela de quando era analfabeto ou iletrado,
visto que se vé como parte de um lugar onde pode interagir socialmente e
compreender os contextos em que esta alocado, sendo possivel mudar seu modo de
agir e pensar (SOARES, 2005).

Rojo (2012, p.16) define letramento como “usos e praticas sociais da linguagem
que envolve a escrita de alguma maneira sendo valorizadas ou n&o, local ou global,
em diversas esferas, numa perspectiva sociologica, antropoloégica e sociocultural”.
Dessa forma, a autora explicita que a escola precisa incorporar praticas de leitura e
escrita usadas socialmente, e aprimora-las adequadamente as demandas sociais de
utilizagdo, ou seja, tornar as aulas mais significativas para o aluno, aproximando a
escola a vida e a pratica social (SOARES, 2003).

Os conceitos de letramentos de Rojo e Soares, mencionados nesta pesquisa,
foram influenciados pelos estudos do autor britanico Brian Street. Com sua pesquisa
“Novos Estudos do Letramento” (STREET, 2014) propés dois enfoques do letramento:
o autbnomo e o ideoldgico. O autbnomo acontece independente do contexto social e
a medida que o aluno tenha contato com a leitura e a escrita no ambiente escolar,
desenvolve gradualmente habilidades que o levam a estagios universais de
desenvolvimento. A escrita nesse contexto € autossuficiente, pois independe do seu
contexto de produgao e de uso. Ja o ideoldgico vé as praticas de letramento como
algo indissociavel das estruturas culturais e de poder da sociedade. Reconhece a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita.

Inicialmente, Street (2014) propde, a rejeicdo dessa divisdo, que adota uma
visdo etnocéntrica e hierarquica. O leitor € levado a refletir sobre o letramento como
pratica social, uma vez que as praticas letradas variam nas diferentes culturas e
contextos. Em oposi¢cao a denomina perspectiva “autbnoma” do letramento, centrada
no sujeito, usa apenas o texto escrito, visto que as praticas de letramento envolvem
nao apenas elementos culturais, mas estruturas sociais de poder. Ele apresenta o
“‘modelo ideoldégico” em detrimento ao “modelo autbnomo”, baseando-se nas praticas
concretas e sociais. Assim, enfatiza a natureza social do letramento, propondo um

‘modelo ideoldgico” de letramento no qual as praticas letradas sédo produtos da
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cultura, da historia e dos discursos e nas relacbes de poder a ele associadas”
(STREET, 2014, p.9).

Assim, compete a escola proporcionar o desenvolvimento das praticas que
visem, além da alfabetizagdo, ao letramento. Faz-se necessario considerar ajustes
nos dois modelos de letramento, de Street (2014), “auténomo” e “ideolégico” de modo
que possibilite a insercdo do educando em situagdes em que a leitura e a escrita
atendam as fungbes sociais do texto. A partir da necessidade de desenvolver o
pensamento critico e reflexivo, é preciso que, nas praticas escolares, seja estimulado,
nao apenas um letramento, mas os varios letramentos, enfatizando as situagdes de
uso e a aprendizagem significativa dos conteudos, e priorizando a interagdo em
atividades especificas.

Street (2014) contribui significativamente para o estudo do letramento no Brasil,
uma vez que faz uma abordagem critica que favorece o processo de compreensao do
letramento como pratica concreta e social. Esse estudo traz implicagdes a Pedagogia,
no tocante as necessidades de se ensinar ao discente, ndo somente os aspectos
técnicos da linguagem, mas fazer com que eles percebam a natureza social e
ideologica das formas de uso da linguagem. A fungdo do professor € apresentar o
letramento como pratica social, para que as capacidades comunicativas dos alunos
sejam aprimoradas.

Quanto ao letramento, a escola centra sua acdo no “modelo autbnomo”,
independente do contexto social. Assim, preocupa-se essencialmente em desenvolver
habilidade de leitura e escrita, em vez de potencializar o uso mais intenso das novas
tecnologias que agrega os complexos usos de linguagem.

A leitura exerce um papel relevante na educacdo, pois ela constitui um
instrumento indispensavel para a aquisicdo de nova aprendizagens. Ler € uma pratica
social que se interliga a outros textos e outras leituras. A leitura de um texto pressupde
acdes conjuntas de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em que as
pessoas estdo inseridas. A leitura n&o é apenas o entendimento de um leitor inserido
na cultura letrada, mas uma relagdo de acgdes sociais e culturais que perpassam pela
atividade intelectual em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em seu
conhecimento linguistico, sociocultural e enciclopédico (KLEIMAN, 2003).

A pratica da leitura deve ser entendida como um instrumento de aprendizagem,

pois ela permite a aquisicdo de conhecimentos, ofertados por diversos textos que,
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além de compreender os seus sentidos, o leitor faga a correlacdo entre o que leu e

seus conhecimentos de mundo. Coscarelli e Novais (2010) afirmam que ler:

[...] € um processo de integracdo de varias operagdes. Ler envolve
desde a percepcéo de elementos graficos do texto até a produgéo de
inferéncias e a depreensao da area global, a integracéo conceptual,
passando pelo processamento lexical, morfossintatico, semantico,
considerando fatores pragmaticos e discursivo, imprescindiveis a
construcao de sentido (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p. 36).

O professor deve ser um agente facilitador no processo de ensino e
aprendizagem e favoreca o desenvolvimento das habilidades de leitura. Além disso,
vale ressaltar a relevancia de se trabalhar a escrita para que o discente compreenda
que as duas (leitura/escrita) estao interligadas no contexto escolar e na sociedade.

A aquisicdo da escrita é entendida primordialmente como fungdo da escola,
atribui-se a instituicdo escolar o poder de ser uma das principais agéncias de
letramento, através das diversas praticas de letramento, definidas por Kleiman (2005,
p.12) como “um conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um
determinado objetivo numa determinada situagdo, associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagdo”. Pode-se
exemplificar essas atividades como — enviar cartas, assistir aulas, escreverem um
blog, fazer um registro de uma pesquisa etc. Cabe, portanto, a escola possibilitar a
interacdo entre os saberes, integrando o conhecimento tradicional a tecnologia do
presente, de forma que os aprendizes possam desenvolver sua criticidade e
autonomia, além de proporcionar uma participagdo mais ativa nas atividades
vivenciadas.

Com o objetivo de contemplar as outras praticas de letramento, Street (2014)
emprega o conceito “praticas de letramento” que se relaciona ao termo “evento de
letramento”, de Heath (apud STREET, 2014, p.18). Entretanto, o conceito de “praticas
de letramento” traz um “nivel maior de abstracdo e se refere igualmente aos
comportamentos e as conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido aos
usos da leitura e/ou da escrita.” (STREET, 2014, p.18). Assim, essas praticas nao
englobam somente os “eventos de letramento”, mas também inserem, nesse contexto,
os modelos populares desse evento e as ideologias que os sustentam. O evento &
uma unidade objetiva, e as praticas configuram-se em unidades subjetivas. Ambas a

servigo da analise etnografica do letramento.
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Assim, os estudos sobre a compreensao das praticas de letramento tomam por
base a nogcdo de que essas praticas ndo sao individuais, mas compartilhadas por
grupos sociais especificos, ou seja, sao plurais. Portanto, a escola deve realizar
praticas de leitura e escrita que contemplem seu uso cotidiano e situagdes reais, da
forma que favoreca a multiplicidade de saberes.

Street (2014) ressalta que, mesmo os letramentos sendo multiplos e plurais,
apenas o escolar é valorizado. Dessa forma, ha uma “pedagogizagéo” do letramento
que nao se limita somente a escola, uma vez que outras esferas da sociedade também
compactuam dessa visdo autbnoma. Enquanto na escola ha uma “objetificagado da
lingua”, pais e professores reafirmaram relagdes de hierarquia, autoridade e controle
que atravessam de maneira ampla os usos da lingua. A materializagao de praticas
letradas esta muito além do ambito da instituicdo escolar.

Os novos letramentos s&o praticas sociais que além de ver o individuo capaz
de analisar e se posicionar reflexivamente em relagao aos textos ou géneros, também
valoriza o emprego de meios semidticos distintos.

Em consequéncia da maior acessibilidade a informagdo, em razdo da
tecnologia dos diversos meios de comunicagéo, as praticas sociais tém adquirido
novas configuragdes no contexto escolar e, consequentemente, os antigos conceitos
tém sido reformulados ou substituidos. Tudo isso possibilita que o sentido de
letramento seja ampliado. Surge, em 1996, com o Grupo de Nova Londres, a
necessidade de uma pedagogia que contemple tanto os letramentos quanto os
Multiletramentos.

A Pedagogia dos Multiletramentos foi criada com a finalidade de abranger a
multiculturalidade’ e a multimodalidade? (ROJO, 2012). Deve-se levar em
consideragao ainda as variedades culturais presentes na sociedade e a diversidade
de linguagens e midias disponiveis que influenciam na comunicagéo e na interagao.

Na sociedade atual, jovens e adultos estdo mais conectados a internet e
desfrutam de uma gama de informagdes dispostas em documentos multimodais e,
certamente, ndo se contentardo apenas com os textos impressos. Assim, surgem os

multiletramentos com uma concepgdo de diversidade de linguagens, midias e

' Cf. Rojo (2012) a multiculturalidade compreende a diversidade cultural e a diversidade de linguagens.
2 Cf. Rojo (2012) multimodalidade s&o textos multissemioticos (impressos ou digitais), ou seja, textos
que se constituem por meio de uma multiplicidade de linguagens (fotos, videos, graficos, linguagem
verbal oral ou escrita, sonoridade) que fazem significar estes textos
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culturas. Letramentos e multiletramentos sdo termos que possuem significados
distintos. Segundo Rojo (2012), o letramento aponta para a multiplicidade e variedade
de praticas letradas valorizadas ou nao nas sociedades em geral. Ja os
multiletramentos apontam para dois tipos de multiplicidade cultural das populacdes e
a multiplicidade semidtica cultural da constituicdo de textos.

Dada a sua maior abrangéncia e diversidade, surge a necessidade de se
trabalhar o multiletramento no contexto escolar. Para isso, tanto os textos
multimodais® quanto as tecnologias atendem de forma eficiente esta demanda. No
entanto, as tecnologias, no contexto escolar, devem ser usadas adequadamente com
a finalidade pedagodgica. O préprio celular, visto por muitos como um vildo no contexto
escolar, pode tornar-se um excelente aliado na produgcdo de textos multimodais
(infogréficos, cartazes, manuais, dentre outros) através de aplicativos gratuitos.

A multimodalidade teve repercussao com Kress & van Leeuwen (1996), no
campo epistemologico da Semidtica Social, quando, em 1996, os autores
apresentaram “A gramatica de design visual’. Eles defendem que as estruturas
visuais, assim como as verbais, expressam significados extraidos de fontes culturais
comuns e que o sentido de textos constituidos por diversas semioses somente se
constitui por meio da articulagdo entre elas e n&do isoladamente. De acordo com Rojo
(2012):

Multimodalidade sao textos multissemioticos (impressos ou digitais),
ou seja, textos que se constituem por meio de uma multiplicidade de
linguagens (fotos, videos e graficos, linguagem verbal oral ou escrita,
sonoridades), que fazem significar estes textos (ROJO, 2012, p.13).

Os textos escritos também sao considerados multimodais, pois as cores, a
diagramacdo e os tamanhos das fontes sdo dotados de significacdo e de
intencionalidade comunicativa (RIBEIRO, 2016. Dionisio (2011, p.16) afirma que
“todos os recursos utilizados na constru¢ao dos géneros textuais exercem uma fungéo
retérica na construgdo dos sentidos do texto”. Ela destaca que as imagens
empregadas no texto ndo sdo meramente ilustrativas, mas contribuem para a
construcao de sentidos.

A autora chama a atenc¢do ainda para o fato de que a multimodalidade se

encontra presente em textos orais e escritos porque, ao escrever ou ao falar sao

3 Textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses). Cf. Rojo (2012, p. 19).
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usados, no minimo, dois modos de representacdo: palavras seguidas de gestou ou
entonagdes ou imagens, entre outros. Essas ideias ratificam o que asseguram Kress

e van Leeuwen (1996):

Um texto falado nédo é apenas verbal, mas também visual, combinando
com os modos de comunicagao 'ndo verbais', tais como expressao
facial, gestos, postura e outras formas de auto apresentagédo. Da
mesma forma, um texto escrito envolve mais de uma linguagem: esta
escrito em alguma coisa, em algum material [...] é escrito com alguma
coisa [..]; com letras formadas em sistemas influenciados por
consideragbes estéticas, psicologicas, pragmaticas e outros; e com
um leiaute imposto a substancia material, quer na pagina, na tela do
computador ou numa placa de latdo polido (KRESS e VAN LEEUWEN,
1996, p.39).

O Grupo Nova Londres, em 1996, ja previa que a multimodalidade se ampliaria
e faria cada vez mais parte do cotidiano das sociedades como de fato tem ocorrido.
As novas tecnologias de comunicagdo contribuiram para o surgimento de novos meios
de interacdo e resultaram numa revisdo nas concepgdes sobre o processamento
textual e nas préaticas de ensino, ja que os elementos n&o verbais se articularam com
0s verbais para estabelecer o sentido dos enunciados e deixaram de apresentar um
carater meramente ilustrativo e, muitas das vezes, os textos n&o verbais, sintetizam o
que é dito pelos textos verbais.

O desenvolvimento acelerado das TDICs proporcionou varias possibilidades de
utilizagdo da lingua e afetou diretamente o processo de ensino e de aprendizagem. A
educacdo n&o pode ignorar isso e desconsiderar o carater multimodal dos textos com
0s quais os alunos lidam diariamente e trabalhar a leitura e a escrita apenas como
codificagédo e decodificagdo da lingua. Sdo necessarios letramentos multissemioticos
que proporcionem conhecimentos e capacidades relativas a outros meios. Se essas
multiplas semioses se encontram imbricadas nos textos que circulam na sociedade e
os alunos tém acesso a eles, € preciso pensar esses processos com agdes planejadas
e articuladas para atenderem a determinados propésitos.

No que se refere a semiose dos textos, ela se faz presente nos diversos
géneros de circulag&o social, composto por linguagem verbal na modalidade escrita,
impressa ou em audio, diagramacgdes, imagens estaticas ou em audio. Assim, sao
requeridas novas praticas de “producao” e “de analise critica como receptor” (ROJO,
2012, p.21), o que reforga o argumento de que um individuo multiletrado deve ter a
capacidade de analisar de forma critica textos e contextos.
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Em suma, sdo necessario novos e multiletramento em numa perspectiva social
critica para a formacéo dos sujeitos em relagdo ao uso da linguagem. Nesse sentido
os professores precisam empreender suas praticas de ensino de modo que os alunos
n&o s compreendam os textos multimodais como também sejam capazes de produzi-
los para atender a sua necessidade comunicativa.

Quanto mais contato com textos multimodais, o discente tera mais capacidade
de questionar o discurso dominante. O professor, enquanto agente de letramento,
precisa ter uma atitude responsiva e propor atividades que mostrem na pratica
cotidiana do discente a relevancia desse tipo de texto, além de um posicionamento
critico acerca de variados temas.

A sociedade nos Uultimos anos tem exigido pessoas mais dinamicas,
capacitadas, criticas e com autonomia em suas decisdes. O processo de ensino nao
pode ficar alheio a essas mudangas e com o intuito de atender a esta demanda os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) orientam que a instituicdo de
ensino forme estudantes que sejam capazes de “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais”. Os discentes devem
analisar criticamente os diferentes tipos de discurso que estdo ao seu redor, inclusive
o dele mesmo. A partir de uma agao que é exercida sobre esses discursos, 0s
individuos absorvem os conteudos e os transformam em conhecimentos que
ampliardo tanto o uso da linguagem quanto a analise critica.

Dessa forma, o letramento critico surge como uma nova perspectiva de
reconstruir o texto, seja ele de natureza verbal ou ndo verbal. Esse tipo de letramento
pretende fazer com que o sujeito se envolva numa atividade critica através da

linguagem como pratica social. Motta (2008) afirma que

O Letramento critico busca engajar o aluno em uma atividade critica
através da linguagem, utilizando como estratégia o questionamento
das relagdes de poder, das representagdes presentes nos discursos e
das implicagdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida ou
de sua comunidade (MOTTA, 2008, p.14).

Para que isso ocorra € necessario também que se priorize, no ambito do ensino,
uma formacdo transformadora, alinhada a saberes indispensaveis a uma pratica
educativo-critica e, portanto, de obrigatoriedade aos docentes. De acordo com Freire
(1996):

E preciso, sobretudo [...] que o formando, desde o principio mesmo de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da



35

producao do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
produgéo ou a sua construgéo (FREIRE, 1996, p.12).

A leitura de mundo realizada pelo sujeito exerce um papel relevante na
construgédo da criticidade, pois ela reflete as experiéncias vivenciadas pelo proprio
individuo. Todo o entendimento, compreensao de mundo e formas de construgao de
ideias estdo conectados ao ambiente social no qual o sujeito esta inserido e na sua
experiéncia de vida. Esse tipo de leitura particular se sobrepbe a da palavra escrita,
mecanizada que nao desenvolve as habilidades indispensaveis para a completude do

ato de ler. Freire (1989) afirma que

A memorizagdo mecénica da descricdo do elo ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso, € que a leitura de um texto, tomado
como pura descrigao de um objeto é feita no sentido de memoriza-la,
nem é real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto
de que o texto fala (FREIRE, 1989, p.12).

Partindo de uma abordagem critica, Janks (2016) afirma que é necessario que
os discentes tenham o entendimento de que a diversidade linguistica € um meio para
se aprender e para ser criativo, j& que todas as questdes ligadas ao acesso e a
diversidade estéo ligadas também “a questdes de poder; a questdes de dominagédo e
subordinag&o; aos processos de legitimacdo e negacédo, de inclusdo e exclusio.”
(JANKS, 2016, p.22)

O que deve ser visto como critico foge aos conceitos preestabelecidos
socialmente. Janks (2016) propbe a definigdo daquilo que seria pensamento critico
como a maneira de indicar uma forma de encontrar o que esta em jogo no que tange
as praticas sociais e textuais, j& que, a partir da leitura critica de um texto, pode-se
direcionar um novo percurso a ser percorrido em relagao a leitura e a escrita. Para a
autora, os textos s&o construidos por palavra, por imagem e eles também podem ser

desconstruidos. A esse respeito, Janks (2016) destaca:

Uma abordagem critica para a escrita nos ajuda a pensar como 0s
textos podem ser reescritos e como textos multimodais podem ser
redesenhados. Isso nos permite transformar textos, refazer a palavra.
Se os textos de reposicionamento estiverem ligados a uma ética da
justica social, o redesenho pode contribuir para o tipo de identidade e
transformacgao social que o trabalho de Freire defende. (JANKS, 2016,
p.28).
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Assim, a autora ressalta a importancia de uma abordagem critica em todos os
tipos de texto, sejam eles escritos, orais ou visuais e na repercussao desses textos
nos leitores, espectadores e ouvintes. A partir da reescrita dos textos, como releitura
de mundo, o sujeito pode desconstruir o discurso social em que esta inserido para
reconstrui-lo @ sua maneira e se colocar como agente, tornando-o mais proximo de
sua realidade.

Janks (2016) ainda destaca que todo tipo de posicionamento critico relacionado
a linguagem, ao texto e ao discurso tem sua devida relevéancia e ndo pode ser
simplesmente descartado. A critica existe para que se possa conhecer e reconhecer
os discursos que circulam nos diferentes meios, sejam eles reflexos de seus valores,
crengas ou pensamentos.

E necessario considerar, respeitar e valorizar a diversidade de linguagens e
pensamentos, de crengas ja concebidas Compreender que as diferengas sao
essenciais para o desenvolvimento da percepc¢ao critica, impedindo que a idealizagao,
a concepgao do sentido de um texto lido, esteja baseada apenas no contexto social,
historico e ideoldgico do leitor.

Assim, tomando a leitura critica como base dos estudos e como pode ser
articulada nos contextos atuais é que se faz necessario explicitar a se¢cado a seguir

destacando a sua relevancia para o objeto de estudo dessa pesquisa.

3.2 A caracterizagao do género textual infografico e um breve histérico

Nesta segao, pretende-se apresentar o conceito de géneros, desde a origem
do termo, passando pela contribuicao de Bakhtin (2003) as atuais teorias que norteiam
o estudo e os concebem como decorrentes de praticas sociais Bazerman (2005);
Marcuschi (2005, 2008), Rojo (2005, 2012) e ainda sera apresentado os conceitos de
infograficos Dionisio (2005), Ribeiro (2016), Coscarelli (2010), Paiva (2011) e sua
relevancia para o processo de ensino da leitura e da escrita multimodal.

Mesmo estando em evidéncia, o estudo dos géneros nao é algo recente. Ele
teve a sua origem com Poética, de Platdo, passando inclusive, pela retorica de
Aristoteles. Durante muitos anos, o estudo dos géneros esteve vinculado
especificamente a literatura. O tema aparece pela primeira vez na obra de Republica
de Platdo. Em sua obra, o fildsofo apresenta o termo para definir os géneros retoricos
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em trés categorias: deliberativo ou politico, forense ou judicial e demonstrativo ou
epiditico, conforme Barbosa e Rojo (2015).

Tais distingdes estabelecidas pelos fildsofos gregos foram retomadas a partir
do Renascimento, mas sempre foram aplicadas aos géneros literarios (poética) e aos
géneros da oratdria publica na vida da cidade (retorica). De acordo com Bazerman
(2006, p.25), os estudos literarios da atualidade, continuam a se preocupar com um
numero limitado de géneros que ja estado inseridos no sistema literario, o que torna o
carater social dos géneros menos visivel. Assim, para os estudos literarios, o género
esta mais relacionado a questao de forma textual ou dos efeitos que o texto provoca
no leitor do que as relagdes sociais que estes produzem.

Foi somente no século XX que os estudos de Bakhtin e de seus circulos
passaram a debater as ideias sobre géneros amparadas pelas tradigdes artisticas e
literarias. Mais tarde, o Circulo de Bakhtin amplia o termo a todas as produc¢des
discursivas humanas, e ndo somente ao campo da arte literaria ou da oratoria publica.
De acordo com Bakhtin (2003):

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso
da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto aos campos da
atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de
uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condigbes especificas e as finalidades de cada referido
campo nao so por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgdo
composicional. Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o
estilo, a construgdo composicional — estédo indissoluvelmente ligados
ao conjunto do enunciado e sao igualmente determinados pela
especificidade de um campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p.261-
262).

Partindo do pressuposto de que os géneros surgem das diferentes esferas da
atividade humana, Bakhtin (2003) defende a ideia de que o estilo, o conteudo tematico
e a estrutura composicional se fundem para a realizagdo dos enunciados que

constituem o género, de acordo com a representagao no diagrama abaixo:
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Diagrama 1 — Elementos componentes do género e do texto
R
Género
N
R
Enunciado/Texto

e
= N I

Forma .d? Tema(s) Estilo
composicao
N N N

Fonte: Rojo (2015) Adaptado.

Ainda de acordo com o autor, o estilo corresponde a sele¢cdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, e esta ligado ao enunciado e a estrutura
composicional. O conteudo tematico se refere aos efeitos de sentido, aos assuntos
abordados nos enunciados de um género. Ja a estrutura composicional esta
relacionada a propria forma de organizacdo do género. Esses elementos sao
indissociaveis: “os temas de um texto ou enunciado se realizam somente a partir de
certo estilo e de uma forma de composigao especifica” (BARBOSA; ROJO, 2015, p.
87).

Assim, todos os textos que s&o produzidos, sejam orais ou escritos, possuem
caracteristicas relativamente estaveis, determinadas pelos contextos sociais e
historicos. Essas caracteristicas estaveis dao origem a géneros que estarao sempre
sujeitos a alteragdes, uma vez que dependem do contexto de produgéo e das pessoas
envolvidas nesse processo.

Bakhtin faz a distingdo entre dois tipos de géneros: os primarios, géneros
simples, que se constroem em circunstancias de comunicagao verbal esponténea

(didlogos do cotidiano, bilhetes, por exemplo) e os secundarios, os mais elaborados,
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complexos, mediados pela escrita que aparecem em circunstancias de comunicagao
mais desenvolvidas (romances, pesquisa cientifica, entre outros). O que determina se
0 género é primario ou secundario ndo é a modalidade da lingua, oral ou escrita, mas
as condigdes reais de producdo. Como essas condi¢gdes sdo bastante variadas, seria
impossivel um conceito de género como algo estanque, apenas como classes ou tipos
fixos de textos.

Com as contribuigdes de Bakhtin para os estudos do discurso e do texto, a
Linguistica, como ciéncia da linguagem, deixa de privilegiar o estudo da lingua
centrado no fonema, na palavra e na frase, e estabelece como unidade de analise o
texto e suas especificidades. Dessa forma, os géneros passam a fazer parte da
analise de muitos estudiosos da lingua.

Desde o surgimento até os dias atuais, os estudos acerca dos géneros tém
despertado o interesse de estudiosos das mais distintas areas, atingindo, atualmente,
propor¢cdes amplamente diversas.

Diante disso, surgem diversas teorias a respeito do assunto. De acordo com
Rojo (2005, p.185), existem duas vertentes que, atualmente, dividem as teorias de
género, denominadas de teoria de géneros do discurso ou discursivos e teoria de
géneros de texto ou textuais. Para a autora, as duas vertentes encontram-se
enraizadas nas diferentes releituras da heranga bakhtiniana, sendo a teoria discursiva
centrada nas situagdes de producdo dos enunciados e em seus aspectos soOcio-
historicos, enquanto a teoria textual esta centrada na descricdo da materialidade dos
textos.

E importante destacar que nesta pesquisa, ndo ha nenhum interesse em
detalhar essas vertentes. Do contrario, pretende-se seguir a orientagdo de autores
que nao diferenciam esses conceitos. No entanto, sera usada a expressao género
textual apenas como escolha de termo para referenciacéo ao conceito de género aqui
adotado.

Segundo Marcuschi (2008), o género € visto como uma pratica social e pratica
textual discursiva. Esse conceito torna evidente a preocupacdo do autor em nao
diferenciar com rigidez texto e discurso, mas relaciona-los num continuo, como parte
da atividade enunciativa. Sobre essa distingao, Fiorin (2003) defende que é no ambito
do discurso que o enunciador assume as estruturas narrativas e, por meio dos
mecanismos da enunciagdo, as coloca em pratica, ja o texto € o lugar onde essas

estruturas se manifestam. Enfim, ha uma espécie de condicionamento entre texto e
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discurso que se complementam durante a atividade enunciativa e que dao origem aos

géneros. Nas palavras de Marcuschi (2008):

Entre discurso e o texto esta o género, que € aqui visto como pratica
social e pratica textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o
discurso como uma atividade mais universal e o texto enquanto a peca
empirica particularizada e configurada numa determinada composigao
observavel. Géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais
reconheciveis nas situagcbes de comunicagdo em que ocorrem. Sua
estabilidade € relativa ao momento histérico social em que surge e
circula (MARCUSCHI, 2008, p.84).

Dessa forma, quando se domina um género textual, ndo se domina
necessariamente uma forma linguistica, mas uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais especificas. Ocorre, porém, que a heranga
literaria para o conceito de género contribuiu para a confusdo que ainda se faz sobre
os conceitos de tipos e géneros. Marcuschi (2008) propoe de forma sistematica uma
definicdo para os termos. Para ele:

Tipo textual designa uma espécie de construgao tedrica (em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de
sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagbes logicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como
sequéncias linguisticas (sequéncias retoéricas) do que como textos
materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragao, argumentacao, exposigcao, descrigao, injungdo. O conjunto
de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem tendéncia
a aumentar (MARCUSCHI, 2008, p.154-155).

Os géneros sdo textos materializados socialmente nas mais diversas
comunidades linguisticas, portanto, em numero ilimitado. Estes apresentam padrdes
caracteristicos predefinidos pela funcionalidade, objetivos enunciativos e estilo.
Diferentemente dos tipos, os géneros se expressam em designacgdes diversas: historia
em quadrinhos, tira, noticia, verbete, poema, dentre outros. Vale ressaltar ainda que
nao se pode interpretar de forma dicotdmica essa diferenciagdo, uma vez que pode
haver uma sobreposicédo de sequéncias tipoldgicas subjacentes a organizagao interna
do género, ou seja, um unico género pode apresentar uma variedade de sequéncias
tipoldgicas. Portanto, tipos e géneros se complementam e se integram, ndo estéo
alheios um ao outro.

De acordo com Marcuschi (2008, p.156) sobre sequéncias tipologicas, €
possivel observar em unico género a heterogeneidade de sequéncias subjacentes. O
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autor ainda destaca que os géneros ndo se opdem aos tipos, ambos se
complementam e se integram, n&o s&o isolados, nem alheios um ao outro, mas formas
que constituem o texto em funcionamento.

Marcuschi ainda chama a atengao para a dinamicidade dos géneros, pois sao
socio-historicos e variaveis. Por conseguinte, a quantidade de géneros parece ser
infindavel, uma vez que as atividades humanas sao cada vez mais diferenciadas e
complexas. A tendéncia € que novos géneros sejam incorporados, a fim de
corresponder as necessidades sociais de comunicacgao.

Dentre o infindavel repertorio de géneros textuais presentes na sociedade e
que podem ser desconhecidos pelo estudante, principalmente, referente a sua
relevancia no &mbito da leitura e da escrita € que o infografico deve ser trabalhado no
ambito escolar.

Independente da tipologia, o infografico apresenta uma estrutura composicional
assim definida: titulo, texto e fonte, o que o torna peculiar em suas caracteristicas
tanto do ponto de vista da sua estrutura, quanto da sua funcionalidade. Quanto ao
suporte, “o infografico &€ um texto muito utilizado pela midia jornalistica em publicagdes
que o exploram para elaborar noticias, reportagens e divulgacdo da ciéncia e
tecnologia” (PAIVA, 2011, p.88). Dessa forma, ele é facilmente encontrado em
revistas, jornais, em paginas da internet e em alguns materiais didaticos.

Mesmo que o infografico aparegca em alguns jornais e revistas para auxiliar no
processo de compreensdo do texto, ele possui “a fungao discursiva de outros géneros
textuais ja existentes” (PAIVA, 2011, p.92), porém com a flexibilidade ancorada na
teoria bakhtiniana quanto a relatividade dos tipos de enunciados. Além disso, o0 que
distingue o infografico de uma noticia € o fato de possuir caracteristicas que o
diferencia, como o design grafico, a forma como a autoria se apresenta, a organizagéo
do texto, entre outras. Assim, o infografico € um género textual criado conforme cada
campo do conhecimento humano com a finalidade de atender as necessidades

comunicativas dos interlocutores:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condigcbes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos. Uma determinada
fungdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condicbes de comunicacdo discursiva, especificas de
cada campo, geram determinados géneros, isto €, determinados tipos
de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente
estaveis (BAKHTIN, 2003, p.266).
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Dessa forma, os géneros relacionam-se com as atividades sociais dos seres
humanos, ndo s6 como enunciados mutaveis e dinamicos, mas também como
contraditdrios e irregulares. Devitt (apud FILHO, 2011, p.20) “reconhece que, muitas
vezes, ha conflitos inconscientes entre a percepgao do estudioso e a percepgao dos
usuarios dos géneros, e isso ocorre porque classificacbes diferem para diferentes
propdsitos”. Nesse sentido, pode-se entender os géneros como modos de
organizacdo da comunicagdo humana segundo as situagbes recorrentemente
vivenciadas.

O avancgo de novas tecnologias possibilitou o surgimento de outros géneros a
partir de varias semioses com o intuito de tornar o layout da pagina mais atrativa,
dindmica e interessante. Marcuschi (2008, p.27) destaca que “os géneros
desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros surgem COMO
desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as novas tecnologias
como o telefone, a televisao e a internet”.

O género infografico, criado pelo homem e em situagdes reais de comunicagao,
priorizam mais a fungao social do que a forma. Assim, os infograficos s&o géneros que
apresentam design relativamente novos com a fungao de fornecer informagdes por si
mesmos, dos mais variados assuntos.

Nesse género as informagdes se apresentam de forma ndo linear dispostas em
pequenos blocos mas com sentido completo formando um todo significativo. Embora
tenha uma aparéncia fragmentada o infografico se constitui como um género,
conforme afirma Sojo (2002):

O infografico é um género por quatro razdes fundamentais:

1) Tem uma estrutura claramente definida;

2) Tem uma finalidade;

3) Possui marcas formais;

4) Tem sentido por si mesmo (SOJO, 2002, p.3).

O Infografico pode ser considerado como um género dadas as caracteristicas
gue apresenta, pois possui conteudo tematico, estrutura composicional além de estar
em suportes de grande circulagao (jornal, revistas, internet) e estar inserido em

diversas situagdes comunicativas. Conforme Marcuschi (2008, p.155):

Género textual refere os textos materializados em situagdes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que
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encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicoes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integragao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p.155).

De acordo com as caracteristicas supracitadas acerca do que leva um
enunciado a se enquadrar em um determinado género, o infografico € um texto
multimodal porque possui uma forma de realizar por meio de imagens objetivos
especificos numa perspectiva social e culturalmente construidos. Segundo Filho
(2011):

Entender que os géneros possuem dinamismo é importante para se
perceber que eles se incorporam as situagdes vividas pelos seres
humanos, muitas vezes servindo como respostas as necessidades
comunicativas das pessoas. Por isso € proveitoso pensar nos géneros
como ferramentas semidticas (dotadas de significados) que fazem
parte das nossas vidas e, portanto, podem ser utilizados
adaptativamente para varias finalidades (FILHO, 2011, p.21).

O infografico € um género textual que pode sofrer alteragdes na sua
organizagdo composicional sem perder suas caracteristica e fungdes.

Mesmo n&o fazendo parte do conhecimento de grande parte da populagao a
infografia esta presente entre nds ha muito tempo. O uso da imagem como diagramas
geomeétricos, tabelas de posicdo das estrelas e mapas aparecem na histéria da
humanidade ha muitos anos antes de Cristo. Kanno (2008, p.1) apresenta um mapa,
que representa uma cidade da Babilénia encontrado na regidao de Kirkuk, Iraque,
datado de 6200 a. C.

Figura 01 - Representacdo de uma cidade da Babilonia

-

Fonte: Prado (2021).

De acordo com o Kanno (2008, p.1), a expansao maritima no século XVI

possibilitou que novas formas de apresentacio visual fossem desenvolvidas, dada a
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criacao de diferentes técnicas e instrumentos, nesse periodo. Abaixo, seguem alguns
exemplos de infograficos obedecendo uma linha cronolégica apresentada por Kanno
(2008, p.2-5) como uma forma de demonstrar que eles sempre estiveram a servigo da

informacgao e do conhecimento.

Figura 02 - 1964 — Descrigéo das 12 referéncias de longitude de Toledo a Roma

6 :
0 " 2 E.
W ' '  §

5 Granos ok ea Loxeirun, { iiii ;lgﬂ' g’
- P Uk JauuyY N4
f!le|VI'lnlIlll]"'4l"o'!iﬁlEﬁ

Fonte: Cultura da visualizagéo (2021).

Figura 03 - 1857 — Representacdo das melhorias das condi¢gbes sanitarias do

exercito. Florence Nightingale.

Fonte: Climatologia geografica (2021).

Além dessas areas, os infograficos também foram empregados na astronomia,
na saude e na economia. Com o advento das tecnologias, a infografia tornou-se mais
conhecida e expandiu sua utilizagcido para varias areas do conhecimento, inclusive no
ambito escolar.

O termo infografico vem da redugao das palavras anglo-saxdnicas information

e graphics e significa a representagcao grafica de informagéo. Para tanto, utiliza
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“ferramentas visuais como desenhos, mapas, ilustracbes e tabelas combinado a
textos, com a inteng&o de transmitir ao leitor informagc&o complexa de um modo tal
que torne facil a compreensao” (NEVES, 2013, p.12).

Os infograficos sdo géneros com representagcdes verbo-visuais explicativos
sobre determinados temas. E usado quando o contetdo textual necessita ser
explicado de maneira mais dinamica, como no jornalismo e em manuais técnicos,
educativos ou cientificos “sob o pressuposto de que tornam a informacdo mais
compreensivel, isto €&, apresentam informagdes de maneira mais acessivel’
(RIBEIRO, 2016, p.45).

De acordo com Paiva (2011), ndo ha ainda um consenso na linguistica em
relagdo a classificacdo do infografico, que é defendido por alguns como "uma
representacao grafica complementar a outro género" (PAIVA, 2011, p.2). Para outros,
trata-se de um género discursivo independente. Porém, ainda de acordo com o autor,
"é fato que se trata de um texto de uso relevante na sociedade atual e merecedor de
estudos, ainda muito incipientes, no campo da comunicacao e da linguistica" (PAIVA,
2011, p.2).

Ainda de acordo com a autora, ha dois propdésitos para o uso do infografico, um
de carater jornalistico e outro de carater didatico (de divulgagcédo cientifica e
tecnoldgica). O infografico jornalistico é utilizado para complementar a informacéo
veiculada em uma noticia ou reportagem e geralmente explicar um fato trazido nesses
textos com proposito de explicar como algo funciona, como algo aconteceu ou alguém
age. Por outro lado, ha circunstancias em que o infografico possui carater didatico, ao

apresentar-se sem o acompanhamento de uma reportagem ou noticia.

Primeiro, o infografico jornalistico, que é utilizado para complementar
a informacéo veiculada em uma noticia ou reportagem e geralmente
explica um fato trazido nesses textos com propdsito de explicar como
ele funciona, como aconteceu [...}. Segundo, [...] ha circunstancias em
que o infografico é didatico, pois possui carater didatico, ao se
apresentar sem o acompanhamento de uma reportagem ou noticia
(PAIVA, 2011, p.68).

Dada a sua versatilidade, pode-se utilizar ainda nesse género a combinacgao de
desenho, icones, fotografias, palavras, cores e, em conjunto com as tecnologias
digitais, ainda pode ser empregado com videos e sons quando for usado na web. Sua

natureza composta por imagens configura o género como uma ferramenta muito util e
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eficaz para a visualizag&o de noticias, de informagdes e um meio para organizar todos
os dados de forma objetiva, resumida e didatica.

Por ser um texto construido na multimodalidade, concebido por diferentes
modos semioticos, sobretudo o imagético e o verbal, € imprescindivel que o infografico
apresente uma unidade de significagdo. O leitor, para a sua compreensao, precisa
relacionar as informagdes presentes em suas multilinguagens para a producédo de
sentido.

O género textual infografico ganhou destaque ndo sé nos meios de
comunicagao, nos manuais de instrucao, informes de empresas e afins. No contexto
escolar, o infografico pode auxiliar, com éxito, no desenvolvimento de competéncias
consideradas imprescindiveis como leitura, reflex&o critica e produgao de textos.

Como o infografico também esta presente em livros didaticos de varias
disciplinas, isso tem exigido dos discentes, cada vez mais, maior competéncia na
capacidade de leitura e no desenvolvimento de um pensamento critico em diversas
areas do conhecimento. Por isso, as praticas de ensino ndo podem ficar indiferentes
a esse fato e precisam estar voltadas para auxiliar os sujeitos a compreender e
produzir essa multimodalidade em qualquer situagdo que Ihes for exigida. De nada
adiantara ao discente ter acesso as informagdes se ndo conseguir compreendé-las
pela falta de habilidades leitoras para articular as semioses e construir o sentido do
texto. E preciso conduzi-los a refletrem e compreenderem a intencdo de uma
combinagao de linguagens para que isso lhes dé a oportunidade de ter condigbes de
acesso e participagéo ativa num mundo globalizado.

O capitulo a seguir intitulado Metodologia foi estruturado em trés segdes. A
primeira se¢c&o apresenta a caracterizagao do corpus composto por nove infograficos
coletados no ano vigente que podera ser usado, posteriormente, na pratica deste
estudo. Na segunda, sera evidenciado qual tipo de pesquisa norteara o presente
estudo. Na ultima seg¢ao, o foco sera direcionado para a apresentacdo da proposta
didatica e para a trajetoria tragada com a finalidade de estabelecer meios para a
realizagao do trabalho.
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4. METODOLOGIA

No programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras — espera-se que
os mestrandos elaborem uma proposta de intervengcao que devera ser aplicada em
sala de aula. No entanto, a pandemia pela COVID-19 impossibilitou a aplicacdo de
uma intervencdo na escola. Por essa razao, optou-se, nesta dissertacdo, pela
elaboracdo de uma proposta de atividade que possa ser aplicada em outro momento
para os estudantes do ensino fundamental Il e da EJA.

A presente pesquisa, ao conceber o uso da lingua como instrumento de
insercdo e crescimento pessoal, dedica-se a construgdo de uma proposta de
elaboragao de questdes didaticas de leitura e produgao textual, utilizando o género
multimodal infografico.

A pesquisa é qualitativa porque as questdes propostas sdo fundamentadas nas
leituras e interpretacbes dos infograficos selecionados e ela também sera
desenvolvida com base na metodologia da pesquisa-a¢ao, de Thiollent (2011). Este
meétodo possibilita ao professor ser o sujeito ativo, pesquisador sobre a sua pratica em
sala. De acordo com o autor a pesquisa-agao é:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agédo ou com a resolugao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores € os participantes
representativos da situagao ou do problema estédo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p.20).

A professora, ao desempenhar o papel de pesquisadora por meio de estudo
cientifico, sistematico e ainda, ao correlacionar teorias e agbes metodologicas
transformadoras, tem a possibilidade de interferir em situagées de aprendizagem
particulares, especificas. O professor também pode buscar mudangas significativas
nas agoes didatico-pedagdgicas com o intuito de ampliar o aprendizado dos discentes.
Essa teoria apresenta algumas caracteristicas, como a liberdade do pesquisador, dos
participantes da pesquisa e 0 compromisso com a educagéo, com o social e o meio

ambiente. Segundo Gil (2002):

O planejamento da pesquisa-agao difere significativamente dos outros
tipos de pesquisas ja considerados. Ndo apenas em virtude da sua
flexibilidade, mas, sobretudo, porque, além dos aspectos referentes a
pesquisa propriamente dita, envolve também a acdo dos
pesquisadores e dos grupos interessados, 0 que ocorre nos mais
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diversos momentos da pesquisa. Dai por que se torna dificil
apresentar seu planejamento com base em fases ordenadas
temporalmente (GIL, 2002, p.143).

Nesta dissertagao, serdo apresentados os proximos topicos imprescindiveis a
explanagdo acerca da metodologia. No item a seguir, sera apresentada a
caracterizagdo do corpus deste trabalho de pesquisa; no posterior, sao
apresentados os procedimentos para a construgcao didatica e, por fim, sera

apresentada a proposta didatica.

4.1 Caracterizagao do corpus

O infografico constitui o corpus desta pesquisa e para tanto foram selecionados
9 textos deste género, publicados na internet. Eles foram coletados no ano de 2021
para a realizagao da referida proposta de elaboragao de atividades didaticas.

A proposta de elaboracéo de atividades didaticas € constituida de trés partes.
Na primeira, ha um paragrafo introdutério em que sera exposta a tematica abordada
pelo infografico e os elementos que o constituem, como cores, tamanho de imagens.
Na segunda parte, serdo apresentados os infograficos com a sugestao de 74 questdes
didaticas objetivas e 8 subjetivas concernentes a tematica (trabalho, meio ambiente,
desigualdade de género, costumes e culturas, saude). Na ultima etapa, sera exposto
um quadro de expectativa no qual serdo apresentados os objetivos a serem
alcangados com a atividade desenvolvida e as possibilidades de respostas obtidas.

A Ultima atividade n&o apresenta essas partes, porque corresponde a uma
proposta de producéao textual. Para a orientacédo da proposta, produziu-se um quadro
com os objetivos, procedimentos e recursos didaticos necessarios a produgcédo do
texto.

Caso algum professor deseje trabalhar com essa proposta de elaboragao de
questdes didaticas, recomenda-se que selecione quais atividades estejam de acordo
com as especificidades de cada turma. Somente o professor conhece as
necessidades presentes em sala de aula.

O quadro, a seguir, apresenta seis das sete atividades propostas,
correspondentes aos nove infograficos, com os seus temas, suas fontes e datas de

publicagdo. A atividade V constitui-se de quatro infograficos, visto que abordam a



49

mesma tematica. As questdes se dividem em objetivas e subjetivas, como pode ser

observado:

Quadro 1 - Atividades propostas das questdes didaticas

Atividade

Vi

Tema

Trabalho

Saude

Saude

Feminicidio

Usos dos
recursos
hidricos

Trabalho

Infografico

Renda média
de todos os
trabalhos
Vamos juntos
vencer o
virus?

Grupo de risco
Feminicidio
durante a
pandemia do
COVID-19

- Agua é vida,
agua é tudo

- Consumo
médio de agua
dos brasileiros
- Usos da
agua

- Crise da
agua

BRASIL A
insergao de
mulheres no
mercado de
trabalho

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Fonte

Observatorio
das
desigualdades

Agéncia
Enfoque

Data

26/06/2020

15/04/2020

UNIFESP/USP  6/11/2011

PONTE.ORG

Diversas

Extraclasse

18/06/2020

03/2021

Questdes
objetivas

3

Questoes
subjetivas

7

11

12

24

11

Além das atividades representadas no quadro acima, foi sugerida uma

atividade em grupo em que os discentes produzirdo textos imagéticos, no caso, os

infograficos com base numa pesquisa. Acredita-se que dessa forma os estudantes

sejam capazes de fazer associagdes entre o verbal e o n&o verbal, atribuam sentidos

aos textos em diferentes situacdes e construam diversas possibilidades de leitura.

Assim, o processo de letramento sera promovido, além da interacdo entre os

participantes.

4.2 Procedimentos para a construgao da proposta de intervencao

Esta pesquisa € de natureza bibliografica, porque apresenta discussodes

tedricas, e € documental, pois utiliza os infograficos que sao divulgados nas midias
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(internet, jornal etc.). Também é qualitativa, devido as questdes que foram formuladas
serem fundamentadas na leitura e interpretacéo de nove infograficos.

Para tanto, foram elaboradas algumas atividades com o intuito de desenvolver
as habilidades de leitura e de escrita, ainda tdo incipientes nas turmas da educagao
de jovens e adultos, além de desenvolver um posicionamento critico acerca das
informagdes que os rodeiam. Ha, nessas atividades, uma maior quantidade de
questdes subjetivas, dada a necessidade de o discente conhecer o género infografico,
interpretar e identificar as informagdes apresentadas.

Também foram levados em consideragao os temas que estavam em evidéncia
nos meios de comunicagao e na midia em geral quando as aulas ainda aconteciam
no modo presencial no periodo de janeiro a margo do ano de 2020. Em cada um dos
infograficos selecionados devera ser evidenciado o género, a finalidade, os meios em
que circula e as informacgdes que veicula.

Essa proposta de elaboracéo de questdes esta de acordo com a Resolugao do
programa Profletras N° 003/2020 — Indicando a possibilidade dos trabalhos de
conclusdo da sexta turma ter carater propositivo sem, necessariamente, serem
aplicados em sala de aula presencial, e devem apresentar um produto podendo ser
uma proposta de sequéncia didatica, criacdo de material didatico, por meio da analise
de livros e materiais didaticos entre outras possiblidades de atividades a serem
desenvolvidas. No caso da referida pesquisa, a proposta escolhida foi elaborar
atividades cerca do género textual infografico.

O quadro abaixo ilustra os procedimentos metodologicos das atividades
desenvolvidas. Ele contém os objetivos a serem alcangados, os procedimentos e os

recursos didaticos necessarios para sua realizagao.

Quadro 2 - Sugestdes para a aplicagao das atividades

Relativo a leitura, interpretagao e compressao dos nove infograficos

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS DIDATICOS
¢ Ler os infograficos; o Leitura (individual, dupla, e Quadro branco;
e Perceber as relagdes entre coletiva) dos infograficos; ¢ Notebook;
imagem e texto; ¢ Analise e interpretagao dos e Datashow;
e Por em pratica os infograficos; e Celular;
conhecimentos textuais ¢ Resolugdo das atividades; e Papel oficio;

adquiridos na formacgéao e Correcgao coletiva; e Fita adesiva;

escolar;
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e Localizar informacao no
modo verbal ou no imageético;

¢ Identificar informagéo no
imagético (relagao entre as
imagens);

e Inferir a partir de informagdes
contidas no préprio
infografico (mais do
conhecimento de mundo);

e Opinar sobre o tema tratado
no infografico;

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Lamentavelmente, esta proposta ndo foi aplicada em sala de aula, dada a
impossibilidade de aulas presenciais em decorréncia dos problemas causados pela
pandemia da COVID-19. A dificuldade de acesso ao material didatico pedagdgico, a
auséncia dos recursos tecnologicos basicos por parte de muitos dos discentes e o
novo sistema de aulas sincronas, por meio das plataformas digitais, foram fatores que

contribuiram para a elaboragao da referida proposta.

4.3 Proposta didatica

A proposta desta pesquisa surgiu a partir de um problema observado durante
as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pela professora pesquisadora. Mesmo
com a presenga constante de textos visuais (anuncios, charges, graficos, desenhos,
entre outros) que circulam diariamente na sociedade, os estudantes acreditam que
tais textos sejam apenas imagens meramente ilustrativas e ndo sejam parte integrante
do texto. Os estudantes da EJA ndo conseguiam compreender que as imagens
sozinhas, ou associadas a linguagem verbal, sdo dotadas de significado, e constituem
um texto com intencionalidade comunicativa.

Os textos infografados foram previamente organizados, obedecendo ao seguinte
critério: partindo do mais simples para o mais complexo quanto ao nivel de informagao.
Vale destacar que a escolha dos temas abordados foi realizada pela professora

pesquisadora motivada pelos assuntos que mais despertavam o interesse dos
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discentes e os mais debatidos em sala quando as aulas ainda aconteciam de forma

presencial.
Atividade |

Buscou-se, nessa proposta, apresentar no infografico “Renda meédia de todos
os trabalhos” questdes de carater subjetivo e objetivo (questdes 4, 6 e 7). A estrutura
do infografico é mais simples para que o discente, em seu primeiro contato, n&o sinta
tanta dificuldade na leitura e compreensao do texto. A maioria das questdes foram

direcionadas para as informag¢des nao verbais evidenciadas no préprio género.

Figura 04 - Infografico com a renda média de todos os trabalhos

Renda média de todos os trabalhos

Para trabalhadores de 18 anos ou mais

"9

18

N&o negros Negros

Ganham em média:

[EBRABRE-BRABRASD)
EBREBRE-BREBRE:D)
(@BREBRE-BRABRAD)

[@BREBREBDREBRED|
[@BRE-DRABRABRESD)
8] (6] (6] 6] &)

[@spaspla:pla:pla:BPRRA-BRAH R4
[@sBRE-BRA-BRABRAsD!
[EsBRE:BRE-BRABRAD
(s

R$3100 RS1764

44% a menos que nZo
negros

[ =R$100
Fonte: Observatorio das desigualdades (2021).

Leia atentamente o infografico e responda as questdes que se seguem:

Qual o assunto do texto?
Qual a informagao mais importante do texto?

Quem produziu o infografico?

> wDnh -

Ha predominancia no texto:

( ) de palavras



( ) de imagens

5. Essa predominancia comprometeu o entendimento do texto?

6. Onde esse tipo de texto aparece com mais frequéncia?

) Revistas
Publicidade e propaganda
Livros

Televisao

(
(
(
(
(

— N N’ S

Posts em redes sociais

( ) Sites de conteudo

7. Qual a finalidade do texto?

( ) Informar

( ) Contar uma histéria

( ) Convidar uma pessoa
( ) Ensinar algo

8. Ha algum elemento visual que se destaca no texto?

9. Qual a diferenga entre o salario do negro e do ndo negro?

10.Ha alguma informacgéo implicita no texto?

Quadro de expectativa:
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Espera-se que os estudantes percebam que o infografico “Renda média de

todos os trabalhos” é um texto que tem como finalidade informar o publico acerca da

diferenga salarial entre os grupos étnicos.

Os discentes devem perceber que ha

outros modos de significagdo, como o uso de imagens, cores e palavras evidenciados

no infografico.

A jungdo dessas semioses possibilita que o texto se torne de mais facil

interpretacdo. Possivelmente os estudantes nao terdo dificuldade em responder as

perguntas, porque a informacdo é evidente, gragcas a relagdo estabelecida entre

legenda e imagem. Essa atividade € importante, pois possibilita ao leitor localizar as

informagdes n&o verbais.

Possibilidades de respostas

Questao

Resposta
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01 A diferenca salarial entre ndo negros e negros

02 A desigualdade salarial entre os trabalhadores ndo negros e negros
de 18 anos ou mais

03 Observatério das desigualdades

04 ( X') de imagens

05 Estima-se que o discente responda que nao

06 ( X') Revistas
( X)) Livros
( X') Posts em redes sociais
( X) Sites de conteudo

07 ( X)) Informar

08 As cédulas empilhadas que representam a remuneragao

09 A diferenga média entre os salarios de negros e ndo negros é de R$
1.336,00 que equivale a 44% do salario dos nao negros.

10 Racismo manifestado através da diferenga salarial entre ndo negros e
negros

Atividade Il

O infografico “Wamos vencer o virus” tem como finalidade instruir acerca de um

habito de higiene e seus beneficios para uma vida mais saudavel. As informacgdes do

texto sdo apresentadas associando a linguagem verbal a ndo verbal. No referido

infografico ndo ha supremacia das imagens ou das palavras, mas uma harmonia entre

ambas para a composigao do texto. Ha um personagem que aparece de corpo

completo, centralizado combinando com outros elementos menores que fazem parte

do todo e completam a significagao.

Nessa atividade, além de questdes que demandam respostas literais

encontradas no texto, foi proposta uma questdo de conhecimento prévio acerca do

tema.
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Figura 05 - Infografico Vamos juntos vencer o virus?

VAMOS JUNTOS
VENCER 0 VIRUS?

A,

Ponha dgua e sabap!

A,

Esfregue bastante!

O - D

Entre o5 dedos Virus se esconde no
também! pulso também!

PRONTO! VOCE JA
DERROTOV 0 ViRUS!!

Fonte: Enfoque (2021).

Leia atentamente o infografico e responda as questdes que se seguem:

Qual o assunto do texto?
Qual a informagao mais importante do texto?
Quem produziu o infografico?

Ha predominancia no infografico de imagens ou palavras?

o 0=

Onde esse tipo de texto aparece com mais frequéncia?
( ) Revistas

( ) Publicidade e propaganda

( ) Livros

( ) Televisao

( ) Posts em redes sociais

( ) Sites de conteudo

Qual a finalidade do texto?

Ha algum elemento visual que se destaca no texto?

Qual a finalidade da seguinte frase: “Vamos juntos vencer o virus?”

© © N o

A quem se destina o referido infografico?



56

10.Com base nos conhecimentos prévios, qual informagcdo vocé

acrescentaria ao texto acima?

Quadro de expectativa:

Objetiva-se, nessa proposta, que os discentes percebam que as imagens estao

centralizadas no infografico e auxiliam tanto na leitura quanto na compreensao do

texto. A frase “Vamos juntos vencer o virus” € um convite ao individuo para adotar

uma agao conjunta de combate as doengas virais e a ultima frase “Pronto! Vocé ja

derrotou o virus!!” sugere que o sujeito ao concluir a leitura ja tenha aderido ao convite.

Possibilidades de respostas

Questao Resposta

01 Instru¢gées acerca maneira correta de lavar as maos e seus beneficios
para uma vida mais saudavel

02 Todas as informagdes presentadas no texto possuem o mesmo grau
de importancia

03 Agéncia Enfoque Visual

04 Ha um equilibrio entre os componentes verbais e imagéticos do
infografico

05 ( X') Revistas
( X)) Livros
( X') Posts em redes sociais
( X) Sites de conteudo

06 Informar acerca das medidas preventivas contra doengas virais

07 Sim, a imagem central representada por uma menina

08 Fazer um convite para o leitor adotar as medidas descritas no
infografico

09 As criangas

10 As demais medidas de protecdo como o uso da mascara e o
distanciamento social




57

Atividade Il

No infografico “Grupo de Risco”, ha a predominancia da linguagem verbal em
decorréncia da informatividade. As imagens centrais representadas por um indio
seminu em movimento e outro vestido sentado ilustram a mudang¢a de comportamento
e do habito alimentar do indigena ao sofrer influéncia da populagdo geral e,
consequentemente, o comprometimento da saude.

No grafico em barra ao lado, ha uma informacado de destaque em vermelho,
estabelecendo uma comparagéo entre a populacdo indigena e a populagdo em geral
e objetiva despertar a atenc&o do leitor. Nesse infografico, a cor foi empregada de
maneira simbodlica em relagdo ao tema abordado no texto, pois reforca o efeito de
sentido sugerido pela imagem. A ilustragdo e a cor desempenham um papel relevante
no processo da leitura, o que pode variar de acordo com a intencionalidade

comunicativa.

Figura 06 - Grupo de risco

GRUPO DE RISCO

Predisposi¢do genética e novos habitos ameagam saiide dos indios

ANTES DO CONTATO DEPOIS DO CONTATO z

COM POPULACAO COM POPULAGAO Casos de diabetes

EM GERAL EM GERAL por 1.000 individuos/ano

A 30280
&

r

r
7

> Populagdo em constante > Sedentarismo

movimento, em busca de

caga, pesca e produtos do > Predomfnio de 2,8

extrativismo produtos industrializa-

dos na alimentagdo

> Alimentacdo a base de Populagdo Populagdo

feijdo, batata, milho, > Consumo elevado de em geral indigena

abdbora, card, mandioca e refrigerantes e doces

carnes de caga /\
Populacdes indigenas

ENTRE OS ADULTOS XAVANTES DE MATO GROSSO S ugene ABEAL,

variante que favorece

21,4% 31%  12,5% 37,9% | osimiodegorius

2 p e é um fator de risco
tém diabetes  tém tém tém pa r: diabetes

pré-diabetes hipertensdo sobrepeso

Fontes: Unifesp e Facuidade de Medicina de Ribeirdo Preto (USP)

Fonte: UNIFESP e Faculdade de Medicina de Ribeirao Preto (USP) (2011).
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Leia atentamente o infografico e responda as questbes que se seguem:

Qual o assunto do texto?
Qual a informagao mais importante do texto?

Quem produziu o infografico?

> wbnh -

Onde esse tipo de texto aparece com mais frequéncia?
) Revistas

Publicidade e propaganda

Livros

Televisao

N— N N S

(
(
(
(
( ) Posts em redes sociais

( ) Sites de conteudo

Qual a finalidade do texto?

Ha algum elemento visual que se destaca no texto?

Ha alguma informagéao implicita no texto?

© N o o

Como o contato com os costumes da populagdo em geral impactou a

vida do indigena?

9. Como era a alimentagao do indio antes do contato com a populagdo em
geral?

10.Além do abandono de alimentos que faziam parte da dieta dos indigenas
que outro fator € apontado no texto como responsavel pelo avanco da
doenca?

11.Quais os problemas de saude mais comum entre os adultos xavantes do
Mato Grosso?

12.Por que os indios estdo mais propensos a diabetes? Justifique sua

resposta com elementos do texto.

Quadro de expectativa

Inicialmente os discentes devem identificar o tema ou o sentido global do texto
e, ao confrontar os dados do verbal com o imagético, percebam criticamente que as
mudancgas dos habitos alimentares e do estilo de vida advindos de uma cultura ndo
indigena tém provocado danos a saude da populagdo Xavante do Mato Grosso.

Mesmo ja exposto em uma das perguntas, faz-se necessario que os discentes
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observem o contexto de produgao, recepgao e circulagao desse tipo de texto. Essa é
uma habilidade fundamental, pois perceber as relagées que o texto mantém com o
mundo extralinguistico e reconhecer a situagdo comunicativa da interacdo que o

envolve é essencial para a compreensao do seu sentido.

Possibilidades de respostas

Questao Resposta
01 Predisposicdo genética e novos habitos ameagam a saude dos
indigenas
02 A mudanga de habito alimentar do indigena e o comprometimento da
sua saude
03 UNIFESP e Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto (USP)
04 X') Revistas

(

( X)) Livros
(X)) Televisao
( X') Posts em redes sociais
( X) Sites de conteudo

05 Informar acerca da falta de saude dos indigenas e suas causas

06 A figura do indigena com a flecha, a figura do indigena sentado
aparentemente diante da TV e esse grafico vermelho ao lado

07 Que os habitos da populagdo em geral s&o prejudiciais a saude do
indigena
08 Impactou negativamente devido a falta de atividade fisica e a

substituicdo de alimentos naturais por alimentos industrializados.

09 A base de feijao, batata, milho, cara, mandioca, carne de caga e pesca
10 O sedentarismo

11 Diabetes, pré-diabetes, sobrepeso e hipertensao

12 Devido a existéncia de um gene ABCA1 variante que favorece o

acumulo de gordura.




60

Atividade IV

Nesse infografico “Feminicidios durante a pandemia da COVID-19”, os
elementos visuais condicionam o olhar do leitor a imagem de destaque representada
pelo mapa do Brasil que aparece centralizado e evidencia os indices de violéncia
contra as mulheres no pais. Nele ha a predominancia da imagem e das cores o que
pode ocasionar uma comparag¢ao dos dados apresentados. A cor preta sugere o luto
pelas vitimas e registra a situagdo em cada estado. A cor cinza representa a auséncia
de informagado. O tamanho da imagem e a escolha das cores sao recursos graficos
que contribuem para a significagao do texto.

Nessa atividade sao apresentadas perguntas cujas respostas estdo explicitas

e outras que exigem do leitor conhecimentos prévios acerca da visdo de mundo.

Figura 07 - Feminicidios durante a pandemia da COVID-19

FEMINICIDIOS DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

A média deste grupo é 0,21 femlnladlos por 100 mil habitantes mulheres
Periodo de margo a abril de 2019/2020

OAqma da média > Abaixo da média

Média Brasil

(&

Os estados que nao @

aparecem no mapa nao
tinham dados disponiveis

aaaaa g Plbica S

Fonte: Alvarus apud Ponte (2021).



61

Leia atentamente o infografico e responda as questbes que se seguem:

Qual o assunto do texto?
Qual a informagao mais importante do texto?
Quem produziu o infografico?

Ha predominancia de texto ou de imagens?

o N~

Onde esse tipo de texto aparece com mais frequéncia?
) Revistas

Publicidade e propaganda

Livros

Televisao

Posts em redes sociais

N— N N S

(
(
(
(
(
(

) Sites de conteudo

Qual a finalidade do texto?

Ha algum elemento visual que se destaca no texto?
Ha alguma informagao subentendida no texto?

Qual a representacio das cores preta, cinza e verde no texto?

= © © N o

0.Qual Estado teve o maior indice de feminicidio durante a pandemia no
pais? Qual teve o menor indice?
11.De acordo com as imagens, houve mais estados com menor indice de
feminicidio ou com maior indice?
12.Que conclusdes podemos chegar?
13. O que podera ser feito para que haja diminuicdo dos dados
apresentados? Comente.

Quadro de expectativa

A partir da leitura e analise do género é esperado que os discentes
desenvolvam um pensamento critico acerca do tema e percebam que mesmo se
tratando de uma pandemia, ela gerou impactos diferentes na vida de cada grupo de
pessoas em varios locais do pais.

As ultimas questdes valorizam e estimulam o posicionamento critico dos

estudantes acerca do tema tdo evidenciado na sociedade pelos meios de
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comunicacgdo. Nesse infografico as imagens ganham lugar de destaque e a leitura

pode acontecer de forma linear e nao linear.

Possibilidades de respostas

Questao Resposta

01 Os casos de feminicidios durante a pandemia da COVID-19

02 A elevacéo dos indices de feminicidios durante a pandemia no Brasil

03 Ponte.ORG

04 Ha predominancia de imagens

05 ( X') Revistas
( X)) Livros
( X) Televisao
( X') Posts em redes sociais
( X) Sites de conteudo

06 Informar

07 Sim, a imagem centralizada do mapa do Brasil com as cores verde,
cinza e preta

08 A existéncia de uma violéncia velada contra as mulheres nos lares
brasileiros

09 Preta — elevagao na taxa de feminicidio durante a pandemia; Cinza —
auséncia de dados e a Verde — uma leve queda na taxa de feminicidio.

10 O estado do Acre teve o maior indice e o de menor indice de
feminicidio foi o de Roraima. Ambos na regido Norte do pais

11 Maior indice de feminicidio

12 Durante a pandemia, com a permanéncia do agressor por mais tempo
em sua residéncia os indices de feminicidio se acentuaram durante a
pandemia.

13 Resposta pessoal (fortalecer as redes de apoio, incentivar a denuncia

por parte da vitima, familiares e vizinhos)
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Atividade V

A presente atividade traz quatro infograficos com a mesma tematica, mas sob
perspectivas distintas. Cada infografico aqui apresentado atribui significagbes e grau
de informatividade diferenciados acerca do tema Agua. A atividade podera ser
realizada em grupo e nao foram elaboradas questdes subjetivas especificas para cada
exemplo de infografico, mas os discentes deverao identificar informacgdes relevantes
para a compreensdo. Apenas o primeiro infografico apresenta o texto totalmente
imagético e objetiva agugar a percepgao visual e a compreensédo do texto. Para
facilitar o confronto de informacbes, foi elaborado um quadro comparativo em que os

discentes registrardo suas percepgdes acerca do assunto.

Figura 08 - Agua é vida, agua é tudo!

-5 =5
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LITROS

f 1325

H LITROS

2500

L UTROS

18 000

LITROS

Fonte: Eco sustentavel (2021).




Figura 09 - Cada brasileiro consome em média!

Cada brasileiro consome em média

5,559 mil Litros de agua por dia

Esta conta é feita somando toda a agua utilizada, direta e indiretamente,
para a produg3o de bens de consumo, e também nas atividades cotidianas

1 par de sapatos
8 mil Litros

Calpje;ans i
» “ 1,9 mil Litros
=—a ) 1 camiseta de algodo
‘.. 2,7 mil Litros
e
10vo
” 200 Litros
= 1 kg de queijo
R 5 mil Litros
T Copo de cerveja
75 Litros

Carro
144,3 mil Litros

o
Escovar os dentes o
coma tomeira aberta s

4 Litros

Lavar as mios.
5 Litros

15 min. de banho
240 Litros

(280mL)

e o

Fonte: Menos um lixo (2021).

Figura 10 - Usos da agua

Usos pA AGUA

Pegada Hidrica u
média brasileira

Calculo da Agua Virtual envolvida
na producéo de carne bovina.

Até o abate para consumo, um boi de trés anos
gasta em media:

3,069 milhoes li !l
Litros de agua

+ 24 mil Litros
de agua bebida

+ 7 mil Litros
de agua para servico
= 3,1 milhoes de Litros
de agua usada
v
1 kg de carne consome
15,5 mil Litros de Agua
Fontes: Revista Exame.com | Revista Superinteressante

Water Footprint Network: Pegada hidrica brasieira
2,029 milhides de litros por ano per capia

GERAGAO DE ENERGIA-
A principal fonte de geragdo é a hidroenergia. Ja as
termelétricas.

meio de
passageiros e de mercadorias.

NavEGAGAO
Em areas floviais, 3 9gua € tilizada
transporte de

Fonte: Brasil (2017).
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Figura 11 - Crise da agua

CRISE DA AGUA

0s conflitos p ag do desequilibrio
aspectos de quantidade e de qualidade de agua. Essa criticidade pode ser
‘como, 0 aumento

ENERGIA ELETRICA

‘operagaa que visam garantir uma SuspensAo pe Uso

determinada quantidade de A baixa vazio dos rios e dos

para os usas localizados a jusante ‘niveis dos reservatérics pedem
levar a conflitos pelo uso da dpua
‘& necessidade de suspensies e

restrigbes de usos.

Fonte: Brasil (2017).

QUADRO COMPARATIVO
i L. Cada brasileiro
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6. Destaques do texto




Possibilidades de respostas
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QUADRO COMPARATIVO
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Atividade VI

Nessa atividade, o grau de complexidade das informagdes e das imagens vao
ganhando maiores proporgdes. Com a analise do infografico “Brasil a insergdo das
mulheres no mercado de trabalho”, pretende-se desenvolver nos discentes um

posicionamento critico acerca das diferencas salariais entre as mulheres pretas x néo

pretas e entre mulheres x homens durante o ano de 2019 e 2020.

O infografico estabelece comparagéo de dados e evidencia as desigualdades.
Deve-se destacar que a leitura do infografico podera acontecer de forma nao linear e

que ha a predominancia de imagens representadas por bonecos, circulos e graficos

em cores distintas.

Figura 12 - Brasil a insergdo das mulheres no mercado de trabalho
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Fonte: Extra classe (2021).
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Leia atentamente o infografico e responda as questbes que se seguem:

1. Qual o assunto do texto?

2. Qual a informagao mais importante do texto?
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3. Quem produziu o infografico?

4. Onde esse tipo de texto aparece com mais frequéncia?
) Revistas

Publicidade e propaganda

Livros

Televisao

P

(

(

(

(

( ) Posts em redes sociais

( ) Sites de conteudo

5. Qual a finalidade do texto?

6. Ha algum elemento visual que se destaca no texto?

7. De acordo com o texto, qual a informagdo que chamou mais sua
atengao? Por qué?

8. Houve uma reducdo na quantidade de mulheres ocupadas entre os anos
de 2019 e 2020. Assinale a alternativa que representa a diferenga entre

os valores apresentados:

[ 13,7 milhdes
[ 15,7 milhdes
[ 17,7 milhdes
[ 19,7 milhdes

9. Com relagao a taxa de desocupacéo, o que motivou o aumento do indice
de 2019 para 20207 Levante hipdteses.

10.Quanto ao rendimento médio por hora, qual a diferenga de ganho entre
uma mulher negra e uma nao negra?

11.Ao ocupar o mesmo cargo, mulheres e homens tém os mesmos
rendimentos? Justifique sua resposta.

12.Ha alguma informagé&o subentendida no texto?

13.Ao analisar todo o conteudo do infografico, o que se pode concluir?
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Possibilidades de respostas

Questao Resposta

01 A inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho

02 Todas as informacgdes séo relevantes para mostrar o panorama do
mercado de trabalho feminino

03 DIEESE

04 ( X)) Revistas
( X)) Livros
( X') Posts em redes sociais
( X) Sites de conteudo

05 Informar o aumento expressivo da taxa de desemprego das mulheres
negras e nao negras durante a pandemia da COVID-19

06 Todos as imagens merecem destaque no texto

07 Resposta pessoal

08 ( X') 5,7 milhdes

09 A pandemia do COVID-19 e a necessidade do isolamento social

10 A diferente é de R$ 7,20 em média por hora trabalhada

11 N&o, pois de acordo com os dados representados no texto as mulheres
no ano de 2020 essa diferenga acentuou-se ainda mais, chegando a
uma diferenca de R$ 13,48 por hora entre a remuneragédo de homens
e mulheres.

12 Ha uma discriminagdo entre a remuneragdo de homens e mulheres
além da discriminagdo étnico-racial entre mulheres negras e né&o
negras.

13 Ha um preconceito velado no mercado de trabalho com relagdo as
mulheres

Atividade VII

Na ultima atividade da proposta didatica, os discentes produzirdo os

infograficos. Para isso, a classe sera dividida em quatro grupos e cada um abordara
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o problema da pandemia da COVID-19, a falta de vacina e o impacto na vida de
mulheres, indigenas, quilombolas e professores.

As pesquisas (videos, textos, revistas) deverao ser realizadas na propria sala
de aula em decorréncia da falta de acesso a internet e de equipamentos tecnolégicos.
Para tanto, serdo disponibilizados sites de pesquisas, artigos, revistas, jornais
impressos e digitais para que os discentes realizem a referida pesquisa que deve
conter as informagdes mais relevantes acerca do tema.

O quadro abaixo traz uma possibilidade de realizacdo da producdo dos
infograficos. Assim como o quadro anterior, ele contém os objetivos a serem
alcangados, os procedimentos e os recursos didaticos necessarios para a realizagao
da proposta.

Quadro 3 - Proposta de Producéao

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS DIDATICOS

o Discutir temas que orientam e Leitura da proposta de o Papel 40kg;

a producao de textos; atividade; e Cartolina;
e Escolher uma das propostas e Formacgéo dos grupos; e Lapis de cor;

de produgéo (mulheres, o Realizagao da pesquisa; o Material da pesquisa;

indigenas, quilombolas e e Produgéo textual dos ¢ Reuvistas;

professores); infograficos; e Celular;
e Produzir infograficos a partir e Divulgagdo dos textos e O aplicativa CANVA

de uma perspectiva critica;

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Os infograficos poderdo ser apresentados na propria sala de aula e ficardo
fixados nos corredores da escola para que outros discentes tenham acesso aos
trabalhos desenvolvidos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

No inicio dos estudos de mestrado nao havia ainda um pensamento ordenado
acerca do que poderia ser trabalhado na escola. Pensava-se em varias possibilidades
de propostas de intervengdes que poderiam ser desenvolvidas junto aos discentes na
sala de aula.

Pela experiéncia da pesquisadora como professora de Lingua Portuguesa,
buscou-se um projeto que minimizasse nao so as dificuldades de leitura e de escrita
enfrentadas pelos alunos da Educacgao de Jovens e Adultos, mas que fosse além e
desenvolvesse um pensamento critico acerca dos mais variados textos trabalhados
em sala de aula.

Ao se deparar com as teorias apresentadas no curso de mestrado e, sobretudo,
com o0s pressupostos acerca da alfabetizacdo, dos letramentos e das
multimodalidades surgiu, entdo, uma possivel resposta aos varios questionamentos.
Tudo isso, aliado ao uso do género textual/discursivo infografico, poderia ser a solugao
para o sentimento de apatia que se estabelecia nas aulas de leitura desenvolvidas no
ambiente escolar.

O infografico, objeto desse estudo, € um género textual que abrange
modalidades semioticas com o objetivo de explicar fatos, relacionar noticias, dar
orientagdes e informagdes que circulam tanto nas esferas jornalisticas quanto
didaticas e que podem ser integrados a outros géneros. O infografico pode
desempenhar um papel relevante no processo educativo, mas vale destacar alguns
aspectos para uma proposta exitosa, que € a necessidade da sele¢cao adequada dos
textos compativel com a heterogeneidade do publico, a proposta didatica aproximada
do contexto social dos discentes e o olhar atento do professor as mudancas e a
adequacao, quando for preciso.

Mesmo sem as analises dos resultados concretos desse estudo, houve o
cumprimento do propésito do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS —
pois, as experiéncias e incursdes tedricas servirdo de alicerce para transformagdes
que norteardo as praticas de sala de aula e no aprimoramento da formagao
profissional.

Ao analisar a trajetoria percorrida pela professora que se sentia inquieta diante
de tantos resultados incipientes percebeu-se, agora, a uma professora pesquisadora
mais atenta e sensivel as necessidades dos discentes, capaz de buscar alternativas
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para intervir e propor mudangas significativas no processo de letramento da Educagao
de Jovens e Adultos.

O PROFLETRAS, nesse sentido, proporcionou um espacgo de reflexdo, de
critica e reconstrugao do papel do professor e consequentemente da escola, mediante
as tantas necessidades das instituicdes publicas de ensino do pais. Sabe-se que esse
processo foi iniciado nesse mestrado através das aulas ministradas e pela troca de
experiéncias entre os préprios mestrandos, mas nao se encerrara com a proposta aqui
apresentada. Pelo contrario, dara inicio a uma nova forma de pensar e lidar com as
dificuldades enfrentadas no dia a dia e ser também um agente transformador da
realidade brasileira.

Optou-se pela elaboragao de atividades a partir de infograficos com tematicas
transversais que aproximassem a realidade vivenciada pelos discentes do contexto
escolar. Inicialmente, foram trabalhados os textos mais simples quanto ao nivel de
informagdes para, posteriormente, os mais complexos e culminar com a produgao
textual final. O objetivo da proposta desenvolvida nesta pesquisa nao se limita apenas
a leitura e a producéo textual, mas, principalmente, desenvolver um posicionamento
critico dos estudantes da EJA em meio a tanta invisibilidade.

Espera-se que a proposta didatica seja aplicada posteriormente na sala de aula
destinada aos jovens e adultos para que todo o processo seja avaliado e aprimorado,

de acordo com a percepgao dos discentes e da professora pesquisadora.
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ANEXO |

Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964

Institui o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura e

da outras providéncias.

O PRESIDENTE DE REPUBLICA, no uso das atribuicdes constante do artigo 87,
inciso |, da Constituicao Federal, e, CONSIDERANDO a necessidade de um esférgo
nacional concentrado para eliminagao do analfabetismo; CONSIDERANDO que os
esforgos até agora realizados nao tém correspondido a necessidade de alfabetizag&o
em massa da populagéo nacional; CONSIDERANDO que urge conclamar e unir tddas
as classes do povo brasileiro no sentido de levar o alfabeto aquelas camadas mais
desfavorecidas que ainda o desconhecem; CONSIDERANDO que o Ministério da
Educacao e Cultura vem provando, através da Comissao de Cultura Popular, com
vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizagdo em tempo rapido, DECRETA:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetizagdo, mediante o uso do
Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacéo e Cultura.

Art. 2° Para execugdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo, nos térmos do artigo
anterior, o Ministro da Educacédo e Cultura constituira uma Comissdo Especial e

tomara todas as providéncias necessarias.

Art. 3° O Ministério da Educacéao e Cultura escolhera duas areas no Territério Nacional
para inicio da operagao do Programa de que trata o presente Decreto.

Art. 4° A Comissao do Programa Nacional de Alfabetizagdo convocara e utilizara a
cooperagao e os servigos de: agremiagdes estudantis e profissionais, associagdes
esportivas, sociedades de bairro e municipalistas, entidades religiosas, organizagdes
governamentais, civis e militares, associagdes patronais, emprésas privadas, 6rgaos

de difusdo, o magistério e todos os setores mobilizaveis.



78

Art. 5° Sdo considerados relevantes os servigos prestados a campanha de

alfabetizacdo em massa realizada pelo Programa Nacional de Alfabetizagéo.

Art. 6° A execugao e desenvolvimento do Programa Nacional de Alfabetizagdo ficardo
a cargo da Comissao Especial de que trata o Artigo 2°.

Paragrafo unico. O Ministro da Educagédo e Cultura expedira, em tempo oportuno,
portarias contendo o regulamento e instru¢des para funcionamento da Comisséo, bem

como para desenvolvimento do Programa

Art. 7° Revogam-se as disposi¢gdes em contrario.

Brasilia, 21 de janeiro de 1964; 143° da Independéncia e 76° da Republica.

Jodo Goulart

Julio Furquim Sambaquy
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