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RESUMO

SOUZA, Daniela da Silva de. Estratégias de indeterminacdo do sujeito: uma
proposta pedagogica para o ensino de Gramatica. Rio de Janeiro, 2015. Dissertacao
de Mestrado apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ, 2015.

O presente trabalho objetiva proceder ao levantamento das estratégias de
indeterminacdo do sujeito empregadas por alunos da rede publica e elaborar um estudo
dirigido que abarque tais estratégias a partir de trés eixos de ensino de Gramatica
(VIEIRA, 2014), quais sejam: (i) gramatica como atividade linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (FRANCHI, 2006), (ii) graméatica como recurso para a construcdo de
sentido do texto (NEVES, 2006; PAULIUKONIS, 2007) e (iii) graméatica como
expressio de variacio (VIEIRA, 2013; BORTONI-RICARDO, 2004; GORSKI;
FREITAG, 2013). Para realiza-lo, foi empreendida, primeiramente, uma pesquisa de
base sociolinguistica em uma escola da rede publica do municipio do Rio de Janeiro
com 150 alunos do nono ano, cuja finalidade foi verificar que estratégias de
indeterminacdo estdo sendo usadas por eles e se a escola tem sido bem-sucedida nas
tarefas de desenvolver o conhecimento do aluno sobre o tema, ampliar o repertério
quanto as estratégias de indeterminacdo, e, ainda, relacionar essas estratégias ao nivel da
leitura e producdo textuais. Nessa etapa diagnoéstica, foi possivel verificar que os
estudantes fazem uso de um variado nimero de estratégias de indeterminacdo, em sua
maioria ndo contempladas pela Gramatica Tradicional. Dentre os mecanismos de
indeterminacdo mais utilizados pelos alunos, constatamos, além da terceira pessoa do
plural, o uso de formas nominais generalizantes, das formas pronominais noés
(expressa/ndo expressa) e vocé, e dos pronomes indefinidos alguém, ninguém e todo.
Verificamos, também, que as duas Unicas estratégias descritas pela Gramatica
Tradicional como formas de indeterminacdo apresentaram baixo percentual de uso,
principalmente a constru¢cdo com verbo na 32 pessoa do singular + se. Em seguida,
como fundamentacdo tedrica para a elaboragdo do trabalho, procuramos articular os trés
referidos eixos do ensino com a reflexdo sobre conceitos relacionados a gramaética,
norma e variacdo linguistica. O estudo dirigido proposto objetiva oferecer uma visao
apurada e ampla sobre o tema, instrumentalizando seu publico-alvo a refletir sobre o
fendmeno em questdo, por meio da abordagem reflexiva da gramatica. Deseja, também,
ampliar o repertério de estratégias de indeterminacdo, usando a que julgar mais
adequada, seja esta aceita ou nao pela Gramatica Tradicional, em cada uma das mais
diversas situacGes comunicativas do cotidiano, nas modalidades falada e escrita, sem
desmerecer a desejavel integracdo gramatica e texto, sempre que possivel.

PALAVRAS-CHAVE: Indeterminacdo do sujeito. Diagnose. Estudo dirigido.
Variagdo. Gramatica.



ABSTRACT

SOUZA, Daniela da Silva de. Indeterminacy strategies of the subject: a pedagogical
proposal for teaching grammar. Rio de Janeiro, 2015. Final Paper presented to the
Programme of Professional Masters in Languages- PROFLETRAS, at Faculdade de
Letras, Federal University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2015.

This paper aims to survey the indeterminacy strategies of the subject used by public
school students and develop a directed study that involves such strategies from three
grammar teaching approaches (VIEIRA, 2014), namely: (i) grammar as an epilinguistic,
linguistic and metalinguistic activity (FRANCHI, 2006), (ii) grammar as a resource for
the construction of text meaning (NEVES, 2006; PAULIUKONIS, 2007) and (iii)
grammar as an expression of variation (VIEIRA, 2013; BORTONI-RICARDO, 2004;
GORSKI; FREITAG, 2013). In order to perform this work, in a first moment, a
sociolinguistic basis research was carried out in a public school in the city of Rio de
Janeiro with 150 ninth graders, which the purpose was to verify what indeterminacy
strategies of the subject are being used by these students and if the school has been
successful in developing student's knowledge on the theme, improving their knowledge
on the indeterminacy strategies of the subject, and also to relate these strategies in terms
of reading and textual production. It was possible to verify on this stage of the research
that students use a varied number of indeterminacy strategies of the subject, mostly not
recognized by the Traditional Grammar. Among the indeterminacy mechanisms most
used by the students, we found besides the use of the third-person plural, the use of
generalizing noun phrases, the pronoun forms nos (expressed / unexpressed) and vocé
and the indefinite pronouns alguém, ninguém and todo. We also verified that the only
two strategies described by the Traditional Grammar as indeterminacy forms have
shown low percentage of use, mainly for the construction with a verb in the third-person
singular + se. Then, as theoretical basis for the elaboration of this paper, we try to
articulate the three teaching approaches referred to the discussion about grammar
concepts, norms and linguistic variation. The directed study proposed aims to offer an
accurate and comprehensive view on the theme, providing tools for the target audience
to think about this phenomenon through the Grammar reflective approach and to
improve the indeterminacy strategies, being able to use the most appropriate one,
accepted or not by the Traditional Grammar and for the most variety of everyday
communicative situations, in both spoken and written modalities, without disregarding
the desirable grammar and text integration whenever it is possible.

KEYWORDS: Indeterminacy of the subject. Diagnosis. Directed study. Variation.
Grammar.
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INTRODUCAO

O curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), implantado em
ambito nacional a partir de 2013, levou seus alunos-professores a diversas reflexdes

sobre sua pratica docente a fim de modifica-la sempre com o intuito de melhora-la.

Em uma das disciplinas desse curso, intitulada Gramatica, variacdo e ensino,
pudemos discutir e refletir acerca do ensino de Gramatica a partir de uma proposta
inovadora que articula trés eixos de ensino (cf. VIEIRA, 2014), a saber: (i) ensino de
Gramética como atividade reflexiva articulando atividades de cunho linguistico,
epilinguistico e metalinguistico, (ii) ensino de Gramatica como recurso para a
construcdo do sentido do texto e (iii) ensino de Gramatica para o dominio da variacdo

linguistica.

Além dessa concepcdo geral sobre o ensino de Gramatica, que exigiu o
conhecimento de diversas referéncias a ela relacionadas, pudemos refletir acerca de
postulados tedricos diversos, como os referentes aos conceitos de norma, gramatica,
variacdo, a proposta de concepcdo da variacdo em continuos linguisticos, entre outros
topicos. Assim, com base nessa fundamentacdo teorica, buscamos escolher o tema
linguistico a ser pesquisado e pensar em uma maneira de trabalhéd-lo em sala de aula, de
forma a articular esses conceitos. Desta forma, ao verificarmos a pouca quantidade de
trabalhos sobre a indeterminacdo do sujeito e as limitagdes corriqueiras quanto a sua

abordagem no contexto escolar, esse foi o tema escolhido.

Analisando alguns trabalhos cientificos que versam sobre o tema e também
alguns textos redigidos por alunos, notamos que hd uma diferenca latente entre o
tratamento dado para o assunto pelas gramaticas e livros didaticos, e a realidade dos

eventos linguisticos escolares, sobretudo nos textos dissertativo-argumentativos.

Verificamos que ha estratégias de indeterminacdo usadas pelos alunos que néo
sdo contempladas pelas gramaticas tradicionais e também ndo sdo descritas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa. Entre algumas dessas estratégias, podemos citar o uso
de formas nominais generalizantes como uma pessoa, um individuo, um ser humano,

geral, neguinho, o pessoal; das formas pronominais vocé, a gente, ninguém, alguém; de
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@ + verbo na terceira pessoa do singular sem qualquer referéncia a um agente, dentre

outras.

Como as diversas estratégias de indeterminacdo do sujeito sdo consideradas
formas alternantes no Portugués do Brasil, em estudos sociolinguisticos, tratando-se
esse fendbmeno, portanto, de um fenémeno variavel, procedemos, primeiramente, para a
elaboracdo deste presente trabalho, a uma pesquisa sociolinguistica variacionista com
base na observacdo da produgdo escolar, a fim de verificar: (i) que estratégias de
indeterminacdo sdo usadas pelos alunos do nono ano da rede publica de ensino que
estdo concluindo o Ensino Fundamental, fazendo uma espécie de diagnostico da
realidade da classe em que se desenvolveu a pesquisa, e (ii) se a escola vem sendo bem-
sucedida na tarefa de ensinar as estratégias de indeterminacdo do sujeito referendadas
pela Gramatica Tradicional.

Para essa pesquisa inicial, fizemos o levantamento de dados em artigos de
opinido produzidos pelos alunos e aplicamos um teste especifico de verificacdo de uso
de estratégias de indeterminacdo do sujeito, com o intuito de conhecer, por meio dos
dois instrumentos de coleta de dados empregados nesta pesquisa, em que contextos

linguisticos poderiam ocorrer tais estratégias.

Com base nos resultados dos dados coletados e também na analise dos testes,
pudemos reunir subsidios para constituir uma proposta pedagdgica para alunos do
Ensino Fundamental, mais precisamente do 9° ano, que ofereca a esses discentes a
apropriacdo das formas de indeterminar o sujeito, produtivas em eventos linguisticos

mais ou menos monitorados, no Ambito da fala e da escrita.

A proposta que aqui sera apresentada busca oferecer atividades que articulem
reflexbes linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas sobre tais estratégias,
preferencialmente, partindo sempre do trabalho com os diversos géneros textuais e,
assim sendo, propiciando um trabalho com as variantes do fenbmeno em questéo.

Objetivamos, portanto, trabalhar com os trés eixos de ensino de Gramatica ja referidos.

Primeiramente, para desenvolver este estudo, faremos no primeiro capitulo uma
revisao da literatura que versa sobre o tema, analisando como as principais gramaticas
tradicionais abordam a questdo e como definem, com flagrante inconsisténcia, o sujeito

indeterminado. Em seguida, sera feito um breve levantamento no livro didatico e nas
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apostilas usadas na escola pesquisada com o0 mesmo intento, haja vista ser esse o
material sobre a questdo da indeterminacdo do sujeito mais acessivel aos alunos e aos
professores dessa instituicdo de ensino. Como Ultima etapa da revisdo da literatura
voltada para o tema a ser pesquisado, buscaremos verificar quais as contribui¢fes que a
abordagem cientifica traz acerca do assunto, posto que dispomos de artigos e
dissertacbes dedicados ao estudo de outras estratégias de indeterminacdo néo
contempladas pela Gramatica Tradicional, porém utilizadas por nossos estudantes.

Dando continuidade, exporemos no segundo capitulo os fundamentos teorico-
metodologicos relativos a pesquisa diagnéstica de natureza variacionista: 0s conceitos
basicos da teoria da Variacdo e Mudanca e a metodologia utilizada na realizacdo da
pesquisa. Trataremos da descricdo do contexto da pesquisa, relativo a escola publica da
rede municipal localizada no bairro de Paciéncia, dos procedimentos para a aplicacao
dos testes e da atividade de producdo do artigo de opinido. Explicaremos, ainda, de que
forma foi realizada a composic¢do do corpus com os dados coletados a partir da anélise
dos artigos de opinido produzidos por estudantes matriculados no nono ano do Ensino
Fundamental. Ao fim desse capitulo, os dados adquiridos nos testes e nos artigos de
opinido serdo analisados, a fim de verificar se as hipoteses formuladas neste trabalho
séo confirmadas.

Apos a analise desses dados, passaremos a discorrer no terceiro capitulo sobre o
aporte tedrico para o ensino de Gramatica baseado nos trés eixos que serdo discutidos,
bem como os trés continuos estabelecidos por Bortoni-Ricardo. Em seguida,
apresentaremos 0 estudo dirigido aqui proposto e teceremos as consideracdes finais
sobre a pesquisa empreendida.

Esperamos que esta dissertacdo possa contribuir com a proposta geral do
PROFLETRAS de colaborar com a pratica pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa,
fundamentada, na medida do possivel, pelos avancos cientificos da area de Letras e

Linguistica.
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1. REVISAO DA LITERATURA: A INDETERMINACAO DO SUJEITO

Neste capitulo, ser4 feita uma breve revisdo acerca do conceito de
indeterminacdo do sujeito, observando as principais gramaticas tradicionais. Ademais,
discutiremos o conceito de sujeito indeterminado apresentado nelas, mostrando a
impreciséo da definicdo desse tipo de sujeito, ao se misturarem os critérios semantico e
sintatico para defini-lo.

Em seguida, faremos uma revisdo no livro didatico adotado pela escola
pesquisada e nos cadernos de apoio pedagogicos elaborados pela Secretaria Municipal
de Educagdo do Rio de Janeiro com o intuito de verificar se 0 assunto € tratado nesses
materiais e de que forma é abordado.

Por fim, serdo descritos, de forma breve, alguns trabalhos acerca do tema da
indeterminacdo tanto no ambito da fala quanto no da escrita, 0s quais consideram outras
estratégias de indeterminacdo que ndo sdo validadas pela Gramaética Tradicional, no

entanto que serdo levadas em conta na presente pesquisa.

1.1. O sujeito indeterminado segundo a tradi¢cdo normativa

De modo geral, a Gramatica Tradicional, doravante GT, trata do sujeito
indeterminado como um dos cinco tipos de sujeito, quais sejam: simples, composto,
oculto, indeterminado e oracdo sem sujeito/inexistente.

Assim, resolvemos observar a definicdo para cada um dos tipos de sujeito
apresentada nas seguintes gramaticas, a saber: Cunha e Cintra (2001 [1985]), Rocha
Lima (2003 [1972]) e Bechara (2004).

Constatamos, ao observa-las, que ha uma mistura dos critérios semantico e
sintatico para definir as subcategorias em questdo e também que ndo ha uma hierarquia
na organizacdo desses critérios. Normalmente, para definir os trés primeiros tipos de
sujeito, os autores priorizam o critério formal/estrutural, atentando para a presenga ou
ndo da forma e, quando presente, para 0 numero dos nucleos. Quando, porém, vao
definir o sujeito indeterminado, costumam partir de uma definicdo semantica, mas
centram a descricdo em apenas dois tipos de estruturas formais, misturando, em certa
medida, os dois critérios. A oracdo sem sujeito é concebida a partir da auséncia de um

referente, embora nem sempre essa nogao esteja bem delimitada e detalhada.
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Das gramaticas tradicionais mencionadas, uma delas, o dos autores Cunha e
Cintra, trata do sujeito e seus cinco tipos, conforme mencionamos. Rocha Lima,
entretanto, difere em certa medida dos autores em questéo, pois ndo considera o sujeito
oculto; ou melhor, considera-o, todavia denomina-o como sujeito do tipo determinado.
Ao fazer isso, atenta para uma relevante diferenca de natureza semantica, entre um
sujeito de referéncia determinada e outro de referéncia indeterminada. J& o gramatico
Bechara, nas novas edi¢des de sua gramatica, como na que consultamos (2004), ndo faz
distingdo dos tipos de sujeito; apenas apresenta uma definicdo geral para o termo.

Passemos, agora, a observar as descricdes de cada gramatica sobre o tema e a
tecer considerages a respeito.

Em Cunha e Cintra (2001 [1985], p. 122), encontramos como definicdo para
sujeito a seguinte explicagdo: “o ser sobre o qual se faz uma declara¢do”. Embora ndo
seja 0 objetivo especifico do presente trabalho, cabe mencionar a impropriedade dessa
definicdo, visto que se refere mais ao conceito de topico do que efetivamente de sujeito
(cf., a esse respeito, PERINI, 2010; DUARTE, 2007). Na realidade, a identificacdo de
sujeito, que envolve uma série de parametros, depende do reconhecimento da primeira
posicdo de argumento especificado em uma predicacdo, o que didaticamente costuma
ser apontado a partir de testes de perguntas (O qué? Qué?) ao verbo e da possibilidade
de concordéancia verbal.

Mais adiante, Cunha e Cintra afirmam que os sujeitos se classificam em simples
(aquele que tem apenas um nucleo) e composto (aquele que tem mais de um nucleo),
oculto (determinado [aquele que ndo estd expresso na oracdo, mas pode ser
identificado]), indeterminado (serd visto com maiores detalhes em seguida) e oracdo
sem sujeito (aquele em que o processo verbal em si ndo pode ser atribuido a nenhum
ser).

A respeito do sujeito indeterminado, asseveram que este ocorre quando “o verbo
ndo se refere a uma pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a agéo, ou
por ndo haver interesse no seu conhecimento” (p. 128). Para sua realizagédo, ainda
conforme os estudiosos, 0 verbo da oragdo deve estar na terceira do plural ou na terceira
pessoa do singular com o pronome se.

Os autores ndo discutem sobre o critério de o clitico se ser considerado
indeterminador apenas com verbos que ndo sejam transitivos diretos. Eles vao abordar
tal questdo apenas no capitulo que trata dos pronomes, mais especificamente na secao

que discute os valores do se. Nela, afirmam que o se pode ser considerado apassivador;
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no entanto, ndo dizem quando isso ocorreria e apenas apresentam dois exemplos de

sentencgas com esse caso.

Logo apds, passam a falar do se como indice de indeterminacdo do sujeito.
Nessa funcdo, o se estaria junto a 3% pessoa do singular de verbos intransitivos ou de
transitivos tomados intransitivamente e citam dois exemplos, dos quais transcrevemos

apenas um.

(01) Martelava-se, serrava-se, acepilhava-se.

Sem maiores explicagdes, passam, ap0s essa breve descri¢do, a discutir a nogao
de oragao sem sujeito.

Atentando-nos para a definicdo de Cunha e Cintra acerca dos sujeitos e seus
tipos, percebemos que, para definir os trés primeiros tipos, a gramatica vale-se do
critério mais estrutural, posto que, como ja comentamos, as defini¢cGes estdo ancoradas
na questdo do nucleo (simples/composto) e no fato de estar expresso ou ndo na oragdo
(sujeito oculto/determinado). No caso da oragdo sem sujeito, o conceito centra-se no
fato de ndo haver relacdo de um ser com o processo verbal.

Quanto a definicdo de sujeito indeterminado, notamos que apenas o critério
sintatico ndo € suficiente para defini-lo. Ao afirmarem que “o verbo néo se refere...”,
poderiamos considerar uma definicdo ancorada no critério sintatico, pois estaria
trabalhando com a relagdo sujeito-verbo. Contudo, ao completarem a defini¢do “... a
uma pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a a¢do, ou por nao haver
interesse no seu conhecimento.”, percebemos que necessitam valer-se de um critério
semantico-discursivo, visto que atentam para o contexto significativo e comunicativo.
H4, portanto, uma mistura de critérios para definir o sujeito indeterminado.

Além disso, usar o termo “pessoa” pode causar certa confusdo e dificuldade de
compreensdo, como discutirdo mais adiante Bravin (2012) e Perini (2013). Grosso
modo, a confusdo acontece porque o aluno pode entender o uso do vocabulo como se
estivesse se referindo a pessoa discursiva ou a pessoa do mundo fisico; logo, numa frase

como

(02) Quebraram a porta do banco.,
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0 aluno poderia afirmar que ha, sim, um sujeito do tipo oculto, ja que podemos
estabelecer a pessoa com a qual o verbo estd combinando. O pressuposto basico seria 0
de que temos sempre trés pessoas do discurso: 12 22 e 32 do singular e plural. Pela
terminacdo verbal, chegara facilmente a resposta de que o sujeito esta oculto e como ira
o0 professor sair-se desse imbroglio? Aqui, € preciso, entdo, que se considere que 0 que
ndo se pode determinar é o referente, como afirma a definicdo de Cunha e Cintra.

Rocha Lima (2003 [1972]) apresenta definigdes semelhantes as de Cunha e
Cintra para o termo sujeito e os tipos simples, composto, indeterminado (com pequenas
diferencas) e oracdo sem sujeito.

Em relacdo ao sujeito usualmente identificado como oculto, o gramatico,
conforme j& esclarecemos, ndo considera essa nomenclatura; no entanto, fala em sujeito
do tipo determinado. Para ele, “é¢ determinado, se identificavel na oragdo — explicita ou
implicitamente” (p. 235). Desse modo, fica contemplada a distingdo determinado
versus indeterminado, podendo haver “determinado” explicito ou implicito.

Na explicacdo para o que chamou de expedientes para indeterminar o sujeito,
encontramos alguns pontos que, embora semelhantes, ndo sdo idénticos a proposta de

Cunha e Cintra. Rocha Lima afirma que é possivel fazé-lo da seguinte maneira:

1) Empregar o verbo na 32 pessoa do plural, sem referéncia anterior ao pronome eles ou elas, € a
substantivo no plural;
2) Usé-lo na 3% pessoa do singular acompanhado da particula se, desde que o verbo seja

intransitivo, ou traga complemento preposicional (p. 235)

Percebemos, entdo, que o gramatico tenta refinar a definicdo para o sujeito
indeterminado ao afirmar “referéncia ao pronome eles ou elas, e a substantivo no
plural”. Damo-nos conta de que ha, em certa medida, nesses comentérios de Rocha
Lima, a consciéncia do que constitui um referente definido ou indefinido; no entanto,
assim como ocorre nas demais gramaticas tradicionais, o autor acaba por nao discutir o
fato de que a indeterminacdo se da pela falta de indicacdo da referéncia, no proprio texto
0u no contexto externo.

Rocha Lima volta a tratar do assunto do se como indice de indeterminacéo no
capitulo de sua gramatica que trata da concordancia verbal. Ao discutir o caso de voz

passiva sintética, assevera que deve merecer atencdo especial a concordancia de verbo +
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particula se que ocorre em frases como “Alugam-se casas”. Nesse caso, ha um
substantivo representado, geralmente, por um ser inanimado que é o sujeito da frase e
que, por isso, tem de concordar com o verbo (p. 390-391). Além disso, menciona o fato
de que, nesses casos, 0 sujeito é sempre o0 paciente da acdo verbal, o que caracteriza a
VOz passiva.

Por fim, reforca que em frases com nome no plural precedido de preposicao,
como em “Precisa-se de funcionarios”, e também com verbos intransitivos, como em
“Assim se vai aos astros”, o verbo deve ficar no singular. Em casos como esses, ressalta
que se deixa completamente indeterminada a pessoa que pratica a acao.

Ja o professor e gramatico Evanildo Bechara atualmente define sujeito como
sendo “uma nocdo gramatical, ¢ ndo semantica, isto ¢, uma referéncia a realidade
designada, como corre com as no¢des de agente e paciente” (p. 410).

O autor ndo discorre sobre os tipos de sujeito, nem acerca do fenbmeno da
indeterminacdo em secdo especifica de sua gramatica aqui analisada. No entanto, no
capitulo denominado “Pronome”, mais especificamente na se¢do intitulada “O pronome
se na construcdo reflexa”, Bechara discorre a respeito do se indeterminador.

O gramatico afirma que o clitico pode assumir as seguintes fungdes: objeto
direto, objeto indireto, complemento relativo e indice de indeterminagdo do sujeito.
Apos lista-las e exemplifica-las, Bechara discute nas observagdes finais como o se
estendeu seu papel de indice de indeterminacdo do sujeito em frases com verbos

intransitivos e transitivos indiretos até os verbos transitivos diretos:

0 se como indice de indeterminacéo de sujeito — primitivamente exclusivo em combinagdo com
verbos ndo acompanhados de objeto direto —, estendeu seu papel aos transitivos diretos (onde a
interpretacdo passiva passa a ter uma interpretacdo impessoal: Vendem-se casas = ‘alguém tem
casa para vender’) e de ligacdo (E-se feliz). A passagem deste emprego da passiva a
indeterminacdo levou o falante a ndo mais fazer a concordancia, pois 0 que era sujeito passou a

ser entendido como objeto direto, fungdo que ndo leva a exigir o acordo do verbo:

Vendem-se casas (=‘casas sdo vendidas’)—Vendem-se casas (=‘alguém tem casa para

vender’)—Vende-se casas (p. 178).

Afirma, ademais, o autor que frases como “Vende-se casas.” ainda séo de
emprego antiliterario, embora ja se verifiquem muitos exemplos dessas construcoes.

Bechara ressalva também que “a genuina linguagem literaria requere vendem-se”. No
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entanto, ambas as sintaxes estdo corretas e constituem apenas estagios diferentes de

evolugéo, sendo a primeira uma modificacdo da segunda (p. 78).

Observe, agora, 0 quadro sintético a respeito das posi¢cdes de cada um dos

autores das gramaticas tradicionais aqui analisadas em virtude da questdo da

indeterminacéo do sujeito.

Quadro 1: Quadro-resumo sobre a indeterminacao.

AUTORES DEFINICAO PARA ESTRATEGIAS DE COMENTARIOS SOBRE O SE
SUJEITO INDETERMINACAO INDETERMINADOR/APASSIVADOR
INDETERMINADO

CUNHA e | Sujeito que ocorre quando | 1) Uso do verbo da oragdo | Discutem o se como indeterminador/
CINTRA o verbo ndo se refere a | na3®pessoa do plural; apassivador no capitulo em que
uma pessoa determinada, | 2) Uso do verbo na 3% | tratam dos pronomes. Afirmam que o
ou por se desconhecer | pessoa do singular com o | se pode ser apassivador e também
quem executa a agdo, ou | pronome se. indice de indeterminacdo do sujeito.
por ndo haver interesse no Nessa fungdo, asseveram que o se
seu conhecimento. estaria junto & 32 pessoa do singular
de verbos intransitivos ou de
transitivos tomados

intransitivamente.
ROCHA LIMA Sujeito que ocorre se ndo | 1) Emprego do verbo na 32 | No capitulo em que trata da

pudermos ou nédo

quisermos especifica-lo.

pessoa do plural, sem

referéncia  anterior  ao
pronome eles ou elas, e a
substantivo no plural;

2) Emprego do verbo na 32
pessoa do singular
acompanhado da particula
se, desde que o verbo seja
intransitivo, ou  traga
complemento

preposicional.

concordancia verbal, afirma que deve

merecer  atengdo  especial a
concordancia de verbo + particula se
que ocorre em frases como “Alugam-
se casas”. Nesse caso, ha um
substantivo representado, geralmente,
por um ser inanimado que é o sujeito
da frase e que, por isso, tem de
concordar com o0 verbo. Nesses
casos, 0 sujeito é sempre 0 paciente
da acdo verbal, o que caracteriza a
voz passiva. Reforca que em frases
com nome no plural precedido de
preposi¢do como em ‘Precisa-se de
funcionarios” e também com verbos
intransitivos como em “Assim se vai
aos astros”, o verbo deve ficar no
singular. Em casos como esses,
ressalta que se deixa completamente
indeterminada a pessoa que pratica a

acao.
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BECHARA

Diferentemente dos
demais autores, ndo trata
do sujeito indeterminado
como integrante especifico
de uma tipologia de

sujeitos.

Como ndo define o sujeito
indeterminado, também

ndo discute sobre as
maneiras de indetermina-

lo.

Embora ndo  defina  sujeito
indeterminado e nem discuta as
estratégias para fazé-lo, considera
que o clitico se vem sendo usado
indice  de

atualmente como

indeterminagdo do sujeito até mesmo

em construgdes passivas. Segundo

ele, tais constru¢des devem ser

enxergadas como “estagios diferentes

de evolugéo”.

Como vimos ao analisar o quadro anterior e, conforme afirma Duarte (2013
[2007], p. 195), de modo geral, as gramaticas tradicionais acabam por usar os critérios
formal e semantico para categorizarem o0s tipos de sujeito, sem hierarquizar as
caracteristicas de um ambito ou de outro. Para definir o sujeito indeterminado, quando
se faz isso, ndo fica suficientemente clara a questdo de que a indeterminacdo se da em
virtude da indefinicdo do referente externo, o que pode ocorrer tanto em sujeitos
expressos quanto em sujeitos ndo expressos. Essa limitacdo fica patente quando
verificamos que levam em conta apenas duas maneiras de indeterminar o sujeito: (i) a
que privilegia a omissao do sujeito em construgdes com verbos na terceira pessoa plural
e (ii) a que se constroi utilizando o clitico indeterminador se.

Sobre a discussdo de o clitico se ser considerado ora apassivador ora
indeterminador, apenas Bechara apresentou uma explicacdo que diverge do que é
apregoado pela GT. Os demais autores distinguem o clitico se indeterminador do se
apassivador, levando em conta que ocorreria ou deveria ocorrer a concordancia do

verbo transitivo direto na voz passiva com o sujeito paciente. Assim, em frases como
(03) Aluga-se apartamentos.,

consideram que 0 termo “apartamentos” é o sujeito da frase e que estaria sendo
desrespeitada a concordancia gramatical. No entanto, essa frase pode ser interpretada

de duas maneiras, como vimos em Bechara e como sera retomado na Se¢do 1.3 deste
trabalho.
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Na secdo a seguir, apresentaremos a maneira como o livro didatico adotado pela
escola pesquisada aborda a questdo do sujeito indeterminado e teceremos comentarios a
respeito dessa abordagem.

1.2. O sujeito indeterminado nos materiais usados na escola da pesquisa

1.2.1. No livro didatico

O livro didatico, em muitas ocasides, € 0 unico referencial tedrico-descritivo a
que professores e alunos tem acesso. Por essa razdo, analisamos o livro didatico da
colecdo que foi adotada pela escola em que esta pesquisa foi empreendida a fim de
verificar de que forma o assunto indeterminacdo do sujeito é abordado. A obra
analisada foi elaborada pelos autores Cereja e Magalhdes (2012) para o oitavo ano, nivel
de escolaridade em que o tema é tratado.

No primeiro capitulo do livro, denominado “O Humor nosso de cada dia”, que
consta na primeira unidade da obra, é abordado o tema da indeterminacéo do sujeito (cf.
Anexo I). Os autores ndo realizam antes uma revisdo sobre sujeito e ja comecam a tratar
da questdo na secgdo intitulada “A lingua em foco: o sujeito indeterminado”. Eles
partem de um exercicio de identificacdo de um sujeito do tipo desinencial que consta em
uma tirinha, para, em seguida, definirem o termo sujeito indeterminado.

Tal exercicio se apresenta dividido em trés questdes que se desdobram em
subitens. Para chegar a nocdo de indeterminacdo, 0s autores levantam um
questionamento que teria como resposta, como ja dissemos, um sujeito desinencial.
Assim, ao fazer o aluno identificar um sujeito desse tipo, buscam encaminhar o
raciocinio do aprendente para a proxima pergunta, em que a resposta sera “verbo na
terceira pessoa do plural com sujeito ndo mencionado anteriormente”, o que sabemos
tratar-se de uma forma de indeterminar o sujeito, conforme o proprio livro ira salientar
posteriormente.

A partir dai, comecam 0s autores a conceituar o sujeito indeterminado. Segundo
a definicdo que consta na obra, h4 apenas duas formas de se construir o sujeito
indeterminado, e essas seriam as formas ja examinadas aqui anteriormente. Com o
intuito de aclarar sua explanacdo, apresentam-se dois exemplos de sujeito
indeterminado com verbo na terceira pessoa do plural e trés exemplos com verbo na

terceira do singular mais o pronome se. Os autores fazem questdo de enfatizar que “o
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pronome se, nesse caso, recebe o nome de indice de indeterminacdo do sujeito”
(CEREJA e MAGALHAES, 2012, p. 28).

Além disso, consta, ainda, no material tedrico, uma espécie de boxe cujo
objetivo ¢é desfazer a davida entre o sujeito desinencial e o indeterminado. Valendo-se
de uma tirinha, os autores afirmam que “em um enunciado sem informagdes
complementares (...), 0 sujeito ndo é desinencial, pois, em casos assim, o locutor nao
sabe ou n&o quer identificar quem praticou a acdo” (p. 28).

Em seguida, é apresentado um novo bloco de exercicios, desta vez com outro
género textual, nesse caso, 0 género poema. Esse bloco é constituido de trés exercicios,
sendo que apenas um deles apresenta subitens. Nessas trés atividades propostas, segue-
se a mesma linha dos exercicios anteriores, propondo-se perguntas de exploracdo de
conteddos gramaticais acerca da teoria descrita na propria obra sobre o sujeito
indeterminado. Ha apenas uma questdo de interpretacdo, que nao trata do assunto
indeterminacgdo do sujeito, sendo esta de facil resolucéo.

Dando continuidade, sdo propostos dois exercicios de reescritura de frase ora
usando a indeterminacdo com a estratégia de “terceira do plural”, ora usando a
indeterminacdo com a de “terceira do singular + pronome se”.

Mais uma tirinha é apresentada com trés exercicios, sendo os dois primeiros
novamente constituidos de questdes que tratam dos sujeitos desinencial e
indeterminado; e um terceiro, com dois itens, que propde ao aluno a tarefa de passar as
falas de dois personagens da tirinha, construidas em linguagem coloquial, para o que 0s
autores chamam de “norma-padrdo-formal”.

Apresenta-se uma nova se¢do no capitulo, intitulada “O sujeito indeterminado na
construgdo do texto”. Nela, os autores utilizam novamente o género tirinha. Nessa
secdo, chama a nossa atencdo o fato de os autores terem encontrado material que
discuta a questdo da concordancia em frases com a estrutura “verbo + se + sujeito ou

objeto indireto”, conforme pode ser observado na tirinha reproduzida a seguir.
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A partir dessa tirinha, sd@o propostas, predominantemente, questdes sobre o

tema do sujeito indeterminado, que ndo exigem do aluno grandes reflexdes, pois tém
como intuito apenas aferir conhecimentos de GT que, muito provavelmente, j& foram
apresentados na obra. Tais questfes abordam temas como transitividade, concordancia
verbal, distincdo do se como indice de indeterminador do se apassivador.

Seguem-se mais quatro atividades na secdo intitulada “Semantica e discurso”.
Dessa vez, 0 género textual adotado é o anincio. Nessa se¢do, as perguntas versam
sobre as caracteristicas do género textual abordado e, outra vez mais, 0s autores
exploram a habilidade do aluno em identificar o sujeito indeterminado em uma das
sentengas do andncio.

Até as quatro atividades anteriores, 0s autores abordam o assunto da
indeterminagdo alternando géneros textuais; contudo, sempre o tratando a partir de
perguntas que remetem a teoria gramatical por eles apresentada. Ao analisarmos a
atividade cinco da obra, verificamos que a descricdo tedrica da estrutura em si nao é
priorizada, ja que tal atividade ird explorar, fundamentalmente, o carater semantico
relacionado ao chamado sujeito indeterminado.

A atividade mencionada tem inicio com uma explicacdo a respeito do emprego
do sujeito indeterminado. Os autores asseveram que “seu emprego € muito comum em
situacGes em que o falante, tem, por algum motivo, a intencdo de nao se referir a uma
pessoa especifica.” (p. 32) e ilustram essa explicagdo com uma situagdo em que isso
pode ser verificado.

Em seguida, sdo apresentados trés textos com sujeito indeterminado e, em vez
do tradicional comando solicitando que o aluno identifique qual o tipo de sujeito que ha
nas frases, 0s autores pedem que 0s aprendentes, considerando cada contexto,
identifiqguem a intencdo do falante ao empregar esse tipo de sujeito.
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Os referidos contextos em questdo sdo: deixar os colegas de uma turma curiosos
e constranger um dos colegas da turma; ndo se comprometer diante dos colegas e
provocar suspense. Com essa Ultima atividade, encerra-se 0 assunto da indeterminacéo
no referido capitulo.

Tivemos o cuidado de observar as outras unidades que completam a obra em
questdo. Aferimos que, em nenhum dos outros onze capitulos que a complementam, o
assunto indeterminacao do sujeito volta a ser trabalhado, o que nos mostra, em relacéo a
apresentacdo do contelido em questdo, que esta é feita de modo estanque e sem ser
retomada ao lado de outros contetdos gramaticais.

Também observamos o livro didatico do nono ano, periodo em que decidimos
testar o estudo dirigido elaborado no presente trabalho, por ser o periodo que encerra
uma etapa de ensino, no caso, o Ensino Fundamental. Ao fazé-lo, constatamos que nédo
h& na obra voltada para 0 nono ano qualquer revisdo proposta acerca da tematica da
indeterminagé&o.

No &mbito geral, podemos concluir, ao observarmos o livro didatico utilizado
pelos discentes na escola objeto da pesquisa, que a descricdo do tema aqui examinado €,
em linhas gerais, a mesma que consta nas gramaticas tradicionais analisadas.

Além disso, os autores propfem exercicios que também exploram o tema de
forma predominantemente tradicional. Sob a maéscara do trabalho com diferentes
géneros textuais, como tirinha, poema e anuncio, continuam fazendo mais do mesmo.
Muito provavelmente se valeram de trés tirinhas distintas com o objetivo de tornar
agradaveis e dindmicas as atividades propostas; contudo, sempre as empregaram como
pretexto para a realizacdo de atividades em que a questdo da indeterminacéo do sujeito
era trabalhada de forma mecanica, quase sempre explorando a metalinguagem, néo
permitindo que o aluno pudesse refletir sobre o tema estudado ou tivesse acesso a
géneros textuais em que outras estratégias de indeterminacdo do sujeito, aquelas nao
referendadas pela GT, ocorrem.

Em nossa apreciacdo, os autores falharam, ainda, ao deixarem passar a
oportunidade de explorar o tema sob 0 ambito da variacdo linguistica, pois apresentaram
apenas o sujeito indeterminado aos discentes segundo as estratégias tradicionais, ndo o0s
preparando para situacdes cotidianas da fala e da escrita. Além disso, propuseram
apenas uma unica atividade de cunho epilinguistico, que foi a ultima, impossibilitando

uma reflexdo mais detalhada sobre o tema.
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Por fim, vale ressaltar ainda que, em secdo que consta no manual do professor,
os autores afirmam que ha conceitos de gramética normativa discutiveis e que carecem
de uma revisdo urgente por parte dos especialistas. No entanto, asseveram que, devido a
falta de “outro modelo consensual, melhor ¢ mais bem-acabado”; optam por trabalhar
com as categorias consagradas, tentando, sempre que possivel, segundo eles, levar o
aluno a atentar para a incoeréncia do modelo gramatical ou estimular o professor a

fazer a critica desse modelo.

1.2.2. Nos cadernos de apoio pedagdgico elaborados pela Secretaria
Municipal de Educa¢do-SME/RJ

Além do livro didatico, os alunos da escola em que esta pesquisa foi realizada
tém como suporte tedrico os cadernos pedagdgicos, implementados a partir de 2009,
juntamente com uma série de descritores, orientacfes e avaliacbes externas pela
Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, doravante SME. Assim sendo,
consideramos relevante que esse material fosse analisado.

Analisamos o0s quatro cadernos pedagdgicos enviados pela SME para os quatro
bimestres letivos de 2014 e enderegados as turmas de oitavo ano, ano em que, conforme
ja mencionamos, o0 assunto sujeito indeterminado é apresentado. Examinamos de forma
criteriosa cada um deles; todavia, ndo encontramos qualquer explicacdo acerca do tema
ou até mesmo alguma atividade em que o assunto fosse discutido ou exercitado.

No caderno pedagdgico elaborado para o primeiro bimestre, percebemos que
havia um género textual que fora o mais discutido na apostila, a cronica. Partindo desse
género, 0 material aproveita para apresentar certa teoriza¢do sobre linguagem informal,
tempos verbais, efeitos de sentido, diferenciacdo entre fato e opinido, elementos que
constituem uma narrativa, diferencga entre assunto e tema, elementos de coesao, variagdo
no uso da lingua, intertextualidade e textos de base argumentativa e narrativa.

O material indicado para o primeiro bimestre letivo busca também trabalhar com
outros géneros textuais e também discutir questdes neles envolvidas. Assim, apresenta
ao aluno um poema de Adélia Prado, em que discute a questdo da diferenca entre fato e
opinido; cartazes, em que se exploram as diferengas entre linguagem verbal e néo
verbal. Valendo-se do género tirinha, discorre sobre a questdo do implicito e, por fim,

ensina o discente a fazer a leitura de um gréafico.
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Observando o caderno pedagdgico para o segundo bimestre letivo, percebemos
que busca ampliar o conhecimento dos aprendentes em relacdo aos géneros textuais ja
estudados, posto que o material trabalha com os géneros anteriormente mencionados.
Retoma o género cronica para, novamente, discutir a questdo da intertextualidade. Faz
uso de trés letras de musica para discutir aspectos como a identificacdo do eu poético e a
nocdo de tempo verbal, sugerindo, inclusive, que o professor aprofunde a temética dos
verbos discutindo com seus alunos os modos imperativo e subjuntivo. Aborda
novamente a questdo da linguagem verbal e ndo verbal em duas tirinhas, para, em
seguida, apresentar varios géneros textuais que costumam ter como suporte 0s jornais.
Dessa forma, sdo apresentados também a noticia e o0s elementos béasicos de sua
estrutura, a reportagem, fazendo uma contraposi¢cdo entre suas caracteristicas e as do
género anteriormente visto, no caso, a noticia. Apresenta-se também o género
entrevista, relembrando a diferenca entre fato e opinido. Discorre, ainda que
brevemente, sobre os géneros charge, tirinha, propaganda, sua linguagem e a persuasao,
e termina apresentando mais um género e suas caracteristicas, neste caso o conto.

Fica flagrante, na listagem dos contetdos abordados no material do segundo
bimestre, a excessiva abordagem do tema género textual, visto em si mesmo, sem a
desejavel inter-relacdo com os elementos gramaticais, semanticos e formais, que o
constituem e caracterizam.

O material do terceiro bimestre ndo nos causa surpresa em relacdo aos géneros
textuais abordados. Parte-se inicialmente do género cancdo para discutir 0os conceitos de
verso e estrofe. Em seguida, apresenta-se o género diario para falar sobre a linguagem
caracteristica nesse género, a linguagem coloquial, segundo a apostila.

Prossegue-se abordando, mais uma vez, o género cronica em momentos
diferentes da apostila. O poema também € acionado e, dessa vez, discutem-se 0S
recursos expressivos da linguagem, como inversao sintatica e metafora. As definicGes
referentes a soneto, rima, versos branco e livre também sdo mencionadas. Géneros
como letra de cancgdo, cronica, quadrinhos e campanhas publicitarias sdo novamente
acionados sob o intuito de se trabalhar questdes de interpretacdo baseadas em textos.
Por fim, aborda-se o conto e seus elementos, e trata-se de alguns elementos de coeséo.

Para o altimo bimestre letivo de 2014, o material didatico da SME sugere uma
gama menor de géneros textuais a serem trabalhados pelo professor. Inicia-se a apostila
com uma tirinha a partir da qual se discutem, mais uma vez, as nog¢des de linguagem

verbal e ndo verbal. Em seguida, sdo apresentadas letras de cancbes e sugeridas

31



questdes de interpretacdo acerca dessas. Usa-se um conto de Drummond, para abordar
novamente os elementos estruturais que compdem esse género textual. Em seguida,
ainda aproveitando sentencas do género referido, conceituam-se 0s tipos de discurso e
sugerem-se exercicios.

Novamente, aborda-se a distincdo entre fato e opinido. Usa-se outro conto para
trabalhar, mais uma vez, os elementos da narrativa. Sao apresentados quatro poemas e
uma letra de musica onde se percebe a intencdo de ensinar o aluno a compreender a
divisdo de um poema e estrofes, além de reconhecer figuras de linguagem como a
metafora e a comparacéo.

Finalizando a apostila, abordam-se o0s textos teatrais bem como suas
caracteristicas. Os alunos sdo apresentados aos elementos caracteristicos da estrutura e
da linguagem do texto teatral escrito.

Como vimos, apds analisarmos as apostilas dos quatro bimestres letivos de 2014,
a SME parece bastante preocupada em ofertar a seus alunos um contato com 0s mais
diversos géneros textuais, em especial os que se encontram no suporte jornal. Embora
ndo deixe explicitamente recomendado o trabalho com a sintaxe, destacamos que a
proposta da Secretaria, a0 que parece, procura ir ao encontro dos postulados que se
encontram nos Parametros Curriculares Nacionais, sendo, portanto, uma proposta que
valoriza o trabalho voltado para a leitura e producdo textual de diversos géneros
textuais, em que o ensino de Gramatica figuraria como meio — embora bastante indireto
e implicito — e ndo como fim.

Apls essa constatacdo, procuramos pelas orientacBes curriculares de 2014.
Perguntamos a coordenadora pedagdgica da escola, que ndo soube responder se
existiam orientacdes especificas para aquele ano. Realizamos, ainda que informalmente,
uma pesquisa com dez colegas, também professores de Lingua Portuguesa da SME, e
apenas um deles soube dar uma informacdo correta a respeito de tais orientagdes. Na
ocasido, tomamos conhecimento, através desse unico colega que soube responder a
respeito, que ndo havia orienta¢Ges curriculares para o ano de 2014 e que prevaleciam
as orientacdes revisadas para 0 ano de 2013.

Tivemos acesso a essas orientagcdes em consulta ao site da SME. Observando-
as, percebemos que ha oito objetivos a que os docentes devem procurar se ater. Tais
objetivos se dividem em subitens a serem atingidos pelos alunos. Os objetivos versam
sobre competéncias a serem alcancadas e praticamente todas as orientagdes giram em

torno do trabalho com um grande numero de géneros textuais; identificacdo de
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variedades linguisticas, sobretudo, diferenciando a linguagem coloquial da formal;
mecanismos de coesdo, dentre outros. N&o ha sequer uma mencao direta a questdo do
trabalho com os termos de oracdo e até mesmo da classificacao de sujeito.

No objetivo denominado “Escrever com maior propriedade, géneros discursivos
diversos, adequados ao leitor e aos objetivos da comunicacao, ampliando o0s contextos
de producdao”, ¢ possivel que os docentes talvez possam enxergar uma sugestdo
implicita para o trabalho com os termos da oragdo. Nele, encontramos como subitem o
comando “Reconhecer e empregar as relacdes morfossemanticas das diferentes classes
de palavras e a funcdo que a palavra/expressdo pode exercer no texto”, o que poderia
englobar, ainda que indiretamente, o trabalho com os termos da oragéo e os tipos de
sujeito.

Como ndo ha nada especifico nas orientagdes da SME sobre o tema em debate
neste trabalho e devido a prépria dificuldade que tivemos para ter acesso as orientacoes
da Secretaria, pudemos perceber que o professor detém de certa liberdade para ensinar
ou ndo determinados contetdos, o que, por um lado, é positivo, pois permite-lhe
selecionar o que trabalhar em sala de aula e a maneira como ird fazé-lo. Por outro lado,
pode acabar prejudicando os alunos, posto que talvez sejam privados de aprenderem
certos temas de Lingua Portuguesa bastante relevantes para as suas vidas. Sem duvida,
o foco no desenvolvimento de habilidades, que tem norteado as orientagOes
pedagdgicas, privilegia, como ja dissemos, um trabalho conforme as orienta¢fes que

constam nos Parametros Curriculares Nacionais.

1.3. O sujeito indeterminado conforme a abordagem linguistica

Alguns estudiosos e linguistas se ativeram a questdo da indeterminacdo do
sujeito e discutiram a fundo questdes que a GT e o material didatico nem sempre
abordam com a profundidade ou a adequagao necessarias.

Para apreciarmos o quadro tradicional de tratamento do sujeito indeterminado,
podemos nos apoiar na apreciagdo geral que fazem alguns linguistas. Duarte (2013
[2007], p. 195) aponta incongruéncias na defini¢cdo apresentada pela GT para o sujeito
indeterminado, ao confrontar essa definicdo com os cinco tipos de sujeito estabelecidos
pela GT, conforme ja frisamos. Segundo a pesquisadora, trata-se de uma nogéo

semantica cuja classificacdo so faria sentido se o sujeito indeterminado fosse colocado
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em oposicdo ao sujeito determinado, que, segundo ela, constitui um sujeito que tem
referéncia definida no contexto discursivo.

A autora vai além e propde uma classificacdo para o sujeito que se basearia em
dois critérios, a saber: (a) quanto a forma (estrutura), o sujeito poderia vir expresso ou
ndo expresso; e (b) quanto a referéncia (seu contetdo, valor semantico), o sujeito pode
ter referéncia definida, indefinida ou néo ter referéncia.

Nessa proposta de classificagdo, o sujeito indeterminado seria verificado,
portanto, em todos 0s casos que se enquadrassem no sujeito de referéncia indefinida,

conforme ilustram os exemplos a seguir apresentados pela pesquisadora:

(04) Roubaram as rosas do jardim.

(05) Precisamos de ordem e progresso.
(06) N&o usa mais maquina de escrever.
(07) Vende apartamento.

(08) Eles estao assaltando nesse bairro.
(09) A gente precisa de ordem e progresso.

(10) Vocé vé muito comércio no centro.

Bravin dos Santos (2012), ao discorrer sobre os aspectos que poderiam dificultar
a compreensdo das formas de indeterminacdo por parte dos alunos, afirma que um
desses aspectos diz respeito aos critérios utilizados para conceitua-las.

A autora observa a definicdo dada por Cunha e Cintra, ja4 mencionada
anteriormente, e afirma que eles associam o sujeito indeterminado a nocdo de pessoa,
termo ambiguo e que pode gerar certa confusdo por parte dos aprendentes.

Segundo Bravin dos Santos, o termo pessoa poderia ser entendido como
individuo ou como pessoa gramatical. Dessa forma, ficaria estabelecida uma
correspondéncia entre a realizacdo linguistica do sujeito indeterminado e o individuo
que pratica a acdo do verbo, e os estudantes poderiam confundir o sujeito gramatical
com o sujeito humano.

A pesquisadora cita Duarte (2013 [2007], p. 195), ja mencionada anteriormente
nesta secdo, ratificando o que aponta esta: “a nocdo de sujeito indeterminado ¢
semantica, cujo traco é o de referéncia indefinida, podendo se realizar por meio de

formas ndo expressas e expressas”.
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Afirma, também, que neste ponto recai outro aspecto da dificuldade de
compreensdo dos alunos. A GT descreve apenas estruturas com verbos em que o lugar
do sujeito ndo se encontra preenchido, sugerindo, portanto, que esse contexto seja marca
da indeterminacdo; porém, como afirma Duarte, ha maneiras de se indeterminar o
sujeito atraves do uso de formas expressas.

Bravin dos Santos assevera, ainda, que Duarte ndo menciona, na listagem
apresentada anteriormente, a forma de indeterminar constituida por “verbo na 32 pessoa
do singular + se”, pois trata desse caso de forma particular ao discutir o carater passivo
ou indeterminador do clitico.

Voltemos a frase “Aluga-se apartamentos.” da Secdo 1.1 Para Duarte (2013
[2007], p. 197), toda construgdo com “se” (apassivador ou indeterminador) tem o
argumento externo indeterminado. Portanto, em “Aluga-se apartamentos”, nao
considera ser uma construcdo passiva e estar inadequada em virtude do suposto desvio
da concordancia, conforme apregoam as demais gramaticas tradicionais, que
discutimos.

A autora ndo faz distingdo entre o se apassivador e indeterminador,
classificando, assim, todos os casos de estruturas formadas dessa maneira como
estrutura de indeterminacao, interpretagdo com a qual Bravin dos Santos concorda.

Examinamos, também, a obra Gramética do Portugués Brasileiro, de Mario
Perini. Perini (2013, p. 83) também discute o fenémeno ora estudado, partindo da
definicdo para os termos “determinagdo” e “indeterminacao”.

Segundo ele, trata-se do fendmeno que consiste em entender mais ou menos
esquematicamente a referéncia de um sintagma. Desse modo, concebe a indeterminagéo
como uma categoria escalar, gradual. Citando o sintagma esse menino louro, o autor
identifica-o como determinado, porque fornece ao receptor meios de identificar a pessoa
em questdo. No entanto, segundo o autor, a forma menino, sem determinante, seria
menos determinada, porque ao usa-la, estamos falando dos meninos em geral, conforme

ilustra o exemplo:

(11) Menino d& muito trabalho.

Perini afirma que, quanto menos individualizada for a referéncia, mais
indeterminado (grifo do autor) serd o sintagma respectivo. Demonstra, ainda, que ha

graus de indeterminacdo que sdo marcados gramaticalmente pelas linguas. O autor
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afirma ser o Portugués bastante rico neste particular, pois oferece diversos recursos de
indeterminagdo, que permitem uma variedade notavel de “nuances de significado” (p.
83).

Considera que a indeterminacdo do sujeito se exprime através de recursos
sintaticos e lexicais. Além dos recursos ja citados por Duarte (2013 [2007]) e ratificados
por Bravin dos Santos (2012), o autor acrescenta 0 uso de sintagmas nominais sem
determinante além dos demais SNs, que em geral restringem a referéncia a seres

humanos como a pessoa, 0 sujeito, o cara, como mostram os exemplos (12) e (13)

(12) Crianga suja muito o chao.

(13) O sujeito toma droga e ameaga quebrar tudo.

O linguista ndo entra no mérito da discussdo acerca do se como indeterminador
ou como apassivador.

Ja Bagno (2013), em sua Gramatica de bolso do Portugués Brasileiro,
diferentemente de Perini, Duarte e Bravin dos Santos, ndo trata especificamente da
indeterminacdo do sujeito e suas variantes; no entanto, aborda a questdo da voz passiva
sintética, ponto em que discorda da GT. Para ele, ndo ha esse tipo especifico de voz
passiva no Portugués Brasileiro, mas apenas a forma de voz passiva na forma analitica
(p. 213).

Afirma, ainda, que “a ideia de uma “passiva sintética” ou “passiva pronominal”
é resultante de “um equivoco de andlise dos gramaticos antigos, que extrapolaram a
funcgéo reflexiva do se para contextos em que ela ndo tinha cabimento.” Segundo ele, os
professores devem parar de exigir que os alunos facam a concordancia em estruturas
como (14),

(14) Aqui se fazem docinhos 6timos.,

posto que ndo hé nessa sentenca caso de passividade. H4, entdo, um sujeito explicito, se,
considerado por ele como semanticamente indeterminado, agente de um verbo transitivo
direto, fazer, cujo objeto é uns docinhos 6timos. Diante desses casos, afirma o autor que
o professor deve explicar a origem dessa concordancia indevida e por que a linguistica

moderna rejeita a analise tradicional. Ressalta, ainda, a necessidade de se enfatizar que,
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em muitas ocasides, a concordancia indevida rompe com a coesdo e a coeréncia do
texto.

Embora esse aspecto especifico ndo constitua o tema central do presente
trabalho, julgamos relevante menciona-lo, tendo em vista que, em consonancia com essa
interpretacdo sobre as estruturas com se, ndo diferenciaremos no tratamento dos dados a
particula apassivadora do chamado indice de indeterminagdo do sujeito. Partiremos do
pressuposto de que, independentemente da interpretacdo adotada, ocorre a
indeterminacéo do referente, o que € suficiente para a observagédo das ocorréncias.

Como vimos, hd um descompasso entre 0 que assevera a GT e 0 que 0s
estudiosos apontam a respeito da matéria indeterminacdo do sujeito. O principal ponto
de divergéncia ocorre em relacdo ao uso dos critérios semantico e formal, de modo a
hierarquizar o plano do sentido (referéncia) e o plano da expressao (forma). Assim,
passa-se a contemplar outras formas de indeterminar o referente e também as diversas
formas de fazé-lo, expressas ou nao.

Outra clara contribuicdo dos estudos cientificos diz respeito a prdpria concepcao
de indeterminacdo, mais claramente definida em termos semantico-discursivos,
incluindo a gradacdo implicada nesse conceito, como destaca Perini.

Por fim, o reconhecimento da indeterminacdo nas chamadas estruturas
tradicionais de voz passiva sintética também é ponto relevante no avanco das pesquisas

envolvendo o tema.

1.3.1. Resultados cientificos: a indeterminac@o no ambito da fala

Embora ndo haja, até onde vai nosso conhecimento, muitos trabalhos que
buscaram investigar o fenbmeno varidvel da indeterminacdo no ambito da fala,
apresentamos, a seguir, os resultados gerais quanto ao uso das estratégias variaveis
observados em alguns dos trabalhos a que tivemos acesso.

Cunha (1993), em sua dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade
Federal do Rio de Janeiro, investigou o fendbmeno da indeterminagdo pronominal do
sujeito no ambito da fala utilizando-se de dezoito gravacdes do Projeto de Estudo da
Norma Urbana Culta — Rio de Janeiro (NURC). Essas gravagdes foram distribuidas por
ambos 0s géneros/sexos dos informantes e por trés faixas etarias distintas também

igualmente distribuidas (25 a 35 anos, 36 a 55 anos e 56 anos em diante).
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Primeiramente, os 2.318 dados coletados foram analisados seguindo a linha
tedrica da Analise do Discurso e, depois, a Teoria da Variagdo Laboviana.

Cunha observou as seguintes construcdes indeterminadoras no referido corpus:
se apassivador ou indeterminador, @ + verbo na terceira pessoa do plural, @ verbo na
terceira pessoa do singular, pronome ele(s), vocé(s), a gente, nés e eu.

ApOs essa etapa, a pesquisadora seguiu dois caminhos em seu estudo: uma
abordagem chamada de qualitativa, em que analisou o fendmeno quanto ao papel
desempenhado pelos pronomes (anafora e déixis) e os conceitos da indeterminacéo, que
perpassam o campo da determinacdo, diversos graus e funcdes diferenciadas; e outra
tida como quantitativa, em que se ateve ao fendmeno a partir de dez variaveis, tidas
como gramaticais (tipos de oracdo e tempo verbal), discursivas (tipo de elocucéo,
géneros discursivos, grau de indeterminacao, tamanho do grupo, mudanca de referente e
forma antecedente) e sociais (género/sexo e faixa etéria).

Em seguida, Cunha empreendeu um tratamento estatistico com os dados obtidos,
realizando analises ternarias e binarias, fazendo cruzamentos entre as variaveis, quando
foi possivel. Feito isso, a pesquisadora chegou a conclusdo de que as variantes
pronominais nds, vocé e a gente sdo sensiveis aos condicionamentos linguisticos,
especialmente as formas antecedentes, e sociais, como a faixa etéria. Percebeu, ainda,
que a variacao nds e a gente também ocorre quando os pronomes sdo indeterminados,
havendo, porém, contextos que propiciam a escolha de uma e ndo de outra forma.

Setti (1997), em dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade Federal do
Parand, realizou uma pesquisa sociolinguistica variacionista em que se dedicou ao
estudo da indeterminacdo no &mbito da fala nas trés capitais da Regido Sul do pais.

A pesquisadora constituiu seu corpus por meio de setenta e duas entrevistas,
sendo vinte e quatro de cada capital da regido, que fazem parte do banco de dados do
Projeto Variacao Linguistica Urbana da Regido Sul - VARSUL.

O perfil dos entrevistados foi estipulado da seguinte maneira: trinta e seis
informantes do género/sexo masculino e outros trinta e seis do género/sexo feminino
divididos em dois grupos etarios diferentes (o primeiro variando de vinte e cinco a
cinguenta anos e o segundo, acima dos cinquenta) e trés faixas de escolaridade distintas
(a primeira, correspondente ao primario ou curso elementar; a segunda, ao Ensino

Fundamental, e a terceira, ao Ensino Médio).
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Tendo por base Menon! (1994), elencou doze estratégias de indeterminagéo, a
saber: a gente, eles, eu, formas nominais, nds, se, tu, vocé(s), voz passiva sem agente
(VPSA), voz passiva sintética (VPSSINT), @ + verbo na terceira pessoa do singular, @
+ verbo na terceira pessoa do plural.

Em seu estudo, Setti concluiu que as maiores ocorréncias de variantes de
indeterminacgédo encontradas no corpus do VARSUL se referiam a verbo na 3?2 pessoa do
plural, a gente, vocé e tu. As variantes com menores frequéncias foram vocés e a voz
passiva sintética, o que, segundo a estudiosa, denota que tal estratégia deve estar caindo
em desuso na lingua oral.

A pesquisadora inferiu, também, que os pronomes pessoais estdo tendo suas
fungdes ampliadas na modalidade falada, como é o caso dos pronomes de primeira e
segunda pessoas do singular. Segundo os resultados, esses pronomes estdo sendo
amplamente usados, ndo sé como expressao dos interlocutores, mas também como
indeterminadores do sujeito.

Por fim, concluiu que ha uso efetivo de outras variantes na indeterminacdo do
sujeito, ndo apenas as citadas pela GT e que o tipo de discurso (grau de formalidade,
namero de interlocutores) também influencia na escolha das variantes, além dos fatores
sociais.

Encontramos, ainda, outro estudo variacionista a respeito de uso das estratégias
de indeterminacdo na fala, dessa vez vinculado a dados da Regido Nordeste. Ponte
(2008), por meio de um corpus constituido por entrevistas realizadas pelo Projeto
Vertentes, da Universidade Federal da Bahia, tratou de verificar também que estratégias
séo usadas pelos habitantes das comunidades rurais afro-brasileiras baianas.

Ponte catalogou dez tipos de estratégias em seu estudo, a saber: a gente, nds,
vocé, eles, @ + verbo na 32 pessoa do plural, @ + verbo na 12 pessoa do plural, @ +
verbo na 32 pessoa do singular, 0 pronome de tratamento senhor e 0s pronomes pessoais
eu e ele.

A pesquisadora concluiu que a variante a gente foi a mais utilizada, com 47%
das ocorréncias, seguida pela forma @ + verbo na 32 pessoa do singular, com 25%. A

terceira estratégia mais utilizada pelos falantes do Portugués popular do interior do

1 A pesquisa de Setti baseia-se nos pressupostos de Odete Menon que se encontram na tese de Doutorado
intitulada Analyse sociolinguistique de I'indétermination du sujet dans le portugais parlé au Brésil, a partir
des données du NURC/SP, 1994.
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estado da Bahia foi o pronome vocé, que obteve nove pontos percentuais. Das
estratégias restantes, nenhuma ultrapassou o indice de 6%.

Observando o impacto das variantes linguisticas e extralinguisticas sobre as
ocorréncias do corpus, Ponte verificou que a forma antecedente, variante que concerne a
relacdo de interdependéncia apresentada por variantes no discurso, foi a principal
variavel favorecedora do emprego de todas as estratégias observadas, sempre sendo
selecionada em primeiro ou segundo lugar. Cabe ressaltar que a forma antecedente
também é formada pelas estratégias de indeterminacédo do sujeito.

Assim como em Setti (1997), Ponte concluiu que hd uso efetivo de outras
variantes na indeterminacao do sujeito diferentes das propostas pela GT e constatou que
ndo ocorreu, na fala popular em questdo, o uso da estratégia @ + verbo na 32 pessoa do
singular + se. Segundo a autora, 0 uso dessa variante padrdo para a indeterminacao do

sujeito é nulo na fala popular do interior do Estado da Bahia.

1.3.2. Resultados cientificos: a indeterminacdo no ambito da escrita

Além dos trabalhos ja mencionados no ambito da fala, alguns pesquisadores
também se dedicaram ao estudo da indeterminacdo na modalidade escrita, seja para
tratar da evolucdo do fenémeno no tempo (CAVALCANTE, 1999; VARGAS; 2010),
seja para descrever 0s USOS na escrita contemporanea, no caso escolar e académica
(BRAVIN DOS SANTOS, 2003; MOURAO, 2013; SPANGLER, 2014; BRAVIN DOS
SANTOS, 2014).

Cavalcante (1999) investigou o fendmeno da variagdo na escrita de textos
jornalisticos dos séculos XIX e XX, perfazendo os periodos de 1848 até 1998. A
pesquisadora usou como pressupostos metodoldgicos os principios da Sociolinguistica
Quantitativa e também a Teoria de Principios e Parametros.

Os textos selecionados por Cavalcante foram classificados como mais formais
(editoriais e opinido) e menos formais (cronicas), nos quais a pesquisadora objetivava
verificar se a norma culta praticada nos jornais acompanha as prescricdes da GT e,
ainda, se as mudancas na modalidade oral constatadas por Duarte (1993, 1995) ja teriam
reflexos na modalidade escrita.

Apbs a analise dos dados, Cavalcante chegou a conclusdo de que ha mais

estratégias de indeterminacdo nesses géneros textuais do que as consideradas pelas GT.
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No material analisado, ela observou, também, a presenca das formas pronominais nos, a
gente, vocé e eles (expressos).

Em relacdo aos géneros textuais analisados, a autora constatou a competicdo
entre 0 uso de se e no6s em todos os periodos estudados. Ficou esclarecido que os
editoriais eram mais conservadores, pois, como destaca, sS40 um tipo de texto mais
formal; por isso um padrdo normativo mais condizente com as prescri¢cdes da GT. De
forma diferente se comportaram as crénicas, ja que, por serem um tipo de texto mais
informal, facilitaram a introducdo de novas formas de indeterminar.

De modo geral, o0 estudo de Cavalcante aponta para um enrijecimento da norma,
ja que a estratégia de indeterminacdo com o uso de se predomina em todos os tipos de
género textual. Entretanto, ndo pode ser ignorada a introducéo, discreta, de outras
formas de indeterminacdo nesses géneros, mas especialmente nas cronicas, como nos, a
gente e voceé.

Outro trabalho também lido para este estudo e que se ateve a questdo da
indeterminacdo no &mbito da escrita foi a pesquisa de Mestrado de Vargas (2010). Em
seu trabalho, A pesquisadora conjuga as teorias de Principios e Parametros a Teoria da
Variagdo e Mudanca para realizar um estudo diacronico acerca das estratégias
pronominais de indeterminagé@o do sujeito, valendo-se da mesma amostra analisada por
Duarte (1993), constituida de pecas teatrais dos séculos XIX e XX.

Vargas computou 958 ocorréncias de usos de estratégias de indeterminacéo
divididas em sentencas finitas, em nimero muito maior, e ndo finitas, em nimero muito
menor.

A pesquisa, que investigou a relacdo entre as estratégias de indeterminacédo e a
expressao do sujeito, concluiu, em relacdo as sentencas finitas, que ha uma preferéncia
pelos sujeitos plenos de referéncia arbitraria e também verificou o inicio da tendéncia ao
preenchimento dos sujeitos arbitrarios em sentencas ndo finitas. Ademais, constatou a
infiltracdo de formas de indeterminagdo que apareceram no sistema em decorréncia do
processo de mudanga em progresso em direcdo ao preenchimento cada vez maior do
sujeito, pelo qual o Portugués passa. Nos sujeitos de referéncia arbitraria em sentencas
finitas, a preferéncia, até a década de 1950, era pelo uso do se indefinido e pela 32
pessoa do plural, quadro que se transformou apds esse periodo.

Como podemos perceber, os estudos diacronicos apresentam resultados que
evidenciam a ampliagdo das estratégias de indeterminacdo do sujeito ao longo do

tempo, 0 que, por sua vez, se relaciona & reducdo do uso de cliticos, as alteracoes

41



ocorridas no quadro pronominal, com a entrada de a gente e de vocé, e a consequente
expansao de seus usos, ja que cada vez mais se empregam sujeitos preenchidos no
Portugués Brasileiro.

Bravin dos Santos (2003), em investigacdo sincronica, realizou uma pesquisa
variacionista com textos de alunos do Ensino Médio, divididos conforme a seguinte
organizacdo discursiva: cartas, dissertacdo, narracdo e descricdo. A pesquisadora
investigou em seu corpus, constituido de sentencas finitas, o uso das estratégias de
indeterminacdo descritas por Duarte (1995), além da combinacao verbo + se.

A autora obteve o0s seguintes resultados a partir da analise dos seus cento e
cinquenta e trés dados: 59% de uso da estratégia nos (expresso/ndo expresso), 28% de
uso da estratégia verbo na terceira pessoa do plural, representada também por meio do
pronome eles, 8% das ocorréncias constituidas de verbo + se, 4% das ocorréncias de uso
da forma vocé e apenas 1% de uso da forma a gente.

A pesquisa concluiu que a preferéncia pelo uso da estratégia nds (expressa/nao
expressa) revela, por um lado, a utilizagdo de uma estratégia em via de
desaparecimento na lingua falada (cf. Duarte [1995]) e, por outro, a escolha de uma
estratégia que ndo apresenta a formalidade do uso do se. Mostra, também, que ja se
pode verificar a lenta infiltracdo nos textos escritos de vocé e a gente como forma de
indeterminacéo. Por fim, ressalta que o baixo percentual de uso da forma a gente revela
a rejeicdo a essa estratégia na escrita € o0 reconhecimento por parte do aluno de seu
carater informal.

Mourdo (2013), em trabalho de curso do Mestrado em Letras Vernaculas da
UFRJ, analisou também o fendmeno da indeterminacdo em cem redacdes dissertativo-
argumentativas. Essas redacfes foram extraidas do corpus “Rio Académico Escolar”,
organizado por Rodrigues-Coelho & Vieira (2010), as quais foram atribuidos conceitos
variando entre 0,5 (minimo) e 2,0 (maximo) para o quesito “padrdo culto escrito”.

O corpus, constituido de trezentos e vinte e nove ocorréncias de uso de
estratégias de indeterminacdo, apresentou como resultado: 41.3% de uso de sintagmas
nominais, 33.4% de uso da 12 pessoa do plural (expressa/ndo expressa), 16.1% das
ocorréncias de uso de verbo na terceira pessoa do singular + se indeterminador,
considerados apenas os verbos nédo transitivos diretos, como propde a GT, e pequena
ocorréncia de uso da forma vocé, néo tendo sido o percentual divulgado por Mouréo.

Com base nos resultados, a pesquisadora afirma que a pressao normativa da

escola recupera, sim, o uso dos cliticos para a indeterminacdo dos sujeitos, ainda mais
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se compararmos com 0s 8% encontrados na fala culta carioca por Duarte (1995).
Ressalta, ainda, a necessidade de que se faca um estudo qualitativo analisando as
ocorréncias de uso da voz passiva como estratégia de indeterminacédo, a fim de que se
possam tirar outras conclusdes sobre seu uso.

Spangler (2014), em monografia de conclusdo de Bacharelado, investigou o
tema da indeterminacgéo do sujeito em redagdes do mesmo corpus utilizado no estudo de
Mourdo, incluindo o mesmo quantitativo de redaces, distribuidas também pelo
conceito recebido no quesito padréo culto.

Para tanto, contabilizou duzentos e quatro ocorréncias de uso de variantes da
indeterminacédo do sujeito, sendo que, destas, obteve os seguintes resultados: 38.2% de
uso da forma nés (expressa/nao expressa), 31.4% de verbo na 32 pessoa do singular +
se, 18.1% de formas nominais, 6.4% da estratégia @ + verbo na 3?2 pessoa do plural,
4.4% de vocé e 1.5% de @ + verbo na 3% pessoa do singular. Vale ressaltar que
Spangler ndo fez distingdo entre se apassivador e se indeterminador, como fez Mouréo.

Por fim, Spangler afirma que é possivel verificar as estratégias de
indeterminacdo do sujeito preferidas pelos estudantes do Ensino Médio na escrita de
textos argumentativos por meio de um continuo. O continuo estabelecido pela
pesquisadora mostra que, na escrita de redacOes avaliadas em concursos, ndo ocorre
simplesmente a expressdo das formas recomendadas tradicionalmente como
preferenciais, nem a incorporacdo das formas tipicas da fala, consideradas normalmente

como informais ou impréprias a escrita formal, conforme ilustra a figura a seguir:

Nos . @ + verbo na @ + verbo na 32
Nos Formas
(ndo- > > Se > > 3pessoado > Vocé > pessoa do
(expresso) nominais )
expresso) plural singular

Figura 1. Continuo relativo a produtividade das estratégias de indeterminagéo nas redagdes de vestibular

Diante do que foi exposto acerca da pesquisa de Spangler, é possivel inferir que
0 meio escolar, ainda que parcialmente, faz incorporar formas tidas como prestigiosas,
como o se, ao lado de nos, que configura uma forma mais neutra, e faz diminuir o uso
de formas associadas a informalidade na fala, como vocé, por exemplo.

Bravin dos Santos (2014) realizou um estudo variacionista em que analisou

cento e vinte artigos publicados em doze periodicos produzidos pela Editora da
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — EDUR. A pesquisadora buscou levantar
0s contextos e condicionamentos dos usos de estratégias de indeterminacdo nesses
artigos com o intuito de verificar a hipotese de que a escrita académica se apropria ou
ndo de estruturas com se de transitividade direta, com ou sem concordancia, para
realizar o sujeito de referéncia arbitraria, estando em competicdo com outras estratégias
de indeterminacdo.

Considerou, inicialmente, cinco estratégias de indeterminacdo: verbo na 12
pessoa do plural, @ + verbo na terceira pessoa do plural, as formas pronominais a gente
e vocé, e as construcdes com se, tendo tomado como valor de aplicacdo a primeira
variante.

Os resultados obtidos por Bravin dos Santos em seu experimento mostram que
50% dos dados da amostra realizam a indeterminacdo do sujeito por meio da 12 pessoa
do plural, enquanto os outros 50% apresentam estruturas com se, 0 que, segundo a
pesquisadora, demonstra uma clara competicdo entre as duas formas na escrita formal.

Ao contrastar os resultados em relagdo ao condicionamento extralinguistico,
verificou que as areas de conhecimentos relativas as Ciéncias Humanas usavam
preferencialmente a forma 12 pessoa do plural, enquanto as areas relativas as chamadas
“Ciéncias exatas, terra e vida” optaram pela estratégia constituida da estrutura verbo +
se.

A pesquisa discute, ainda, a questdo dos graus de indeterminacdo que estaria
relacionada a possibilidade de recuperacao do referente no contexto discursivo.

Por fim, a autora aponta a existéncia de um hiato entre o que a escola apresenta
ao aluno e o que de fato se realiza na linguagem em uso, destacando que ha um desafio
para a instituicdo em relacdo ao ensino das construcdes com se. Bravin dos Santos
aponta, como caminho para a escola trabalhar o fenémeno em questdo, a proposta de
continuos de Bortoni-Ricardo (2004). Assim, a variacdo dentro das estratégias de
indeterminacdo poderia ser compreendida através da adogdo de um pardmetro de
monitoragdo linguistica distribuido em uma linha continua.

Como pudemos perceber, tanto os trabalhos no ambito da fala quanto os que
tratam da modalidade escrita sinalizam a existéncia de outras formas de indeterminar
que a GT e os materiais utilizados na escola costumam ignorar. Notamos, também, que
ha certos fatores presentes no fendmeno da indeterminagdo — relacionados a sua
definicdo e sua natureza semantica escalar — que ndo podem deixar de ser discutidos, a

fim de que o professor possa realizar um trabalho produtivo ao abordar esse conteudo,
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com os diversos efeitos de sentido obtidos em situagcdes comunicativas diversas. No que
se refere a regra varidvel em questdo, fica patente a relevancia do continuo fala-escrita

na produtividade das estratégias em questao.
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2. ESTRATEGIAS DE INDETERMINACAO DO SUJEITO: A PESQUISA
VARIACIONISTA

Neste capitulo, serdo discutidos alguns pressupostos basicos da Sociolinguistica
Variacionista que serviram de referencial tedrico para a analise dos dados obtidos em
testes de verificacdo e em corpus de redacdes escolares, que caracteriza a primeira etapa
desta pesquisa. Além disso, serdo apresentadas a descricdo do contexto da pesquisa, a
escola em que o trabalho se desenvolveu, as etapas da investigacdo e os resultados
obtidos na analise sociolinguistica variacionista das ocorréncias. Essa etapa foi
fundamental na investigacao, visto que permitiu tracar um diagndstico das estratégias de
indeterminacdo dominadas pelos estudantes, o que subsidiou a elaboracdo da segunda
parte deste trabalho, o estudo dirigido a respeito do tema da indeterminacgéo do sujeito a

ser aplicado em sala de aula.

2.1. Conceitos fundamentais

A Sociolinguistica Variacionista (cf. MOLLICA; BRAGA 2013 [2004], p. 09)
constitui uma das areas cientificas de desenvolvimento dos estudos linguisticos que se
preocupa em estudar a lingua em uso no meio das comunidades de fala, voltando sua
atencdo para um tipo de investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais.

Assim, conforme essa area cientifica, interessa a concepcdo de lingua em
atividade social, ndo configurada como una e homogénea, mas como inerentemente
plural e varidvel. Nesse sentido, sua constituicdo engloba basicamente formas diversas
que servem a comunicacdo dentro de uma comunidade de fala. A Sociolinguistica
considera em especial, como objeto de estudo, exatamente a variagdo, entendendo-a
como um principio geral e universal, passivel de ser descrita e analisada
cientificamente.

Em texto inaugural da area da Teoria da Variacdo e Mudanca (WEINREICH,
LABOV, HERZOG, 1968), fica definido como pilar basico o principio da
heterogeneidade ordenada, segundo o qual a lingua é constituida de um conjunto de
regras variaveis, regulado por fatores condicionadores que atuam de forma sistematica e
previsivel.

A heterogeneidade linguistica, tal como a homogeneidade, conforme nos explica
Naro (in MOLLICA; BRAGA 2013 [2004], p. 15), ndo é aleatoria, mas regulada por

um conjunto de fatores:
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tal como existem condicfes ou regras que obrigam o falante a usar certas formas (a casa) e ndo
outras (casa a), também existem condi¢Ges ou regras dinamicas que funcionam para favorecer ou
desfavorecer, variavelmente e com pesos especificos, 0 uso de uma ou outra das formas em cada
contexto. Isto pressupde que, na lingua, variantes podem estar em competi¢do, no sentido de que

ora pode ocorrer uma, ora pode ocorrer outra.

A variagdo linguistica, como um fendmeno universal, pressupfe a existéncia de
regras variaveis, compostas de formas linguisticas alternativas denominadas variantes.
Entende-se por regra variavel, o conjunto de duas ou mais maneiras distintas de se dizer
algo, transmitindo o mesmo significado referencial em um mesmo contexto linguistico.
A caracterizacdo de uma regra varidvel parte de duas premissas basicas quanto a
natureza das variantes: ter o mesmo valor de verdade, um mesmo significado bésico, e
figurar em mesmo contexto estrutural.

Além de estabelecer que a variacdo € inerente a todas as linguas, um dos
pressupostos basicos da Sociolinguistica € o de que em todos os sistemas linguisticos
existirdo formas linguisticas em variagdo; no momento em que uma forma variante
suplanta a outra, tem-se o processo de mudanca linguistica. Sendo assim, a variacao €
parte essencial do processo de mudanca.

A Teoria da Variacdo e Mudanca interessa-se, portanto, em responder algumas
questdes que expliqguem o fendmeno da variagdo e da mudanca e seus
condicionamentos. Para tanto, um de seus principios basicos, o Principio do
Uniformitarismo, consiste na pratica do reconhecimento e da comparacdo dos
fendmenos linguisticos antigos mediante a observacdo dos processos presentes, de
modo que variagdo e mudanca constituem topicos absolutamente integrados e inter-
relacionados. Tal principio se torna de suma relevancia para os pesquisadores da area de
Letras @ medida que se coloca como condicdo preliminar fundamental para a
reconstrucdo do passado a partir do presente, bem como um expediente de uso do
passado de modo a estabelecer uma possivel explicacdo para os fatos linguisticos do
presente.

Como ja dissemos, um sistema linguistico é mutavel e, portanto, passivel a
sofrer variagdo. Logo, o fendbmeno da mudanga é uma consequéncia inevitavel nas
linguas naturais verificada no presente de um processo de variagdo continua, que inicia

sua implementacdo no passado. Assim, faz-se necessario pontuarmos outra premissa
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variacionista, a qual preconiza que toda mudanca pressupde variacdo, embora nem toda
variagcdo concorra, necessariamente, em mudanca linguistica.

Os autores da Teoria da Variagdo e Mudanca formularam, ainda, cinco
problemas/questionamentos que uma teoria adequada da mudanca deveria saber
responder: (i) o problema dos fatores condicionantes ou das restri¢@es; (ii) o problema
da transicdo (iii) o problema do encaixamento; (iv) o problema da avaliagcdo (v) e o
problema da implementacao.

O primeiro problema, denominado de problema dos fatores condicionantes ou
das restricbes, consiste, grosso modo, numa investigacdo a fim de verificar o que
favorece ou restringe as mudancas em um determinado fenémeno linguistico.

J& o problema da transicdo diz respeito ao estabelecimento de um percurso para
verificar como a transi¢do ocorre, se por estagios discretos ou num continuum.

O terceiro problema, no entanto, baseia-se num principio da corrente
estruturalista que determina que uma mudanca linguistica sé podera ser compreendida
se for considerada sua insercdo no sistema linguistico que a afeta. Procura mostrar como
se encaixa cada aspecto em mudanca na lingua como um todo, quais seriam a natureza e
a extensdo desse encaixamento, como essa mudanca se encaixaria na matriz linguistica.

O quarto problema, o problema da avaliacdo, investiga as reagdes conscientes e
inconscientes dos falantes frente a mudanca, a fim de saber se tal mudanca é avaliada
por eles de forma positiva, negativa ou neutra.

Por fim, o ultimo problema, o problema da implementacdo, procura verificar o
motivo que gerou uma mudanca em um determinado momento e/ou lugar e ndo em
outro.

Vale destacar que todos os problemas mencionados ndo estdo dissociados, mas
inter-relacionados, fazendo com que se tenha uma visdo mais integrada da mudanca.

Dos problemas apresentados, interessam-nos mais particularmente dois deles: o
problema dos condicionamentos ou das restrigdes (0 que favorece ou desfavorece uma
variante) e o problema da avaliacdo — aquele que diz respeito a atitude social frente as
variantes, o que implica a atribuicdo de prestigio ou desprestigio nos diversos contextos
sociais e consoante o continuo fala-escrita (umas variantes consideradas mais
prestigiosas para a escrita, por exemplo), como ja explicamos.

Labov (1972), com base no nivel de consciéncia que o falante tem sobre
determinada variavel, distingue trés tipos de variantes que também nos interessam: 0s

esteredtipos, os marcadores e 0s indicadores.
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Os estere0tipos sdo tracos socialmente marcados de forma consciente, a ponto
de serem estigmatizados. A presenca de estere6tipos pode afetar a evolucdo linguistica,
visto que pode conduzir a mudanca rapida e a extincdo da forma estigmatizada.
Salientamos, porém, que a avaliacdo das variantes pode ser diferenciada por
comunidade de fala, de modo que podem ter um prestigio que varia de grupo para
grupo, podendo ser positivo para alguns e negativo para outros.

Os marcadores correlacionam-se as estratificagcdes sociais e estilisticas e podem
ser diagnosticados em testes subjetivos. S8o tracos linguisticos social e estilisticamente
estratificados, embora o julgamento nem sempre seja consciente. A atribuicdo do
prestigio ou desprestigio a variante esta relacionada, sobretudo, ao grau de monitoragao
ou atencdo que o falante dispensa ao enunciado. Os resultados de alguns testes tém
mostrado que, apesar de os falantes diagnosticarem certos usos como “feios” ou
“errados”, isso ndo significa que ndo fazem uso deles. Muitas vezes, esse uso se da
inconscientemente. Quando em situacgdo controlada, determinada variante pode vir a ser
evitada ou implementada, a depender da avaliagéo que se faz do caso.

Por fim, os indicadores sao elementos linguisticos sobre os quais haveria pouca
forca de avaliacdo, podendo haver diferenciacdo social de uso dessas formas
correlacionada a idade, a regido ou ao grupo social, mas ndao quanto a motivagoes
estilisticas decorrentes de avaliacdo no plano da consciéncia. Em outras palavras,
indicadores sdo tracos socialmente estratificados, mas ndo sujeitos a variacao estilistica,
de modo que ndo se submetem a julgamentos sociais conscientes.

Uma vez que consideramos os testes de verificagdo de uso das estratégias de
indeterminacédo do sujeito situagcbes um pouco mais espontaneas do que a produgéo dos
artigos de opinido, desejamos verificar, na presente pesquisa, se os alunos fardo uso de
formas estereotipadas ou ndo, ja que essas situagbes mais espontaneas poderiam
favorecer o uso de formas diversas, inclusive as consideradas desprestigiadas em
contextos monitorados.

Além disso, ainda com relagdo aos testes de verificagdo (cf. Subsecdo 2.2.2),
nosso objetivo principal é o de realizar um levantamento de todas as estratégias de
indeterminacdo de um referente, tomando em consideracdo que esse seria o significado
béasico partilhado por todas as estruturas criadas pelos alunos no nivel da sentenca.

Para a analise variacionista dos dados (cf. Subsecdo 2.2.3.1) a partir da
producdo textual dos estudantes, em artigos de opinido, levantamos todas as estratégias

de indeterminac&o do sujeito encontradas e, para a analise quantitativa das ocorréncias,
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consideramos como fendmeno variavel a indeterminacdo do sujeito e como variantes
todas as estratégias empregadas pelos alunos: eles (expresso/ndo expresso), verbo na
terceira pessoal do singular + se, @ + verbo na terceira pessoa do singular, pronomes,
como noés (expresso/ndo expresso), VOce, a gente, eu, os indefinidos alguém, ninguém e
todo, e, ainda, formas nominais de referéncia indefinida, como a pessoa, o individuo,
por exemplo.

Além de verificarmos quais estratégias de indeterminacdo sdo usadas pelos
participantes deste experimento, estabelecemos certas hipdteses, ja que tencionamos
aferir que fatores condicionantes favorecem ou desfavorecem o uso de determinada
estratégia de indeterminacdo. Também desejamos mensurar se ha estratégias que sdo
melhor avaliadas por parte dos alunos do que outras, ja que o contexto empregado da
producdo textual se refere a uma situacdo em que eles em alguma medida sentem que
estdo sendo avaliados. Queremos aferir em que medida eles avaliam determinadas
estratégias como sendo eficientes ou ndo para serem usadas em um texto que sera lido
por um professor, anda que esse texto possa ser uma suposta reproducdo do que eles
usariam na fala (no caso dos testes).

Cumpre, por fim, mencionar que, nesta pesquisa, utilizamos o Programa
Goldvarb-X, importante aporte metodoldgico da Sociolinguistica, uma vez que mostra a
produtividade do fendmeno no corpus estudado, além de definir as condi¢cdes que

favorecem ou restringem as varia¢es e/ou mudancas, como se detalhara adiante.

2.2. Aspectos metodoldgicos

2.2.1. Descricao do contexto da pesquisa: a Escola Municipal

A presente pesquisa foi realizada com cento e cinquenta discentes matriculados
no Ensino Fundamental municipal, divididos em quatro turmas de nono ano, sendo

setenta e cinco adolescentes do sexo masculino e setenta e cinco do sexo feminino.

A unidade escolar municipal em que esses alunos estudam localiza-se na Zona
Oeste do Rio de Janeiro, no bairro de Paciéncia. No ano de 2014, quando esta pesquisa
foi realizada, a escola dispunha de nove turmas de nono ano, totalizando trezentos e

vinte e nove alunos cursando essa série escolar.

A localidade onde a escola esta situada tem como vizinhos os bairros de Santa
Cruz, Cosmos, Campo Grande e ainda o municipio de Nova Iguagu. E atravessada pela

Avenida Brasil, a principal via de acesso ao Centro da cidade e também pela Avenida
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Ceséario de Melo, uma importante via de transportes urbanos que liga Santa Cruz a

Campo Grande e possui uma das estacOes ferroviarias mais antigas do pais.

A populagdo do bairro de Paciéncia, segundo dados do ultimo censo do IBGE, é
de aproximadamente noventa e cinco mil habitantes, sendo distribuida em trinta e trés
mil domicilios e uma area territorial de 2.741,80 hectares. Desse total de habitantes,
36.4% representam o percentual constituido por jovens com idades variando entre

quinze e vinte nove anos que habitam o bairro.

Existem vinte e cinco escolas municipais em Paciéncia. Dessas vinte e cinco
escolas municipais, apenas sete oferecem Ensino Fundamental para o segundo
segmento, entre as quais se encontra a instituicdo que serviu de contexto a pesquisa,

conforme informacdes do site da SME (http://www.rio.rj.gov.br/web/sme).

A unidade escolar em que esta pesquisa foi empreendida funciona em horario
parcial, em dois turnos, oferecendo também curso Regular Noturno para adultos e
adolescentes a partir dos quinze anos de idade. Além de atender a turmas regulares entre
0 sexto ao nono ano de escolaridade, a escola oferece classes especiais como turmas do
Programa Aceleracdo 3, para adolescentes com defasagem em idade/série; uma turma
de Classe Especial, para alunos com alguma dificuldade de aprendizagem; e uma turma
denominada Nenhum Jovem a Menos, que também atende a adolescentes em defasagem
idade/série.

A instituicdo de ensino possui uma quadra coberta, material desportivo, quatorze
salas de aula, uma sala de leitura equipada com aparelho de televisdo e DVD, além de
um acervo de livros consideravel, porém pouco acessivel aos alunos, pois,

frequentemente, a sala encontra-se fechada.

A época da aplicacio desta pesquisa, a escola possuia em seu quadro de gestores
dois professores da casa, sendo a diretora geral professora do primeiro segmento do
Ensino Fundamental e o diretor adjunto, professor de Histéria do segundo segmento.
Além disso, havia também uma coordenadora pedagdgica, professora de Ciéncias que
pertence ao quadro de professores da instituicdo. Apesar de a equipe ser de profissionais
atuantes na casa, percebemos que ndo havia um trabalho integrado e continuo dos

professores nas disciplinas ministradas.
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Os estudantes matriculados nessa unidade escolar, com idades variando entre
dez e dezesseis anos, sdo oriundos de diversos subbairros, desde a localidade conhecida
como “Venda de Varanda”, nos limitrofes entre Santa Cruz e Pedra de Guaratiba, até a
comunidade do Conjunto Habitacional Gouveias, nas fronteiras com o bairro de

Cosmos.

Em algumas dessas localidades citadas, os moradores tém de enfrentar o
problema do trafico de drogas cuja consequéncia é a realizacdo constante de operacdes
policiais, que, por diversas vezes, fecham algumas das escolas das imedia¢es. Além da
questdo do trafico, lidam também com a acdo de milicianos, responsaveis pelo controle
do transporte alternativo e pela exploracdo de servicos ilegais como eletricidade, géas e

televisao a cabo.

Na localidade conhecida como Nova Jersey, que fica situada dentro do bairro de
Paciéncia, onde reside um grande nimero de alunos que estudam na escola pesquisada,
h& um grupo de milicianos que atua no local e que, inclusive, ja chegou a interferir no
funcionamento da instituicdo escolar e em alguns conflitos entre alunos que ali ja

ocorreram.

O bairro de Paciéncia é um bairro de classe média baixa. Nos anos 2010, foi
considerado como 112° colocado entre cento e vinte seis regides analisadas na cidade do
Rio de Janeiro em relagio ao indice de Desenvolvimento Humano. Sua infraestrutura
em relacdo a pratica do lazer cultural é considerada precaria, ja que ndo dispde de
cinemas, teatros, bibliotecas, museus, galerias de arte, centros culturais. Essa auséncia
de opcbes de lazer torna o espaco escolar uma das poucas ou talvez a Unica
oportunidade que esses jovens tém de ter acesso a bens culturais.

2.2.2. Testes de verificacdo de uso das estratégias de indeterminacéo do sujeito
2.2.2.1. O instrumento empregado
Como ja dissemos na introducgéo, para construirmos uma espécie de diagnostico
da variedade dominada pelos alunos quanto ao fendmeno estudado, resolvemos
verificar, primeiramente, antes de propormos a elaboragéo dos artigos de opinido, que
estratégias de indeterminacdo os discentes usam sem que Se mencionassem as regras

gramaticais muitas vezes impostas em sala de aula acerca do tema. Assim, a partir de
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uma atividade proposta por uma colega do PROFLETRAS? durante as aulas da
disciplina Gramatica, variacdo e ensino; decidimos aplicar um teste contendo trés
perguntas, com o intuito de verificar que estratégias de indeterminacdo do referente
surgem no registro de alunos do Ensino Fundamental quando se confrontam com
situacOes de fala em que devem empregar generalizacGes pelo fato de desconhecerem o
agente, ndo desejarem se comprometer ou ndo comprometer o outro, objetivarem
manter o suspense ou 0 segredo a respeito do responséavel por determinada situacao.

Desta forma, procedeu-se a aplicacdo dos testes de verificacdo. A atividade foi
aplicada pela propria docente que realiza esta pesquisa em duas turmas e por outros dois
colegas da disciplina Lingua Portuguesa que colaboraram com o experimento da
docente nas demais classes. Embora ndo tenha sido possivel aplicar o experimento na
totalidade das turmas que contribuiram com esta pesquisa, as etapas foram realizadas
segundo as mesmas diretrizes nas quatro turmas.

Primeiramente, foram separados dois dias letivos, um para a realizagdo do teste e
outro para a producdo de artigos de opinido. No primeiro dia, como exercicio final de
aula, propusemos aos alunos, por escrito, as trés questdes que constam no teste.

Na primeira delas, solicitamos a eles que relatassem em uma frase como
contariam para a turma que o ventilador da classe, que estava quebrado, fora consertado.
Deixamos claro para os discentes que eles ndo sabiam quem havia consertado o
aparelho.

Na segunda questdo, solicitamos que dissessem como contariam a professora
que um colega havia apagado o quadro enquanto ela saira de sala para falar com o
diretor. Ressaltamos para os estudantes que eles ndo desejavam dedurar o colega
infrator a professora.

Por fim, no terceiro questionamento, pedimos aos discentes que respondessem
como contariam aos colegas de classe que um deles havia tirado dez no teste de Lingua
Portuguesa, mantendo o suspense, sem revelar o nome do felizardo. Eis a proposta na

integra:

2 A aluna do Mestrado Profissional em Letras da UFRJ Michele Pereira da Silva, durante os preparativos
de um seminario a respeito do tema da indeterminac@o do sujeito, teve a ideia do teste de verificagdo de
uso das estratégias de indeterminagdo do sujeito como sendo a primeira atividade a ser realizada com os
discentes para trabalhar o tema. A ideia do teste foi gentilmente cedida por ela a fim de ser usada como
atividade para coleta de dados desta pesquisa e também como um dos exercicios do estudo dirigido
elaborado. Embora coletemos estratégias de indeterminacdo do referente no teste, conforme serd
explicado mais adiante, optamos por manter o nome original do teste que foi dado pela colega.
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Imagine as seqguintes cenas:

a) Vocé chega a sua sala de aula e percebe que o ventilador que estava quebrado foi
consertado. Vocé ndo sabe quem consertou, mas quer contar a novidade para sua turma.

Como vocé dira isso?

b) Vocé esta em sala de aula copiando a matéria que esta no quadro. A professora vai ao
corredor atender o diretor e um colega seu apaga o quadro. Vocé vai ao corredor contar
isso a professora. Vocé sabe quem foi, mas ndo quer dedurar seu colega a professora.

Como voceé dira isso a ela?

c) Vocé vé na lista da professora que um de seus colegas tirou dez no teste de
Portugués. Vocé sabe quem foi, mas quer fazer suspense e nédo revelar o nome do

colega. Como vocé vai contar isso para a turma? Escreva como vocé diria isso.

Como se pode observar, trata-se de atividade escrita para o registro daquilo que
seria falado pelo estudante em uma situacdo natural de dialogo entre ele e uma
professora com quem eles tém certo grau de intimidade, embora distinto da relacdo que
tém com os colegas ou familiares. Desse modo, entendemos que se trata de género que
ndo propicia alto grau de monitoracdo, mas também ndo é totalmente espontaneo e
informal, devido ao perfil do interlocutor (professora), do contexto (sala de aula) e da
modalidade (registro escrito de enunciado a ser falado, sendo um ponto intermediério e
ndo extremo do perfil quanto ao continuo de oralidade-letramento, proposto por
Bortoni-Ricardo, 2004). Ainda assim, acreditamos ser um instrumento adequado para o
conhecimento das estratégias de indeterminacdo que sdo do dominio dos estudantes em

situacOes de fala, semiformais a informais.

2.2.2.2. Procedimentos para a analise
Aplicados os testes nas quatro turmas, estes foram reunidos e tiveram todas as
suas respostas ou auséncias de respostas para cada uma das trés situacOes

contabilizadas.
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Em seguida, levamos em consideracdo apenas como respostas validas e,
portanto, contabilizadas para a nossa pesquisa, as sentencas que tinham o referente
indeterminado. Sentencgas que fugiram ao comando e ndo ofereceram alguma estratégia
de indeterminacdo foram desprezadas da quantificacao feita.

Assim, elencamos os tipos de estratégias de indeterminacdo usadas para cada
situacdo dada no teste. Os resultados serdo vistos adiante, na Secdo 2.3 em que constara
a anélise dos dados.

2.2.3. Tratamento da regra variavel: as estratégias de indeterminacdo do
sujeito

2.2.3.1. Descricdo do corpus: os artigos de opinido

Os alunos participantes do experimento em questdo, todos eles estudantes do
nono ano do Ensino Fundamental, j& haviam estudado o género textual artigo de opinido
ao longo do segundo bimestre de 2014 durante 0s meses de maio e junho.

Utilizamos duas aulas para conseguir coletar os dados da presente pesquisa,
conforme ja dissemos. Na primeira aula, realizada no més de novembro, os alunos
responderam ao teste de verificacdo de uso das estratégias de indeterminacao.

Na aula seguinte, imediatamente apds a realizacdo do teste, 0 género artigo de
opinido foi retomado através de uma exposicdo oral da professora e dos professores que
colaboraram com esta pesquisa. Assim, foi construido um conceito para o género artigo
de opinido.

Dando continuidade, ainda nessa segunda aula, foi entregue em uma folha
xerocada um artigo de opinido escrito pelo jornalista Elio Gaspari (cf. Anexo Il) que
aborda a questdo da maioridade penal. O artigo foi lido em sala e debatido com os
alunos.

Em seguida, os alunos foram divididos em dois grupos, sendo um grupo contra a
reducdo da maioridade penal e outro, a favor. Os grupos tiveram quinze minutos para
discutir entre si. Terminado o tempo para a discussao entre 0s grupos, tiveram de
apresentar, por meio de um representante, seus argumentos contra ou a favor do tema
em questéo.

Como etapa final, foi pedido que redigissem o artigo de opinido, posicionando-
se contra ou a favor a respeito do tema discutido. O tema foi escolhido pelo fato de (i)

ter influéncia direta na vida deles, posto que os adolescentes participantes desta
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pesquisa tém idades variando entre quatorze e dezesseis anos, faixa etaria que pode ser a
mais afetada caso haja a reducdo da maioridade penal; e (ii) por ser um assunto de
interesse geral bastante comentado na sociedade atualmente.

2.2.3.2. Procedimentos da pesquisa

O presente estudo, nesta primeira etapa de investigacdo sociolinguistica,
pretende investigar que estratégias de indeterminacdo do sujeito sdo utilizadas pelos
alunos que estdo concluindo o Ensino Fundamental na escola descrita. Para tanto, dois
tipos de procedimentos foram adotados, como ja esclarecemos: (i) aplicacéo de testes de
verificacdo de uso das estratégias de indeterminacdo do sujeito; e (ii) elaboracdo de
artigos de opinido. Ambos os procedimentos foram desenvolvidos com alunos
matriculados no nono ano do Ensino Fundamental, conforme ja salientamos.

Na amostra constituida pelos testes, serdo quantificadas todas as estratégias de
indeterminacdo do referente empregadas. J& na amostra formulada através dos artigos
de opinido, contabilizaremos todas as estratégias de indeterminacdo do sujeito que
foram utilizadas.

Vale esclarecer os critérios utilizados, na presente pesquisa, para identificar o
fendmeno ora estudado. Optamos por tratar, de forma criteriosa, as ocorréncias de
indeterminacdo nos testes de verificacdo e nos artigos de opinido de forma distinta. Na
amostra dos testes de verificagdo de uso das estratégias de indeterminacdo,
identificamos as ocorréncias como casos de indeterminacdo do referente, jA que 0s
alunos, tendo sido convidados a construir textos em que indeterminassem um agente,
nem sempre o fazem pelo constituinte sujeito; ha casos, por exemplo, em que o efeito da
indeterminacdo é alcancado pela omissdo do agente da passiva. Na amostra constituida
pelos artigos de opinido, s6 foram coletados casos de indeterminacdo do sujeito, visto
que 0 objetivo dessa etapa da pesquisa era 0 de analisar os condicionamentos das
variantes, realizando efetivamente uma analise de regra varidvel. Desse modo, as
construgdes observadas nessa parte do trabalho foram identificadas como estratégias de
indeterminacgéo do sujeito.

No primeiro instrumento utilizado, podemos mapear as preferéncias dos alunos
em cada situacdo criada. Trata-se de cenas que levam obrigatoriamente ao uso de uma
estratégia de indeterminacdo. Desse modo, fica garantida a abordagem contrastiva dos

resultados, visto que toda a turma esta exposta ao mesmo estimulo.
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Quanto a analise das redagdes produzidas pelos referidos alunos, conforme
proposta encaminhada pela professora, sera empreendida uma pesquisa de natureza
variacionista, que se vale de todos os dados de indeterminacdo do sujeito coletados,
codificados segundo algumas variaveis que possam influenciar o fenémeno e
quantificados com o auxilio do Programa Goldvarb-X para uma analise multivariada
preliminar.

Primeiramente, os dados obtidos em ambos o0s instrumentos serdo submetidos a
uma abordagem quantitativa das ocorréncias encontradas, de modo a verificar se ha, em
termos qualitativos, alguma especificidade quanto ao tipo de estratégia empregada em
cada caso. Em seguida, com base nos dados quantitativos, pretendemos testar hipoteses
de natureza linguistica e extralinguistica que permitam compreender o funcionamento
da regra variavel na producéo escolar.

A quantificacdo geral dos dados, seja nas respostas aos testes, seja nos artigos de
opinido, permitira avaliar as formas alternantes dominadas pela classe, de modo que
poderdo ser respondidas as seguintes questdes investigativas: (i) quais sdo as estratégias
de indeterminacdo dominadas pelos estudantes que estdo concluindo o Ensino
Fundamental?; (ii) eles empregam outras estratégias além das referendadas pela GT?;
(ili) os estudantes utilizam em maior ou menor grau estruturas inovadoras de
indeterminacdo do sujeito, como €, por exemplo, o caso do pronome vocé?; (iv) eles
utilizam-se de uma das estratégias de indeterminacdo do sujeito referendada pela GT,
“verbo na 3* pessoa do singular + pronome se”?; e (v) ha diferengas entre as estratégias
empregadas nos testes de verificacdo e as empregadas nos artigos de opinido?

Para aferir as motivacGes relacionadas ao uso das estratégias de indeterminacao
do sujeito, realizamos, a partir das ocorréncias dessas estratégias nos artigos de opiniao,
uma andlise preliminar do comportamento da regra variavel com base em recursos
providos pelo Programa Goldvarb-x. Por meio dessa analise, buscamos apenas
descrever as principais tendéncias verificadas nas redacdes escolares do 9° ano do
Ensino Fundamental em andlise, estatisticamente apontadas pela selecdo de grupos de
fatores relevantes ao condicionamento do fenémeno.

Como se trata apenas de uma pesquisa panoramica para diagnosticar as
estratégias empregadas pelos alunos, foi realizada inicialmente a anélise dos dados
quantitativos em termos de frequéncia bruta e percentual, de modo a aferir a distribuicéo
geral das ocorréncias pela varidavel dependente e por cada contexto controlado pelos

grupos de fatores independentes.
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Levantadas as frequéncias gerais, foram realizadas apenas duas rodadas
multivariadas para complementar a anélise e verificar as tendéncias estatisticas em
relagdo as variantes que foram empregadas®: uma que teve como valor de aplicagdo uma
forma pronominal mais inovadora, vocé, em contraposicdo as demais, configurando
uma regra binaria, e outra que teve como valor de aplicacdo a forma mais neutra, a
variante nds, contra as demais.

Os resultados providos pela anélise da distribuicdo de dados dos artigos de
opinido, conforme ja salientamos, e, ainda, pela analise multivariada dos dados desse
mesmo instrumento de pesquisa, com pesos relativos, permitiram a pesquisa
sociolinguistica responder, de modo geral, a seguinte pergunta: quais sdo os fatores
linguisticos e extralinguisticos que interferem no condicionamento da regra varidvel de
indeterminacdo do sujeito? Para responder a essa questdo, foram controlados alguns
grupos de fatores e formuladas algumas hipoOteses para a investigacdo. Na secdo a

seguir, sdo explicitadas as variaveis controladas.

2.2.3.3. Descricdo das variaveis
a) A regra variavel: estratégias de indeterminacéo

As gramaéticas tradicionais, de modo geral, consideram que o quadro dos
pronomes pessoais do Portugués € constituido de um paradigma que opde seis formas
distintas (eu, tu, ele, nos, vos, eles), sendo sempre possivel recuperar o sujeito oculto
por meio das desinéncias verbais. Em geral, desconsideram duas formas pronominais,
que sofreram um processo de gramaticalizacdo, encontradas no uso da lingua: vocé e a
gente.

A primeira é geralmente considerada uma forma de tratamento, e ndo uma forma
pronominal de 22 pessoa, a0 passo que a segunda ndo costuma ser sequer mencionada,
talvez, pelo fato de que alguns dessas gramaticas tradicionais a considerem propria da
linguagem informal.

Assim, a respeito da indeterminacdo do sujeito, a abordagem da GT também néo

leva em conta essas formas pronominais como expedientes para a indeterminagao,

3 Embora fosse objetivo inicial realizar analise multivariada tomando a estratégia verbo na 32 pessoa do
singular + se como valor de aplicacdo, o experimento ndo foi possivel devido a escassez de dados dessa
variante nos artigos de opinido produzidos pelos estudantes (apenas trés ocorréncias).
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diferentemente do que vem sido verificado em trabalhos cientificos, inclusive em alguns
dos ja citados aqui.

No corpus investigado no presente trabalho, esperamos encontrar ocorréncias
dessas formas pronominais que tém se mostrado produtivas para indeterminar, como
atestam os trabalhos aqui descritos.

O controle da regra variavel permitiu mapear qualquer estratégia de
indeterminacdo do sujeito utilizada. Para a andlise multivariada, consideramos como
constitutivas da variavel dependente as estratégias de indeterminacdo do sujeito
encontradas no material investigado.

A seguir, elencamos a totalidade das estratégias com alguns exemplos:

i) Verbo na terceira pessoa do singular + se

Essa estratégia, a segunda referendada pela GT para indeterminar o sujeito,
ocorre, ainda segundo a propria GT, apenas com verbos que ndo sejam transitivos
diretos. Nesta pesquisa, optamos por considerar, assim como os trabalhos anteriores de
Bravin dos Santos (2003, 2014) e Cavalcante (2006), dentre outros, também as
construcdes com verbos transitivos diretos, que, segundo a classificacdo tradicional, séo
consideradas construgdes de voz passiva. Assim, entendemos que, independentemente
da transitividade verbal, ocorre a indeterminagdo referencial, constituindo a voz passiva

um dos recursos formais para sua expressao.

(15) ...precisa-se reconhecer a necessidade de que se um jovem tem maturidade para
roubar ou praticar algo contra a lei, tera a mesma capacidade de ser punido conforme

a lei.

i) Eles (expresso/nédo expresso)

A estratégia com a forma pronominal eles expressa chamou-nos a atencgdo, ja
que ndo costuma ser tdo comum o seu uso. E provavel que tenha ocorrido porque 0s
alunos participantes desta pesquisa tém pouco dominio das regras da escrita na
variedade culta da lingua. Aqui consideramos também a estratégia @ + verbo na terceira
do plural, ja que encontramos poucos dados dessa variante considerada pela GT como
sendo uma das duas maneiras de indeterminar o sujeito, e por isso julgamos ser melhor

amalgama-la a variante eles (expressa).
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(16) Eles pensam que os idosos irdo estar seguros com policiamento.

(17) Essa € a minha opinido porque devem reduzir a maioridade penal.

i) Vocé

Esta estratégia, que muitas vezes é considerada tipica da fala, também foi
empregada em algumas ocorréncias do corpus desta pesquisa. Destaca-se por ser uma
forma considerada inovadora de indeterminacdo do sujeito, usada até mesmo em textos

publicados na imprensa.

(18)... do6i quando vocé vé seu melhor amigo do jardim de infancia virar um marginal.

(19) Vocé nao precisa virar um “‘jovem infrator” para que tenha tudo que quiser.

iv) NOs (expresso/nao expresso)

Optamos por considerar as ocorréncias da estratégia “nos”, tanto com o pronome
expresso quanto nao expresso, ja que foi possivel percebermos um grande nimero de
ocorréncias dessa estratégia na escrita, de maneira semelhante ao que conclui
Cavalcante (1999). Assim, a estratégia referida ja € bastante aceita pela sociedade, posto
qgue é comumente usada até mesmo em redacdes de vestibulares como o Enem (cf.
SPANGLER, 2014).

(20) E muito triste n6s vermos constantemente noticias de jovens e adolescentes como

eu, fazendo tudo que um adulto faz.

(21) Vivemos numa sociedade em que o0 jovem pode tomar uma grande decisdo pro

nosso pais que é votar e ndo responder pelos préprios atos?
v) Os pronomes indefinidos alguém, ninguém e todo

Esta estratégia, embora ndo seja descrita pela GT como uma das formas de

indeterminar o sujeito, foi usada com bastante frequéncia em nosso corpus.
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(22) ...ninguem corre atrds ninguem luta, para mim um jovem que tem coragem de

matar uma pessoa tem coragem de assumir seus erros.

(23) ...deveriam procurar na escola se alguém estd com porte de arma ilegal, ou até

mesmo com porte de droga.

vi) Formas nominais
Também consideramos as formas nominais como estratégias de indeterminacgéo

do sujeito, visto que encontramos diversas ocorréncias desse tipo em nosso corpus.

(24) As pessoas tém que aprender o certo e o0 errado.

(25) Muitas pessoas estdo revoltadas com o fato de que uma pessoa s6 pode ser presa

depois dos dezoito anos, ...

vii) Eu

O emprego do pronome de primeira pessoa do singular foi verificado apenas em
dois artigos de opinido coletados, sendo um deles produzido por um menino e o outro
por uma menina. A estratégia em questdo merece registro justamente por ir contra as

nossas expectativas em relacdo a esta pesquisa.

(26) Eu s6 posso votar pra tentar mudar isso com 16, ...

(27) Mas eu posso matar, estuprar e roubar desde sempre.

b) As variaveis independentes

Sabemos que as variaveis, tanto as linguisticas quanto as ndo linguisticas nédo
agem isoladamente, mas operam num conjunto complexo de correlagfes que inibem ou
favorecem o emprego de formas variantes semanticamente equivalentes (cf. MOLLICA
in MOLLICA; BRAGA 2013 [2004], p. 28). Assim, resolvemos considerar como
variaveis independentes os seguintes grupos de fatores: género/sexo, tipo de construcao
verbal, tempo e modo verbais, transitividade verbal, tipo de oracdo e grau de

indeterminagéo.
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Em relacdo aos primeiro grupo de fatores, de natureza extralinguistica,
salientamos que a amostra analisada é constituida por setenta e cinco artigos de opiniao
elaborados por alunos do nono do Ensino Fundamental, bem como outros setenta e
cinco artigos de opinido elaborados por alunas também do nono ano do Ensino
Fundamental, totalizando cento e cinquenta artigos. Desse modo, codificamos as

ocorréncias em funcdo do género/sexo do informante, masculino ou feminino.

N&o se pode desconsiderar da andlise da dimensdo social da variagdo e da
mudanca linguistica o fato de que a maior ou menor ocorréncia de certas variantes,
principalmente as que se envolvem na questdo forma padrdo/forma ndo padrdo e o
processo de implementacdo de mudancas estejam associados ao fator género/sexo do
falante e a forma de construcéo social dos papéis que homens e mulheres exercem na
sociedade, conforme salienta Paiva (in MOLLICA; BRAGA 2013 [2004], p. 33).

Assim sendo, estabelecemos como um dos grupos de fatores o género/sexo dos
informantes, tencionando verificar, por exemplo, se os meninos fardo mais uso de
estratégias inovadoras do que as meninas, se essas formas serdo usadas por ambos 0s
grupos na mesma proporc¢do, ou, ainda, se um género/sexo faz mais uso de uma forma

do que o outro.

A respeito da segunda varidvel independente, identificada como tipo de
construcdo verbal, controlamos se as estruturas verbais envolvidas eram do tipo simples,
como em (28), ou composto, como ocorre em (29), isto €, se configuravam formas

verbais simples ou perifrases.
(28) Com isso, teriamos justica para todos.

(29) ...mas na adolescéncia ja podemos decidir quem seremos.

Como hipotese, consideramos controlar esse grupo de fatores, posto que, conforme
Spangler (2014), supomos que perifrases com os verbos poder e dever podem
influenciar na escolha da estratégia de indeterminacgdo verbo na 32 pessoa do singular +

se, ja que parece se tratar de formas cristalizadas.

Dando continuidade a analise das variaveis independentes de natureza

linguistica, ainda observando os verbos envolvidos nas sentencas em que tratamos do
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fendmeno da indeterminacao do sujeito, controlamos o grupo de fatores tempo e modo
verbais. Elencamos os seguintes tempos e modos verbais a serem observados no quadro

abaixo com exemplos retirados do corpus.

Quadro 2: Variavel tempo e modo verbais.

TEMPO E MODO VERBAIS EXEMPLOS
Presente do indicativo (30) ...amanha eu estou livre.
Pretérito perfeito do indicativo (31) ... se foi capaz de cometer o0 Seu erro...
Pretérito imperfeito do indicativo (32) ... quando éramos criancas...
Futuro do presente do indicativo (33) ...estaremos  contribuindo para o

aumento de crimes e assassinatos em nosso

futuro e de nossos filhos e netos.

Futuro do pretérito do indicativo (34) Eles deveriam fazer o julgamento do

jovem por crime...

Presente do subjuntivo (35) N&o me venha me dizer que...

Pretérito imperfeito do subjuntivo (36) ...se fizesse algum erro grave como matar
ou roubar...

Futuro do subjuntivo (37) ...se liberarem a reducéo da maioridade

penal pra da mais responsabilidade para o

jovem...”

Infinitivo (38) ...nGs vermos constantemente noticias de

jovens e adolescentes como eu,...

Essa variavel, de acordo com as pesquisas realizadas, influenciaria a utilizacdo
de formas indeterminadoras. Dentre os tempos e modos verbais, o presente do
indicativo, dado seu carater ndo marcado e generalizante, seria 0 mais usado em
situacdes de fala com sujeito de referéncia indeterminada, como atestam Menon (1994)

e Setti (1997). Assim, objetivamos verificar se essa hipotese sera confirmada e com
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quais formas alternantes os tempos em questdao se combinam.

No que tange a questdo da transitividade verbal, tivemos o cuidado de verificar
se as sentencas observadas eram constituidas por verbos dos seguintes tipos:
intransitivos; transitivos dos tipos direto, indireto, relativo ou circunstancial
(considerando o quadro classificatorio proposto por Rocha Lima); bitransitivos ou de

ligacdo.

Quadro 3: Variavel transitividade verbal.

TRANSITIVIDADE VERBAL EXEMPLOS

Verbo intransitivo (39) eles sofre muito por que la a comida

é ruim...

Verbos transitivos  (direto, indireto, | (40) ... vendem drogas...
relativo ou circunstancial) )
(41) ... se todos concordassem comigo..

(42)..ela  pode lidar com as

consequéncias...

Verbo bitransitivo (43) ... se decem mais oportunidades para
eles...
Verbo de ligacéo (44) ... deveriam ser presos...

Ao controlarmos essa varidvel, procuramos verificar se ha influéncia desta na

escolha do uso de uma ou de outra variante selecionada para indeterminar o sujeito.

Desejamos apurar se existirdo mais casos de uso do clitico se, por exemplo, com
verbo transitivo direto do que com indiretos ou intransitivos, posto que, como sabemos,
é comum o fato de a concordancia do sujeito com o verbo, conforme apregoa a GT, ndo

acontecer nesses tipos de estrutura quando combinadas com verbos transitivos diretos.

Levamos em conta, também, o tipo de oracéo de cada ocorréncia de estratégia de
indeterminacdo analisada. Assim, constatamos 0s seguintes fatores: oracdo absoluta,

oracdo principal ou coordenada assindetica, oracdo coordenada sindéetica e oragdo
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subordinada.

Ao considerarmos como grupo de fatores o tipo de oragdo, levamos em conta o

que postulou Cunha (1993, p. 35) ao afirmar que a existéncia desse grupo se baseia “néo

em hipotese, mas na necessidade que sentimos de controlar o tipo de oragdo para mais

adiante saber se ela evidencia alguma particularidade do fendmeno”.

Assim, objetivamos aferir essa variavel a fim de tentarmos mensurar se ha

alguma relacéo entre o seu uso e as escolhas das estratégias de indeterminacgdo por parte

dos participantes da amostra pesquisada. Foram considerados os seguintes tipos de

oracao:

Quadro 4: Variavel tipo de oracéo.

TIPO DE ORACAO

EXEMPLOS

Oracdo absoluta

(45) Hoje, no Brasil sé a partir dos 18
anos vocé responde pelos seus atos

infracionais.

Oracdo  principal ou  coordenada

assindética

(46) ...Na minha opinido enquanto for
aparti dos 18 anos ndo teremos muito
punicdo e senpre teremos menores
infratores nas ruas do Rio e de todo o

pais.

(47) Nao vamos mais nos sujeitar a esse
tipo de coisas, somos um povo sé entdo

vamos lutar pela reducdo da maior penal.

Oracdo coordenada sindética

(48) Pessoas vivem e morrem por culpa
de um ser humano que da desgoisto a

familia.

Oracdo subordinada

(49) Se vocé sabe que tera que pagar
pelos seus atos apds os dezoito, com
certeza sabe que agora que vocé €

definido pelo governo uma crianga quem
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terd que pagar tal preco serd seus

responsaveis.

Oracdo reduzida de infinitivo (50) E um tanto ruim vocé encontrar em
cada esquina, vala e bueiros um

cachorro morto.

Por fim, como Ultima varidvel independente para ser analisada, estabelecemos a
questdo dos graus de indeterminacdo em cada ocorréncia de sujeito indeterminado.
Sabemos, segundo Perini (cf. Se¢do 1.3), que a indeterminacdo constitui uma categoria
escalar, gradual. Desta maneira, as estratégias que atendem as escalas de indeterminacao

sdo classificadas em graus.

Para Cunha (1993, p. 31), a indeterminagdo do sujeito possui “uma escala, em
que a indeterminacdo cresce a medida que deixam de existir elementos no contexto que
permitam a interpretacdo do pronome”. Haveria entdo, segundo Cunha, trés graus de
indeterminacdo: indeterminacdo parcial com elo de referéncia explicita, em que o0s
pronomes se relacionam com um item lexical do texto; indeterminacdo parcial com elo
de referéncia implicita, em que a referéncia do pronome é depreendida pelo contexto
sem que haja um item lexical presente; e a indeterminacdo completa, em que ndo ha

relagdo com nenhum item ou relagéo anafdrica.

Ponte (2006), também ja mencionada nesta pesquisa, aborda, assim como
Cunha, a questdo dos graus de indeterminacéo, dividindo-os em quatro niveis: genérico,
em que a pessoa utilizada pelo falante engloba qualquer pessoa do discurso;
parcialmente definido, em que o sujeito sem referéncia anterior explicita refere-se a um
grupo sem contornos definidos, mas implicito do discurso; especifico indefinido, em
que o praticante da acdo ndo se pode ou ndo se quer determinar; e um nivel mais
especifico, o do Eu ampliado, representativo de casos em que ha alternancia dos
pronomes nds e/ou a gente e 0 pronome de 12 pessoa eu e em que se verifica a utilizacdo

de nos e a gente com referéncia a primeira pessoa do singular.

Bravin (2014) também estabelece uma escala de graus de indeterminacdo em seu
artigo em que discute os desafios para a escola em relacdo a complexidade do ensino de

construcdes com verbos transitivos diretos + a particula se. A pesquisadora, ao controlar
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a relacdo sujeito indeterminado de uma oracdo com seu referente, considerou trés graus

de indeterminacdo, a saber:

O grau de indeterminagdo 1 que ocorreria, quando temos a indeterminacao
completa, ou seja, a indeterminacdo sem a possibilidade de recuperacdo do referente

dentro do contexto, o que seria verificado na primeira mencdo da ocorréncia.

Ja a indeterminacdo parcial, cujo grau de indeterminacdo € 2, aconteceria
quando, num determinado trecho, o referente se encontra distante da forma

indeterminadora.

O grau de indeterminacdo 3, o terceiro e ultimo dos graus estabelecidos, refere-
se a um grau minimo de indeterminacéo; trata-se de contextos em que ha proximidade

entre a ocorréncia de indeterminacao e seu referente.

Com base nos pressupostos adotados pelas trés pesquisadoras anteriormente
mencionados, estabelecemos quatro graus de indeterminacdo, a saber: (i) grau de
indeterminacdo em que ha a presenca da primeira pessoa do singular inclusa em um
grupo; (ii) grau de indeterminacdo em que se consegue particularizar um grupo de
pessoas; (iii) grau de indeterminacdo em que se percebe um grupo de pessoas, porém
esse grupo nao pode ser delimitado, particularizado e (iv) grau de indeterminacéo plena,
em que ndo se consegue recuperar qualquer referente. Assim, dos quatro graus
escalonados, nos trés primeiros teriamos uma indeterminacdo do tipo parcial com
possibilidade de delimitagdo do referente e no Gltimo, uma indeterminacdo de grau
maximo, sem possibilidade de recuperacao do referente.

Formulamos como hipdtese para esse grupo de fatores que, para o grau de
indeterminacdo plena, seja empregada a construcdo verbo na terceira pessoa do singular
+ se e até mesmo o uso do pronome vocé, opcdes que acreditamos costumam ser
preferidas quando ndo se deseja evidenciar o referente ou dar pistas sobre sua natureza.
Além disso, parece uma consequéncia natural do critério de codificacdo dos dados o uso

da forma pronominal nés em relagdo ao primeiro grau de indeterminacdo mencionado.
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Quadro 5: Variavel grau de indeterminacéo.

GRAU DE INDETERMINACAO EXEMPLOS

Grau de indeterminacdo em que ha a | (51) Nao vamos mais nos sujeitar a esses
presenca da primeira pessoa do singular | tipos de coisas,
inclusa em um grupo

Grau de indeterminacdo em que se | (52) Para mim, as pessoas devem ser
consegue particularizar um grupo de | presas aos 15 anos,...
pessoas

Grau de indeterminacdo em que se | (53) Eles deveriam fazer o julgamento do
percebe um grupo de pessoas, porém esse | jovem por crime...

grupo ndo pode ser delimitado,
particularizado

Grau de indeterminacgéo pleno (54) ... quando se trata de um pequeno
delito eu ndo acho que uma pessoa que
talvez ndo tenha ainda uma opinido
formada possa responder por um ato
falho...

Apos elencarmos as variaveis independentes, apresentaremos, na proxima secao,
0s resultados concernentes aos testes e aos artigos de opinido observados na presente

pesquisa.

2.3. Analise dos resultados sociolinguisticos

Nesta secdo, buscamos apresentar uma espécie de diagnostico dos usos
preferenciais da turma de nono ano analisada quanto ao emprego de estratégias de
indeterminacgéo do sujeito.

Para tanto, expomos os resultados referentes a expressao da indeterminagédo do
referente obtidos com base nos testes de verificacdo dos usos (Subsecédo 2.3.1) e
também os resultados referentes a expressdo da indeterminacdo do sujeito obtidos com

base nos artigos de opinido (Subsecédo 2.3.2).
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Em relacéo aos testes, chamamos a atengéo para o fato de que nesses figuraram
recursos gramaticais diversos para a omissdo do referente espontaneamente formulados
pelos alunos nas respostas (reproduzindo o que usariam em determinadas situacOes de
fala).

Quanto aos artigos de opinido, apds a coleta e codificacdo das ocorréncias de
estratégias de indeterminacdo do sujeito, realizamos rodadas com o Programa
Goldvarb-X, numa andlise variacionista preliminar do fendmeno, e pudemos observar
os indices quantitativos mostrados pelo programa.

E importante ressaltar a importancia do conhecimento da realidade linguistica do
aluno para o sucesso de qualquer empreendimento pedagdgico. Foi com base nesse
diagndstico que fundamentamos a elaboracdo inicial do estudo dirigido sobre o

importante tema da indeterminacéo do sujeito.

2.3.1. Testes

Realizados os testes de verificacdo de usos das estratégias de indeterminacédo do
sujeito, contabilizamos, para as trés situacGes dadas, um total de trezentas e trinta
respostas validas, produzidas por cento e cinquenta alunos do nono ano, sendo setenta e
cinco de informantes do género/sexo masculino e setenta e cinco do género/sexo

feminino.

Listamos, a seguir, as ocorréncias de respostas para as trés situacoes oferecidas
no teste aplicado. Ressaltamos, aqui, que s6 consideramos como resposta valida e,
portanto, contabilizada para as questdes, as sentencas que os discentes construiram
usando uma estrutura que efetivamente deixasse o referente agente indeterminado, mote
dessa enquete. As respostas que ndo se enquadravam nesse padrdo, ilustradas adiante,

ou as questdes sem respostas foram descartadas.

Para a Situacdo 1, obtivemos maior nimero de respostas validas, o que pode ser
justificado pelo fato de o aprendente ndo se comprometer ao respondé-la, por ter total
desconhecimento do agente envolvido na situacdo. Além disso, é interessante salientar
que, em boa parte das respostas ndo consideradas validas para essa situacdo (apenas
dezenove do total de cento e cinquenta), os alunos criaram um sujeito determinado. Tais
respostas, conforme ja salientamos, ndo foram consideradas; porém, cremos que seja

valido apresentar algumas delas:
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(55) O Washington que trabalha na escola consertou o ventilador.
(56) A escola mandou consertar o ventilador.

(57) O cara que conserta o ventilador consertou o ventilador da nossa sala.

Na primeira sentenca, um dos alunos criou uma sentenca em que 0 nome
Washington integra o sintagma que exerce a funcao de sujeito; trata-se de uma pessoa
bastante conhecida por eles, posto que o referido senhor trabalha na escola fazendo
pequenos servicos de pintura e até mesmo consertos em aparelhos elétricos. Percebemos
que o aluno faz questdo de deixar explicito que ndo se trata de um “Washington”
qualquer, haja vista o fato de que o substantivo proprio mencionado vem acompanhado
pelo artigo definido o e que, apds o uso do nome, foi inserida uma oracdo subordinada

adjetiva restritiva (que trabalha na escola).

J& na segunda sentencga, outro aprendente valeu-se de diferente sintagma
nominal, elaborado sem o uso de um nome préprio, com o intuito de determinar o
sujeito de sua frase. Dessa maneira, o sintagma “a escola” assumiu o papel de sujeito
determinado ao ser apresentado como o responsavel especifico pelo conserto do
ventilador. No ultimo exemplo, temos mais um sintagma nominal “o cara”. Em uma
primeira analise, até poderiamos ter dividas quanto a determinacdo desse sujeito,
devido ao caréater generalizante do sintagma. No entanto, o uso da oragao restritiva “que
conserta o ventilador”, logo apds o nucleo do sintagma, desfaz essa hipotese e define o

referente do sujeito da sentenca.

Observando os dados da Situacgdo 2, contabilizamos um total de cento e quatorze
respostas véalidas. Em relagcdo as trinta e seis ndo validas, diferentemente do que
aconteceu na Situacdo 1, notamos que, talvez por crerem que se tratava de um
guestionamento de cunho ético, muitos dos discentes fizeram questdo de ressaltar que
iriam dedurar o colega que havia cometido a infracdo e prejudicado os demais. Desse
modo, tais alunos recusaram realizar uma estratégia de indeterminagdo, porque julgaram
que se tratava de caso que merecia a explicitagdo do agente, como ilustram algumas

dessas respostas:

(58) Revelaria o nome do aluno que apagou o quadro.
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(59) O colega ali, ele apagou o quadro.

(60) Falaria para a professora, porque isso € criancice.

Para a Gltima situacdo dada, a de nimero trés, obtivemos um total de apenas
oitenta e cinco respostas validas, 0 menor nimero obtido, comparando as trés situacoes.
Analisando as respostas nao validas, notamos que, assim como na Situacdo 2, quando 0s
alunos tinham conhecimento do autor da acado, eles apresentavam certa dificuldade em
indeterminar o sujeito. Elencamos, agora, algumas das respostas que ndo foram
consideradas para essa situacdo e integram, portanto, o conjunto das sessenta e cinco

ndo validas:
(61) Falando o primeiro nome do aluno ou aluna.
(62) Conto pro proprio colega que tirou dez.

(63) Eu ia falar com cada um dos meus colegas.

Apds essas primeiras observacbes acerca das respostas que ndo foram
consideradas, cabe uma reflexdo de natureza pedagdgica quanto ao contexto de
utilizacdo de estratégias indeterminadoras. Como tradicionalmente as gramaticas
tradicionais propdem, o uso da indeterminacgdo do sujeito refere-se as situagdes em que
se desconhece ou se quer omitir o agente relacionado ao evento. Desse modo, as
respostas dos alunos aos testes constituem uma Otima oportunidade para o

desenvolvimento de uma atividade reflexiva a respeito do tema.

Constituindo a propria aplicacdo do teste uma atividade linguistica, ha que se
aliar a ela uma atividade epilinguistica que permita avaliar os motivos pelos quais
alguns alunos optaram por uma estratégia indeterminadora e outros, pela expressao de
um sujeito determinado. Por meio dessas atividades, serd possivel construir o conceito
de indeterminacéo do sujeito aplicado aos contextos sociocomunicativos que favorecem
seu emprego e, ainda, sistematizar esse contetdo, por meio da metalinguagem
minimamente necessaria. Por esse motivo, 0 proprio teste constitui uma das atividades

do estudo dirigido proposto no Capitulo 3 da presente dissertacéo.
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Feitos esses esclarecimentos, apresentamos as ocorréncias validas para as trés
situacdes dadas. Como se poderd observar na exemplificacdo a seguir, trata-se de uma
diversidade de formas e construces, tradicionalmente contempladas como estratégias
de indeterminacdo ou ndo, para cumprir 0 comando proposto. Nesse sentido, cabe
observar que, em algumas delas, ha graus maiores ou menores de indeterminagdo do
referente-sujeito ou, ainda, h& outros mecanismos de omissdo do agente que ndo se

relacionam a posicao de sujeito.

(i) Situacéo do ventilador que fora consertado
a) @ + verbo na terceira pessoa do plural

(64) Consertaram o ventilador.

b) Pronome indefinido alguém

(65) Alguém consertou o ventilador.

¢) Forma nominal

(66) Uma pessoa consertou o ventilador.
(67) Um baka consertou o ventilador

(68) Um funcionario consertou o ventilador.

(69) Uma alma bondosa consertou o ventilador.

d) Paciente/tema como sujeito de construcdo predicativa / Voz passiva analitica sem o
agente expresso

(70) O ventilador foi consertado.

(71) O ventilador ta consertado.

e) Paciente/tema como sujeito de oracdo ativa
(72) O ventilador esta bom.
(73) O ventilador esta funcionando.

(74) O ventilador consertou.
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(i) Situacdo do quadro que fora apagado por um colega de classe
a) @ + verbo na terceira pessoa do plural

(75) Apagaram o quadro.

b) Pronome indefinido alguém

(76) Alguém apagou o quadro.

¢) Forma nominal

(77) Um dos seus queridinhos apagou o quadro.

(78) Um idiota apagou o quadro.

(79) Um aluno cujo 0 nome eu néo vou revelar apagou o quadro.

(80) Um de seus alunos apagou o quadro.

d) Paciente/tema como sujeito de voz passiva analitica sem o agente expresso

(81) O quadro foi apagado.

e) Paciente/tema como sujeito de oracdo ativa

(82) O quadro sofreu avarias.

(iii) Situacdo da descoberta de um colega que tirou dez no teste de Lingua
Portuguesa

a) Pronome indefinido alguém

(83) Alguém tirou dez no teste de Portugués.

b) Forma nominal (construcdes constituidas de sintagma nominal como sujeito)
(84) Uma pessoa tirou dez no teste de Portugués.

(85) Uma pessoa da turma tirou dez no teste de Portugués.

(86) Um de vocés tirou dez no teste de Portugués.

(87) Uma das pessoas mais esforgadas tirou dez no teste de Portugués.

(88) Um amigo nosso tirou dez no teste de Portugués.
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(89) Uma pessoa muito inteligente e esperta tirou dez na nossa turma.

(90) Nosso colega tirou dez em portugués.

Embora raramente encontremos gramaticas tradicionais e/ou livros didaticos
relacionando o uso da voz passiva, por exemplo, ao tema da referéncia indefinida, é
fundamental refletir sobre o fato de que, na realidade, a semantica indeterminadora pode
ser alcangada por uma diversidade maior de recursos expressivos, € ndo apenas com o
mecanismo proprio e especifico da indeterminacéo do sujeito.

Em outras palavras, quando a atividade proposta na sala de aula pde o foco na
obtencdo de recursos expressivos para a indeterminacdo do referente, e ndo
exclusivamente em um tipo especifico de expediente gramatical que cumpra esse papel,
0 sujeito, € possivel alargar a reflexdo sobre a criatividade linguistica, confirmando o
que Franchi (2013 [2006], p. 88) propde para 0 ensino, ao conceber que a gramatica

constitui

(...) o estudo das condigdes linguisticas da significagdo. E uma resposta sistematica e, quanto
possivel, explicita, & questdo fundamental a que ja nos referimos neste texto e no inicio deste
item: por que e como (e para quem e quando...) as expressdes das linguas naturais significam
tudo aquilo que significam!

Observado o perfil das estratégias empregadas pelos alunos em cada uma das
situacOes propostas, passamos, na secao seguinte, a analise dos resultados, com base no
total de respostas validas produzidas por nossos informantes, buscando interpretar o que

os dados revelam.

2.3.1.1. Distribuicdo dos dados pelas estratégias de indeterminacdo do
referente

Na Tabela 1, podem ser observados os indices absolutos e percentuais de
estratégias empregadas em cada situacao e na totalidade dos dados.
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Tabela 1: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo do referente nos testes de
verificacéo.

Estratégias empregadas | Situacdo do | Situacgdo do | Situacdo do TOTAL
ventilador que | quadro gue | colega que
fora consertado | fora apagado | tirou dez no
por um colega | teste de
de classe Lingua
Portuguesa
@ + verbo na 32 pes. do | 72/131=54.9% 62/114=54.3% 0/85= 0% 134/330=40.6%
plural
Alguém 10/131=7.6% 17/114=14.9% 33/85=31.1% 60/330=18.1%
Forma nominal 11/131=8.3% 31/114=27.1% | 52/85=68.8% 94/330=28.4%
Construgdo  predicativa/ | 26/131=19.8% 03/114=2.6% 0/85=0% 29/330=8.7%
Passiva analitica
Paciente/tema sujeito da | 12/131=9.1% 01/114=0.8% 0/85=0% 13/330=3.9%
oracdo (ativa)

Os resultados mostram, de modo geral, que: (i) é variado o numero de
construcdes utilizadas pelos alunos para a expressao indeterminadora do referente; (ii)
das duas estratégias tradicionalmente aceitas pela GT, apenas a da terceira pessoa do
plural aparece entre as respostas, ndo tendo sido registrada qualquer ocorréncia de verbo
na terceira pessoa do singular mais se; (iii) o conhecimento do referente parece ser fator
determinante para que ocorram diferencas na escolha das estratégias; nesse sentido, a
auséncia da estratégia de indeterminacao constituida de @ + verbo na terceira pessoa do
plural, uma das referendadas pela GT, na Situacdo 3, em que se tem conhecimento do
referente, parece significativa.

Para compreender melhor o uso das estratégias em cada caso, passamos a
descrever o que ocorreu em cada uma das trés situacdes controladas.

Observando os indices para a Situacdo 1, percebemos que houve um emprego
expressivo da estratégia constituida por @ + verbo na terceira pessoa do plural,
totalizando mais da metade das ocorréncias (54.9%). Ao que parece, isso confirmaria a
hipbtese de que, quanto mais o falante desconhece o referente, mais ele tende a usar
estratégias mais generalizantes, como é o caso das constru¢des com verbo na 3? pessoa
do plural (ou, ainda, como seriam, por exemplo, a gente, todas as pessoas, entre outras
estratégias).

Ainda para essa mesma situagdo, a segunda estratégia mais utilizada (19.8%) foi

a que consiste no emprego da voz passiva analitica. O emprego dessa constru¢do nos
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mostra que o falante, por desconhecer o agente — nesse caso, quem consertou O
ventilador —, optou por construir uma sentenga em que o foco da informacéo se tornou o
tema ou paciente, que passou a ser codificado como sujeito da oragdo, sem a
explicitacdo do agente da passiva.

Reafirma-se, aqui, a relevancia de ampliar o tema da indeterminacéo para além
dos limites da posic¢do sintatica de sujeito, de modo a trabalhar os recursos expressivos a
servigo das necessidades seméantico-discursivas.

Em terceiro plano, figuram, com indices semelhantes, as estratégias do foco no
paciente/tema em oracdo ativa (9.1%), que também omite o referente agente, do
emprego de formas nominais (8.3%) ou, ainda, do pronome alguem (7.6%).

Para a Situacdo 2, os alunos também optaram, em sua maioria, pelo uso da
estratégia com @ + verbo na terceira pessoa do plural (54.3%), ndo por desconhecerem
o referente nesse caso, mas, ao que tudo indica, por evitarem se comprometer ao revela-
lo. No entanto, houve expressivo indice de uso das formas nominais (27.1%), o que
pode denotar que, quando se conhece o referente, se opta também por relatar a situacdo
com um sintagma nominal generalizante, de referéncia em alguma medida indefinida,
preenchendo o lugar de agente. Esse preenchimento preserva, nesse caso, a no¢do de
individuo/pessoa, que, entretanto, ndo pode ser revelado/(-a).

Ademais, a terceira estratégia mais utilizada para a Situacdo 2 foi a do emprego
do pronome alguém, totalizando 14.9% das ocorréncias, o que ratifica o fato de que os
alunos focalizem a existéncia de um agente, embora, como ja dissemos, ndo se pretenda
determina-lo.

Em dltimo lugar, com pouca produtividade (apenas quatro ocorréncias),
apareceram as estratégias em que o foco recai no paciente/tema do processo em questao,
seja pelo uso da voz passiva (2.6%), seja pelo uso da voz ativa (0.8%).

Verificando os indices referentes a Situacdo 3, observamos que, diferentemente
das Situacgdes 1 e 2, ndo houve qualquer ocorréncia de @ + verbo na terceira pessoa do
plural. Buscando constatar a especificidade do contexto em questdo, percebemos que,
nesse caso, o0s discentes detinham total conhecimento do referente, cujo feito em nada
merecesse ser omitido, visto que se trata de tirar nota maxima em uma avaliacdo. Por
outro lado, percebemos que a Situacédo 3 foi a que apresentou a escolha predominante da
forma nominal (68.8%), contra pouco mais de 31% de uso da forma pronominal

alguém.
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Ao que tudo indica, o grau menor de indeterminacdo que se pretende imprimir a
determinada situacéo faz o individuo optar por estratégia que evoque mais diretamente o
ser a que se refere, como é o caso de uma expressdo nominal ou do uso de um pronome
que expressamente remete a “alguém”.

Observando muitas das formas nominais e até mesmo o pronome indefinido
alguém, usados pelos alunos como respostas para a Situacdo 3, percebemos que se trata
de construgdes com modificadores:

(91) Uma pessoa que vocés conhecem tirou dez.
(92) Uma das nossas colegas tirou dez no teste de portugués.
(93) Alguém aqui da turma tirou dez no teste de portugués.

Em (91), o aluno deixa claro que se trata de uma pessoa a quem 0s colegas conhecem.
Em (92), a constru¢do com nucleo nominal apresenta também modificador, como é o
caso de “uma das nossas”, modificador que evoca um referente ligado ao contexto
situacional em que esta envolvida a pessoa que fala. Por fim, em (93), temos “aqui” ¢
“da turma”, todos modificadores usados para restringir ainda a semantica

indeterminadora nessas sentencas, o que so ratifica o que dissemos anteriormente.

Por fim, podemos, ainda, avaliar a ndo ocorréncia de algumas estratégias de
indeterminacdo citadas na literatura sobre o tema e/ou registradas em materiais
analisados por outros pesquisadores.

Em relacdo a auséncia da estratégia de indeterminacdo verbo na terceira pessoa
do singular + pronome se, que ndo ocorreu em qualquer das trés situacdes, podemos, de
um lado, confirmar resultados de outros estudos, como os da fala brasileira, que
evidenciam que n&o se trata de construcdo efetivamente vernacular.

Embora a referida estratégia ndo seja a esperada para as situacfes mais
espontaneas, poderia ser registrada alguma ocorréncia da variante por se tratar de
atividade escolar, meio em que se espera a introducdo de novas formas gramaticais,
sobretudo as da escrita mais monitorada.

Assim, de outro lado, podemos constatar que a escola, ao menos até o nivel
fundamental, parece ter pouca ou nenhuma influéncia em transmitir tal estratégia para

0s contextos criados nos testes de verificagdo de usos da indeterminagéo do referente.

77



Por fim, chama atencédo o fato de que estratégias nominais ou pronominais que
sdo observadas na fala corriqueira dos alunos, como geral, neguinho, vocé, por
exemplo, ndo tenham sido verificadas nos testes, jA& que a proposta da atividade
conduziria a formas alternantes proprias de situacdes de fala, bem menos formais do que
as esperadas para a redacdo de artigos de opinido. Ainda assim, tais usos nao ocorreram.
Isso pode ter acontecido porque, mesmo sendo uma produgdo menos monitorada, 0s
alunos supostamente ja tém o conhecimento de que tais estratégias sao de cunho mais
informal e que, portanto, ndo deveriam ser usadas em contexto escolar.

Para concluir a analise dos resultados dos testes, optamos por verificar também a
distribuicdo dos dados por género/sexo dos informantes, de modo a observar qualquer
eventual influéncia externa ao condicionamento do fendmeno. Nas Tabelas 2 e 3,
elencamos, respectivamente, os valores absolutos e percentuais encontrados nos testes

respondidos pelos meninos e pelas meninas.

Tabela 2: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo do referente nos testes de
verificacdo — género/sexo masculino.

QUESTOES Situacdo do Situacdo do Situacéo do TOTAL
ventilador guadro que colega que
que fora fora apagado | tirou dez no
consertado por um teste de
colega de Lingua
classe Portuguesa
@ + verbo na 3% pes. do | 36/65=55.3% | 30/51=58.8% 0/46=0% 66/162=40.7%

plural

Alguém

05/65=7.6%

07/51=13.7%

19/46=41.3%

31/162=19.1%

Forma nominal

05/65=7.6%

13/51=25.4%

27/46=58.6%

45/162=27.7%

Construgdo  predicativa/ | 15/65=23.0% 0/51=0% 0/46=0% 15/162=9.2%
passiva analitica
Paciente/tema sujeito da | 04/65=6.1% 01/51=1.9% 0/46=0% 05/162=3.0%

oracdo (ativa)
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Tabela 3: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo do referente nos testes de

verificagdo — género/sexo feminino.

plural

QUESTOES Situacado do Situacao do Situacdo do TOTAL
ventilador que quadro que colega que
fora consertado | fora apagado tirou dez no
por um colega teste de
de classe Lingua
Portuguesa
@ + verbo na 3% pes. do | 36/66=54.5% 32/63=50.7% 0/39=0% 68/168=40.4%

Alguém

05/66=7.5%

10/63=15.7%

14/39=35.8%

29/168=17.2%

Forma nominal

06/66=9.0%

18/63=28.5%

25/39=64.1%

49/168=29.1%

Construcao predicativa/ | 11/66=16.6% 03/63=4.7% 0/39=0% 14/168=8.3%
passiva analitica
Paciente/tema sujeito da 08/66=12.1% 0/63=0% 0/39=0% 08/168=4.7%

oracéo (ativa)

Ao confrontarmos as Tabelas 2 e 3, podemos perceber que a diferenca entre 0s
alunos quanto ao género/sexo nao parece ser fator determinante na questdo dos
resultados, posto que as estratégias de indeterminacédo e os percentuais de uso de cada
uma delas foram muito semelhantes. As poucas situacdes em que se verifica qualquer
diferenca também sdo limitadas em termos quantitativos, visto que se referem a um
pequeno nimero de dados.

Nesse sentido, chama a atencdo o fato de que as meninas se valeram da
estratégia de uso da voz passiva analitica para as SituacGes 1 e 2, a0 passo que 0S
meninos s6 o fizeram para a Situacdo 1. De um lado, reafirma-se a interpretacdo que ja
fizemos quanto ao uso dessa estratégia nas situacdes em que se desconhece o referente,
visto que tanto meninos quanto meninas fazem largo uso do recurso. De outro lado, o
fato de, na Situacdo 2, haver o registro da estratégia apenas na producdo das meninas
parece irrelevante, por se tratar de apenas trés ocorréncias.

Vale salientar, também, que as meninas usaram em dobro a estratégia de
indeterminacdo em que o tema assume a posic¢ao de sujeito da oragéo, para a Situacéo 1,
se comparado com o ndmero de ocorréncias utilizadas pelos meninos. No entanto, o

quantitativo refere-se a apenas oito ocorréncias.
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Da observacdo do comportamento dos dados quanto ao género/sexo, ndo se
encontraram evidéncias de que essa variavel possa ser efetivamente relevante no que

tange aos resultados dos testes.

2.3.2. Os artigos de opinido
2.3.2.1. Distribuicao dos dados pelas variaveis: resultados gerais

Contabilizados e analisados os dados dos testes de verificacdo de uso de
estratégias de indeterminacao, passemos a analise das ocorréncias coletadas nos artigos
de opinido. Assim, apresentamos, primeiramente, um panorama com o0s resultados
gerais da amostra para, em seguida (Subsecdo 2.3.2.2), proceder a uma andlise
multivariada segundo os grupos de fatores que foram selecionados pelo Programa
Goldvarb-X, numa abordagem preliminar variacionista.

Conforme ja esclarecido na metodologia do presente trabalho, interessam, nesta
parte da investigacéo, as estratégias de indeterminacéo efetivamente do sujeito, de modo
que se garanta a comparabilidade das estruturas em mesmo contexto sintatico.

Na tabela e no grafico a seguir, encontra-se representada a distribuicdo dos
dados coletados nos artigos de opinido pelas estratégias de indeterminacdo do sujeito

encontradas.
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Tabela 4: Distribuicdo geral das estratégias de indeterminacéo do sujeito nos artigos de

opinido.
9° ano
iszzziﬁiiﬁzgéeo Valores Valores percentuais
absolutos
NOs (expresso/ndo expresso) 70/268 26.1%
Vocé 22/268 8.2%
Eles (expresso/ndo expresso) 37/268 13.8%
Eu 17/268 6.3%
Verbo na 32 pes. do sing. + se 3/268 1.1%
Formas nominais 76/268 28.4%
Pronomes indefinidos 32/268 11.9%
@+ verbo na 32 pes. do sing. 11/268 4.1%

Grafico 1: Distribuicdo geral das estratégias de indeterminacdo do sujeito  nos
artigos de opinido (em percentual).
4 )
4.1%
28.4% 8.2%
1.1% 6.3%

m NOs (expresso/ndo expresso) ®m \Vocé

m Eles (expresso/ndo expresso) mEu

= Verbo na 32 pes. do sing. + se = Formas nominais
L = Pronomes indefinidos = @+ verbo na 32 pes. do sing. )
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Os resultados mostram que duas estratégias de indeterminacdo, com indices
muito aproximados, disputam o carater de opgdo preferencial dos estudantes quanto a
expressao de sujeito de referéncia indefinida: formas nominais (28.4%) e nos (26.1%).

O emprego das formas nominais figura como sendo a estratégia preferida dos
alunos participantes desta pesquisa, totalizando 28.4% das ocorréncias. Sendo essas
expressoes, via de regra, explicitas, o resultado vai ao encontro da tendéncia brasileira
ao preenchimento do sujeito. Conforme atestam os resultados de Duarte (2007), o
Portugués estaria, cada vez mais, se aproximando dos padres de uma lingua de sujeito
preenchido, o que, como afirmam Duarte; Varejao (2013), confirmaria sua natureza de
“lingua pro-drop parcial”.

Muitas dessas formas nominais sdo constituidas pelo nome pessoa, seja essa
forma usada no singular ou no plural, e acompanhada, por vezes, de modificadores.
Outro vocabulo também bastante utilizado foi a forma nominal mundo. Além disso,
verificamos, ainda, 0 emprego das formas nominais do tipo um individuo e um imbecil.

Os exemplos a seguir ilustram as referidas formas nominais:

(94) ...porque 15 as pessoas ja sabem muito bem do que esta fazendo e sabem bem
responder bem as pessoas e advogado, juiz,etc...

(95) ...na minha opinido, todo mundo deve pagar pelos seus atos independente da
idade, ...

(96) Se um imbecil de 18 anos para cima come um ato inconstitucional ele é punido;...

Observando os exemplos, podemos verificar que os discentes optaram por
sintagmas nominais de carater generalizante para construir suas sentencas com graus
variados de indeterminacdo. Surpreendeu-nos a maior preferéncia pelo uso das formas
nominais, ainda que seguida de perto pela estratégia de uso da forma pronominal nés
(expresso/ndo expresso). O trabalho de Mouréo (2013), que tomou por base um corpus
formado por redacdes de vestibulares, no entanto, ja atesta essa preferéncia, ao verificar
que, dos trezentos e vinte e nove dados, houve 41.3% de uso dessa estratégia.

Logo apos o uso das construcbes nominais, verificamos a preferéncia pela
estratégia nds (expresso/ndo expresso) com um expressivo percentual de 26.1%. O
resultado vai ao encontro dos dados de Bravin dos Santos (2003), que, em pesquisa

empreendida com informantes do Ensino Médio, verificou o percentual ainda mais alto
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de 59% de uso da estratégia nds, sendo esses dados coletados em noventa textos
divididos nas seguintes tipologias: narrativo, descritivo e dissertativo-argumentativo.
Conforme Cunha e Cintra (2001, p. 283), o emprego da 12 pessoa do plural pela
correspondente do singular denomina-se “plural de modéstia”, e faz-se uso dessa
estratégia “com a finalidade de evitar um tom impositivo ou muito pessoal de (...)
opinides”. Ao que parece, essa finalidade parece ter sido a motivacao para a preferéncia
de boa parte dos alunos pelo uso de noés (expresso/ndo expresso) em textos

argumentativos, como nos exemplos a seguir:

(97) ... nos merecemos vida melhor sem bandidos.

(98) nois ndo iriamos ter tantos assaltos como temos nos dias de hoje.

(99) Temos que reduzir a maioridade penal, porque com dezesseis anos ele pode votar
e com quatorze ele ja pode entrar no mercado de trabalho como jovem aprendiz.

(100) Ent&o, devemos reduzir para menos de 18 anos de idade, para ver se eles

aprendem a ndo aprontar mais.

Notamos que o elevado indice de uso da forma pronominal nds (expresso/nao
expresso) se coaduna também com os resultados encontrados por Duarte (2007) ao
analisar cartas e textos jornalisticos ao longo dos séculos XIX e XX. A pesquisadora
afirma, em sua conclusao, que é possivel verificar a ressurreicdo do pronome nos, forma
gue mantém o nivel de formalidade necessario sem, contudo, trazer a complexidade de
uso da estratégia verbo na terceira pessoa do singular + se.

Cabe ressaltar ainda, com relacéo ao uso da estratégia nés, a preferéncia pelo uso
da forma ndo expressa nos artigos de opinido produzidos pelos alunos. De um universo
de setenta ocorréncias, contabilizamos o uso da forma ndo expressa em 85.7% da
amostra, 0 que corresponde a sessenta ocorréncias.

Ja quanto ao uso da forma expressa, constatamos apenas dez ocorréncias, 0 que
corresponde a 14.3%. Ao que parece, essa preferéncia pela ndo explicitacdo do sujeito
relaciona-se ao fato de se tratar da expressdo da primeira pessoa — que exibe
comportamento diferenciado nos diversos estudos sobre o tema — sobretudo na
modalidade escrita. Esse comportamento diferenciado reforca o pressuposto de que o
traco de pessoa exerce forte influéncia na explicitacdo ou ndo do sujeito.

O grafico a seqguir ilustra os resultados ora descritos:

83



Gréfico 2: Distribuicdo da forma pronominal nés (expressa/ndo expressa) nos artigos

de opinido (em percentual).

4 )

14.3%

85.7%

m Expressa m N&o expressa

Outra estratégia que se mostrou acionada pelos alunos foi a de uso do pronome
eles (expresso/ndo expresso) com 13.8% das ocorréncias. A respeito da estratégia eles
(expresso/ndo expresso), ressalvamos que o percentual apresentado engloba também os
usos da estratégia referendada pela GT, @ + verbo na 32 pessoa do singular, que, por
terem sido poucos, foram amalgamados a estratégia eles (expresso) conforme
mencionamos na Subsec¢éo 2.2.3.3.

Os exemplos (101) (102) e (103) ilustram o uso da forma pronominal eles

(expresso/nao expresso).

(101)... se liberarem a reducéo da maioridade penal pra da mais responsabilidade para
o0 jovem teriam que liberar outros beneficios para o jovem,...

(102) Eles deveriam fazer o julgamento do jovem por crime e eu ndo falo de idade
porque ndo depende da idade...

(103) Por que se deixar com 18 anos eles vao estar sempre aprontando e a culpa

caindo para 0s responsaveis, ...
A estratégia de indeterminagdo vocé, considerada inovadora, somou 8.2% das

ocorréncias de nosso corpus. Bravin dos Santos, também no trabalho ja mencionado,
observou 4% de ocorréncias de vocé no corpus por ela controlado, o que, segundo a
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autora, ilustra a hipotese de que vem ocorrendo uma lenta infiltragdo do pronome vocé

como forma de indeterminagao nos textos escritos, como ocorre em (104), (105) e (106)

(104) Hoje, no Brasil s a partir de 18 anos vocé responde pelos seus atos infracionais.
(105) Na minha opinido, se vocé faz merda significa que aceitou pagar pela sua
inresponsabilidade...

(106) Entéo, eu queria que reduzissem o penal de 18 para 16, sabe, porque vocé pode
trabalhar com 14 e votar com 16, entdo, pode muito bem se responsabiliza pelos seus

erros e pelos seus atos.

Além das estratégias ja elencadas, observamos o uso dos pronomes indefinidos
como forma de indeterminar o sujeito, totalizando 11.9% das ocorréncias, € 0 uso da
estratégia denominada por Cavalcante (2007) como zero, somando 4.1% das
ocorréncias. Esta tltima foi registrada pela autora como uma possibilidade no Portugués
do Brasil:

Ao lado da preferéncia pelos sujeitos pronominais preenchidos, ocorre, no entanto, uma outra
carateristica que separa o PB do PE, relacionada justamente & categoria vazia na posi¢do de
sujeito: o PB permite sujeitos nulos de terceira pessoa do singular com um referente
indeterminado (CAVALCANTE, p. 65).

Ademais, verificamos, ainda, o uso da forma pronominal eu, responsavel por
apenas 6.3% de ocorréncias do corpus. Chamamos a atencdo para o fato de que essa
estratégia ndo costuma ser muito verificada nos trabalhos acerca do tema; contudo,
como desejavamos fazer um retrato fiel das formas utilizadas pelos aprendentes
concluintes do Ensino Fundamental participantes desta pesquisa, fizemos questdo de

registra-la aqui, conforme ja haviamos mencionado na Subsecéo 2.2.3.3:

(107) Por exemplo, hoje tenho 17 anos amanhé fago 18 hoje mato 100 pessoas amanhé
eu estou livre, entdo na minha opinido essa lei deve ser aplicada.
(108) Eu posso xingar minha professora, posso juntar meus amigos e estuprar a minha

prima de 11 anos, posso assaltar que nada vai me acontecer.
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Por fim, vale ressaltar que uma das duas estratégias de indeterminacéo
referendadas pela GT, a estratégia constituida pela estrutura verbo na terceira pessoa do
singular +se, mostrou-se de fato ndo ser produtiva na escrita escolar, sobretudo no nivel
fundamental, alcancando o baixo percentual de 1.1%.

Em pesquisa j& mencionada anteriormente, Bravin dos Santos (2003) obteve o
parco percentual de 8% das ocorréncias dessa estratégia, o que, segundo a autora, revela
a marginalidade nos textos dos alunos quanto ao emprego da estrutura de
indeterminacdo preconizada pelas nossas gramaticas. Ainda segundo a pesquisadora, 0
resultado ratifica a hipotese de que a representacdo do sujeito pronominal de referéncia
arbitraria esteja passando por um periodo de mudanca e que outras formas de
indeterminag&o aparecam com mais frequéncia do que o uso da estratégia verbo + se.

Vargas (2010), em estudo diacronico sobre as estratégias pronominais de
indeterminacdo, constatou que, até a década de 1950, a preferéncia era realmente pelo
uso de se indefinido e pela 3% pessoa do plural. Ja nas décadas seguintes, observou uma
queda brusca do uso da estrutura indeterminadora constituida pelo clitico se.

De modo geral, os resultados da presente pesquisa ilustram a preferéncia dos
alunos participantes dessa amostra pelo uso das seguintes estratégias: formas nominais,
formas pronominais n6s (expresso/ndao expresso), vocé, eu, @ + verbo na 32 pessoa do
singular e pronomes indefinidos, ja que essas estratégias em conjunto correspondem ao
total de 85.1% da amostra.

Ademais, demonstram que a estratégia verbo na terceira pessoa do singular + se
ndo é produtiva, sendo suplantada pelas outras, pelo menos na escrita de estudantes que
ainda estdo em processo de letramento.

Assim, os resultados, embora ndo apresentem toda a diversidade de pronomes
que ocorre na fala vernacular, confirmam, de um lado, as varias op¢bes do Portugués
Brasileiro para a configuracdo de sujeitos de referéncia indefinida, que abrangem
construgdes nominais e pronominais, sobretudo expressas; de outro, deixam ver, no fim
do Ensino Fundamental, a aprendizagem de padrdes tipicos da modalidade escrita,
como, por exemplo, o emprego de nds ndo expresso, que constitui uma estratégia
intermediéria entre as construcles tipicas da fala ndo monitorada, como vocé, por
exemplo, e aquelas tipicas da escrita altamente monitorada, como a forma pronominal

se, presente em poucos dados do corpus, e ilustrado em (109).
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(109) Nos dias de hoje, a violéncia toma conta do pais, ndo se pode viver

tranquilamente como nossos pais e avés viveram um dia.

Duarte (2007), ao comparar as ocorréncias de sujeito indeterminado no ambito
na fala e na escrita de falantes letrados, destaca as diferencas entre ambas e o fato de

que a escrita se mostra conservadora recuperando formas praticamente ausentes na fala.

Tratando especificamente do uso da construgdo verbo + clitico se, encontrada
somente na escrita, a autora — embora tenha analisado um corpus constituido de dados
produzidos por sujeitos letrados, enquanto o0 nosso € constituido pela escrita de
estudantes em processo de letramento — pontua duas colocacGes que sdo bastante
relevantes para que tentemos explicar as poucas ocorréncias dessa estratégia de

indeterminagé&o.

Primeiramente, baseada em Kato (2005), que se vale da Teoria de Principios e
Pardmetros no dmbito da Linguistica Gerativa, Duarte reflete sobre a forma como se
incorporam, na aquisicdo dos parametros gramaticais, formas que aparentemente
pertenceriam a “gramaticas” diferentes. Kato, considerando a existéncia de uma
gramatica nuclear, ao lado de uma periferia marcada, propde um modelo explicativo

para o que considerou a “gramatica do letrado”.

Segundo a autora, formas de uma gramatica em desuso, com valores opostos
aos da gramatica nuclear, podem estar numa periferia marcada e ser acionados durante o
processo de escolarizacdo ou ao menos de contato com meios letrados. Essas formas
seriam, entdo, residuos de mudanca, armazenados por criangas expostas a alguns usos
de outras gramaticas em convivéncia, como leituras de provérbios, versinhos, oracées,
contos. Assim, afirma que a gramaética do letrado seria fixada de forma diferente da
nuclear, mas com acesso a um conhecimento periférico a Gramatica Universal: em vez
de selecionar todas as propriedades de um parametro, o individuo selecionaria apenas

uma delas.

O resultado desse processo seria a convivéncia de formas naturalmente
adquiridas na convivéncia social e outras acionadas a partir desses contatos especificos

tipicos do letramento.

87



A segunda colocacgdo diz respeito a aprendizagem e ao uso dessas estruturas
advindas do letramento por parte dos usuarios da lingua. Duarte assevera que 0s alunos
até tentam fazer uso das referidas estruturas, mas a producdo resultante acaba por
revelar a mescla dessas gramaticas. Ao analisar dados de redacdo de Vestibular, a autora
encontrou evidéncias de absoluta falta de familiaridade dos estudantes com
determinadas constru¢des, de modo a produzirem padrfes que ndo sdo compativeis com

a estrutura “letrada” nem com a “natural”.

No caso da presente pesquisa, a dificuldade dos alunos em fazer uso da
construcdo verbo + se pode ser explicada pelo fato de esse clitico ndo ser natural na
chamada gramatica nuclear dos estudantes, mas ser introduzido via contato com
letramento. Além disso, o clitico se pode assumir uma posicao varidvel em relagdo ao

verbo e acionar estruturas passivas de dificil aprendizagem para um falante brasileiro.

A seguir, apresentamos, ainda, o uso de estratégias de indeterminacdo nos

artigos de opinido conforme o género/sexo dos informantes.

Tabela 5: Distribuicdo geral das ocorréncias de indeterminacdo do sujeito nos
artigos de opinido conforme o género/sexo dos informantes.

Género/sexo Valores absolutos Valores percentuais
Masculino 123/268 45.9%
Feminino 145/268 54.1%

Observando a Tabela 5, percebemos que houve uma diferenca pouco expressiva
entre 0 uso das estratégias por parte dos meninos, totalizando 45.9% das ocorréncias,
contra 54.1% das ocorréncias empregadas pelas meninas. Desse modo, observamos que
tanto o género/sexo masculino quanto o feminino fazem uso de estratégias de
indeterminacdo em seus textos escritos, principalmente quando se trata de textos
pertencentes a tipologia dissertativo-argumentativa.

Observando, no entanto, o emprego de cada estratégia de indeterminagdo em

virtude do fator género/sexo do informante, assim como fizemos para os resultados dos
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testes, notamos certa divergéncia em relacdo a preferéncia por determinadas formas de

indeterminar o sujeito. Vejamos os resultados na Tabela 6, a seguir:

Tabela 6: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo do sujeito nos artigos de
opinido conforme o género/sexo do informantes.

Estratégias de Masculino Feminino
indeterminacéo
Nos (expresso/ndo expresso) 12/123=9.8% 58/145=40.0%
Vocé 16/123=13.0% 6/145=4.1%
Eles (expresso/ndo expresso) 30/123=24.4% 7/145=4.8%
Eu 4/123=3.3% 13/145=9.0%
Verbo na 32 pes. do sing. + se 1/123=0.8% 2/145=1.4%
Formas nominais 38/123=30.9% 38/145=26.2%
Pronomes indefinidos 20/123=16.3% 12/145=8.3%
@ + verbo na 32 pes. do sing. 2/123=1.6% 9/145=6.2%

Analisando os indices expostos na Tabela 6, percebemos duas situagdes curiosas
que merecem comentarios. O percentual de meninas que fazem uso da estratégia nos,
ndo referendada pela GT, porém amplamente aceita como estratégia utilizada em artigos
de opinido, € aproximadamente quatro vezes maior, totalizando 40.0% das ocorréncias,
do que o percentual masculino, apenas 9.8%. Todavia, em relacdo ao uso da estratégia
VOCé, a situacdo se inverte. Nesse caso, 0s meninos fazem uso dessa estratégia cerca de
trés vezes mais do que as meninas.

Essa diferenca de comportamento quanto ao uso preferencial de determinadas
estratégias pelos informantes devido ao género/sexo deles, ndo se deu, contudo, nos
testes como ja comentamos. Alias, nesse instrumento, devido aos trés questionamentos
a serem respondidos, ndo caberia 0 uso de estratégias de indeterminagdo constituidas
pelas formas pronominais nds, voceé e eu.

Ainda com relagdo a diferenca comportamental comentada anteriormente,
ressalvamos que estd em conformidade com os pressupostos labovianos (LABOV,
1972) que afirmam que ha a preferéncia feminina, se comparada ao género/sexo

masculino, pelas formas linguisticas socialmente prestigiadas e sua maior resisténcia em
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relacdo as inovagdes no ambito da lingua quando estas sdo interpretadas como menos
padrdo. Em se tratando de artigos de opinido produzidos em situagédo escolar, o uso das
estratégias consideradas menos prestigiosas, como vocé, seria naturalmente evitado por
mulheres, enquanto a forma nés, dada a aparente neutralidade quanto a avaliacdo desse
uso, seria incorporada mais amplamente por elas, que, nesse caso, assumiriam um perfil
inovador.

Apos a anélise dos resultados relativos a distribuicdo dos dados pelas formas
alternantes da regra variavel, passamos a observar a distribuicdo de cada uma das
ocorréncias quanto a cada uma das variaveis independentes, para verificar as estruturas
em que ocorreu a expressdo da indeterminacdo. Observamos cada um dos grupos de
fatores elencados para a presente pesquisa antes da analise multivariada, realizada para
aferir efetivamente aqueles que influenciaram ou ndo o emprego das formas referentes
ao fendbmeno variavel analisado.

Na tabela a seguir, podemos observar o tipo de estrutura em que ocorre a

indeterminacéo do sujeito em relagcdo ao tempo e modo verbais.

Tabela 7: Distribuicdo dos tempos e modos verbais em relacdo ao percentual de
ocorréncias de estratégias de indeterminacdo do sujeito.

Tempos e modos verbais Numero de ocorréncias/total de
estratégias
Presente do indicativo 201/268=75.0%
Pretérito imperfeito do indicativo 14/268=5.2%
Futuro do pretérito do indicativo 10/268=3.7%
Futuro do presente do indicativo 11/268=4.1%
Pretérito imperfeito do subjuntivo 10/268=3.7%
Outras formas verbais (pret. perfeito do 22/268=8.3%
indicativo; pres. do subjuntivo; fut. do subjuntivo e
infinitivo pessoal)

Menon (1994) afirma que o tempo presente do indicativo é o tempo verbal mais
utilizado em contextos de lingua falada com sujeito indeterminado. A Tabela 7 mostra

gque 0 MesmMOo ocorre na escrita, pois o tempo presente do indicativo é aquele que mais
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registra as estruturas formadas por sujeito indeterminado, perfazendo um total de 75.0%
das ocorréncias do corpus. Além disso, cabe salientar que o tipo textual argumentativo,
empregado no corpus constituido pelos artigos de opinido, costuma também favorecer o
uso do presente do indicativo.

Sendo o presente do indicativo uma forma verbal atemporal (no sentido de que
pode ser empregada em referéncia a eventos ocorridos em qualquer momento, antes,
durante ou depois do momento do enunciado), é plenamente justificavel que se
verifique o maior niumero de dados de expressdo da indeterminacdo nesse contexto,
como em (110), (111), (112).

(110) As pessoas tém que aprender o certo e o errado.
(111) ... o mundo néo estd uma maravilha sabemos disso...
(112) ... deveriam procurar na escola se alguém esta com porte de arma ilegal, ou até

mesmo com porte de droga.

Formas verbais comprometidas com pontos especificos na linha de tempo, ao que tudo
indica, combinam-se com referéncias mais determinadas do que indeterminadas.
Conforme ilustra a tabela a seguir, em relacdo ao grupo de fatores construgéo
verbal, ambas as estruturas (formas simples ou perifrases) registram estratégias de
indeterminacdo, o que pode ser verificado em relacdo ao equilibrio dos resultados. Néo
foi possivel, assim, tracar qualquer tendéncia particular na expressao da indeterminacéo

quanto ao tipo de construgéo verbal controlado.
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Tabela 8: Distribuicdo das estratégias de indeterminagdo do sujeito nos artigos de
opinido conforme o tipo de construcdo verbal.

Estratégias de
indeterminacao

Forma simples

Perifrase

Verbo na 3% pes. do
sing + se

2/147=1.4%

1/121=0.8%

Vocé 14/147=9.5% 8/121=6.6%
Nos 38/147=25.9% 32/121=26.4%
Eles 16/147=10.9% 21/121=17.4%
Eu 6/147=4.1% 11/121=9.1

Formas nominais

45/147=30.6%

31/121=25.6%

Pronomes indefinidos

22/147=15.0%

10/121=8.3%

@ + verbo na 32 pes. do
singular

4/147=2.7%

7/121=5.8%

Na proxima tabela, podem ser observados os resultados referentes ao grupo de

fatores transitividade verbal.

Tabela 9: Distribuicdo das estratégias de indeterminagdo do sujeito nos artigos de

opinido conforme a transitividade verbal.

Estratégias de Verbo Verbo Verbo Verbo Verbo de
indeterminacdo | intransitivo transitivo trans.ind./trans. | bitransitivo ligacdo
direto circunstancial/
trans. relativo
Nos 5/11=45.5% | 45/177=25.4% | 11/41=26.8% 4/6=66.7% | 5/33=15.2%
Vocé 0% 15/177=8.5% 5/41=12.2% 0% 2/33=6.1%
Eles 0% 29/177=16.4% 2/41=4.9% 2/6=33.3% | 4/33=12.1%
Eu 0% 14/177=7.9% 0% 0% 3/33=9.1%
Verbo na 32 pes. | 1/11=9.1% 0% 2/141=4.9% 0% 0%

do sing. + se

Formas nominais

4/11=36.4%

45/177=25.4%

14/41=34.1%

0%

13/33=39.4%

Pronomes 1/11=9.1% | 21/177=11.9% 7141=17.1% 0% 3/33=9.1%
indefinidos
@ + verbo na 3? 0% 8/177=4.5% 0% 0% 3/33=9.1%

pes. do sing.

Ao verificarmos os indices da Tabela 9, concluimos que verbos transitivos

diretos sdo aqueles que mais registram 0 uso de estratégias de indeterminacéo,
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perfazendo um total de cento e setenta e sete ocorréncias, 0 que corresponde a mais da
metade de nossos dados coletados.

Em seguida, temos os verbos transitivos indireto, circunstancial e relativo,
registrando quarenta e uma ocorréncias da amostra.

Os verbos de ligacao foram o terceiro tipo de verbo em que mais contabilizamos
ocorréncias, totalizando trinta e trés ocorréncias do universo de duzentos e sessenta e
oito.

Quanto a transitividade, foi possivel somente verificar que, verbos transitivos
diretos favorecem ao uso de diversas estratégias de indeterminacdo do sujeito. Quanto
aos demais tipos de verbos, ndo tivemos como estabelecer padrfes particulares, tendo
em vista o0 pequeno nimero de dados em cada caso.

Quando nos atemos ao sexto grupo de fatores, tipo de oracdo, verificamos que as
oracGes principais ou coordenadas sdo aquelas com que mais se empregam as
estratégias de indeterminacdo, com um total de cento e dezessete dos dados do corpus.

Ressaltamos, ainda, que as orag¢des subordinadas, com oitenta e trés ocorréncias,
e as oracbes coordenadas sindéticas, com cinquenta e seis ocorréncias, também

registram o uso de diferentes estratégias de indeterminacéo observadas neste estudo.

Tabela 10: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo do sujeito conforme os tipos
de oracao.

Estratégias de | Oracdo Oragdo principal | Oragéo Oragdo Oracdo

indeterminacédo | absoluta ou coordenada | coordenada subordinada | reduzida
assindética sindética

Nos 2/5=40% 33/117=28.2% 15/56=26.8% | 19/83=22.9% 1/7=14.3%

\océ 1/5=20% 5/117=4.3% 3/56=5.4% 12/83=14.5% 1/7=14.3%

Eles 1/5=20% 14/117=12% 8/56=14.3% 12/83=14.5% 2/7=28.6%

Eu 0% 10/117=8.5% 4/56=7.1% 3/83=3.6% 0%

Verbo na 32 pes. 0% 2/117=1.7% 0% 1/83=1.2% 0%

do sing. + se

Formas nominais 1/5=20% 32/117=27.4% 18/56=32.1% | 24/83=28.9% 1/7=14.3%

Pronomes 0% 14/117=12% 8/56=14.3% 8/83=9.6% 2/7=28.6%

indefinidos

@ + verbo na 3# 0% 7/117=6% 0% 4/83=4.8% 0%

pes. do singular

Por fim, observamos o nosso ultimo grupo de fatores, que trata do uso das

estratégias de indeterminacdo quanto aos graus de indeterminacéo estabelecidos.
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Tabela 11: Distribuicdo das estratégias de indeterminacdo conforme o0s graus
indeterminacg&o do sujeito.

de

Estratégias de | Indet. em que hd a | Indet. de grupo | Indet. de grupo ndo | Indet. plena (néo se

indeterminacéo 12 pessoa inclusa | particularizado particularizado consegue recuperar o
em um grupo referente)

Nos 70/74=94.6% 0% 0% 0%

Vocé 0% 10/110=9.1% 1/23=4.3% 11/61=18.0%

Eles 2/74=2.7% 17/110=15.5% 13/23=56.5% 5/61=8.2%

Eu 0% 17/110=15.5% 0% 0%

Verbo na 3% pes. do 0% 0% 0% 3/61=4.9%

sing. + se

Formas nominais 0% 47/110=42.7% 9/23=39.1% 20/61=32.8%

Pronomes indefinidos 2/74=2.7% 15/110=13.6% 0% 15/61=24.6%

@ + verbo na 32 pes. do 0% 4/110=3.6% 0% 7/61=11.5%

sing.

Consoante a Tabela 11, percebemos que a estratégia mais empregada em
relacdo ao grau de indeterminacdo que inclui a 12 pessoa foi, naturalmente, a de uso do
pronome nés (expresso/ndo expresso), perfazendo quase a totalidade dos casos, com um
percentual de 94.6% das ocorréncias. Esse resultado demonstra que, quando um falante
deseja fazer uma generalizacdo em que se inclua num grupo, a estratégia preferida é a

de uso da forma pronominal nos, conforme ilustram os exemplos (113) e (114):

(113) Onde esta quando mais precisamos?

(114) ... n6is ndo iriamos ter tantos assaltos como temos nos dias de hoje.

N&o podemos deixar de ressaltar que registramos, curiosamente, quatro
ocorréncias de graus de indeterminacdo que incluem a 12 pessoa (eu + grupo) e que
essas foram realizadas sem o uso da estratégia pronominal nés. Trata-se de casos
particulares em que, na realidade, ocorreu, além da forma expressa ou ndo expressa de
nos, a presenca suplementar de um indefinido, como nenhum (ex. 115) ou todos (ex.
116), ou casos em que o discente, embora estivesse inicialmente se incluindo na
referéncia, passa a tratar dos seres humanos em geral, preferindo a forma verbal de

terceira pessoa do plural, como se atesta no exemplo (117).

(115) ... e também nenhum de no6s sabemos porque eles estao ali naquela situacgao.
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(116) todos podemos ter do bom e do melhor, quando éramos criancas e fazia besteira
a mae nao bhatia?
(117) Todos nds, humanos, ja sabemos 0 que € certo e errado, se fizerem crimes ndo

fazem inocentes.

Caso o falante deseje se referir a um grupo particularizado, situacdo que
consideramos instaurar um grau de indeterminacédo intermediario, os resultados de nossa
amostra demonstram que opta pelo uso das formas nominais, totalizando 42.7% das

ocorréncias, como acontece em (118) e (119).

(118) ... aquela lei tinha que mudar de 18 para 14 porque nessa idade as pessoas ja tem
uma mentalidade avancada e ja pode assumir seus erros.
(119) ... mais sei que ndo é todo mundo que concorda comigo mais e isso que eu acho

se foi capaz de cometer 0 seu erro tenque ser capaz de pagar por eles.

Contudo, se o falante deseja se referir a um grande grupo que ndo pode ser
particularizado, chamado por nds de grupo de indeterminacdo total, lanca méo de duas
estratégias: uso do pronome eles (expresso/ndo expresso), totalizando 56.5% das
ocorréncias, ou uso das formas nominais, verificadas em 39.1% dos dados.

Esse resultado ilustra a premissa de que, quanto mais for dificil identificar o
referente, mais o falante optaria pelo uso do verbo na terceira pessoa do plural, seja com
sujeito preenchido ou ndo. Além disso, percebemos que o falante faz uso das formas
nominais tanto quando se trata de um grau de indeterminacdo mais fraco, como foi o
caso do resultado verificado no tipo grupo particularizado, quanto quando se trata de um
grau de indeterminacdo de um grupo que ndo pode ser particularizado.

Por fim, ao observarmos o ultimo grau de indeterminacdo, denominado pleno,
em que ndo se pode recuperar o referente sob nenhuma hipotese, percebemos que trés
estratégias sdo as preferidas pelos falantes: uso de formas nominais (32.8%), seguido
pelo uso dos pronomes indefinidos (24.6%) e uso do pronome vocé (18.0%), como

ilustram os exemplos (120), (121) e (122) respectivamente:

(120) O mundo liga muito para a Copa e esquecem da educacao.
(121) ... ninguém podera andar seguro nas ruas.

(122) Vocé nao precisa virar um ‘jovem infrator” para que tenha tudo que quiser.
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Os resultados indicam que, quando o falante ndo deseja que se recupere o referente,
costuma acionar também a estratégia vocé.

A seguir, considerando uma analise multivariada geral, foi possivel aferir se o
comportamento das estruturas de indeterminacdo descritas segundo a distribuicdo das

ocorréncias no corpus se confirmou como estatisticamente relevante.

2.3.2.2. Analise estatistica multivariada: as variaveis relevantes

Ap0s apresentarmos 0 panorama geral da amostra quanto a indeterminagdo do
sujeito, observando cada grupo de fatores e sua possivel influéncia no fenébmeno
variavel, resolvemos nos ater exclusivamente as variaveis que o Programa Goldvarb-X
nos sinalizou como relevantes no condicionamento do fenémeno. Para tanto, tivemos
que eleger uma das variantes em relacdo a qual os resultados estatisticos fossem
apresentados (o valor de aplicacdo) em contraposi¢do as demais, configurando uma
regra binéria.

Primeiramente, consideramos como valor de aplicacdo a variante vocé, de modo
que fizemos um contraponto dessa forma alternante em relacdo as demais. Nesse tipo de
rodada, a aplicacdo do Programa Goldvarb-X indicou como relevantes apenas duas
variaveis, uma estrutural, os graus de indeterminacdo do sujeito, e outra extralinguistica,
0 género/sexo do informante.

A tabela a seguir nos mostra o comportamento dos graus de indeterminacdo do

sujeito postulados na investigacdo quanto ao favorecimento da forma alternante voce.

Tabela 12: Aplicacdo da variante vocé nos artigos de opinido conforme a variavel grau
de indeterminacéo.

Grau de indeterminacdo Valor absoluto Valor percentual Peso relativo
IndeterminagAo plena 11/26 42.3% .76
Indeterminacdo de grupo nédo 1/14 7.1% .15
particularizado
Indeterminacdo  de  grupo 10/48 20.8% .46
particularizado
Indeterminacdo em que ha a 0/72 0% -
presenca da 12 pessoa inclusa
em um grupo
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Ao observarmos a Tabela 12, verificamos que, por ser 0 pronome VoOCé
empregado como uma estratégia em que dificilmente se pode recuperar o referente, ndo
houve ocorréncias de uso dessa forma em relacdo ao grau de indeterminagdo em que ha
a presenca da 12 pessoa em um grupo, por se tratar de fator que privilegia naturalmente
0 uso da forma pronominal nés, como ja demonstramos anteriormente.

Os resultados ilustram que o favorecimento da forma pronominal vocé se
relaciona aos contextos de indeterminacgdo plena, conforme comprova o peso relativo
.76 para esse tipo de grau. Os demais fatores — o0s graus de indeterminacdo que
consideramos intermediarios, que seriam 0s de grupo ndo particularizado e grupo
particularizado — constituem contextos desfavorecedores da forma pronominal vocé,
perfazendo pesos abaixo de .50, com valores .15 e .46, respectivamente.

No que se refere ao condicionamento extralinguistico, observamos que o uso da

estratégia voceé esta relacionado ao género/sexo dos informantes.

Tabela 13: Aplicacdo da variante vocé nos artigos de opinido conforme o género/sexo
dos informantes.

Género/sexo Valor absoluto Percentual Peso relativo
Masculino 16/56 24.6% .69
Feminino 6/95 6.3% .36

Os resultados evidenciam que a forma vocé foi favorecida pelos informantes
masculinos (.69), ao contrario do ocorrido com os dados produzidos por informantes do
sexo feminino, desfavorecedores (.36) da referida variante. Os pesos relativos
confirmam a tendéncia laboviana ja apontada aqui, de que as mulheres ndo se mostram
inovadoras quando se trata de variante sem prestigio social, 0 que ocorre com 0 uso de
vocé na escrita formal.

Apos analisarmos o valor de aplicacdo vocé e seus condicionamentos favoraveis,
realizamos mais uma rodada multivariada com a amostra em questdo, desta vez
observando a variante n6s — que constitui uma forma neutra, sem valoragdo negativa —
contra as demais.

Primeiramente, podemos atestar que a forma pronominal ocorre exclusivamente
nos contextos em que o falante deseja fazer uma generalizacdo em que se inclua num
grupo. Por esse motivo, observamos, na tabela a seguir, indice categérico de realizacéo

da forma nés em relagdo ao fator que inclua a referéncia a primeira pessoa. Trata-se,
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portanto, de grau de indeterminacdo especifico e limitado a expressdo de primeira

pessoa, conforme se mostrou anteriormente.

Tabela 14: Aplicacdo da variante nds nos artigos de opinido conforme os graus de
indeterminacéo.

Graus de indeterminagdo Valor absoluto Percentual
Indeterminacdo em que ha a 70/70 100%
presenca da 12 pessoa inclusa
em um grupo
Indeterminacdo de  grupo 0/48 0%

particularizado

Indeterminacdo de grupo néo 0/14 0%
particularizado

Indeterminacdo plena 0/26 0%

Na tabela a seguir, observamos o comportamento da variavel género/sexo no

caso da aplicacdo da variante nos.

Tabela 15: Aplicacdo da variante nos nos artigos de opinido conforme o género/sexo
dos informantes.

Sexo Valor absoluto Percentual Peso relativo
Homem 12/65 18.5% 24
Mulher 58/95 61.1% .68

Ao observarmos a Tabela 15, percebemos que a variante nos, atualmente uma
estratégia de indeterminacdo largamente aceita e empregada nos meios de comunicagdo
e até em concursos, foi mais utilizada pelos informantes do sexo feminino do que pelos
do sexo masculino. Esse resultado sugere que a forma nos, supostamente neutra, vem
preenchendo o espaco de maior prestigio na escrita escolar em fase de aprendizagem, no
nivel fundamental.

Terminada a etapa de apresentacdo e andlise dos resultados obtidos por meio dos
artigos de opinido, resta-nos o seguinte questionamento: serd que o Ensino Médio,
periodo em que se deve ampliar ou aprimorar 0s ensinamentos adquiridos no Ensino
Fundamental, conseguird implementar, na escrita escolar, as estratégias de

indeterminacédo tidas como prestigiosas, em especial, a de uso de verbo na terceira
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pessoa do singular + se? Embora os estudantes do Ensino Médio ndo sejam o foco
desta pesquisa, esta pergunta se faz pertinente, posto que este trabalho se volta para a
questédo do ensino como um todo.

Pesquisando se havia trabalhos anteriores que ja se dedicaram ao uso das
estratégias de indeterminacdo no Ensino Médio, encontramos 0s seguintes resultados,
que sdo interessantes para a presente reflexao.

Bravin dos Santos (2003), em trabalho ja citado, que investigou o tema em
noventa textos produzidos por alunos do Ensino Médio, encontrou 8% de ocorréncias de
uso da estratégia verbo na 32 pessoa do singular + se em um corpus, conforme ja
mencionamos, constituido de cento e cinquenta e trés ocorréncias de uso das estratégias
de indeterminacdo.

Mourdo (2013), em trabalho de curso de Mestrado em Letras Vernaculas da
UFRJ, analisou cem redacGes dissertativo-argumentativas extraidas do corpus “Rio
Académico Escolar”, organizado por Rodrigues-Coelho & Vieira (2010), as quais foram
atribuidos conceitos variando entre 0,5 (minimo) e 2,0 (méximo) para o quesito “padrao
culto escrito”. O corpus, constituido de trezentos e vinte e nove estratégias de
indeterminacdo, apresentou 16,1% das ocorréncias de uso de verbo na terceira pessoa do
singular + se indeterminador, considerados apenas os verbos ndo transitivos diretos,
como propde a GT. A esse respeito, Mourdo afirma que a pressdo normativa da escola
recupera, sim, o uso dos cliticos para a indeterminacdo dos sujeitos, ainda mais se
compararmos com o0s 8% encontrados na fala culta carioca por Duarte (1995), e ressalta
ainda a necessidade de que se fagca um estudo qualitativo analisando as ocorréncias de
uso dos cliticos.

Por fim, verificamos que Spangler (2014), em monografia de conclusdo de
Bacharelado, investigou o tema da indeterminacdo do sujeito em redacGes do mesmo
corpus utilizado no estudo de Mourdo, incluindo o mesmo quantitativo de redacgdes,
distribuidas também pelo conceito recebido no quesito padrdo culto. Para tanto,
contabilizou duzentos e quatro ocorréncias de variantes da indeterminacdo do sujeito,
sendo que, destas, 31.4% eram de uso de verbo na 3?2 pessoa do singular + se. Vale
ressaltar que Spangler ndo fez distingdo entre se apassivador e se indeterminador como
fez Mourdo.

Os trés trabalhos e seus respectivos resultados para o uso da estratégia em foco
sO corroboram a hipotese de que a escola consegue introduzir parcialmente o uso do

clitico se. No entanto, essa forma compete com outras estratégias e vem perdendo, ao
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que parece, espaco para elas. A produtividade maior do clitico se de natureza
indeterminadora em alguns dos estudos ora descritos pode estar relacionada ao objetivo
das aulas do Ensino Médio em promover o dominio de estratégias impessoais na defesa

de teses em textos dissertativo-argumentativos.

2.4. Sistematizacgdo dos resultados

Ao analisarmos de forma global os resultados dos testes de verificagdo e também
do corpus constituido pelos artigos de opinido, é preciso que consideremos certos
aspectos para a elaboracdo de nosso estudo dirigido.

O primeiro deles diz respeito ao amplo repertério que os alunos detém para
construir sentencas com sujeito indeterminado, ignorado pela escola. No que se refere
particularmente a expressdo do sujeito, nossos alunos, alem de fazerem uso de
estratégias referendadas pela GT, como é o caso de @ + verbo na terceira pessoa do
plural, agrupada dentro da estratégia eles (expressa/ndo expressa), valem-se de
estratégias ndo descritas pela GT, como o uso das formas nominais (com variados graus
de indeterminagdo), das formas pronominais nos e vocé, e também das formas
pronominais indefinidas alguém, ninguém, todo. Continuar ignorando esse repertorio de
formas indeterminadoras significa oferecer um ensino que ndo contempla todas as
possibilidades criativas da lingua “para significar” e que, portanto, menospreza 0s
conhecimentos dos alunos.

O segundo aspecto diz respeito a escolha da estratégia de indeterminacédo e o
conhecimento que o aluno tem ou ndo tem do referente em questdo. Os testes indicam,
por exemplo, que estratégia @ + verbo na terceira pessoa do plural é produtiva e usada
pelos aprendentes quando estes ndo tém conhecimento algum do referente sujeito.
Quando o contrario ocorre, valem-se preferencialmente das formas nominais, que,
surpreendentemente, se mostraram largamente utilizadas tanto nos testes quanto nos
artigos de opinido, ainda mais quando os estudantes tém certo conhecimento ou
conhecimento total do referente sujeito.

O terceiro ponto diz respeito as estratégias de indeterminagdo utilizadas na fala,
como ‘“neguinho”, “geral”, “a gente”, que sdo consideradas por vezes informais e
inadequadas em contextos mais monitorados. Nenhuma delas foi empregada pelos
discentes, nem sequer nos testes que diziam respeito a situacao de fala, o que demonstra
que, mesmo ainda em processo de letramento, esses aprendentes ja possuem certa nogéo

de adequabilidade em relacdo as situagdes de uso monitorado da lingua.
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O quarto ponto a ser discutido se refere ao uso da forma pronominal nés. O
representativo percentual de uso dessa estratégia demonstra que, ainda que a escola ndo
a venha ensinando como forma de indeterminar o sujeito, estd cada vez mais evidente
que tem espaco garantido nos textos, principalmente, os do tipo dissertativo-
argumentativo, conforme também atestaram os estudos sociolinguisticos anteriores ao
presente trabalho. Dessa forma, essa estratégia precisa ser discutida e apresentada em
sala de aula, de modo que os efeitos semanticos do emprego de formas pronominais
possam ser reconhecidos pelos alunos de modo consciente.

O penultimo ponto que ndo podemos deixar de comentar € a respeito da questao
do uso das formas pronominais alguém e ninguém como formas de indeterminar, visto
que tradicionalmente s&o classificadas como sujeito determinado (simples) quando

aparecem em frases como em (123) e (124),

(123) Ninguém estudou para a prova.
(124) Alguém pegou o meu l4pis.

Essas formas foram amplamente empregadas pelos alunos como estratégias de
indeterminacdo, sobretudo nos testes.  Isso sO evidencia que o conceito de
indeterminacdo do sujeito esta atrelado ao valor semantico do referente e que o quadro
tradicional de classificacdo de sujeitos ndo da conta de distinguir o plano da expressdo
do plano da referéncia, como mostra Duarte (2007). Assim, é possivel demonstrar que
sujeitos “simples” do ponto de vista formal (expressos com um nucleo), como alguém,
podem ser, do ponto de vista semantico, indefinidos (“indeterminados™).

Por fim, o reduzido uso da estrutura verbo na terceira pessoa do singular + se,
levando-se em conta que essa estratégia nem foi empregada nos testes, nos mostra que
os discentes devem pelo menos ser apresentados a essa constru¢do no Fundamental,
haja vista que ela poderéa ser discutida e ampliada no Ensino Médio. Sobre essa questéo,

nosso pensamento vai ao encontro das palavras de Duarte (2013):

... Ndo ha davida de que devemos ensinar gramatica no momento certo e da maneira certa. Esse
momento seria a partir do segundo segmento do Ensino Fundamental, incluindo, a partir do
Ensino Médio, informacdes e reflex8es sobre a gramatica de sincronias passadas para que 0
aluno possa mergulhar em fases anteriores da nossa literatura.
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No caso da estratégia de indeterminacao do sujeito que se vale do pronome se, é
preciso atentar para seu produtivo uso na escrita culta ndo so literaria, mas também
jornalistica e académica. Desse modo, introduzir essa estratégia ao longo dos anos de
escolarizacdo implica tornar possivel ao aluno o acesso a diferentes géneros textuais da
modalidade escrita, de modo a ampliar sua capacidade de leitura e escritura, nas

situagdes sociais em que 0s usos menos tipicos da fala vernacular sejam praticados.
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3. PROPOSTA PEDAGOGICA: ESTUDO DIRIGIDO

Neste capitulo, exporemos de forma sucinta os principais pontos da
proposta de ensino de Gramatica, baseada em trés eixos, que foi criada no ambito da
disciplina Gramatica, variacdo e ensino do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS). Para tanto, sintetizamos a descricdo feita em Vieira (2014).

Em seguida, discorreremos também sobre os trés continuos de variacdo criados
por Bortoni-Ricardo (2004), dos quais utilizaremos dois para embasar parte das

atividades do estudo dirigido proposto na presente pesquisa.

Por fim, serd apresentado o estudo dirigido com todas as atividades propostas

descritas, bem como os objetivos e as justificativas formuladas para cada uma delas.

3.1. Fundamentos tedricos para a proposta pedagogica
3.1.1. O ensino de Gramatica: trés eixos (VIEIRA, 2014)

Um dos principais problemas, talvez o principal, que o professor de Lingua
Portuguesa enfrenta atualmente diz respeito ao ensino dos contetdos gramaticais. Vieira

(2014) afirma que os motivos para essa dificuldade sdo de natureza diversa:

(i) ora mais relacionado ao tratamento tedrico-descritivo dos temas linguisticos, por vezes
desatualizado ou repleto de equivocos conceituais;

(ii) ora relativos a suposta improdutividade do tratamento de temas gramaticais desvinculado da
producdo de sentidos ou do chamado efeito expressivo (0 que remete a problemética da relacdo
gramatica e texto);

(iii) ora, ainda, atrelado a abordagem inadequada de fen6menos variaveis (0 que remete a relacdo
gramaética e variacdo, e encaminha & complexa &rea do ensino de norma(s) linguistica(s)).

Os motivos para essas dificuldades enfrentadas pelos docentes de Lingua
Portuguesa perpassam concepgdes importantes e, por vezes bastante variadas, como, por
exemplo, a prépria nocéo de gramatica.

O termo “gramatica” pode ser entendido, por exemplo, como o conjunto de
conhecimentos naturais de que o usuario da lingua dispde, ou, em outra perspectiva,
como livro onde constam regras para o bom uso de uma lingua. Em outras palavras, a
gramatica pode ser concebida, como afirma Neves (2011, p. 80) como um “mecanismo

geral que organiza as linguas” e também como “disciplina”. Na qualidade de disciplina,
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pode ser apresentada em diferentes vertentes, como, por exemplo, normativa, descritiva
(esta, ainda, segundo vérias linhas, estruturalista, funcionalista, formalista, dentre
outras).

Dessa forma, ¢ possivel percebermos que a palavra “gramatica” traz em si uma
série de acepcdes, o que faz de sua compreensao algo tdo complexo.

Diante dessa profuséo de definigdes para o termo e do que se discute atualmente
em relacdo ao ensino, os professores encontram-se confusos quanto a que gramatica
devem ensinar em suas aulas de aula. E as confusdes ndao ficam somente no plano do
estabelecimento de um conceito completo e funcional para o termo, entretanto acabam
extrapolando para o plano do questionamento em torno de duas perguntas: (i) que
gramatica ensinar na escola? e (ii) é realmente funcional e necessario ensinar gramatica?

Vaérios foram os estudiosos que nas Ultimas décadas se ativeram ao primeiro
questionamento. Dentre eles, destacamos aqui trés que também serdo mencionados ao
longo desta secdo, a saber: Perini, Franchi e Neves.

A respeito do questionamento feito, Perini (2010) propde que aquilo que

desejamos, como professores,

¢ evidentemente uma boa gramatica da lingua (...). Uma formacdo gramatical intelectualmente
sadia s6 pode ser atingida através de um exame racional e rigoroso do fendmeno da linguagem e
da estrutura da lingua, nunca através de principios desconexos e, 0 que é pior, ministrados dentro
de um esquema de autoridade. Mas isso pressuple a existéncia de uma teoria gramatical que
possa dirigir o esforco da analise e compreensao de funcionamento da lingua (p. 19).

Verificamos, ao analisarmos as palavras do linguista, a necessidade de uma
gramatica que seja baseada na andlise e compreensdo do funcionamento da lingua. N&do
estd explicito aqui no trecho citado, no entanto, o pesquisador toca na questdo de que
nossas gramaticas normativas se baseiam em conceitos incompletos, por vezes
inadequados, e em exemplos de uso da lingua construidos nos séculos passados que ndo
contemplam os usos correntes atuais.

Franchi (2006) também enfatiza a necessidade que tém os professores de um
material adequado para trabalhar, sugerindo uma gramaética que leve em conta 0s
pressupostos linguisticos; além disso, responde também a nosso segundo

questionamento:
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Sei bem das dificuldades que enfrenta o professor para aprimorar 0s seus instrumentos
descritivos e ja fiz referéncia a isso: certamente ndo se pode colocar a desinformacdo gramatical
a sua culpa e cargo. Mas é bom ter consciéncia de que, para superar a gramatiquice dos
exercicios escolares, a solucdo ndo é abandonar a gramatica: os professores, eles estdo
necessitados de uma gramatica bem mais completa e descritivamente eficaz. E de uma boa
linguistica (p. 73 e 74).

Intimamente ligada a questdo gramatical, posto que a gramatica também pode
ser entendida como conjunto de normas que regulam uma lingua, esta a questdo da
definicdo do que seria norma linguistica. Qual seria o0 conceito de norma que deveria
ser adotado pelos professores? A esse respeito, o professor Faraco (2008) estabelece
dois planos para fundamentar as concep¢6es relacionadas a definicdo de norma que 0s
docentes devem levar em conta, a saber: (i) o da descri¢cdo dos usos recorrentes e (ii) e 0
da idealizacdo ou codificacdo abstrata.

A primeira concep¢do diz respeito aquilo que é considerado como normal,
relativo ao plano de realizacdo; ja a segunda trata daquilo que é suposto como desejavel,
que costuma assumir natureza uniformizante ou normativa, configurando, assim, o
plano da idealizacdo.

Assim, Faraco estabelece, na esfera do que seria prestigioso, duas concepgdes

gue podem ser sistematizadas da seguinte forma:
(@) norma culta/comum/standard (plano da realizacdo) — “consiste no conjunto de
fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em
situagbes mais monitoradas de fala e escrita” (p. 73) ou, ainda, “na variedade que os
letrados usam correntemente em suas praticas mais monitoradas de fala e escrita” (p.
75).

Grosso modo, trata-se de usos linguisticos socialmente prestigiados, vistos pelos
falantes como pertencentes a uma variedade superior em relacdo as chamadas
variedades populares. Pode-se aproximar a no¢do de norma culta a no¢do de normas
urbanas de prestigio, segundo o PNLD.

(b) norma padrao (plano da idealizacdo) — ndo corresponde a uma variedade da lingua
como a norma culta, mas se trata de ‘“uma codifica¢do relativamente abstrata, uma
baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por

acentuada dialetagdo, a projetos politicos de uniformizagdo linguistica” (p. 75).
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Consiste, em linhas gerais, em uma espécie de instrumento de coercdo social em
busca de um efeito unificador e como uma “referéncia supra-regional e transtemporal”
(p. 80).

Estabelecida na segunda metade do século XIX, por uma elite letrada
conservadora e baseada em modelo lusitano de escrita, esse padrdo de lingua artificial
sofreu reacbes, o que comecou a ganhar for¢ca no século XX com o movimento
modernista, de modo que alguns gramaticos passaram a flexibilizar algumas dessas
regras normativas, dando origem ao que Faraco intitula de norma gramatical
contemporanea.

A norma gramatical seria aquela idealizada por fil6logos renomados e codificada
em gramaticas tradicionais, como gramaticas e dicionarios, contemplando o que seria “o
conjunto de fendmenos apresentados como cultos/comuns/standard por esses
gramaticos” (p. 81).

Devemos, ainda, levar em conta a afirmacdo de Faraco a respeito da néo
correspondéncia entre a norma culta e a norma gramatical ou mesmo a norma padrao.
O pesquisador ressalta que os estudos sociolinguisticos realizados no pais atestam isso.
Ainda que a norma culta seja mais préxima da norma padrao, as forcas inevitaveis que
operam historicamente em prol da variacdo e da mudanca geram um distanciamento
entre essas duas normas.

Além dos conceitos anteriormente discutidos, o professor de Lingua Portuguesa
tem outra fonte bastante importante a considerar para pensar sua pratica pedagogica: 0s
Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN.

Os PCN abordam questdes relevantes para o trabalho do professor e ja discutidas
aqui, como a questdo gramatical, norma e variacdo. Como 0 objetivo desta secdo é
discutir o ensino de Gramatica, nos ateremos apenas a concepcdo de gramatica

mencionada no documento:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a nogao
de gramética como relativa ao conhecimento que o falante tem de sua linguagem, as atividades
curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producéo de textos
orais e escrita, que devem permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansdo e construgdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,

ampliar sua competéncia discursiva. (p. 27)
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Notamos que o documento sugere que gramatica constitui o conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, que se coloca em atividade discursiva. Assim, propde um
trabalho que valorize os diversos géneros textuais, portanto, mais voltado para o
componente textual, segundo o qual o ensino de Gramatica se daria mais por uma via
instrumental. A esse respeito, Vieira (2014) faz duas ressalvas: a primeira diz respeito
ao fato de que o ensino de Gramatica baseado exclusivamente na concepgao
instrumental ndo é um ponto consensual nos meios académicos e escolares. A segunda
ressalva € a de que, mesmo que o professor assuma essa concepc¢do, tera de fazer um
grande esfor¢o criativo para conjugar 0s componentes gramaticais a producdo de
sentidos em cada atividade ou texto trabalhado, sem que essa conjugacao se limite ao
reconhecimento e a exemplificacdo de categorias gramaticais e sem deixar de atentar
para a variagao.

Em meio a toda essa variedade de concepcdes teoricas e ideoldgicas acerca do
ensino de Lingua Portuguesa e pensando sempre em colaborar com a qualidade das
aulas e o crescimento da competéncia comunicativa dos alunos como produtores e
receptores de texto, foi elaborada, no &mbito da disciplina Gramaética, variacdo e ensino
do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), uma proposta experimental para
0 ensino de Gramatica em trés eixos, de modo a cercar o tratamento dos temas
linguisticos segundo as diversas faces propostas.

O primeiro deles, o eixo de ensino de Gramatica como atividade reflexiva,
encontra nos postulados de Carlos Franchi (2006) sua melhor representacéo.

Para o0 autor, as atividades escolares com o componente gramatical deveriam ser
de trés naturezas: linguistica, epilinguistica e metalinguistica, destacando a necessidade
de énfase nos dois primeiros tipos de atividades para 0s anos iniciais da vida escolar.

A atividade linguistica consiste no “exercicio do ‘saber linguistico’ das criangas
dessa ‘gramatica’ que interiorizam na troca com os adultos e seus colegas” (p. 95).
Trata-se de produzir e compreender textos, criando ‘“as condigdes para o
desenvolvimento sintatico dos alunos”. Assim sendo, a atividade linguistica visa a
“tornar operacional e ativo um sistema a que 0 aluno ja teve acesso fora da escola, em
suas atividades linguisticas comuns” (p. 98).

Ja a atividade epilinguistica, segundo Franchi, consiste numa pratica em que o
aluno opera sobre a linguagem, testa possibilidades, estabelece comparacgdes,

transformacgOes sobre ela. Trata-se de levar o aluno, desde cedo, a diversificar os
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recursos expressivos com que fala e escreve, a operar sobre a propria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais.

Dessa forma, os professores ndo ficariam presos ao ensino de categorias
gramaticais, nem obrigariam seus alunos a pratica de decorar nomenclaturas, o que

considera pouco produtivo. Para ele,

interessa, e muito, levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus textos,
perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas

opcoOes (p. 63 e 64).

Ainda segundo Franchi, ¢ a partir das atividades linguisticas que surge a
“necessidade de se sistematizar um ‘saber’ linguistico que se aprimorou e se tornou
consciente” (p. 98). E nessa etapa que a atividade metalinguistica naturalmente
acontece, como um “trabalho inteligente de sistematizagdo gramatical” (em um quadro
intuitivo ou tedrico) que permite descrever a linguagem a partir do carater sistematico

das construcdes, repletas de significagéo.

Devemos, ainda segundo Franchi, pautar o ensino de Gramética como uma
atividade que privilegie a reflexdo, que permita a nossos alunos testar possibilidades,
modificar termos, fazer uso de criatividade. Nesse sentido, a gramética deve estar na
sala de aula como atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica: fazer uso da
linguagem e refletir sobre ela, valendo-se da metalinguagem como instrumental para
essa reflexdo.

A reflex@o necessaria nas atividades para o ensino de Gramatica também foram

destacadas por outro pesquisador. Foltran (2013, p. 180) enfatiza que:

Na educacdo bésica, a reflexdo gramatical deve aparecer para criar uma consciéncia sobre a
lingua, para instrumentalizar com certos conhecimentos que garantam a autonomia que
caracteriza uma pessoa letrada: tanto a consulta de dicionarios como a consulta de gramaticas
permitem decisdes de uso que podem ser mais acertadas.

Entende-se que o trabalho com as estruturas gramaticais — por meio de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas — decorre naturalmente do

reconhecimento das construgdes linguisticas como matéria produtora de sentido,
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elementos que permitem significar e fazem a tessitura textual acontecer. Nesse sentido,
tanto na relacdo entre Gramatica e texto (EIXO II), préximo eixo a ser contemplado,
quanto na relacdo entre Gramatica e variagdo linguistica (EIXO IlI), as referidas
atividades permitirdo trazer ao nivel da consciéncia o conteddo de que esses planos se

revestem e que os justifica.

ApOs apresentarmos a sintese do que seria a proposta do EIXO | de ensino,

vamos nos ater ao segundo eixo proposto.

O segundo eixo de ensino, que trata do componente gramatical para a
compreensdo do texto, encontrou na perspectiva funcionalista proposta por Neves
(1990, 2006) sua principal representante. Além dessa referéncia, fundamenta-se
também em Pauliukonis ((2013 [2007]) para adotar alguns pressupostos conforme a

abordagem da Analise Semiolinguistica do Discurso.

Neves (1990) chama a atencdo para o fato de que os professores de Lingua
Portuguesa sabem que a Gramatica, da maneira como € ensinada, ndo ajuda o aluno a
escrever melhor, porém os docentes continuam a ensina-la dessa forma, pois assim se
eximem de uma culpa maior pelo fracasso de seus discentes.

Neves propde que o ensino de Gramatica seja pautado através do texto, unidade

béasica da lingua em funcionamento (p. 49):

A lingua em uso oferece complicadores no nivel semantico e no nivel pragmatico-discursivo. E
é a lingua em funcionamento que tem de ser objeto de anélise em nivel pedagdgico, ja que a
compartimentagdo da gramatica como disciplina desvinculada do uso da lingua tem sido um dos
grandes Obices & propria legitimacdo da gramética como disciplina com lugar no ensino de
lingua portuguesa.

Ao considerar os textos como “unidades de uso — portanto, discursivo-interativas”,
apresenta temas linguisticos que permitem tanto a “interpretagdo dos elementos que
compdem as estruturas da lingua (tendo em vista as funcdes dentro de todo o sistema
linguistico)”, quanto a “interpretacdo do sistema (tendo em vista os componentes

funcionais)” (p. 26).

Neves (2006) trata de quatro grandes areas que evidenciam a inter-relacdo
gramatica e texto, as quais tornam possivel o trabalho com o componente linguistico na

perspectiva discursivo-funcional: (i) a predicacéo; (ii) a criacdo da rede referencial; (iii)
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a modalizacdo; e (iv) a conexdo de significados: formacdo de enunciados complexos.
Por ndo serem o foco desta pesquisa, essa perspectiva e suas areas ndo serdo aqui
detalhadas; no entanto, fica evidente, em cada uma delas, a atuagdo dos componentes
linguisticos, no ambito lexical e gramatical (nos niveis fonoldgico, morfoldgico,
sintatico e semantico), como expedientes responsaveis pela producdo de sentidos, da

predicacdo verbal até a conexdo de significados.

Na perspectiva da Analise Semiolinguistica do Discurso, mais especificamente
baseada nas propostas de Patrick Charaudeau, Pauliukonis (2013 [2007]) assume uma
concepcao discursiva da unidade textual, em que fica evidente o papel da gramatica na

codificacdo de sentidos internos e externos a materializa¢do do enunciado.

Em linhas gerais, a construcdo textual resulta de uma série de operacgdes a partir
de um mundo real, extralinguistico ou pré-textual que se concretiza por meio de dois
processos: (i) o de transformacéo, em que se realizam as escolhas referentes ao material
linguistico de modo a traduzir os componentes do mundo real para o linguistico, por
meio do “relacionamento entre entidades, atributos e processos” (p. 248); e (ii) o de
transacdo ou organizag¢do macrotextual, segundo o qual se organiza “o resultado dessas
operaces nos modos especificos de organizacdo discursiva — narracdo, descricdo e
argumentacdo — para a composicao dos diversos géneros de textos que intermediardo

atos comunicativos” (p. 248).

A selecdo linguistica para a construcdo do sentido do texto ocorre, entdo, a partir
de uma série de operacdes (cf. p. 248-250), quais sejam: (a) a identificacdo (designa os
seres e nomeia e classifica as entidades (substantivacdo); (b) caracterizacdo: atribui
propriedades objetivas ou subjetivas aos seres (adjetivacdo); (c) processualizacdo ou
representacdo de fatos ou acgdes: identifica as mudancas na relacdo entre os seres
(verbalizacdo); (d) modalizacdo/explicacdo: revela as razGes de ser e fazer do emissor,
recobre todos os modos pelos quais o sujeito da enunciacdo se posiciona diante do que é
dito — certezas, duvidas, interrogacdo, imposicdes etc.; ponto de vista do locutor
(modalizagéo); e (e) relagdo: lacos coesivos e regras de combinagéo e hierarquizagao
entre os diversos componentes da frase e do texto, no nivel sintatico e semantico

(coesdo).
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A disposicdo dos elementos discursivos em textos, segundo as formas de
organizacdo da matéria discursiva, faria, entdo, com que se construissem os modos

narrativo, descritivo e argumentativo (cf. p. 250-252).

Pauliukonis (2013 [2007]) destaca a necessidade de

se colocar a gramatica em pratica, em vez de ensinar apenas sobre ela, como faz, prioritaria e
infelizmente, a escola chamada tradicional, por meio da insisténcia na transmissdo de uma
metalinguagem e uma descricdo do fendmeno linguistico, muitas vezes como um fim em si
mesmas (p. 243).

A sintese panoramica das propostas vistas anteriormente (NEVES, 2006;
PAULIUKONIS, 2013 [2007]), que reconhecem os elementos gramaticais — dos
vocabulos formais, com sua constituicio morfoldgica, passando pela construgédo
sintagmatica e oracional, até a construcdo e inter-relacdo de periodos — como matérias
produtoras de sentido, permite reafirmar a desejavel articulacdo entre o ensino de

Gramatica e as atividades de leitura e producéo de textos.

Perpassando 0s dois eixos anteriores ja elencados, verificamos que,
intrinsecamente ligado ao trabalho com atividades reflexivas e discutindo a questdo do
texto, estd o eixo da variacdo. Nesse sentido, Vieira (2014) chama a atencdo, em
primeiro lugar, para o fato de que o ensino de Gramatica (conjunto de regras naturais
que nos permitem produzir e interpretar enunciados capazes de significar) ndo pode ser
confundido com o ensino de norma-padrdo (conjunto de regras linguisticas a serem
seguidas para o dominio de estruturas consideradas de prestigio em meios

escolarizados, sobretudo em situagdes formais orais e escritas).

O terceiro eixo proposto tem, entdo, como seus principais representantes autoras,
como Gorski e Freitag (2013), Bortoni-Ricardo (2004), Vieira (2013), que enfatizam a
importancia do trabalho com as estruturas gramaticais a partir da pluralidade de normas
gue compBem a Lingua Portuguesa.

Vieira (2013, p. 65) chama a atencdo para a necessidade de que se compreenda
bem o que se concebe por normas. Embora ja tenhamos discutido esse ponto no inicio
desta secdo, ao revermos os postulados de Faraco, a pesquisadora toca em questdes

especificas e sobre as quais necessitamos refletir:

111



(i) existem, no plano de uso, muitas normas/variedades (usos normais, objetivos) usualmente

pertencentes ao que se identifica como variedades cultas versus variedades populares;

(ii) as variedades cultas e populares misturam-se numa rede complexa de usos varidveis, com
muitas estruturas comuns, mas com algumas que as diferenciam por serem estigmatizadas
socialmente e capazes de identificar auséncia ou presenca de escolaridade (como, por exemplo, o

uso das marcas de plural para marcar a concordéncia); e

(iii) os falantes, de forma consciente ou inconsciente, avaliam constantemente as variantes
linguisticas, elegendo aquelas que caberiam nas normas por eles idealizadas como prestigiosas,
ou até “corretas” (normativas, subjetivas, comumente identificadas como norma-padrdo), para
determinado contexto e modalidade. Assim, o conceito de norma-padréo acaba por constituir um

postulado linguistico inegavel e muito atuante nas diversas sociedades contemporaneas.

Fica-nos a pergunta: o que seria relevante a respeito desses pressupostos ora
discutidos para o ensino? Pensando especificamente na figura do professor e nos saberes
que deve reunir, Barbosa (2013 [2007]) afirma que, a fim de ser considerado bom em
seu oficio, o professor de Lingua Portuguesa precisa deter alguns saberes e reconhecer a
necessidade de uma mudanca de postura para que se compreenda o fracasso ao se
ensinar o que chamou de “norma padro idealizada”. Para o pesquisador, é necessario
que tenhamos uma postura menos técnica e mais cientificista sobre o “como ensinar”.

Dessa forma, devemos reunir trés saberes, segundo ele, fundamentais:

(i) o saber linguistico da norma vernacula de uso do falante, aquilo que, para além da
competéncia linguistica inata, € compartilhado por sua comunidade ou regido (consiste no saber
social da lingua, recebido primeiro na familia e depois ampliado no convivio social); (ii) o saber
linguistico descritivo/prescritivo, ou seja, o saber da gramatica tradicional, e (iii) o saber
linguistico recebido nos cursos de Graduacdo por ocasido de estudos de diferentes linhas de
gramaticas descritivo-cientifica — estruturalistas, funcionalistas, gerativistas, dentre outras — ou
ainda abordagens de foco na interagdo ou no discurso, esse € o saber que o professor detém e que
com ele opera para resolver problemas descritivos das milhares de sentencas cuja estrutura ndo

pode ser bem analisada apenas com as categorias da gramatica tradicional (p. 37-41).

Dessa forma, consoante 0 pensamento de Barbosa, € preciso que se conhecam as
estruturas que pertencem as normas/variedades praticadas por individuos escolarizados,

chamadas aqui cultas, na fala e na escrita brasileiras, de modo a permitir, como propde
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Vieira (2014), que o professor avalie a proximidade ou a distancia dessas normas em

relagao:

(i) a outras normas ja dominadas pelos estudantes, quando chegam a escola; (ii) outras normas
que se apresentam nos diversos géneros textuais trabalhados nas aulas de Portugués que lidam
com materiais, até estrangeiros, dessa e de outras épocas; e (iii) normas tdo idealizadas que
acabam por registrar formas arcaizantes e até extintas da fala e da escrita contemporaneas,

resultando em certo purismo linguistico.

Com a abordagem aqui proposta, deve ficar evidente que o professor ndo podera
se limitar aos moldes propostos na norma gramatical (aquela divulgada nas gramaticas
tradicionais), que certamente deixardo de fora estruturas pertencentes a norma-padréao,
aquela idealizada pela elite letrada e que inspira a norma culta escrita e falada,

efetivamente praticada no Brasil.

Gorski e Freitag (2013) também defendem um posicionamento semelhante ao de
Vieira ao discutir sobre a Gramatica a ser ensinada pelos professores. Segundo as

pesquisadoras:

A gramatica a ser sistematicamente ensinada é a das normas urbanas de prestigio (norma
“culta”). Para isso, o professor precisa portar em sua bagagem conhecimentos acerca dessas
normas que, como vimos, sdo heterogéneas em todas as instdncias de uso: no grau de
formalidade do registro e na adequagdo aos dominios sociais e géneros discursivos (associados a

variagdo estilistica), na modalidade falada ou escrita.

O conhecimento dos resultados sociolinguisticos faz-nos admitir que essa norma
culta (de uso) é variavel: ajustavel as instancias contextuais no que se refere ndo s6 ao
registro (mais ou menos monitorado), mas também as especificidades dos géneros

textuais e a modalidade (falada ou escrita).

Assim, 0 ensino estaria fundamentado em padrdes reais, praticados nas normas
de uso, e os “tracos arcaizantes ou ja extintos” seriam apresentados ao aluno para que

ele pudesse compreender estruturas que lhe s&o pouco familiares (como, por exemplo,
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as que aparecem em textos literarios de épocas passadas), ja que ndo as usa

cotidianamente.

Ainda conforme Vieira (2013, p. 65), assumimos aqui que, as aulas de Lingua
Portuguesa, cabe promover, considerando o continuum da variagdo, o reconhecimento
e/ou dominio do maior nimero possivel de variantes linguisticas, praticadas pelos
alunos ou ndo. Desse modo, o ensino de Portugués cumprira o intento de tornar o aluno

capaz de reconhecé-las e/ou produzi-las, se assim desejar.

A esse respeito, cumpre mencionar, segundo Lemle (2013, p. 110), que “todas
as variedades sdo linguas, dotadas de gramatica, portanto, (...) que a variedade oficial é
uma lingua estrangeira para a grande maioria de — ou todos — 0s brasileiros.”— posi¢do
que reforca a importancia de nds, docentes de Lingua Portuguesa, fazermos um trabalho
de ensino de Gramatica que, partindo do texto, proponha atividades reflexivas sobre
questBes da lingua e que, acima de tudo, propicie o dominio da variacao linguistica.

Diante do que foi exposto, fica evidente que o trabalho com o componente
linguistico no eixo da variacdo (EIXO Ill) € fundamental para que se realizem o0s
EIXOS | e Il, anteriormente expostos, visto que essa pratica pode ficar impedida ou
dificultada pela falta de dominio de certas construcdes linguisticas por parte dos alunos.
Dito de outra forma, o ensino de Gramatica como atividade reflexiva (EIXO 1), aliado
ao desenvolvimento da competéncia comunicativa (EIXO 1), deve ser conjugado ao
trabalho com a variacdo linguistica como condi¢cdo, na maioria dos casos, para a

promocdo do letramento, seja no nivel da leitura, seja no da producéo de textos.

Foi com o intento de conjugar os trés eixos de ensino, apresentados aqui
anteriormente, que elaboramos o estudo dirigido que serd detalhado mais adiante.
Objetivamos ndo s6 um trabalho com o tema da indeterminacdo que permita ao aluno
refletir sobre essa questdo, além de compreender como a indeterminacédo esta a servico
da construcdo do texto e assim interpreta-lo, e tambem elaborar textos fazendo uso do

sujeito indeterminado, sempre Ihe mostrando a variagao de uso que naturalmente ocorre.
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3.1.2. Os continuos de variacdo (BORTONI-RICARDO, 2004)

Bortoni-Ricardo (2014 [2004]), em sua obra Educac@o em Lingua Materna: a
sociolinguistica na sala de aula, propGe, a fim de que se compreenda a variacdo no
Portugués Brasileiro, o que chamou de continuos, em tese, linhas imaginérias. Ela
afirma que distingGes anteriores entre lingua padrdo, fala, dialetos, variedades néo
padrdo foram evitadas por dois motivos: primeiro porque essa terminologia carrega uma
forte dose de preconceito e segundo porque passa a impressao de que existem fronteiras
rigidas entre esses termos, 0 que nao é verdadeiro. Segundo a pesquisadora, haveria o

continuo de urbanizacgéo, o continuo de oralidade e o de monitoracgéo estilistica.

O continuo de urbanizacdo seria constituido em uma das extremidades pelas
variedades rurais usadas pelas comunidades geograficamente mais afastadas e que se
apoiam numa cultura de oralidade. No outro extremo desse continuo, ficariam as
variedades urbanas que receberam maior influéncia dos processos de padronizagéo da
lingua (cultura de letramento). No espaco entre eles se localizaria uma zona chamada
pela autora de rurbana (forma destacada por Bortoni-Ricardo), constituida por
migrantes de origem rural que preservam muito de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertdrio linguistico, e as comunidades interioranas residentes
em distritos ou nucleos semirrurais, que estdo submetidas a influéncia urbana seja pela

midia, seja pela absorcdo de tecnologia agropecuaria.

Bortoni-Ricardo prossegue discorrendo sobre o continuo de urbanizacdo e
afirma que, nesse continuo, “ndo existem fronteiras rigidas que separem os falares
rurais, rurbanos e urbanos. As fronteiras sdo fluidas, hd muita sopreposicao entre esses

tipos de falares (por isso mesmo, falamos de um continuo)” (p. 52-53).

O segundo tipo de continuo, denominado pela pesquisadora de continuo de
oralidade-letramento, consiste na divisdo dos eventos de comunicacdo, sejam eles
mediados pela lingua escrita, ao qual chama de eventos de letramento, ou eventos de
oralidade, em que ndo ha influéncia direta da lingua escrita (destaques dado pela
propria autora). Na parte do continuo onde encontramos 0s eventos de letramento, 0
falante pode, por exemplo, se apoiar em um texto escrito, como € o caso do padre que
pode citar passagens biblicas — portanto, ancorou-se em um texto escrito para produzir
sua fala. Ja uma conversa a mesa de bar, conforme a autora, constitui um evento de

oralidade, desde que ndo haja nenhuma intervencao de texto escrito (p. 61 e 62).

115



O terceiro continuo recebeu de Bortoni-Ricardo a designacdo de continuo de
monitoracgdo estilistica. Nele, situam-se desde as interacOes totalmente espontaneas até
aquelas que séo previamente planejadas e que exigem muita atencdo do falante. Os
estilos menos monitorados seriam aqueles em que os usuarios da lingua detém um
minimo de atencdo a forma. J& os mais monitorados exigem muita atencdo e
planejamento por parte do falante. De uma maneira geral, os fatores que influenciam os
falantes e os levam a monitorar o estilo sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico da

conversa (p. 62 e 63).

Os continuos descritos por Bortoni-Ricardo sdo relevantes para este trabalho,
uma vez que vamos priorizar dois deles — o continuo oralidade-letramento e o continuo
de monitoracao estilistica — em nosso estudo dirigido, proposta que sera apresentada na

proxima secao.

3.2. O estudo dirigido proposto

Nesta secdo, apresentaremos o estudo dirigido gue objetiva trabalhar o tema da
indeterminacdo do sujeito conforme os trés eixos de ensino vistos na se¢do anterior. As
atividades que o compdem foram criadas e/ou adaptadas para serem aplicadas em

turmas do nono ano do Ensino Fundamental.

Antes de esclarecermos detalhes da elaboracdo desse estudo dirigido, como 0s
que se referem a questdo da escolha da faixa escolar para o qual se destina e a como foi

elaborado, cumpre fazer uma breve distin¢do acerca do que seja um estudo dirigido.

Entende-se como estudo dirigido conforme Cinel (2003, p. 31):

uma técnica fundamentada no principio didatico de que o professor ndo ensina: ele é o agilizador
da aprendizagem, ajuda o aluno a aprender. E o incentivador e o ativador do aprender. De
maneira especial, essa técnica pde em evidéncia o0 modo como o aluno aprende. Pode atender,
com vantagens, as exigéncias do processo de aprender, uma vez que, utilizando-se de dados reais
contidos nas diferentes areas do conhecimento, incentiva a atividade intelectual do aluno, forga-o
a descoberta de seus proprios recursos mentais, facilitando-lhe o desenvolvimento das
habilidades e operacBes de pensamento significativas — identificar, selecionar, comparar,
experimentar, analisar, concluir, solucionar problemas, aplicando o que aprendeu — e

possibilitando-lhe ajustar-se as tarefas que deve executar para alcancgar o previsto nos objetivos.
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O estudo dirigido se diferencia da sequéncia didatica, porque ndo pressupde um
nimero exato de atividades que dever ser sistematicamente seguido na mesma
ordem/sequéncia, como assim o exige esta a fim de tornar o processo de aprendizado

mais eficiente. Segundo Zabala (1998, p. 18), sequéncia didatica é

um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos. Através da sequéncia didatica é possivel analisar as diferentes formas de

intervencdo e avaliar a pertinéncia de cada uma delas.

Como o nosso objetivo é fazer com que o aluno reflita acerca do contetdo que
esta estudando, nao fique preso a uma ordem para a realizacdo de suas tarefas e veja o
professor como o mediador do processo de ensino-aprendizagem e nao como Unico
detentor de saber, julgamos mais adequado chamar o conjunto de exercicios propostos
sobre o tema da indeterminacdo de estudo dirigido. Ademais, é possivel que a proposta
seja adaptada e até usada parcialmente, a depender das condi¢bes circunstanciais de

aplicacdo do material, 0 que ndo seria compativel com uma sequéncia didatica.

Esclarecida a questdo sobre o titulo “estudo dirigido”, podemos justificar a
escolha do nono ano do Ensino Fundamental como sendo a etapa de aplicacdo do
estudo. Tal escolha se deu por dois motivos. Primeiramente, por ser a série ou 0 ano
final de conclusdo de uma etapa de estudos, desejavamos saber se os alunos concluintes
dessa etapa possuiam conhecimentos béasicos ou solidificados sobre o tema. Apds
constatarmos, durante a fase de realizacdo dos testes, que detinham pouco ou nenhum
conhecimento sobre a questdo da indeterminacdo, embora facam uso de varias
estratégias de indeterminacdo do sujeito, resolvemos elaborar o estudo dirigido voltado

especificamente para 0 nono ano.

Chegamos a esse estudo dirigido apds a analise de materiais didaticos sobre o
tema, leitura de trabalhos académicos sobre as estratégias de indeterminacdo, reflexao
acerca do ensino desse contetdo, bem como ap6s a analise dos cento e cinquenta testes
de uso de estratégias de indeterminacdo do referente e cento e cinquenta artigos de

opinido elaborados por alunos de quatro turmas do nono ano que concluiram o Ensino
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Fundamental em 2014 em uma escola pablica municipal localizada na Zona Oeste do

Rio de Janeiro.

Além disso, foi de fundamental relevancia para a confeccdo deste estudo
dirigido, a experimentagdo de duas atividades, as quais chamaremos de atividades de
diagnose. Essas consistiram especificamente na aplicacdo dos testes, ja apresentados e
analisados nesta dissertacdo, e de um exercicio de identificacdo de estratégias de
indeterminacgéo do sujeito a partir de um texto, os quais se encontram no estudo dirigido

de forma adaptada (Atividades I e 11I).

Ressalvamos que o estudo dirigido proposto ainda ndo foi — como era nosso
desejo inicial — testado por completo, para que passasse pelas devidas reformulagdes e
novas experiéncias. Essas etapas necessitariam, sem duvida, de um periodo consideravel
de tempo para serem cumpridas completamente a contento, uma vez que o estudo
dirigido contempla diversos tipos de géneros textuais abordados ao longo do Ensino
Fundamental e também pelo fato de que poderia ser necesséria a apresentacdo de certos
conceitos gramaticais ou textuais, a depender do perfil da turma em questdo. Além
disso, a reformulacdo e reaplicacdo precisariam necessariamente ser feitas em outra
turma, para que ndo houvesse repeticdo de atividades no planejamento escolar. Dessa
forma, por ndo dispormos de tempo habil para realizar as tarefas na integra, o estudo

dirigido tera de ser testado por completo em etapas futuras da vida profissional.

Devemos enfatizar, porém, que, embora o objetivo, inicialmente postulado, de
experimentar, reformular e reaplicar todo o estudo dirigido ndo tenha sido possivel por
razOes operacionais, a testagem das duas referidas atividades iniciais, e a consequente
diagnose da producdo da turma a partir dessas atividades, foi fundamental para o
estabelecimento de diretrizes quanto ao planejamento das demais tarefas. Outra
observacao importante diz respeito ao fato de partirmos do pressuposto de que, dada a
extensdo do material produzido, supomos ser viavel, em experimentacdo futura, o uso
parcial da sequéncia, com a reducgédo do trabalho a algumas das atividades propostas, a

depender das condices relativas ao periodo, ao nivel dos alunos e a realidade escolar.

Pensando especificamente na turma de nono ano do corrente ano letivo em que
as duas referidas atividades foram aplicadas, foi realizado um levantamento prévio a

respeito da construcdo de uma oracdo e de seus termos, a fim de verificar se, antes de
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comecar a aplicacdo do estudo dirigido referente ao tema sujeito indeterminado, haveria

a necessidade de uma reviséo da nocao de predicador verbal e padrdes de transitividade.

Assim, ap06s constatarmos essa necessidade, aplicamos, anteriormente a
realizacdo das duas atividades-diagnose, um exercicio em que os alunos tinham de
reconhecer os verbos nas oracdes e verificar 0s argumentos projetados por esses.
Usamos uma nomenclatura mais simples, tal qual sugere Faraco (2003) em seu livro
didatico enderecado ao Ensino Médio. Chamamos o verbo de “maestro” da festa, o qual
rege todos 0s outros termos das oragdes e a quem esses termos estariam em situacédo de
“obediéncia”, submissdo. Desse modo, buscamos trabalhar a hierarquia entre os

constituintes e a selecdo argumental de um predicador.

Apds concluirmos essa etapa, procedemos a outra atividade, desta vez, de
identificacdo do argumento em questdo, o sujeito. Ressaltamos que, nesse momento de
revisao inicial e de preparacdo para as atividades-diagnose, ndo nos preocupamos em
retomar nomenclaturas nem em classificar os tipos de sujeito conforme nos ensina a
GT. Procedemos trabalhando apenas com sujeitos como expressos, sejam eles
considerados pela GT simples ou compostos, e ndo expressos (cf. Duarte, 2007). O
trabalho de preparacgdo inicial deu-se no &mbito da identificagdo desses sujeitos, para,
em seguida, promover a reflexdo sobre sua referéncia, se determinada/definida ou

indeterminada/indefinida.

Apbs a realizacdo dessa etapa de revisdo, aplicamos as duas atividades de
diagnose mencionadas para, entdo, elaborar o estudo dirigido em questdo. Ressaltamos,
ainda, que as atividades aplicadas anteriormente e que objetivaram o reconhecimento do
argumento sujeito, como conhecimento prévio relevante para o tratamento da
indeterminacdo, ndo foram apresentadas no estudo dirigido por ndo abordarem
especificamente o tema em questdo. Contudo, enfatizamos a importancia do trabalho
acerca dos temas predicacdo, transitividade e sujeito antes de desenvolvermos

especificamente o ensino da tematica da indeterminacéo.

O estudo dirigido ora proposto tem como objetivo principal trabalhar, no eixo
da variagdo linguistica (EIXO Il1lI), a indeterminacdo do sujeito, permitindo, dessa
forma, que os alunos tenham acesso a0 maior numero de estratégias possiveis e as
reconhegam ou utilizem, da forma mais adequada possivel, nas mais diversas situacées

comunicativas, estando atentos as escolhas em relacdo aos continuos de variacao,
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sobretudo os de monitoracdo estilistica e oralidade-letramento, tomados aqui em

conjunto.

Além disso, tem como objetivos especificos e secundarios trabalhar a
indeterminagédo: (i) como recurso sem o0 qual ndo se produziriam certos sentidos
integrados aos mais diversos géneros textuais (EIXO II) e (ii) como elemento que
permite fazer uma reflexdo sobre a lingua (EIXO 1), conforme os objetivos aprendidos
no ambito do curso de Gramatica, variacdo e ensino do Mestrado Profissional em
Letras. As atividades que constituem o estudo dirigido sdo de cunho linguistico e
epilinguistico (e, mais raramente, metalinguistico), conforme Franchi (2006), e, sempre
que possivel, abordam os trés eixos planejados para o ensino de Gramatica de forma
inter-relacionada, contextualizando o componente gramatical em diversos textos e

situacOes discursivas.

Feitos esses esclarecimentos, passemos a exposicdo das atividades planejadas,
acompanhadas de uma breve descricdo da tarefa, seguida de objetivo e justificativa
particulares. Apenas na atividade-diagnose ja experimentada, sintetizamos, ainda, 0s

resultados obtidos.

ATIVIDADE |

Esta atividade faz parte da pesquisa-diagnose realizada — ap0s a revisdo dos temas
relacionados a predicacdo, transitividade e sujeito — para subsidiar a elaboragdo desta
sequéncia. Trata-se de uma atividade de cunho linguistico (que foi aplicada) com o
intuito de verificar que estratégias de indeterminacdo o aluno detém em sua préatica
cotidiana (que sera registrada na modalidade escrita, mas objetivando reproduzir a fala).
No momento seguinte a aplicacdo da tarefa, juntamente com os artigos de opinido,
percebemos que muitos alunos ndo haviam estudado o topico da indeterminacdo em
aulas anteriores. Assim, a atividade torna-se ainda mais produtiva ao ser aplicada como
a primeira do estudo dirigido, uma vez que permite aos docentes partir do conhecimento
que o aluno ja possuia intuitivamente sobre o tema e sistematizou, para, dessa forma,

comecar a tratar da questdo da indeterminacao.

Objetivo: Fazer um levantamento das estratégias de indeterminacéo do referente que os

alunos utilizam cotidianamente, a partir de trés situaces distintas consideradas mais
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informais do que as que envolvem normalmente a escrita de textos escolares. Vale
ressaltar que o professor ndo deve mencionar o tema a ser observado nas indagagdes,
nem qualquer aspecto tedrico-gramatical. O docente deve enfatizar o fato de ndo existir
apenas uma Unica resposta certa para cada um dos questionamentos, levando o0s
discentes a assumirem a maior espontaneidade e liberdade possivel para responder as

questdes, ativando seus conhecimentos gramaticais naturais.

Justificativa: Esta atividade, de cunho linguistico, justifica-se na medida em que
permite que se comece a trabalhar com a nogéo de indeterminacédo, articulando o EIXO
I que consiste no ensino de Gramatica como atividade reflexiva, e o EIXO Ill, cujo
objetivo € ensinar Gramatica como expressao de variacdo. O trabalho com o primeiro
eixo estara ocorrendo, ja que a atividade valoriza o conhecimento prévio do aluno e néo
somente lhe impBe nogdes gramaticais as vezes pouco usuais. Dessa forma, o
aprendente trara para a sala de aula a sua gramatica internalizada e podera sentir-se
valorizado por ter seu conhecimento levado em consideracdo no momento da
aprendizagem de um novo conteddo. Além disso, como esperamos que os discentes
facam uso de diversas estratégias de indeterminacdo em situacdes reais de comunicagao
(registro escrito de dialogos entre interlocutores em situacdes de sala de aula), em suas

respostas ja se dara o contato indireto com o EIXO IIl.
Atividade:

Imagine as seguintes cenas e registre o que se pede:

a) Vocé chega a sua sala de aula e percebe que o ventilador que estava quebrado foi
consertado. Vocé ndo sabe quem consertou, mas quer contar a novidade para sua turma.

Como vocé vai contar isso para a turma? Escreva como vocé diria isso.

b) Vocé esta em sala de aula copiando a matéria que esta no quadro. A professora vai ao
corredor atender o diretor e um colega seu apaga o quadro. Vocé vai ao corredor contar
isso a professora. Vocé sabe quem foi, mas ndo quer dedurar seu colega a professora.

Como vocé dira isso a ela?

c) Vocé vé na lista da professora que um de seus colegas tirou dez no teste de
Portugués. Vocé sabe quem foi, mas quer fazer suspense e ndo revelar o nome do

colega. Como vocé vai contar isso para a turma?
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RESULTADOS OBTIDOS: Os discentes fizeram uso de apenas uma estratégia de
indeterminacéo referendada pela GT (@ + verbo na terceira pessoa do plural) em suas
respostas para duas das trés questdes elaboradas. Ndo houve uso da estratégia verbo na
terceira pessoa do singular + se, 0 que aponta o descompasso entre a descricdo
gramatical e 0 uso da lingua no cotidiano. Na primeira questdo, ocorreu expressivo uso
da estratégia @ + verbo na terceira pessoa do plural. J& para a segunda questdo,
percebemos um equilibrio entre o uso da terceira pessoa do plural, de formas nominais e
do pronome indefinido alguém. Em se tratando da terceira questdo, constatamos que 0s
aprendentes, assim como no teste ja aplicado e que faz parte dos dados desta pesquisa,
ndo fizeram uso da estratégia @ + verbo na terceira pessoa do singular e trataram de
indeterminar suas respostas, sobretudo, com o uso da estratégia alguém ou com as

formas nominais.

ATIVIDADE 1l

Esta atividade, de carater epilinguistico foi criada apds percebermos que a
aplicacdo dos testes de verificacdo de uso de estratégias de indeterminacdo sem uma
atividade reflexiva seria pouco produtiva. Essa improdutividade ocorreria porque 0s
alunos apenas explicitam, na Atividade I, o uso que fazem de certas estratégias no
cotidiano. E necessaria certa provocagio com base em questionamentos para que eles
venham a refletir acerca do tema em questdo. Sugerimos aqui que se esclareca o
conceito de indeterminacdo do sujeito e o fato de que ha diversas maneiras de fazé-lo,
sem adentrar em nomenclatura gramatical e sem dizer que ha apenas duas maneiras de
indeterminar, conforme apregoa a GT. Vale ressaltar que chegamos a essa conclusao
apos a aplicacdo das duas atividades-diagnose (Atividades | e Ill na presente versdo

desta sequéncia).

Objetivo: Esta atividade epilinguistica permite o trabalho com a Gramatica como
atividade reflexiva (EIXO 1) e também como instancia que manifesta fendBmenos no
ambito da variacdo (EIXO II). Sua meta é fazer com que o aluno reflita acerca da
tarefa anterior chegando a conclusdo de que, embora com objetivos distintos, as cenas
tinham em comum a proposi¢do de estratégias de indeterminacdo do referente com o
intuito de: (i) indetermina-lo, em funcdo de desconhecer o agente de uma agéo; (ii) ndo

revelar quem realizou um determinado ato, sob a justificativa de ndo se comprometer
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perante um grupo, modalizando o envolvimento de quem fala com o que fala; e (iii)
criar certo suspense acerca de determinada informacdo. Além disso, a Atividade II
permite ao educando comecar a ter uma nocdo de que ha diversas maneiras de
indeterminar o referente em uma oracdo e diferentes contextos que justificam essa

indeterminacéo.

Justificativa: A atividade leva o aluno a refletir sobre o sentido da indeterminacgéo
(item a), que formas a indeterminagdo pode assumir (item b), a necessidade de
indeterminar em certas situagdes comunicativas (itens c, d e €), bem como o fato de que

ha diferentes maneiras de fazé-lo (g).

Atividade:

1) Apos responder as questdes da Atividade I, reflita um pouco sobre elas e responda as

perguntas abaixo.

a) Considerando os trés itens, 0 que vocé observou em comum em relacdo as trés

situacGes comunicativas?
b) Vocé deu respostas semelhantes para as trés situaces?

c¢) No item a, vocé conhecia quem consertou o ventilador? De que maneira vocé contou

aos seus colegas?
d) No item b, vocé sabia quem apagou o quadro? Como vocé contou para a professora?

e) No item c, vocé sabia a autoria da acdo que tinha que relatar? Mas vocé revelou aos

colegas a identidade do colega? Por qué?

f) Como vocé pdde concluir, as trés situacdes comunicativas apresentadas na Atividade
I tém semelhancas quanto a referéncia ao agente em questdo nessas frases. Qual € essa

semelhanga?

g) Para ndo identificar esse agente, vocé utilizou algumas estratégias de indeterminacéo.

Compare com seu colega ao lado e verifique se vocés utilizaram as mesmas estratégias.
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2) Relacione as situacGes apresentadas na Atividade | com o objetivo comunicativo de

cada uma delas em relacéo a indeterminacéo do referente.

(A) A situacdo do ventilador que fora
consertado.

() evitar dedurar o responsavel pela acédo
para ndo se comprometer diante de um grupo
do qual se faz parte.

(B) A situacdo do quadro que foi apagado.

( ) criar suspense em relacdo a identidade
do agente de uma acéo.

(C) A situacdo do colega que tirou dez no teste
de Lingua Portuguesa.

( ) desconhecer a identidade do praticante
da acdo.

ATIVIDADE I11

Esta atividade foi elaborada a partir de um texto — disponibilizado na internet*~ criado

pelo professor Samuel Galvdo para trabalhar a questdo da indeterminacdo do sujeito

através de diferentes estratégias. Foi aplicada como sendo a segunda das atividades-

diagnose que foram realizadas com os alunos do nono ano deste corrente ano letivo. A

partir dela, pudemos perceber que havia uma necessidade de reformulacdo da aplicacdo

da atividade e uma necessidade de intervencdo do professor em sua realizacao, ja que 0s

alunos tiveram dificuldades de reconhecer varias das diferentes estratégias empregadas

propositalmente pelo professor Galvao em seu texto.

Objetivo: Levar o aluno, através da leitura de outro género textual escrito, a cronica, ao

contato com novas estratégias de

indeterminacéo,

algumas que aparecem

corriqueiramente na fala e outras mais comuns na modalidade escrita com certo grau de

formalidade. Além disso, a tarefa também possibilita ao discente tomar ciéncia de uma

nova circunstancia em que as estratégias de indeterminacdo podem ser usadas; neste

caso, um novo efeito de sentido é observado: a generalizacao.

4 0 texto “1999” de Samuel Galvdo foi acessado em 29/05/2014 e pode ser encontrado no endereco

eletrbnico:
em-sala-de-aula/

https://samuelgalvao.wordpress.com/2011/07/23/texto-para-trabalhar-sujeito-indeterminado-
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Justicativa: A atividade permite ao aluno observar diversas estratégias de
indeterminacg&o, ainda que nédo reconheca todas elas. Assim, o aluno estard, mais uma
vez, realizando uma atividade epilinguistica (EIXO 1), priorizando as estratégias
variaveis (EIXO II). Além disso, com as perguntas de interpretacdo propostas, o aluno
sera encaminhado pelo professor a uma reflexdo sobre o uso das estratégias de
indeterminagdo como recurso para a construcao de sentido do texto (EIXO Il) e estarg,
dessa forma, também trabalhando com uma atividade de cunho linguistico (EIXO 1), ja

que incita a compreensdo das estruturas do texto na atividade de leitura.
Atividade:

Leia com atencéo o texto abaixo:
1999

Vivia-se até 99. Hoje, ja faz mais de dez anos que chove 6leo e &cido. Propaga-se pelo
mundo o discurso industrial pés-moderno da individualidade, da impoténcia e da
inutilidade. Veem-se em toda parte injustica, iniquidade e impunidade. Procuram
desesperadamente se afirmar como geracao merecedora de seu lugar na histdria, mas se
conformam com futuros de plastico. Ndo reagem, cegos, surdos e mudos, apenas
trabalham. Convencidos pela TV de que um dia serdo musas de novela, craques do
futebol ou milionarios, mas ndo véo. Soltos no turbilhdo de uma histéria que gira e gira
e gira cada vez mais rapido, sem espaco para sentir 0 tempo, sem tempo para sentir o
espaco.

Vocé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa. Toma um
café amargo e azedo, de ontem e vai. De cabeca baixa, com as pernas fracas, os bracos
doidos e os olhos pesados, mas vai. Para a linha de montagem, montar maquinas e
desmontar a vida. Vocé é, todos os dias, oito horas por dia ou mais se puder, um vocé
sem eu, um vocé sem pulso, insensivel, iludido e indeterminado.

E quando descobrirdo a verdade? Ninguém sabe... Ninguém quer saber... Ninguém
pode fazer nada, dizem, ninguém quer fazer nada, aceitam. A gente nem sabe realmente
o que faz e porque nao faz... reflexdo, revolucdo, reparacdo. A gente nem tenta saber, a
gente ndo quer. A gente se acostuma... mas nao deveria.

(Samuel M. Galvéo)

a) O texto lido assume uma postura pessimista ou otimista a respeito do modo como

vivemos atualmente? Cite um fragmento do texto que comprove a sua resposta.
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b) Ha momentos no texto em que se percebe que o autor foi capaz de generalizar as
acOes mencionadas, fazendo com que se entenda que o que foi dito se aplica a um grupo

inteiro. Que palavras ou expressoes lhe permitem chegar a essa concluséo?

c) Apos a leitura do texto “1999”, identifique, no proprio texto, o maior numero
possivel de formas utilizadas pelo autor para ndo determinar quem € o0 sujeito de

algumas das oragdes que o0 constituem.

d) Faca uma lista abaixo, com o auxilio do professor, dos tipos de estruturas ou
estratégias que possibilitaram ao autor indeterminar o sujeito nas oracGes que

constituem o texto.

e) Pensando nas estratégias de indeterminacdo listadas, vocé acha que costumamos usar
todas elas em nossas conversas espontaneas didrias? Em caso negativo, cite apenas as

gue vocé acha gue costumam ser empregadas nesse tipo de situacao.

f) Agora, pensando no ambito da escrita, quais estratégias vocé acha que seriam mais

empregadas quando estivermos redigindo textos bastante formais?

g) Vocé acha que ha estratégias que estdo adequadas e costumam ser usadas tanto na

fala quanto na escrita, em diversos graus de formalidade? Quais seriam?

h) Vocé acredita que é possivel reunir tantas estratégias de indeterminacdo do sujeito

em um mesmo texto? Justifique sua resposta.

ATIVIDADE IV

Esta atividade, de carater epilinguistico, propiciard uma reflexdo dos alunos quanto a
distingdo entre o que é um referente definido e o que é um referente indefinido,
condigcdo necessaria para que haja a indeterminacdo, e também quanto aos graus de
indeterminagdo que o emprego de cada estratégia pode expressar. Ressalvamos que se
faz necessario uma explicacdo prévia acerca da nocao de referenciagdo e também sobre
o fato de que o emprego de certas estratégias de indeterminacdo pode estabelecer graus
maiores ou menores de indeterminagdo em um texto. Assim, ao levar o aluno a pensar
sobre essa questdo do referente e nos graus de indeterminacdo, permite-se que ele

trabalhe com o EIXO 1 de ensino de Gramatica. Além disso, como para chegar a essa
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distingdo o aluno precisa ter compreendido pelo menos minimamente o texto e a tirinha,
também estara realizando uma atividade de cunho linguistico (EIXO 1) e integrada a
géneros textuais (E1XO 11).

Objetivo: Permitir que os alunos percebam que ha usos de pronomes com referéncia
definida e com referéncia indefinida, possibilitando-lhes compreender a diferenca entre
ambos e também que ha graus de indeterminacdo distintos em cada uma das formas

empregadas para indeterminar.

Justificativa: Esta atividade faz-se necessaria na medida em que, em muitas situacoes,
o aluno encontrara sujeitos preenchidos por pronomes ou formas nominais (EIXO I11)
que ndo evocam uma referéncia determinada, sendo, portanto, “sujeitos
indeterminados”. Saber distinguir um sujeito como tendo referéncia definida ou
indefinida (EIXO 1) consiste numa faculdade fundamental para que o aluno consiga
identificar, ndo obstante os limites da tipologia tradicional, um sujeito como
“determinado” ou “indeterminado”. Entretanto, a escola pouco ou nada aborda essa
questdo, limitando o conceito a tipos estruturais muito especificos.  Além disso,
estamos também trabalhando com o EIXO II, ao compararmos géneros textuais
diferentes com diferentes estratégias de indeterminacdo empregadas. Contemplamos,
ainda que indiretamente, os continuos da variacdo, ilustrando-os para os aprendentes ao
trabalharmos com as tirinha, fazendo-os enxergar as estratégias que aparecem em textos
que procuram reproduzir a fala e estariam na porcdo intermediaria do continuo

oralidade-letramento.
Atividade:

1) Leia as tirinhas a seguir.
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TEXTO |

COMO FOI NA ESCOLA,
RLIPE? 4 TE ENSINARAM A
ESCREVER?
S g7

QUERIA QUE ME
| ENSINASSE A ESCREVER
NOKA AULA 507

TEXTO II

POR OUE 05 APULTOS |
ZENOO £ FAZINDD A

COSAS QUE A GENTE N%
INTINDE?
'h"' "" ‘ MWD
( SINLES

]

Il MAS... YOCE FICOU LA O

DA INTEIRO!

(7t ws ANTESAGEET'E‘ Al
I TEM QUE FAZER TRALOS,
| LETRAS, SILABAS E UM

MONTE DE QUTRAS

LEVA MESES PRA
ENSINAREM A GENTE A
escnwew

" MALITOS
BUROCRATAS!

?

@

NO CINEMA NO MEIO §
| SESSAD, YOCEEN-
| TENGEO ez _J

'U‘JM L} l

QUANDC VOCE INTRA

COM 05 ADULTDS
£ A MESMA C01SA,

COMO £ GUE A GENTT |

PLOE ENTENDER
His?

QUANIO NS CHEGAMDS, ‘
LLES JA TINJAM COMECANG
"

g

a) Nas frases (a) “E vocé queria que me ensinassem a escrever numa aula s6?”

(TEXTO I) e (b) “Por que os adultos ficam dizendo e fazendo coisas que a gente ndo

entende?” (TEXTO 1I), é possivel assinalar os sujeitos dos verbos sublinhados? Em

caso afirmativo, quais seriam?

b) Os sujeitos dos verbos destacados no item anterior (a) tém referentes que podem ser

determinados? Em caso afirmativo, a quem se referem os sujeitos das frases (a) e (b)?

2) Agora, leia as frases abaixo, retiradas do texto “1999”.
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I) “Vocé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa."
IT) “A gente se acostuma... mas nao deveria.”

a) Comparando a frase I com a da fala do personagem Filipe (frase a), no primeiro
quadrinho, em que também hé& o uso de vocé como sujeito, em qual dos casos é possivel
perceber que 0 uso do pronome em questdo é um sujeito de referéncia definida? Por

qué?

b) Agora compare a frase (b) com a frase da personagem Susanita (frase I1). E possivel
dizer que na frase Il ndo ha uma referéncia definida para o sujeito do verbo “acostumar-

se”? Por qué?

c) Apos refletir sobre a questdo da referéncia nos itens anteriores, pense apenas nas
frases | e 1. Vocé ja pdde perceber que “vocé” e “a gente” constituem dois sujeitos de
referéncia indefinida e, portanto, poderiam ser considerados como “sujeitos
indeterminados”. Mas, em se tratando de graus de indeterminacdo, vocé considera que
as duas formas admitem o mesmo grau ou haveria uma mais indeterminada do que a

outra? Justifique sua resposta.

ATIVIDADE V

Esta atividade tem como premissa permitir ao discente ter contato com outros
géneros textuais, muitos ja vistos no Ensino Fundamental, e assim reconhecer nesses
géneros que estratégias de indeterminacdo foram empregadas. Dessa forma, o aluno
podera verificar a variacdo ocorrendo dentro do tema da indeterminacdo, bem como o
efeito obtido pelo autor ao usar determinada estratégia de indeterminacdo na construcdo
de seu texto.

Objetivo: Propiciar ao aprendente o contato com outros géneros textuais e verificar que
estratégias ocorrem nos mais diversos géneros. Além disso, fazer com que perceba que,
dependendo dos propositos do autor, ele pode usar estratégias de indeterminagdo

distintas.

Justificativa: A atividade permitira ao aluno uma reflexdo sobre o emprego de
diferentes estratégias nos mais diversos géneros textuais; logo, estaremos trabalhando

com o &mbito da variacdo, contemplando, ainda que indiretamente (ao fazer reflexdes
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do uso dessas estratégias nos diversos géneros textuais), os continuos oralidade-
letramento e monitoragdo estilistica (EIXO I11) e também os efeitos de sentido obtidos
pelo autor ao utiliza-las (EI1XO I1).

Atividade:

Como vocé viu nas quatro atividades anteriores, quando ndo se quer determinar o
sujeito, independentemente do motivo (criar suspense, omitir uma informacdo
desconhecida, generalizar, ndo se envolver/modalizar o discurso, por exemplo), podem

ser utilizadas diferentes estratégias para fazé-lo.

1) Leia os textos a seguir e identifique, em cada uma delas, a0 menos uma construcao
em que o sujeito foi indeterminado e qual o efeito obtido pelo autor ao fazé-lo em cada

uma das situagdes comunicativas.

a) Propaganda do jornal Extra

e AR

. DIZEM
QUE ELAS
WUSAD O SEXO |
“CERAGIL:
MAS AS |
TORIAS
PROVAM
INTRARIO. B8

tP’ emio 1
EYTRA

b A, B

caTecOnA CcareaonA caTEGORA caTeaOmA
Avof‘boscmtocts EM NOME DA LE]l  MAMAE NOEL DA PAZ RECICLAGEM DE SONHOS
anana Gros: Tamt S 3o Juliana Garcia Stéphannie Oliveira

R, M, A

carecomA carEGORA cATEGORIA carEcoRA
DgLUTOALLﬂ’A NEGOCIO NOTA 10 PINTOUEDISSE  TODA LEITORA - EMBELLEZE
lanats Guorr AdHiar Adiriar Panmola Cantre

= x =
CHEGOU A HORA DE RECONHECER
E HOMENAGEAR AS MULHERES

QUE FORAM VERDADEIRAS

FONTES DE INSPIRACAO EM 2014.

Michele Oliveirs

Conhega as historias das homenageadas
no site extra.globo.com/muiber

e
it ~TRA

p——rre=r——

‘«(J

Fonte: Jornal Extra, 10/03/2015.

Estratégia(s):

Efeito:
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b) Texto de autoajuda de Paulo Coelho

!
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Fonte: Jornal Extra, 10/03/2015.

Estratégia(s):

Efeito:

c) Letra de musica

Pois é
(Ataulfo Alves)

Pois &
Falaram tanto que desta vez
A morena foi embora

Dlssemm que ela eraa maloral

Estratégia(s):
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Efeito:

e) Trecho de carta escrita pelo poeta Olavo Billac
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Estratégia(s):

Efeito:
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2) ApoOs observar as estratégias de indeterminacéo vistas nos textos desta atividade bem
como a questdo do efeito de sentido obtido pelos autores dos textos, reflita sobre as

respostas dadas.

a) Alguma estratégia de indeterminacédo foi empregada em mais de um texto?
b) Alguma estratégia de indeterminacdo foi utilizada apenas em algum texto?
¢) Em caso afirmativo, qual(is)?

ATIVIDADE VI

Esta atividade, de natureza linguistica e epilinguistica, consiste num exercicio em que 0s
alunos, pensando nos anuncios publicitarios que serdo vistos na propria descricdo da
atividade ou em outros anuncios que ja tenham sido visualizados anteriormente, possam

construir textos publicitarios, empregando as diversas formas de indeterminacéao.

Objetivo: Tal qual a Atividade I, este exercicio pretende estimular os alunos a lerem e
produzirem textos; neste caso, trata-se da leitura e da producdo de texto escrito
pertencente ao género andncio publicitario. Sendo assim, pretendemos fazer com que 0s
discentes trabalhem com uma atividade de cunho linguistico no plano textual (Eixos I e
I1). Além disso, objetivamos apresentar sentencas que contenham a estrutura verbo na 32
pessoa do singular + se, pouco familiar aos alunos do nono ano fundamental, e mais

tipica da escrita de grau de informalidade de intermediério a alto (Eixo Ill).

Justificativa: Esta atividade, de natureza linguistica e epilinguistica, propiciara aos
alunos redigir anuncios publicitarios. Além disso, permitird que travem contato, na
leitura, com a estrutura de verbo na chamada voz passiva sintética e com uma das duas
formas de indeterminar o sujeito conforme prescreve a GT, a que emprega 0 uso de

verbo na terceira pessoa + o indice de indeterminacdo do sujeito se.

Entendemos ser relevante essa expansdo do repertdrio linguistico dos alunos, como

propde a afirmacéo de Barbosa (2013 [2007], p. 32), a seguir, que se vale da mesoclise:

Digamos, por ilustragdo, que o problema ndo seja ensinar mesdclise na escola, mas sim exigir
que o aluno escreva seus pronomes nessa posicdo quando a regra exigir: o aluno tem o direito de
aprender mesdclise para decodifica-la ao ler uma lei ou uma obra de Machado de Assis ou
mesmo publicacGes de autores do século XX.
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Consideramos que 0 mesmo raciocinio deve ser levado em conta no que tange ao ensino
da estratégia de indeterminag&o verbo na 32 pessoa do singular + se. Assim, propomos
esta atividade, fazendo a ressalva de que ndo vamos exigir do discente que faca uso
obrigatorio desse recurso gramatical, mas que tenha consciéncia de sua existéncia e

esteja habilitado a reconhecé-la e/ou empregéa-la, caso deseje.
Atividade:

Leia os anuncios a seguir. Sua tarefa nesta atividade consistird na elaboracdo de um
anuncio publicitario que pode se basear ou ndo nos modelos apresentados. Nao se
esqueca de dizer onde vocé o divulgaria. Seu anuincio poderia ser escrito a fim de ser
colocado em postes no bairro onde mora, publicado em um jornal de bairro, em
outdoors espalhados pela cidade, distribuido nas ruas por pessoas ou até mesmo em

jornais de grande circulacéo.

PRECISA-SE DE
MOTOBO

COMPARECER A
RUA AGUAPEI, 590 - SANTA MARIA

TRAVESSA DA RUA MARNA

TELEFONES
11-6316-8539 | 19-2879-6539 %

RALAR CON BIRA ew JESSICA O tampo 1900 em Pouco tempa
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VENDE-SE

2 LOTES(15x8 cada) NO
LOTEAMENTO SAO BENTO
EM MONTE GORDO.

D 19235.8916...

Registre, no quadro a seguir, seu anuncio:

a) Em que local seu anuncio sera publicado?

b)Vocé usou alguma estratégia de indeterminacdo do sujeito em seu anuncio? Em caso

afirmativo, qual foi a estratégia empregada?

c) Vocé considera que a escolha dessa estratégia foi influenciada por conta do local em
que decidiu publica-lo e também devido ao publico-alvo a que se destina?

ATIVIDADE VII

Esta atividade de carater epilinguistico propde aos alunos uma reflexdo sobre o género
artigo de opinido e as partes que o compdem (tese, argumentos). Além disso, apos a

reflexdo sobre a estrutura do género, os discentes irdo refletir também acerca das
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estratégias de indeterminacéo do sujeito que foram utilizadas nesse texto, pensando de

que maneira atuam na construgéo do sentido em um artigo de opiniéo.

OBJETIVO: Ao levar os aprendentes a refletir sobre o género artigo de opinido e sua
estrutura, bem como a interpretar o texto, esta atividade possibilitard, por meio de
atividade epilinguistica (EIXO 1), refletir sobre o género em questdo e as estratégias de
indeterminacdo nele empregadas (EIXOS 11 e I11). Além disso, a atividade € também de
cunho linguistico, posto que a leitura e a producéo dos enunciados sdo exercitadas no
ato de ler e compreender o que foi lido. Ademais, desejamos levar o aluno a
compreender que o proprio carater do género artigo de opinido consiste em um
ambiente favoravel para que o autor do texto lance mao de generalizacdes e, assim, faca

uso de estratégias de indeterminagdo do sujeito (EIXO II).

JUSTIFICATIVA: Esta atividade permite a reflexdo acerca do género artigo de
opinido, bem como de sua estrutura e tendéncias. Desse modo, a atividade suscita a
conclusdo de que se trata de um género que privilegia o0 uso de generalizagdes,
favorecendo, assim, 0 uso de estratégias de indeterminacéo do sujeito, incluindo as mais

formais verificadas na modalidade escrita.
Atividade:

O artigo de opinido € um género textual que consiste na apresentacdo dissertativa do
ponto de vista do autor sobre determinada questdo, quase sempre polémica e de

interesse coletivo. Leia o artigo abaixo e, em seguida, responda ao que se pede.

A 4gua no mundo e sua escassez no Brasil

[...] Nenhuma questdo hoje é mais importante do que a da &gua. Dela depende a
sobrevivéncia de toda a cadeia da vida e, consequentemente, de nosso proprio futuro.
Ela pode ser motivo de guerra como de solidariedade social e cooperagdo entre 0s
povos. Especialistas e grupos humanistas ja sugeriram um pacto social mundial ao redor
daquilo que é vital para todos: a 4gua. Ao redor da agua se criaria um consenso minimo

entre todos, povos e governos, em vista de um bem comum, nosso e do sistema-vida.

(..
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Existe no planeta cerca de um bilhdo e 360 milhdes de km cubicos de agua. Se
tomarmos toda a &gua dos oceanos, lagos, rios, aquiferos e calotas polares e a
distribuissemos equitativamente sobre a superficie terrestre, a Terra ficaria mergulhada

debaixo da 4gua a trés km de profundidade.

O problema é que se encontra desigualmente distribuida: 60% em apenas 9 paises,
enguanto 80 outros enfrentam escassez. Pouco menos de um bilh&o de pessoas consome
86% da &gua existente enquanto para 1,4 bilhdes é insuficiente (em 2020 serdo trés
bilhdes) e para dois bilhdes, ndo é tratada, o que gera 85% das doengas segundo OMS.
Presume-se que em 2032 cerca de 5 bilhdes de pessoas serdo afetadas pela escassez de

agua.

O Brasil € a poténcia natural das aguas, com 12% de toda agua doce do planeta
perfazendo 5,4 trilhGes de metros cubicos. Mas € desigualmente distribuida: 72% na
regido amazonica, 16% no Centro-Oeste, 8% no Sul e no Sudeste e 4% no Nordeste.
Apesar da abundancia, ndo sabemos usar a agua, pois 37% da &gua tratada é
desperdicada, o que daria para abastecer toda a Franca, a Bélgica, a Suica e norte da
Italia. E urgente, portanto, um novo padréo cultural em relagdo a esse bem tdo essencial
(cf. 0 estudo mais minucioso organizado pelo saudoso Aldo Rebougas, Aguas doces no
Brasil: Escrituras, SP 2002). (....)

H& uma corrida mundial para privatizacdo da &gua. Ai surgem grandes empresas
multinacionais como as francesas Vivendi e Suez-Lyonnaise a alemd RWE, a inglesa
Thames Water e a americana Bechtel. Criou-se um mercado das aguas que envolve mais
de 100 bilhdes de dolares. Ai estdo fortemente presentes na comercializacdo de agua
mineral a Nestlé e a Coca-Cola que estdo buscando comprar fontes de agua por toda a

parte no mundo, inclusive no Brasil.

Mas ha também fortes reacOes das populagbes como ocorreu no ano 2000 em
Cochabamba na Bolivia. A empresa americana Bechtel comprou as aguas e elevou 0s

precos a 35%. A reacdo organizada da populagdo botou a empresa para correr do pais.

O grande debate hoje se trava nestes termos: A agua é fonte de vida ou fonte de
lucro? A agua é um bem natural, vital, comum e insubstituivel ou um bem

econdmico a ser tratado como recurso hidrico e posto a venda no mercado?
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Ambas as dimensbes ndo se excluem, mas devem ser retamente relacionadas.
Fundamentalmente a gua pertence ao direito a vida, como insiste o grande especialista
em aguas Ricardo Petrella (O Manifesto da Agua, Vozes 2002). Nesse sentido, a &gua
de beber, para uso na alimentacdo e para higiene pessoal e dessedentacdo dos animais

deve ser gratuita.

Como, porém, ela é escassa e demanda uma complexa estrutura de captacgéo,
conservacao, tratamento e distribuicdo, implica uma inegavel dimensdo econémica.
Esta, entretanto, ndo deve prevalecer sobre a outra; ao contrario, deve torné-la acessivel
a todos e os ganhos devem respeitar a natureza comum, vital e insubstituivel da agua.

Mesmo os altos custos econdmicos devem ser cobertos pelo Poder Puablico.

(..

Uma fome zero mundial, prevista pelas Metas do Milénio, deve incluir a sede zero, pois

ndo ha alimento que possa existir e ser consumido sem a agua.

A agua é vida, geradora de vida e um dos simbolos mais poderosos da natureza da
Ultima Realidade. Sem a 4gua ndo viveriamos.

(Leonardo Boff, Jornal do Brasil, 02/02/15)

a) O texto de autoria de Leonardo Boff constitui um artigo de opinido, género textual
em que a pessoa que O escreve assume um posicionamento sobre determinado fato
defendendo sua tese (ideia principal) por meio de argumentos. A respeito de que

assunto se posiciona o autor?
b) Que tese (ideia principal) ele defende?
¢) Que argumentos ele utiliza para defendé-1a?

d) Uma das caracteristicas do género artigo de opinido é o uso de generaliza¢cbes como
instrumento de argumentacdo. Nessas generalizagdes, € comum o uso de verbo na
terceira pessoa do plural ou de verbo na primeira pessoa do plural. VVocé conseguiu
identificar algum(ns) caso(s) de indeterminacdo no texto com efeito generalizador? Em

caso afirmativo, cite-o(s).

e) Em “Presume-se que em 2032 cerca de 5 bilhGes de pessoas serdo afetadas pela

escassez de agua.”, qual foi a estratégia de indeterminacao empregada?
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f) Vocé encontrou dois tipos de estratégias de indeterminacéo distintos empregados no
artigo de opinido escrito por Leonardo Boff. Vocé considera que as duas formas de
indeterminar costumam ser verificadas em qualquer género textual? Justifique sua

resposta.
ATIVIDADE VIII

Esta atividade dialoga com a anterior pelo fato de que, aqui, também fazemos uso de um
artigo de opinido que aborda o tema “agua”. No entanto, ha uma diferenca: nesta
atividade optamos por usar um texto elaborado por uma discente, de modo a verificar as
estratégias de indeterminacdo que aparecem em texto escolar e comparé-las as

observadas em artigo publicado e em outros géneros textuais.

OBJETIVO: Nosso objetivo € o de explorar ainda mais a indeterminacéo do sujeito no
género artigo de opinido, aprofundando as discussGes a respeito das estratégias de
indeterminacdo que comecaram a ser implementadas na atividade anterior,
principalmente em relacdo ao uso da forma pronominal nés como sendo a segunda
estratégia mais empregada no género em questdo na producédo dos estudantes, de acordo
com o que mostrou a analise dos resultados no presente trabalho (cf. Subsecdo 2.3.2.1)

e nos estudos de Bravin dos Santos (2003) e Spangler (2013).

JUSTIFICATIVA: Esta atividade epilinguistica, se justifica na medida em que, apés a
analise dos resultados dos artigos de opinido, e até mesmo apds a selecdo dos artigos de
opinido para essas duas atividades, pudemos perceber o grande uso da forma
pronominal nés (expresso/ndo expresso), apesar de ndo ocorrer nenhuma mengéo a ela
nos materiais didaticos que analisamos. Faz-se necessario levar o aluno a refletir sobre
0 uso dessa estratégia que, embora ndo seja contemplada normalmente na GT, como o
aluno veré adiante, além de ser produtiva na fala, parece ser atualmente a mais utilizada
em textos dissertativo-argumentativos, ao menos escolares. Assim, estaremos
trabalhando com os trés eixos de ensino na medida em que propomos uma reflexdo
sobre o tema da indeterminacdo e as estratégias empregadas no género em questao
(EIXO 1). Ao trabalharmos com a variante nos, estaremos discutindo a questdo da
variagdo (EIXO Il1) e, por fim, ao propormos também uma reflexdo sobre o género
artigo de opinido e as estratégias que costumam ser empregadas nesse género, o aluno

estara trabalhando com o EIXO II.
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Atividade:

Leia o trecho da redacdo de uma aluna do nono ano do Ensino Fundamental que

argumenta sobre a necessidade da economia de 4gua. Em seguida, faga o que se pede.

¥ Redag3o de aluna.pdf - Adobe Reader [ -
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@ D g [:] | 4 [1]s 2 (=) (4 [ugﬂ. *' B D ‘ S) D n. Ferramentas Comentério

How. wwn duo. pUO- Gouo- M YD Paseni W NoNno Cok

i GRomo & 2t Shon-mon qui. ow RwOn Motomdo , S o

AVOLEULHANTD Lo, duanionmn - NO promura. A% 37, do. coguo

UAYE, 0N OLLOMOD b TNONRA , 2.7. AN COLOMN POLONLs o
70O ~NOpoe O QQHLLQQ&_QLWLadmm,& O3
Mon UU00 , 0007 U OOl NeD QU Moo oloows recen -
L0 pobtima. W qua s sabemos wna -4 tom Aohdowa,
~ No Aubroto da. Amdnieo, 80 Sul o wm dos madenin M-
VU di QU pUAG; © DroaliinO kam 207. G0 koral
80 vdumL oL algue duopondud , aopaneniemente mG3> Lenim:
O SWaco? ou ungotomunto . Enkutonnto na hagion Suclinke

€ [13]151] 5]

20

a) A respeito das estratégias de indeterminacdo, a aluna utilizou-se de uma estratégia
diferente das que foram empregadas no artigo de opinido visto na atividade anterior?

Qual estratégia foi essa?

b) Nas frases a seguir: “Presume-se que em 2032 cerca de 5 bilhGes de pessoas seréo
afetadas pela escassez de agua.” ¢ “O problema ¢ que ndo sabemos usa-la com
sabedoria, ha muito desperdicio.”, foram wusadas duas estratégias distintas de

indeterminacg&o do sujeito. Identifique-as.

c) Vocé considera que uma dessas estratégias seja mais formal do que a outra? Em caso

afirmativo, qual vocé considera mais e qual vocé considera menos formal?

d) Vocé considera que ambas costumam ocorrer na fala e na escrita? Com a mesma

frequéncia ou em proporcdes diferentes?

e) Agora que ja trabalhamos bastante com a questdo da indeterminacdo do sujeito, sua

tarefa sera pesquisar em diferentes géneros textuais, da fala e/ou da escrita, as diferentes

140



estratégias de indeterminacdo que foram empregadas nesses géneros. Faca sua pesquisa
com muito cuidado e atencdo, pois na aula seguinte vocé ird apresentar para a turma os

géneros pesquisados e as diferentes estratégias que encontrou neles.

ATIVIDADE IX

Partindo do conjunto de atividades anteriores e da pesquisa feita pelos alunos em
materiais diversos, esta atividade constitui uma sistematizacdo das conclusdes a que 0s
préprios alunos chegaram quanto aos usos das estratégias de indeterminacdo em textos
falados e escritos. A proposta prevé a elaboracdo de continuos de variagdo consoante
possiveis graus de monitoragdo estilistica, do mais formal ao menos formal.
Obviamente, ndo se propGem respostas Unicas no estabelecimento desses continuos,
mas um planejamento possivel baseado nos resultados cientificos a que o professor teve
acesso e nos proprios usos observados pelos proprios alunos. Assim, por meio dessa
atividade, entendemos que a sala de aula pode ser efetivamente um espaco de pesquisa e
construcdo reflexiva de ideias, fazendo do aluno e do professor ndo s6 receptores, mas

também agentes produtores de conhecimento.

Objetivo: Oportunizar uma reflexdo por parte do aluno a respeito das estratégias de
indeterminacdo e dos diferentes contextos em que se pode usar cada uma delas. Desta
forma, essa atividade proposta sera uma atividade de cunho epilinguistico que nos
permite trabalhar com os trés eixos do ensino de Gramatica, posto que leva os alunos a
reflexdo (EIXO 1) quanto as variadas estratégias de indeterminacdo (EIXO 1lI)

empregadas em situagdes comunicativas com diversos efeitos (EIXO I1).

Justificativa: A atividade permite aos discentes refletir sobre 0 uso de determinada
estratégia em relacdo a situacdo comunicativa em que se encontra, verificando, assim,
que ha formas alternantes mais tipicas de situagdes comunicativas consideradas mais
monitoradas e outras ndo, e que ha formas mais neutras, usadas em situacdes com

diversificados graus de indeterminagéo do sujeito.

Objetivamos, assim, conforme as palavras de Bagno (2011, p. 33 e 34), cumprir uma

das funcdes da escola:
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a funcdo da escola é, em todo e qualquer campo de conhecimento, levar a pessoa a conhecer e
dominar coisas que ela ndo sabe e, no caso especifico da lingua, conhecer e dominar, antes de
mais nada, a leitura e a escrita e, junto com elas, outras formas de falar e de escrever, outras
variedades de lingua, outros registros.

Atividade®:

Vocé ja sabe que h& diversos géneros textuais e que cada um deles pode ser construido
dependendo de determinados fatores, entre eles 0 uso mais ou menos monitorado da
lingua que se espera em cada situacdo comunicativa. Ao longo das atividades que
realizamos neste estudo dirigido, vocé percebeu que héa diversas estratégias de
indeterminacdo do sujeito e que o uso de uma ou de outra depende do grau de
monitoramento do usuario da lingua em relacdo a situacdo comunicativa em que se

encontra. Agora, observe a linha abaixo.

+ monitorado +- monitorado - monitorado

A pesquisadora Stella Maris Bortoni-Ricardo estabeleceu trés continuos, espécie de
linhas imaginarias continuas, em que se poderia compreender melhor a variacéo
linguistica do Portugués do Brasil. A linha anteriormente ilustrada trata do continuo que
ela chamou de monitoracdo estilistica. Nesse continuo, situam-se desde as interacdes
totalmente espontaneas até aquelas que sdo previamente planejadas e que exigem muita

atencdo do usuario da lingua.

1) Sua tarefa agora serd voltar aos exercicios anteriores verificando as estratégias de
indeterminag&o vistas e tentar localiza-las em duas linhas, uma para a fala e outra para a
escrita. Disponha as estratégias em trés porcées: estilo de monitoragdo mais monitorado

(grau maximo), estilo de monitoracdo mais ou menos monitorado (grau intermediario)

5> A Atividade IX podera ser considerada por alguns professores como uma atividade de grau elevado de
dificuldade de resolucdo para turmas de nono ano. Lembramos que o estudo dirigido consiste num
processo em que o professor atua junto ao aluno como colaborador do processo de aprendizagem deste e,
portanto, pode auxilid-lo na resolucdo das atividades, como ja salientamos. No entanto, se ainda assim,
dependendo do nivel da turma, o docente julgar dificil aplica-la, pode optar por ndo fazé-lo.
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e, por fim, estilo menos monitorado (grau minimo). Vocé também podera acrescentar,

se julgar necessério, outras estratégias ndo verificadas nas atividades anteriores.

2) Apos dividir as estratégias de indeterminagdo nas linhas de continuo propostas no

item anterior, responda as questdes a seguir.

a) Ha estratégias de indeterminacdo que podem ser empregadas em varias partes do

continuo, seja o da fala ou o da escrita?

b) Quais estratégias vocé acredita que parecem ser mais especificas para determinado

ponto do continuo, seja na linha da fala ou na da escrita?
¢) Quiais estratégias vocé acredita que praticamente s6 seriam empregadas na fala?

d) E quais s6 seriam empregadas na escrita?

ATIVIDADE X

Esta atividade de natureza linguistica e epilinguistica propde aos alunos uma reflexao
sobre um trecho de artigo de opini&o escrito por uma colega do Ensino Fundamental. Os
alunos serdo convidados a pensar na estratégia de indeterminacdo empregada por ela e
sua adequabilidade em relacdo ao quesito avaliacdo do professor. Desta forma, caso
julguem a estratégia inadequada, poderdo reescrever o trecho, empregando outra que

julgarem mais conveniente para essa situacao, no caso, a avaliacdo de um professor.

Objetivo: Propor aos aprendentes uma atividade de reescritura baseada em outro artigo
de opinido elaborado por uma aluna, oportunizando assim uma reflexdo sobre qual ou
quais estratégias de indeterminacdo sdo as mais adequadas quando se escreve um texto

deste género, que sera avaliado por um professor.

Justificativa: Esta atividade permite aos alunos reescrever um texto produzido por uma
colega de escola e, portanto, refletir sobre as estratégias de indeterminacdo por ela
utilizada. Assim, serdo trabalhados neste exercicio o0s seguintes eixos de ensino: EIXO
I, ja que se propde mais uma vez aos alunos que reflitam sobre o tema da
indeterminacdo e exercitem as estratégias numa atividade de producdo; EIXO IlI, ao
lidar com o efeito das estratéegias de indeterminacdo no género artigo de opinido,
produzido em contexto escolar; e EIXO Ill, posto que terdo mais uma oportunidade de
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trabalhar com a questdo da variacdo dentro da tematica da indeterminacdo. A estratégia
metodoldgica empregada, de usar o texto do préprio aluno, objetiva possibilitar aos
alunos a reflex&o e o reconhecimento de que a variacao linguistica — no caso relativa a
indeterminacdo do sujeito — “faz parte da competéncia linguistica e discursiva de

qualquer falante da lingua portuguesa”, como afirma Bravin dos Santos (2012, p. 89).

Atividade:

Leia o trecho da redacdo abaixo. Trata-se de parte de um artigo de opinido escrito por

uma aluna do nono ano de 2014.

a) Houve emprego de alguma(s) estratégia(s) de indeterminagdo nesse trecho? Em caso

afirmativo, qual(is) estratégia(s)?

b) Vocé considera que, por ser um texto que sera avaliado e corrigido por um professor,

a estratégia predominantemente empregada pela aluna foi a mais adequada? Considere
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que essa situacdo comunicativa privilegia, comumente, 0 uso de estruturas compativeis

com alto grau de formalidade na modalidade escrita.

c) Reescreva o trecho nas linhas abaixo, substituindo a estratégia empregada por

outra(s) que voceé julgar conveniente(s) a situacdo comunicativa em questéao.
ATIVIDADE XI

Objetivo: Levar os alunos a refletirem sobre o fato de que ha estratégias que permitem
um grau maior ou menor de indeterminacgdo do sujeito, tratando essa nocdo de forma

escalar.

Justificativa: Esta atividade direciona os alunos a pensarem sobre o fato de que ha
diferentes graus de indeterminacdo quando se usam determinadas estratégias em
situacOes do cotidiano. Assim, o aluno estara trabalhando com os diversos eixos do
ensino de Gramatica, posto que, mais uma vez, ira refletir sobre esse assunto da lingua
contextualizado em situacdes comunicativas e manifesto por formas alternantes, em

variacao.
Atividade:

Vocé ja viu, através dos exercicios anteriores, que ha diferentes maneiras de
indeterminar um sujeito. Mas vocé ja pensou no fato de que nem sempre desejamos
indetermina-lo por completo? Ja pensou que, as vezes, deixamos certas pistas para que o
nosso interlocutor possa tentar chegar ao sujeito? Ja pensou que ha, em outras palavras,
graus de indeterminacdo do sujeito? H4, por exemplo, um grau de indeterminacdo em
qgue ndo temos nenhuma pista de quem seria este sujeito, em que ndo podemos
determinad-lo de forma alguma. Podemos identificar esse grau como grau de
indeterminacdo méaximo. H4, por outro lado, uma situacdo em que podemos perceber
gue o sujeito esta incluido num grupo ou até mesmo que o falante se inclui nesse grupo.
Podemos considerar que esse quadro em que temos “pistas” de quem seria esse sujeito

pode expressar um grau de indeterminacéo intermedidria.

Agora, vamos listar para vocé uma série de frases retiradas dos textos que compdem 0s
exercicios anteriores. Sua tarefa serd a de preencher o quadro a seguir, colocando as
estratégias que vocé conseguiu identificar como sendo aquelas em que ndo podemos

recuperar o referente de modo algum (portanto, construgdes que expressam um grau de
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indeterminacdo maximo, pleno); e aquelas em que podemos ao menos definir o sujeito

como sendo pertencente a um grupo, mesmo que ndo possamos determiné-lo. Para

tanto, volte aos textos de modo a contextualizar essas frases.

I) “Vocé acorda de um sono curto e sem sonhos que mais cansa que descansa.” (cronica

“1999”, Atividade III)

IT) “A gente se acostuma.” (cronica “1999”, Atividade III)

IIT) “O problema ¢ que ndo sabemos uséa-la com sabedoria, ha muito desperdicio.” (texto

de autoajuda, Atividade 1V)

IV) “Precisa-se de motoboy.” (antincio publicitario, Atividade VI)

IV) “Eu s6 posso votar pra tentar mudar isso aos 16, eu s6 posso tentar ganhar alguma

experiéncia trabalhista aos 14.” (trecho de redacao, Atividade X)

V) “Ja te ensinaram a escrever?” (trecho da tirinha I, Atividade IV)

VI) “Ninguém sabe...” (cronica “1999”, Atividade III)

VII) “Dizem que elas sdo o sexo fragil.” (propaganda do jornal Extra, Atividade 1V)

VIII) “Sem a dgua nao viveriamos.” (artigo de opinido, Atividade VII)

Grau de indeterminagdo méximo

Grau de indeterminacao intermediario
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ATIVIDADE XllI

Apds a série de exercicios propostos anteriormente, em que os discentes ja tiveram a
oportunidade de travar contato com diversas estratégias de indeterminacao,
apresentamos a eles como um livro didatico costumeiramente aborda o tema de

indeterminacdo, listando apenas duas formas de indeterminar.

Objetivo: Desejamos, assim, despertar o senso critico do aluno em relacdo ao fato
de que ha fendmenos na lingua, como a indeterminacdo do sujeito, pouco considerados

em manuais didaticos ou gramaticas tradicionais.

Justificativa: Esta atividade faz uma espécie de conclusdo do trabalho considerando o
ambito da variacdo das estratégias de indeterminacdo. Até entdo, haviamos apenas
mostrado para os alunos que é possivel construir o efeito indeterminador com diversas
estratégias, para, em seguida, priorizarmos as formas expressas e nao expressas de
indeterminacdo do sujeito. Contudo, com a presente atividade, mostramos a eles o
descompasso entre as descriches gramaticais e 0 uso da lingua no cotidiano. Trata-se,
portanto, dentro de uma abordagem reflexiva do componente gramatical, ndo s6 de uma
atividade epilinguistica, mas também de uma sistematizacdo em atividade

metalinguistica, conforme propde Franchi (2013 [2006]).
Atividade:

Leia o excerto a seguir, retirado do livro didatico do oitavo ano®, dos autores Cereja e
Magalhaes, 2012.

® Vale ressaltar que, embora o estudo dirigido aqui proposto se volte para o nono ano do Ensino
Fundamental, o assunto sujeito indeterminado é abordado no oitavo ano, por isso 0 excerto aqui
empregado foi retirado de um livro que se destina a essa etapa escolar.
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. Sujeito mdetermmado é aquele que ndo aparece expresso na oragao nem pode ser iden-
| tificado, ou porque nao se quer ou por se desconhecer quem pratlca a agao

L . o S o DS N A s

Na lingua portuguesa mdetermma -se 0 sujeito de duas formas

* colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locucio verbal) na 3¢ pessoa do plural:

Telefonaram para vocé hoje cedo. Estao telefonando para vocé desde cedo.

* empregando-se 0 pronome se junto com verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligacio na
3¢ pessoa do singular:

Fala-se muito dos efeitos dos raios infravermelhos. (verbo intransitivo)
Precisa-se de profissionais competentes. (verbo transitivo indireto)
Era-se mais calmo antigamente. (verbo de ligacio)

O pronome se, nesse caso, recebe o nome de indice de indeterminacéo do sujeito.

Agora, responda:

a) A explicagdo anterior, sobre o conteudo “sujeito indeterminado”, foi retirada do livro
didatico que voceés utilizaram ano passado. Nela, afirma-se que ha apenas duas formas

de indeterminarmos o sujeito. Cite-as.

b) Com base nos exercicios anteriores, vocé concorda com a afirmacéo do livro didatico

a respeito da quantidade de formas de se indeterminar o sujeito? Por qué?

¢) Como vimos ao longo dos exercicios anteriores, embora o livro didatico apresente
somente duas formas de indeterminar o sujeito em uma oragdo, ha outras formas de
construi-lo.  Liste outras estratégias vistas nos exercicios anteriores que permitem

realizar a indeterminacdo do sujeito.

3.3. O que esperamos deste estudo dirigido?

O estudo dirigido anteriormente proposto — embora bastante detalhado e longo —
estéd longe de esgotar o complexo tema da indeterminacéo do sujeito. Nosso intento
ao propd-lo, como ja dissemos, sempre foi o de ampliar o tema trazendo a luz os trés

eixos de ensino de Gramatica vistos na disciplina aqui j& mencionada do curso

148



PROFLETRAS. Para tanto, as atividades planejadas tomaram por base ndo sO 0s
resultados cientificos acerca da indeterminacdo do sujeito, mas também a
fundamentacdo tedrica adquirida em relagdo aos propdsitos da area, a fim de tentar
alcancar a desejavel conexdo gramatica e texto, e, ainda, o tratamento da variacdo

privilegiando os continuos de oralidade-letramento e monitoracéo estilistica.

Dessa forma, ao propormos cada um dos doze exercicios que o compdem,
estdvamos sempre objetivando alcangar esse fim. Queriamos fugir da profusdo de
atividades ja existentes, conforme vimos uma amostra na avaliacdo do livro didatico
usado na escola onde a semente deste estudo dirigido nasceu. Desejavamos passar ao
largo de atividades que apenas cobram metalinguagem ou fazem o aluno reproduzir e
repetir teorias ou descricdes incompletas, sem pensar nas diversas possibilidades que

nosso idioma oferece de dizer o mesmo com recursos diferentes.

De modo geral, acreditamos que conseguimos trabalhar a Gramética como
atividade reflexiva (EIXO I) em quase todos os exercicios desta sequéncia, uma vez que
0 conjunto deles, quando aplicados, permitird aos discentes uma ampla reflexdo sobre
(i) o conceito, os efeitos e os graus da indeterminacdo, seja por atividades de cunho
epilinguistico ou linguistico, e sobre (ii) as estratégias varidveis de expressdo da
indeterminacdo. Nesse sentido, entendemos que a sala de aula pode ser um amplo
espaco para o exercicio cientifico, a producdo de conhecimentos, no qual o proprio
aluno é concebido como um agente-pesquisador. Como podemos perceber, em diversos
momentos das atividades propostas, entendemos que mais importante do que acertar 0s
exercicios (para os quais ndo haveria resposta fechada) é a prépria reflexdo instaurada

por eles.

Ademais, acreditamos também que o estudo dirigido possibilitard acontecer o
que Franchi (2006) identificou como um “trabalho inteligente de sistematizagdo
gramatical”’, ao chegarmos a desenvolver atividade metalinguistica.  Além de
utilizarmos e trabalharmos, em diversas atividades, termos técnicos, como, por
exemplo, indeterminacdo, referente, sujeito, pronome, verbo, ao final da sequéncia,
sobretudo nas atividades X, XI e XII, propomos atividades especificas de sistematizacéo
do conteddo a partir de metalinguagem e reflexdo critica sobre a descri¢do

metalinguistica, seguindo, assim, os postulados de Franchi (2013, [2006] p. 98 e 99):
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Com objetivos muito prdprios (similares aos do aprendizado de outras ciéncias naturais), chega-
se assim a uma “teoria gramatical”. Quando? Nas tltimas séries do ensino fundamental? N&o
tenho muitas razdes para responder aqui. Mas ja se sabe como. Como resultado de uma larga
familiaridade com os fatos da lingua, como decorrente de uma necessidade de sistematizar um
“saber” linguistico que se aprimorou e que se tornou consciente com a questdo fundamental
sempre em mente: a questdo da significacdo, ndo somente no sentido de uma representacdo do
mundo, mas no sentido também de uma acéo pela linguagem sobre os interlocutores, dependente
do modo e estilo com que nos servimos dela e de seus multiplos recursos de expressao.

A respeito do EIXO Il, que consiste no ensino de Gramética como recurso para a
construcdo do texto, conseguimos trabalha-lo ao longo de diversas atividades. Em
algumas delas, as proprias tarefas de leitura e producdo textual, direcionadas a reflexdo
sobre a indeterminacdo ou sobre a variacdo das estratégias, ja constituiram por si
mesmas uma articulagdo entre o tema gramatical e o nivel textual. Nesse sentido, lancar
méo de varios géneros textuais, ja contemplados no Ensino Fundamental antes do 9° ano
ou desenvolvidos de forma mais especifica no estudo dirigido, como no caso do artigo
de opinido, foi um importante instrumento de contextualizagdo do fendmeno gramatical

em diferentes situagdes comunicativas.

Algumas das atividades, como a I, Ill, V e VII, por exemplo, abordaram de
forma mais especifica o tema da indeterminacdo como recurso para a construcdo de
sentidos no texto, como o da omissdo de informacdes, suspense, generalizacao (e, por
consequéncia, modalizacdo). Ao apresentarmos textos para 0s estudantes e propormos
questBes sobre esses textos que os levardo a compreensdo da fungdo da indeterminacao
do sujeito na construcdo dos sentidos, estamos trabalhando diretamente com a inter-

relacdo gramatica-texto.

Em se tratando do Gltimo eixo proposto para o ensino de Gramatica, que aborda
a expressao da regra variavel, cremos que conseguimos trabalha-lo ao longo de todas as
atividades em maior ou menor medida. Além do uso de material diversificado, que
possibilitou o contato do aluno com as diversas estratégias de indeterminacao
disponiveis na Lingua Portuguesa, atividades linguisticas e epilinguisticas objetivaram
despertar a consciéncia do aluno para 0s recursos cujos usos variam em funcéo de sua
insercdo em géneros da fala ou da escrita, e em graus diferentes de monitoragao

estilistica.
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Desse modo, as atividades propostas foram pensadas e elaboradas sempre com
intuito de evitar tratamentos dicotdmicos estanques (formal x informal, fala versus
escrita), pois desejdvamos levantar estratégias comuns a esses polos a depender do grau

de letramento do texto e do grau de formalidade.

O estudo dirigido aqui apresentado ndo ignora que ha variantes prestigiadas para
determinados contextos; no entanto, ndo trabalha com a imposicdo nociva que nega
variantes do universo do aluno e tenta substitui-las, em geral, sem qualquer justificativa,
amparada em um conceito rigido de norma-padrdo, incompativel com a norma culta (de

uso).

Imaginamos que, quanto a aplicacdo deste estudo dirigido na integra, sabemos
que se trata de uma tarefa dificil quase utopica em virtude do fator tempo e do extenso
conteddo programatico que o professor tem de cumprir ao longo de um ano letivo. No
entanto, nunca foi nosso desejo apresentar um estudo dirigido incompleto, que néo
contemplasse questdes relevantes acerca da tematica aqui analisada. Certamente, cabera
ao professor dosar o nimero de atividades a utilizar e, ainda, avaliar a adequacdo das

atividades ao nivel de apreensdo da turma quanto ao contetdo proposto.

Desta forma, acreditamos que uma saida possivel para a aplicacdo deste estudo
dirigido, levando-se em conta as dificuldades anteriormente mencionadas, seria a
selecdo de algumas de suas atividades mediante a consideracdo de certos fatores, como
tamanho da turma, o perfil dos alunos, o planejamento da escola etc. Destacamos que o
que importa é manter o compromisso com as concep¢oes de ensino de Gramaética e 0s
pressupostos dos trés eixos aqui discutidos. Além disso, entendemos que seja
importante manter uma gradacdo dos contetdos, do menos ao mais complexo, tendo o

cuidado de dosar as atividades.

Por fim, cremos que o professor de Lingua Portuguesa nao pode se esquivar de
levar o componente gramatical para a sala de aula quando se trata de abordar qualquer
tema linguistico, em nosso caso especifico, 0 da indeterminacdo do sujeito. Contudo,
deve fazé-lo sempre considerando 0s trés eixos mencionados e com parcimonia.
Esperamos ademais que, com este estudo dirigido, tenhamos ofertado um material de
qualidade para a ampliacdo do repertorio linguistico dos alunos e que, ao menos,
consigamos despertar uma reflexdo por parte dos colegas a respeito do ensino do tema,

posto que nosso pensamento se coaduna com as palavras de Vieira (2013, p. 84):
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a promocdo eficiente da competéncia de leitura e de producéo textual depende, sem dlvida, da
concepcdo de que qualquer elemento que entre na configuracdo formal de um texto — no Iéxico e

em qualquer nivel da gramatica — precisa ser contemplado e sistematizado nas praticas
pedagdgicas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu, em sua primeira etapa, através de uma pesquisa de
base sociolinguistica, verificar quais estratégias de indeterminacdo do sujeito sdo usadas
por alunos que estdo terminando o Ensino Fundamental, fazendo uma espécie de
diagnostico da realidade da sala de aula quanto ao dominio do tema estudado.
Utilizamos dois tipos de instrumento para realiza-la, conforme j& mencionamos.

No que se refere ao primeiro instrumento de coleta de dados, os testes de
verificacdo de uso de estratégias de indeterminacdo, chamamos a atencao para o fato de
que a indeterminacdo do referente esta muito ligada ao componente contextual, e esse
fator parece decisivo para a escolha de uma ou de outra estratégia, conforme mostraram
0s resultados. J& o segundo instrumento, os artigos de opinido, também utilizado na
pesquisa sociolinguistica, possibilitou, ainda, que verificassemos que a escola tem tido
pouco influéncia em promover o dominio da estratégia de indeterminacdo verbo na
terceira pessoa do singular + se na parcela da populagdo que terminou o Ensino
Fundamental.

Desta maneira, pudemos constatar, ao analisar os testes, que a estratégia @ +
verbo na terceira pessoa do plural, as formas nominais e o pronome indefinido alguém
foram as formas de indeterminar mais empregadas pelos alunos para as trés perguntas
do teste, sendo as duas Ultimas estratégias as mais utilizadas quando os discentes tinham
algum ou total conhecimento do referente.

Quanto aos artigos de opinido, percebemos que os sintagmas nominais
generalizantes como a pessoa, o0 individuo entre outros representam a estratégia de
indeterminacéo preferida pelos alunos participantes da pesquisa, seguida de perto pelo
emprego da forma pronominal nés. Outras estratégias ndo referendadas pela GT foram
também bastante acionadas por eles como € o caso dos pronomes indefinidos alguém,
ninguém e todo e das formas pronominais vocé e eu.

Se por um lado os resultados do corpus revelam que as estratégias nédo
reconhecidas pela GT sdo as mais acionadas pelos alunos, por outro, chamam a nossa
atencdo para o baixo percentual de uso das estratégias referendadas por ela. Somados
0S percentuais, constatamos que essas estratégias representam 85.1% do corpus, ao

passo que as referendadas apenas 14.9%.
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Tais percentuais ilustram a necessidade de a escola repensar a maneira como
vem lidando com a questdo da indeterminacdo, j& que ndo tem tido sucesso ao ensinar
apenas as formas tradicionais para os alunos e vem ignorando as formas que estes usam
em seu cotidiano. Aqui a chamamos atencdo para 0 ndo aproveitamento da questdo da
indeterminacdo para o trabalho em sala de aula sob a ética da variagéo linguistica.

Parece-nos que, como também afirma Bravin dos Santos (2007), a variacao se
restringe as variantes estigmatizadas e em contextos bem delimitados para a instituicdo
escolar: “A impressdo que se tem é a de que s6 ocorre variacdo linguistica na fala de
pessoas de regides interioranas ou de individuos com baixo grau de letramento” (p. 01).

Os resultados evidenciam ainda que a estratégia de indeterminacdo verbo na
terceira pessoa do singular + se, mesmo que nao se faca a distingdo proposta pela GT
entre se indeterminador ou apassivador, € uma estrutura de baixa frequéncia em géneros
textuais diversos e até mesmo no género artigo de opinido, que favorece o0 seu uso, 0
que representa outro desafio para o ensino de Lingua Portuguesa.

De modo geral, tendo por base os resultados da pesquisa sociolinguistica,
reconhecemos a necessidade de, primeiramente amplia-la, considerando a possibilidade
de formular e controlar outras variaveis como, por exemplo, a forma antecedente (que
nos parece produtiva como vimos no trabalho de Ponte (2008)).

Também objetivamos realizar futuramente um contraste entre os resultados
obtidos nesta pesquisa com 0s de outro corpus, que podera ser constituido por outra
etapa final do ensino basico, no caso, o Ensino Médio.

Assim, terminada a pesquisa sociolinguistica e com base também na andlise de
gramaticas tradicionais que versam sobre o tema da indeterminagdo, em trabalhos
cientificos que tratam dessa matéria tanto no ambito da fala quanto na modalidade
escrita, e nos resultados da pesquisa sociolinguistica ja mencionada, pudemos elaborar a
segunda etapa deste trabalho.

A segunda etapa, constituida a partir dos resultados e levando em conta a
abordagem tedrico-metodoldgica formulada no ambito da disciplina Gramatica,
variacdo e ensino do curso PROFLETRAS (cf. VIEIRA, 2014) e a proposta de
continuos de variacdo linguistica no Portugués do Brasil (BORTONI-RICARDO,
2004), permitiu a elaboragdo de um estudo dirigido conjugando esses trés eixos ja
descritos e os resultados verificados.

O estudo dirigido proposto objetivou a énfase num trabalho com a

indeterminacdo do sujeito sempre de modo reflexivo e levando em conta & variagao
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linguistica. Para alcancar esse intento, lancamos mao de diversos géneros textuais e
jamais deixamos de considerar o componente textual, posto que sempre fizemos questéo
de explorar, quando possivel, 0 uso das diversas estratégias de indeterminacdo como
recurso para a construcdo de sentido do texto.

Ainda que ndo tenha sido testado por completo, a elaboracdo deste estudo
dirigido aqui apresentado permitiu-nos aliar o conhecimento cientifico, componente
essencial na prética cotidiana dos professores, porém pouco considerado ou até mesmo
ignorado, a producdo de material didatico, tarefa que realizamos constantemente, no
entanto, sobre a qual pouco refletimos.

Ainda sobre a questdo do material didatico, a elaboracdo do estudo dirigido em
questdo possibilitou-nos também uma reflexdo sobre a qualidade do material que nos
indicam para que trabalhemos com os alunos e que por vezes esta desatualizado ou
aborda certos assuntos de forma redutora. E necessaria uma analise acurada desses
materiais e a coragem de complementé-lo, quando for preciso, ou até mesmo de
abandona-lo.

Outrossim, diagnosticamos ainda que ter objetivos pressupostos para a producéo
de material didatico é algo extremamente produtivo e que facilita o trabalho do
professor que por vezes parece ndo saber exatamente para que ponto ir e como chegar
la.

Quanto a recepcdo dos alunos a parte desta estudo dirigido, posto que sé
testamos, infelizmente, apenas duas atividades, aferimos que se mostraram de inicio um
pouco ressabiados, entretanto, logo se envolveram com o assunto principalmente pelo
fato de uma das atividades levar em conta 0s seus usos cotidianos.

Analisando o estudo dirigido de forma geral e com certo distanciamento critico,
percebemos que talvez o maior problema para ser colocado em pratica por completo
seja a questdo da extensdo, pois, como ja foi dito, os professores tém de trabalhar um
extenso conteudo ao longo de um ano letivo.

Além da extensdo do estudo dirigido, acreditamos que talvez o reconhecimento
de certas estratégias como de indeterminacdo podem conferir certa dificuldade para o
trabalho do professor como é o0 caso da estratégia eu, por exemplo, que,
descontextualizada, parece trazer clara determinagédo do referente.

Esperamos, ademais, que o estudo dirigido, ainda que n&o tenha sido plenamente
testado, possa contribuir para o tratamento do tema em sala de aula, vencendo 0s

problemas do uso restrito das estratégias de indeterminacdo — muitas vezes apenas as da

155



GT, que apresenta uma descricdo insuficiente do tema —, da falta de atividades que
levem a uma abordagem reflexiva da Gramatica e do tratamento isolado dos temas
gramaticais, sem qualquer relagédo com o plano textual ou a situagéo discursiva.

Com isso, tencionamos fornecer ao aluno uma visdo apurada e ampla sobre as
diversas possibilidades de indeterminagdo do sujeito, sejam elas abordadas pela GT ou
néo, sobre 0 uso da indeterminagdo como recurso expressivo para parte da construcao
do sentido do texto, em atividades reflexivas sobre 0s conceitos gramaticais e sobre o
uso das estratégias linguisticas.

Certamente, a experimentacdo completa de todas as atividades ora propostas
permitird fazer as reformulacBes necessarias para que o instrumento didatico seja
aprimorado. A avaliagdo do desempenho dos alunos, antes e apos tal experiéncia,
podera ser futuramente o melhor termdmetro para o trabalho gramatical que se pretende

fazer e aplicar a outros temas gramaticais em nossa pratica profissional.
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ANEXOS

Anexo |

b)
O homem trocado
O homem acorda da anestesia e olha em volta. o
Ainda esta na sala de recuperacao. Ha uma enfermei- 4
ra do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem. f
— Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo. p ﬁ\j ) s
— Eu estava com medo desta operagao... - £ iy

— Por qué? Nio havia risco nenhum.
— Comigo, sempre h4 risco. Minha vida tem
sido uma série de enganos...

[

(Luis Femando Verissimo. Comédias para se fer na escola. Rio de faneiro: Objetive, 2001. p. 27.)

discurso dreto; as ks antecedtics

ess0es; discurso indireto: Be pergunta se foi sudo bem.
¢) — Foi duro aprender a andar de bicicleta?
— Andar de bicicleta, nio. Duros eram 0s muros € as arvores, dscusso die
(Fabrice Lelarge. 365 pladas — Para cniongas @ partir de 7 anos. Barveri-SP: Girassol, 2005.)

2. O emprego do discurso direto nas anedotas, além de tornar o ato de contar mais dinamico, direto e engra-
cado, faz a situagao relatada ficar mais parecida com as situagoes reais. Na anedotinha a seguir, o trecho
em discurso direto foi transformado em discurso indireto. Reescreva-a, empregando o discurso direto.
Para isso, isole a fala do narrador e use o travessao para introduzir as falas das personagens.

Um homem compra ingressos para o teatro. O homem da bilheteria pergunta se é para “Romeu e
Julieta”. O comprador responde que nio, ndo, e diz que € para a mulher dele e para ele mesmo.

(Fabrice Lelarge, 0p. ¢it)

) E paca s minba midhs

3 MM ImEsT

- A lingua em foco

> O SUJEITO INDETERMINADO

CONSTRUINDO O CONCEITO -

Leia esta tira, de Laerte:

(Clossificodos. S30 Paulo:
Devir, 2004.v. 3.p. 4)
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1. Nas frases “Fui assaltado” e “eu me mudei daqui ontem”;
a) Qual ¢ o sujeito da forma verbal fui? « s
b) Qual ¢ a funcao sintatica do termo ao qual a forma verbal mudei se refere? .,

2. No baldo do 22 quadrinho, foi empregada a forma verbal levaram.,
a) Em que pessoa ela esta? Na 39 pessoa o plural
b) Esse verbo se refere a um sujeito j4 mencionado anteriormente? ..

) Nesse contexto, é possivel determinar o sujeito da agao verbal?

3. Ao observar a placa, 0 homem identifica o responsavel pelo “assalto”.

a) Quem é ele? b) O que essa descoberta revela em relacio a0 homem?
O prépro momdor ds casa o QUETT TERIOU 08 mlues

Hewela que e nlo tem bed memdna u que & muito distraide
© 50 & colocouy 3 placa

Concerruanpo ¢

Observe que a personagem da tira nio sabe quem entrou em sua casa e levou tudo; por isso, ela
emprega o verbo levar na 3! pessoa do plural, sem fazer referéncia a uma pessoa determinada. Veja:

“Levaram tudo!"

Nesse caso, o sujeito do verbo ¢ indeterminado.

Sujeito indeterminado é aquele que nio aparece expresso na oragao nem pode ser iden- )
tificado, ou porque nio se quer ou por se desconhecer quem pratica a agio. )

Na lingua portuguesa, indetermina-se o sujeito de duas formas:

* colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locugio verbal) na 3¢ pessoa do plural:

Telefonaram para voce hoje cedo. Estao telefonando para voce desde cedo.

* empregando-se o pronome se junto com verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligacao na
3¢ pessoa do singular:

Fala-se muito dos efeitos dos raios infravermelhos. (verbo intransitivo)
Precisa-se de profissionais competentes. (verbo transitivo indireto)
Era-se mais calmo antigamente. (verbo de ligacdo)

O pronome se, nesse caso, recebe 0 nome de indice de indeterminacao do sujeito.

Nio confunda sujeito desinencial com sujeito indeterminado

Observe que, no texto do quadrinho central da tira abaixo, o sujeito da forma verbal marcaram ¢ desinencial
(eles), porque ela se refere a ursos e pinguins, X Diiey Argonmacks
elementos que j foram citados no 1¢ e no 2¢ ?,"g? ? g
quadrinhos. Ja em um enunciado como “Dis- | "% e Il o . g

seram que voce estd me chamando”, sem infor- |
magdes complementares, o sujeito ndo ¢ desi-
nencial, pois, em casos assim, o locutor nao sabe
ou ndo quer identificar quem praticou a acdo.

28

164



| EXERCICIOS |

Leia o poema a seguir, de Ulisses Tavares, e responda as questoes de 1 a 3.

——

Honoris causa

Ah, 0 amor ¢ uma bobagem .
Escrevi, li, conversei a respeito,
Mas depois de conhecer vocé
% Bagungou tudo no meu peito
E Perguntam se o amor ¢ nada?,
Ora, mais respeito se de!
Bolas, isso ¢ pergunta de quem
Nio conhece voce!

‘ela (Didrio de uma pairdo. S30 Paulo: Geragdo Editorial 2003)
eja

1. Identifique no segundo verso quem ¢ o sujeito das formas verbais escrevi, li e conversei. « wet cesoena)

2. No poema, hd um verbo na 3t pessoa do plural.

a) Identifique-o. Fersurtim

b) O sujeito desse verbo ¢ desinencial ou indeterminado? Por qué?
£ indeferminado, porque, no conteaito, nao se pode saber QuUEm pergunta
3. Honoris causa ¢ um titulo que se dé a alguém que tenha passado num exame ou concurso. Com base
3 instifi Resposta pessoal. Podece persar que 0 20 Jeko, depas de misto resistir; finaimente descobriu
nessa informago, justifique o titulo do poema. o i b i o e ey

4. Reescreva as frases a seguir, indeterminando o sujeito das oracoes. Empregue o verbo na 3* pessoa do
plural. Veja o exemplo:

gha Sai com meu irmao hoje.

Sairam com meu irmao hoje.

a) A aluna ganhou prémios no sorteio, Gt pimes.

b) Contei 0 que aconteceu comigo no colégio. Corram o qus oz
¢) Minha amiga rasgou a minha camisa no jogo. fasen & moka canss.
d) Eu tropecei na escada rolante. Tropsaran o2 escada.

5. Reescreva as frases a seguir, empregando o verbo na 3¢ pessoa do singular + o pronome se. Veja o exemplo:

Neste colégio, os alunos estudam em dois tumos.
Neste colégio, estuda-se em dois turnos.

a) Nesta situacio, ela precisa de colaboragao. tests stuagio, pretsyse e colsboreso
b) Os professores acreditam na educagao do pafs. suedse nsedicagia do s
¢) As pessoas falam muito sobre a violéncia no mundo. Fse muts sobee
d) Os alunos pensam muito nas férias. sensse mio s finas
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Leia a tira a seguir, de Ziraldo, e responda as questdes de 6 a 8.

Ziraldo

E AINDA DIZEM QUE E' ) #*
FILME DE TERROR!

t

(0 Menino Makiquinho - As methares tros. Porto Alegre: LAPM, 1995, p. 42)

6. O Menino Maluquinho e seus amigos vao ao cinema. No 2¢ quadrinho, eles opinam sobre o filme visto.
Na fala das personagens aparecem trés formas verbais: adorei, morri, chorei. Qual ¢ o tipo de sujeito
dessas formas verbais? < con ()

7. Ha, na tira, duas oragoes cujos sujeitos sio indeterminados. Quais sao elas?
"Geandd dogaram ele” ¢ "v ainda daem que A fiime de femoe!
8. A situagio mostrada na tira ¢ informal e, por isso, as personagens utilizam uma linguagem coloquial.

Como ficariam as frases a seguir caso a situagio exigisse 0 emprego da norma-padrao formal?

a) Ce viu o Jason? Vet v ol b) “Quase chorei quando afogaram ele!” G o guenda o siogm)

O sujeito indeterminado
 NA CONSTRUGAO DO TEXTO

Leia esta tira, de Jean Galvao:

1. O 1# quadrinho da tira retrata uma sala de aula. chante hlpoteses Qual era 0 assunto da aula?
Justifique sua resposta. ) : ‘

2. Observe as oragoes que estao no quadro-negro.

a) Qual ¢ a predicacao dos verbos precisar e assistir N0 CONeXtO? Arbu <o urmtios ndre

b) Caso o professor quisesse analisar a func@o sintatica dos termos de empregados ea bons
filmes, o que deveria anotar no quadro? Por qué? o
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3. Observe que a oracdo “Vende-se casas” estd riscada e sobre ela ha uma seta. Com base em seus
conhecimentos gramaticais, interprete as anotacoes do quadro-negro e responda:
a) Por que a expresséo estd riscada? Provaveimente porque el ndo esth de acorda com & fonma-paci3a, & que b3 um problema de concordinci
b) Caso essa construcdo fuja a norma-padrao, que alteracoes deveriam ser feitas para que ficasse
de acordo com ela? vengemsz casxs
¢) Com a seta, o professor chamava a atengao dos alunos para qual aspecto gramatical?

b % Provaveimente par2 a concordd deeena haevet et
d) Em que tipo de voz verbal esta a 3% oragao? ye s it e

4. Se a aula tratava de tipos de sujeito da oragao, responda: As trés oracdes apresentam o mesmo

tipo de sujeito? ]ustiﬁque SUa TeSPOSLa, Neo. pois s cuas peimeiras oraches o Sujito & indesesminido ¢, 12 ima, o'sujeta &
determinada Smples' (cases).

fisto. ) ;
ijeito 5. Observe o0 2? e 0 3¢ quadrinhos.
Sugens que a auls %0l pésady, d{xil chesade conceifos ¢ que se estd cansada, ]
a) O que a aparéncia do rapaz sugere quanto ao seu estado? Por que ele teria ficado desse jeito?
b) Por que o garoto, ao chegar em casa, se identifica como “sujeito indeterminado”?
Provaveimente poequa quen fazer uma brincadeza com a mbe e porque estave com 2 cabacs chela'dos toncesos que aprendaty,
juial.
- -
fogaram!
Leia 0 antincio ao lado para responder as questdes de
| la4.
E 1. Identifique o sujeito da oragéo “Estdo fazendo de tudo
para surpreender o consumidor”. ndemind
| 2. A finalidade do anuncio publicitario € promover um
produto.
i a) Que tipo de &Produto esse antincio oferece?
| Um convite paca 2htinciantes Sarioparem do Encertro Naciceal de Aruinciantes, S5
E b) A quem se refere a palavra vocé na oragio “E
melhor vocé acordar™
k A5 3UNGANTes, BI0 & 35 Pesseas que tim interesse oM anundiar Seus procuaos,
| 3. A imagem do antncio mostra um pao partido, com

um buraco no centro, de onde parece ter saido uma
embalagem plastica com algo dentro. Que outro pro-

duto essa imagem lembra? Justifique sua resposta. i -‘
0 Kinder Ovo, Um prodite gue consiste em um ovo de chocolate dento do qual R ;
um brinquedinho d: montar, (0 Estado de 5. Paul, 12/9/2005.

4. O texto com letras menores diz: “Encontro Nacional de Anunciantes 2005. Como ganhar van-
tagem competitiva usando a criatividade de forma ética no marketing mix”. De acordo com o
Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa, marketing mix é um “conjunto de estratégias para ade-
quacao da produgo e oferta de mercadorias ou servicos s preferéncias dos consumidores”. Essa
expressio é composta de marketing, do verbo to marker (*negociar em mercado”) e mix (“mistura,
combinagio”). Considerando essas informacdes, responda: O que a imagem do anuncio quer

MOSLIAYT Qus & pasivel qua dois ou mats anurciantes divudguem gunios seus produnos, misturando magers ¢ 1exos, criando algn navo, com &ica (sem copiar o conuurerte), para
Surpeeender o Consumidor ¢, consequeniements, vender seus produtos X
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5. O emprego do sujeito indeterminado ¢ muito comum em situagdes em que o falante tem, por
algum motivo, a intencdo de ndo se referir a uma pessoa especifica. Por exemplo, se um dos
moradores de uma casa diz a seus familiares “Usaram a minha toalha de banho", ele espera qu
alguém assuma o que fez ou se justifique.

Ha, a seguir, alguns textos com sujeito indeterminado. Considerando cada contexto, identifig
a intengao do falante ao empregar esse tipo de sujeito.

a) Um amigo seu chega, no meio da turma toda, e diz a vocé com ar misterioso:
3 TR deaarr 3 furma an 4 (ons
— Mandaram dizer que ¢ pra voce esperar no lugar de sempre, |, " # # * fme e e o0

franpde.

b) Os alunos estao jogando bola no pétio da escola. De repente comeca uma discussio. Dois
meninos se atracam e os outros ficam incentivando a briga. Um dos que assistiam ao jog
corre para avisar o inspetor de alunos.

— Seu Marcos, estdo brigando l4 no patio,
— Quem esta brigando?
— Nio SEi, nao. So sel que virou uma confusio. o K4roto ndo quet s comprometar diante dos colagis, ndo qles see “dedo-dur’

¢) Um grupo de meninas esta conversando. A Gisele faz parte do grupo. De repente, chega
uma menina e diz com ar maroto:

— Estao querendo saber o nimero do celular da Gisele. Digo qual €7 s cess & s seoense

Resolva, se puder:

O primeiro-ministro

Um rei queria livrar-se do seu primeiro-ministro. Colocou
dois pedagos de papel num chapéu e disse a0 ministro para
escolher um. Se no papel estivesse escrito V4", o ministro deve-
ria it embora. Se no papel estivesse escrito “Fique”, o ministro
continuaria na sua posicao. Para assegurar-se de que ele iria
embora, o rei escreveu “Va" nos dois papéis. Entretanto, o
ministro conseguiu ficar. Como ele conseguiu?

(Hefana Eranddo & Maria das Gragas V. G Froeseler. O o dos jogos e das brincadeiras
para todas os idades. Belo Hotizonte: Leitisa, 1997. p. 75.)

© mestic pegou um das papéis & 0 quermou sem olar, Disse 21130 20 16 que visse 1o o papel 0 que cstava
esoito. O res fos cbigad 8 ficar com 0 mUNisiRg; para 180 deruingar o que havia fero
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Anexo Il

eliogaspari

Nascido na lItalia, veio ainda crianca para o Brasil, onde fez sua carreira jornalistica. Recebeu o prémio
de melhor ensaio da ABL em 2003 por 'As llusbes Armadas'. Escreve as quartas-feiras e domingos.

Uma proposta para a maioridade penal

Vinte e seis estados americanos tém leis conhecidas pelo nome de "Trés chances
e vocé esta fora" ("Threestrikesandyou are out"). De uma maneira geral
funcionam assim: o delinquente tem direito a dois crimes, quase sempre
pequenos. No terceiro, vai para a cadeia com penas que variam de 25 anos de
prisdo a uma cana perpétua. Se o primeiro crime valeu dez anos, a sociedade
nao espera pelo segundo. O sistema vale para criminosos que, na dosimetria
judiciaria, pegariam dois anos no primeiro, mais dois no segundo e,
eventualmente, seis meses no terceiro.

Essa versatilidade poderia ser usada no Brasil para quebrar o cadeado em que
estd presa a sociedade na questdo da maioridade penal. Uma pesquisa do
Datafolha mostrou que 93% dos paulistanos defendem a reducao da maioridade
para 16 anos. De outro lado, alguns dos melhores juristas do pais condenam a
mudanca. E verdade que a populacio reage emocionalmente depois de crimes
chocantes, como o do jovem que matou um estudante trés dias antes de
completar 18 anos, mas essa percentagem nunca ficou abaixo de 80%.

Seria o caso de se criar o mecanismo da "segunda chance". A maioridade penal
continuaria nos 18 anos. No primeiro crime, o menor seria tratado como menor.
No segundo, receberia a pena dos adultos. Considerando-se que raramente os
menores envolvidos em crimes medonhos sdao estreantes, os casos de moleza
seriam poucos. O jovem que matou o estudante Victor Hugo Deppman depois
de tomar-lhe o celular ja tinha passado pela Fundacao Casa por roubo. O menor
que queimou viva a dentista Cinthya Magaly Moutinho de Souza também era
fregués da policia. Estariam prontos para a maioridade penal.

(Folha de S. Paulo online 05/05/2013. Acesso em 23/10/2014)
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