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RESUMO

A presente pesquisa situa-se no campo dos estudos literarios, e tem como objeto de
investigacdo a imagem poética encontrada nos poemas do livro Haluares, de lvens
Cuiabano Scaff. O estudo objetiva contribuir com a promocéo do letramento literario
de estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental, fortalecendo o desenvolvimento
da competéncia leitora por meio de uma obra da literatura produzida em Mato
Grosso. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que, enquanto método, utiliza-se da
pesquisa-acdo. A organizacdo da sequéncia de atividades que resultou na proposta
didatica que permeia a presente pesquisa inspirou-se na sequéncia béasica de
Cosson (2021), e nas orientacfes propostas pela Sequéncia Didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), cujas contribuicdes forneceram subsidios para a
estruturacdo de atividades voltadas ao género poema, com énfase na compreensao
e conceituacdo da imagem poética por meio de algumas figuras de linguagem. A
proposta didatica foi desenvolvida com os vinte trés estudantes da turma de alunos
do 7° Ano “A” da Escola Estadual 12 de Abril, tendo o livro Haluares, composto,
integralmente, por poemas sobre a lua, como principal obra literaria estudada no
decorrer do desenvolvimento dessa pesquisa. O aporte tedrico encontra-se
ancorado em Magda Soares (1999; 2009), Cosson (2012; 2021), Bosi (1977; 2015),
Candido (2011), Rojo (2009), Geraldi (1984), Kleiman (2007), Orlandi (2001), Paz
(2009), Rojo (2009), Travaglia (2018) e Sorrenti (2009). A analise dos dados revelou
gue as atividades desenvolvidas com os participantes da pesquisa contribuiram com
o letramento literario dos alunos envolvidos de forma que promoveu a sensibilizacdo
e 0 engajamento dos estudantes em relacdo trabalho com o texto poético,
resultando na ampliacdo de suas habilidades de leitura e escrita, bem como na
producdo de poemas sobre a lua.

Palavras-chave: Letramento Literario; Imagem Poética; Ivens Cuiabano Scaff.



ABSTRACT

The present research is situated in the field of literary studies and focuses on the
poetic image found in the poems of the book Haluares, by Ivens Cuiabano Scaff. The
study aims to contribute to the promotion of literary literacy among 7" grade students
in elementary school, strengthening their reading competence through a literary book
produced in Mato Grosso. It is a qualitative study that adopts action research as its
methodological approach. The organization of the sequence of activities that shaped
the didactic proposal underlying this research was inspired by Cosson’s (2021) basic
sequence and the guidelines proposed by the Didactic Sequence model of Dolz,
Noverraz, and Schneuwly (2004). These theoretical contributions provided support
for structuring activities focused on the poetry genre, emphasizing the understanding
and conceptualization of the poetic image through specific figures of speech. The
didactic proposal was implemented with 23 students from the 7th grade "A" class at
Escola Estadual 12 de Abril, using Haluares, a book composed entirely with poems
about the moon as the main literary material studied during the research process.
The theoretical framework is anchored in the works of Magda Soares (1999; 2009),
Cosson (2012; 2021), Bosi (1977; 2015), Candido (2011), Rojo (2009), Geraldi
(1984), Kleiman (2007), Orlandi (2001), Paz (2009), Rojo (2009), Travaglia (2018),
and Sorrenti (2009).The data analysis revealed that the activities developed with the
research participants significantly contributed to students' literary literacy, promoting
their engagement with and sensitivity to poetic texts. This process resulted in the
enhancement of their reading and writing skills, as well as in the production of original
poems about the moon.

Keywords: Literary Literacy; Poetic Image; Ivens Cuiabano Scaff.
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1. INTRODUCAO

A lingua € um dos pilares da nossa cultura e identidade. Ensinar nossa lingua
materna de maneira eficaz é fundamental para possibilitar que os estudantes a
compreendam e a utilizem com seguranca em qualquer situagdo comunicativa.

A riqueza vocabular, a emocado e a criatividade linguistica encontradas nos
textos literarios, expressas por meio de metéaforas, sinestesias, aliteracdes outras
figuras de linguagem desafiam os estudantes a compreender e a usar a lingua de
modo cada vez mais complexo. Isso contribui, entre outros argumentos, para que
tantos estudiosos da literatura advoguem em favor do trabalho com o texto literario
no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa. Atualmente, de acordo com a BNCC
(2018), o ensino de literatura esta previsto de modo difuso no componente curricular
Lingua Portuguesa. Para garantir a sua presenca em sala de aula, defendemos que
ele seja apresentado aos estudantes em todas as oportunidades que temos, a fim de
gue a literatura cumpra com todo o seu papel na vida de um namero cada vez maior
de pessoas.

Os poemas podem ser compreendidos como obras linguisticas que cativam,
emocionam e, a0 mesmo tempo, ensinam aspectos essenciais da lingua e da
expressao criativa. Assim, optamos por desenvolver essa pesquisa tendo o livro
Haluares, de Ivens Cuiabano Scaff (2021), como principal obra literaria a ser
estudada. O livro € composto, integralmente, por poemas curtos sobre a lua,
chamados de haicais pelo autor e por ilustracfes de Ruth Albernaz.

Em periodos de frequentes avaliagcbes externas, quando escolas e
profissionais da educacdo da Rede Estadual de Ensino sofrem sang¢0es por parte da
Secretaria Estadual de Educagao, quando a comunidade estudantil apresenta baixos
indices educacionais nas referidas avaliagbes, aumenta o desafio de adicionar ao
cotidiano estudantil uma proposta didatica que priorize o trabalho com o texto
liter&rio, uma vez que isso configura um material extra dentro das disputadas horas
semanais do componente curricular de Lingua Portuguesa. Nesse periodo, € preciso
cumprir o compromisso de concluir a extensa apostila bimestral, fazer atividades de
intervencdo e preparar os alunos para as provas e desenvolver as atividades das

plataformas cujos acessos sao monitorados pela Diretoria Regional de Educacéo.
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Diante desse desafio e, por acreditarmos na importancia do texto literario na
formacdo leitora, € que nos propusemos a desenvolver esse projeto. Nele,
buscamos respostas a algumas indagacdes: os estudos sobre a imagem poética
encontrada nos poemas do livro Haluares, de Ilvens Scaff podem contribuir para o
letramento literario de estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental, desenvolvendo
a competéncia leitora, permitindo que os estudantes aprendam a identificar uma
imagem e a distinguir linguagem figurada de linguagem denotativa?

Na busca de uma resposta afirmativa, desenvolvemos uma sequéncia de
atividades que compde uma acdo pedagdgica de cunho intervencionista com alunos
do 7° Ano “A” da Escola Estadual 12 de Abril, localizada no municipio de Terra Nova
do Norte, em Mato Grosso. A sequéncia de atividades foi inspirada, principalmente,
na sequéncia béasica proposta por Cosson (2021), porém, a Sequéncia Didatica
proposta por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) também serviu como importante
fonte de inspiracdo, ao pensarmos a organizacdo de algumas atividades que
compBem nossa proposta didatica.

Para tanto, o estudo centra-se na imagem poética encontrada nos poemas do
referido livro e em outros textos, almejando contribuir com a promocao do letramento
literario de estudantes do 7° Ano. Destacando o papel fundamental que a literatura
desempenha no trabalho relacionado as habilidades de leitura desses sujeitos em
aprendizagem, objetivamos, também, fortalecer o desenvolvimento da competéncia
leitora por meio da literatura produzida em Mato Grosso. Para que esse objetivo se
tornasse tangivel, primeiramente, foi necessario observar como tem sido a
experiéncia dos atores sociais com o texto literario, buscando compreender se, além
da escola, existem outros lugares e momentos que propiciam o contato com a leitura
literaria.

Outra estratégia pensada em torno do objetivo principal dessa pesquisa
referiu-se a necessidade de propiciar, com o desenvolvimento das atividades, que 0s
estudantes compreendessem o0 conceito de imagem poética, um elemento
importante para a producdo de leitura de poemas e, 0 que serviria de recurso
avaliador, ao observarmos a contribuicdo do estudo da imagem poética para o
letramento literario.

Além disso, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, tragamos

estratégias junto aos atores sociais para que o texto literario, ao término das
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atividades que compdem essa proposta pedagdgica, continue fazendo parte do
cotidiano dos estudantes. Realizamos, também, um levantamento das obras
produzidas em Mato Grosso existentes na biblioteca da E. E. 12 de Abril. E, por fim,
objetivAvamos observar se haveria um maior engajamento por parte dos estudantes
com as atividades da proposta pedagdgica a partir de momentos de
aproximacao/interacdo entre eles e o autor lvens Scaff.

Considerando as inumeras contribuicbes que a leitura literaria pode
proporcionar aos estudantes, a escolha do tema esta pautada em uma sequéncia de
fatores: a escola €, muitas vezes, o Unico lugar que possibilita e fomenta o contato
com a leitura literaria; o trabalho com o texto literario, nessa fase educacional,
necessita ser ampliado; a literatura produzida em Mato Grosso nas salas de aula da
Educacdo Basica ha pouco faz parte das orientacdes curriculares da Secretaria de
Estado de Educacgdo, com base no fato de muitos estudantes da Educacédo Béasica
ainda estarem submetidos a textos literarios cujos autores canbnicos, em sua
maioria, sdo circunscritos a outras regides do pais, muito distantes da realidade dos
alunos.

Dessa forma, tornou-se relevante propiciar aos participantes da pesquisa uma
aproximacdo com a obra de um escritor local. Selecionamos uma obra do poeta
mato-grossense lvens Cuiabano Scaff, que ocupou a cadeira de n°® 07 na Academia
Mato-grossense de Letras®.

Nesse sentido e, em consonancia com um dos objetivos do presente
programa de pos-graduacdo stricto sensu, Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS/PROEB, no intuito de aprimorar a pratica pedagdgica em relacao ao
letramento literario para que haja melhorias na qualidade da aprendizagem dos
alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, almejamos contribuir com a
proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de leitura e,
consequentemente, de escrita.

O referido estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa que, segundo Esteban

(2010), e fruto de um envolvimento sistematico que busca a compreensao profunda

! A Academia Mato-Grossense de Letras (AML), fundada em 1932, desempenha um papel

fundamental na consolidacdo e legitimacdo dos escritores do estado, funcionando como uma
instituicdo que ndo apenas preserva a memoria literaria regional, mas também promove a valorizagdo
e difusdo da producédo intelectual mato-grossense. Enquanto instancia de reconhecimento, a AML
atua na legitimacao autoral ao conferir prestigio e credibilidade a escritores cujas obras contribuem
para a construgdo e afirmagéo da identidade cultural do estado.
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dos fendbmenos educativos e sociais, bem como a transformacdo de préaticas e
cenarios socioeducativos que envolvem a tomada de decisdes e a organizacao de
conhecimentos. O método utilizado foi o da pesquisa-a¢éo, o qual prevé, de acordo
com Thiollent (2011, p. 16), “uma ampla e explicita interagcdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situagdo investigada”, o que, naturalmente, ocorre na relagao
professor-aluno.

Quanto ao roteiro tedrico, encontra-se ancorado em Magda Soares (1999;
2009), Cosson (2012; 2021), Bosi (1977; 2015), Candido (2011), Rojo (2009),
Geraldi (1984), Kleiman (2007), Orlandi (2001), Paz (2009), Rojo (2009), Travaglia
(2018), Sorrenti (2009), bem como em documentos norteadores do curriculo escolar
como a BNCC (2018) e o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso —
DRC/MT (2018).

O presente texto estrutura-se em quatro capitulos. O primeiro trata-se da
introducéo, cujo texto de apresentacdo dessa dissertacdo esta organizado em quatro
paginas.

O capitulo dois, com o titulo “Ensino de Literatura: didlogos entre teoria e
pratica”, refere-se ao roteiro tedérico que permeia discussdes em torno da ampliacéo
das experiéncias e praticas pedagogicas no ensino de literatura que visam a
contribuir com o processo de humanizacdo por meio da leitura do texto literario.
Ainda nesse capitulo, realizamos a apresentacao da obra e do autor, cujos poemas
foram fonte de inspiracdo para o presente estudo, bem como para as producdes
textuais dos participantes dessa pesquisa. Esse capitulo subdivide-se em sete
tépicos.

O topico 2.1, intitulado “Leitura: interlocucao entre escritor e leitor”, aborda a
leitura compreendida como um processo de cognicado e percepcao, relacionando a
producdo de sentido a interacdo entre leitor e texto/autor e, ainda, discorre sobre a
importancia da leitura culturalmente.

Com o titulo “Literatura, letramento e letramento literario”, temos o tépico 2.2,
cuja discussao busca discorrer sobre os referidos termos e elucida-los na mesma
ordem em que estao dispostos. Assim sendo, abordamos, primeiramente, a literatura
e sua fungdo humanizadora, em seguida, uma breve compreensao sobre o termo
letramento, para enfim, trazermos referéncias sobre o letramento literario e sua

importancia no trabalho docente nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Na sequéncia, temos o topico 2.3 “O trabalho com o texto no ensino de
Lingua Portuguesa”, no qual apresentamos a abordagem dos géneros textuais nas
aulas de Lingua Portuguesa, trazendo contribuicbes teodricas que remetem a
importancia dessa estratégia de ensino, considerando a constituicdo linguistica de
cada género que culminam em situacdes de interacdo comunicativa por meio da
narracdo, da dissertacéo, da injuncéo, da descricao e da argumentacao.

O topico 2.4, cujo titulo € “O género poema e 0 processo de promoc¢do do
letramento literario”, refere-se ao ensino de Lingua Portuguesa por meio de poemas,
apresentando-o como um importante aliado a producdo escrita e ao
desenvolvimento da competéncia leitora, bem como uma possibilidade para a
expressao de sentimentos, sensacdes e da criatividade.

Intitulado “A imagem poética”, o tdpico 2.5 recorre a algumas concepcdes
tedricas para apresentar uma compreensdo dos termos, uma vez que, com 0S
alunos, o conceito foi trabalhado de modo bastante simples, para que percebessem
em Haluares as imagens criadas pelo poeta relacionadas a lua.

Na sequéncia, temos o terceiro capitulo que se refere aos “Procedimentos
metodoldgicos”. Apresentamos, nesse capitulo, a orientacdo metodoldgica do projeto
gue € a pesquisa-acdo pautada, teoricamente, em Thiollent (1986), assim como o0s
pressupostos tedricos que serviram como fonte de inspiracéo para a elaboracao da
sequéncia de atividades.

No capitulo 4, com o titulo “Ha luares no patio da escola, Haluares em nossas
maos” é feita a andlise dos resultados, ilustrada com imagens e graficos que
auxiliam na compreensdo dos dados apresentados. Tais resultados estédo
relacionados a pergunta e aos objetivos da pesquisa, bem como com os objetivos de
ensino descritos em cada uma das atividades apresentadas no referido capitulo.
Buscamos, também, articular os pressupostos tedricos apresentados nesse estudo
com os resultados obtidos pelos sujeitos em aprendizagem envolvidos na pesquisa.
Esse capitulo organiza-se em 13 (treze) topicos, uma vez que, cada um dos 10 (dez)
primeiros corresponde a uma atividade da sequéncia apresentada como proposta
educacional.

Por fim, nas consideracdes finais dessa dissertacéo, realizamos uma reflexao
geral sobre a trajetoria da pesquisa e dos resultados gerados a partir da aplicacao

do projeto. Discorremos, ainda, sobre a importancia da leitura, uma vez que o
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trabalho visa ao desenvolvimento das habilidades leitoras, dada sua fundamental

importancia nas aulas de Lingua Portuguesa.

2 ENSINO DE LITERATURA: DIALOGOS ENTRE TEORIA E PRATICA

A seguir, apresentamos o0 arcabouco tedrico elaborado para o
desenvolvimento do presente estudo por meio de discussdes em torno da ampliacao
das experiéncias e de praticas pedagdgicas no ensino de literatura, as quais visam a

promover a competéncia leitora e o letramento literario.

2.1 Leitura: interlocugao entre escritor e leitor

Neste capitulo, dissertamos sobre a relagcdo existente entre o escritor e o leitor
no ato da leitura e na producao de sentidos inerentes dessa interagao, considerando
as experiéncias de cada individuo envolvido nesse exercicio linguistico. De forma
sucinta, também discutimos sobre a importancia da leitura em nossa sociedade,
observando como o trabalho em sala de aula com essa pratica de linguagem esta
previsto pela BNCC (2018).

A importancia da leitura em nossa sociedade é tao difundida que dispensaria
argumentacdes em torno dela. Ainda assim, trazemos a significativa contribuicdo de

Magda Soares (1999, p. 19) que argumenta que:

[...] em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura é considerado
como intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura um valor positivo
absoluto: ela traria beneficios 6bvios e indiscutiveis ao individuo e a
sociedade — forma de lazer e de prazer, de aquisicdo de
conhecimentos e de enriqguecimento cultural, de ampliacdo das
condicdes de convivio social e de interagéao.

Cabe observar, inicialmente, o que dispde a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), referente a leitura como sendo um dos eixos de integracao
correspondentes as praticas de linguagem ainda nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: oralidade, leitura/escuta, producdo escrita e multissemidtica e anélise

linguistica/semidtica.
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O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem
da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos,
orais e multissemiéticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de
atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades
(Brasil, 2018, p. 71).

Esse eixo é acompanhado de uma série de estratégias e procedimentos de
leitura, e, partindo do pressuposto que essas estratégias sejam desenvolvidas de
maneira satisfatoria nos anos iniciais, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 136),
nos anos finais do Ensino Fundamental, “amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagéo e a varias disciplinas”.
Desse modo, o trabalho que visa ao desenvolvimento das habilidades de leitura
possui fundamental importancia nas aulas de Lingua Portuguesa como forma de
incitar a reflexdo e a ressignificacdo do texto no contexto social do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em uma lista de dez (10)
competéncias especificas de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental, traz a

seguinte redacéao:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestacfes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p. 87).

Além dessa competéncia, outras duas se referem diretamente a leitura. Uma
gue traz a leitura associada a escuta e a fala, objetivando que essas se deem de
forma autbnoma, fluente e critica; e outra, cuja redacdo apresenta o
desenvolvimento da competéncia para selecionar textos e livros para leitura integral
com finalidades diversas. Isso sem mencionar as iniameras habilidades que
mencionam a leitura literaria na condicdo de objetivos de aprendizagem a serem
alcancados ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, valendo registrar que o

uso dos termos “anos finais” compreende as turmas de 6° ao 9° Ano.
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Apesar de tais habilidades estarem contempladas na BNCC, encontramos em
sala de aula um baixo nivel de envolvimento dos estudantes com a leitura literaria,
guando nao ha o desenvolvimento de atividades, planos ou projetos que véo além
do proposto pelo material didatico. Portanto, considerando experiéncias de acgfes
pedagdgicas envolvendo o texto literario que resultaram positivamente, reforcamos a
importancia de focarmos no desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes
ao longo da aplicacdo da presente pesquisa.

Por acreditarmos que o texto literario seja um dos melhores aliados dos
professores, quando se busca a formacao de leitores, continuamos defendendo a
literatura como uma possibilidade real de adquirir diversos conhecimentos. Nesse
contexto, Barthes (2004) discorre sobre o potencial da literatura apontando-a como a

mais importante das disciplinas, por nela conter todas as outras ciéncias.

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson
Crusoé, ha um saber historico, geografico, social (colonial), técnico,
botanico, antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura). Se,
por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, €
a disciplina literéria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao
presentes no monumento literario (Barthes, 2004, p. 6).

No entanto, contrariando as defesas do pensador francés e de inumeros
estudiosos brasileiros, a literatura enquanto disciplina ndo esta mais contemplada na
matriz curricular nacional, ficando sua importante funcdo dependente de cada
professor de lingua portuguesa. Todavia, apesar dos inUmeros percalcos existentes
na educacao brasileira, acreditamos que haja possibilidades reais de despertar nos
estudantes o gosto pelo texto literario. E que isso se dara mais facilmente quando,
em contato com a obra ou com um fragmento dela, o estudante se sentir capaz de
compreender a escolha de palavras do autor as quais compdem o texto.

Os fatores que implicam no processo de producao de sentido de um texto sdo
varios e dentre eles a relagdo entre o que o texto propde e os conhecimentos prévios
do leitor. Para corroborar nessa discussao sobre a pluralidade do texto, destacamos
a contribuicéo de Barthes (2004, p. 70):

O texto é plural. Isso ndo significa apenas que tem varios sentidos,
mas que realiza o préprio plural do sentido: um plural irredutivel (e
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nao apenas aceitavel). O Texto ndo é coexisténcia de sentidos, mas
passagem, travessia; nao pode, pois, depender de uma
interpretacdo, ainda que liberal, mas de uma explosédo, de uma
disseminacdo. O plural do texto deve ser, efetivamente, ndo a
ambiguidade de seus contelidos, mas ao que se poderia chamar de
pluralidade estereografica dos significantes que o tecem
(etimologicamente, o texto € um tecido).

Isso ocorre porque a producdo de sentidos é resultante do compartilhamento
de visbes de mundo entre as pessoas ao longo do tempo e do espaco. Nesse
contexto, Cosson (2012, p. 27) afirma que: “Ler implica troca de sentidos ndo so6
entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados [...]".

A sala de aula, dentre suas inUmeras possibilidades e funcfes, configura-se
também, como o lugar propicio para o desenvolvimento das competéncias leitoras.
Para Rocha (2015, p. 13), “a leitura deve ser trabalhada de acordo com a faixa etaria
dos alunos, estabelecendo objetivos diferentes para cada tipo de texto, pois diversas
sao as maneiras de ler, assim como diversos sao os textos e os objetivos de leitura”.
O texto literario, apesar de ndo estar limitado a essa finalidade, apresenta-se como
um forte aliado do professor que pode conduzir a sala de aula para que as leituras
ocorram de maneiras diversas. Por exemplo, de forma individual, coletiva, silenciosa,
em voz alta, com ou sem inferéncia docente, com entona¢cfes mecanicas similares
as assistentes virtuais ou chatbots, bem como por meio de leituras capazes de
traduzir as emocfes contidas em cada texto. Todavia, essas tarefas exigem a
sensibilidade dos professores para intervir de acordo com a necessidade de cada
turma ou de cada sujeito em aprendizagem.

No ato da leitura, o leitor utiliza estratégias para compreensdo do texto as
guais podem incidir de acordo com seu conhecimento linguistico e com sua vivéncia
sociocultural. Para tanto, sugere-se oferecer aos alunos diferentes formas de
linguagem, a fim de constituir e ampliar seu universo simbodlico. Nesse contexto,

Orlandi (2006, p. 40) argumenta que:

A convivéncia com a masica, a pintura, a fotografia, o cinema, com
outras formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a
convivéncia com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para
uma insercdo no universo simbdlico que ndo € a que temos
estabelecido na escola. Essas linguagens todas nédo séo alternativas.
Elas se articulam.
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Ao disponibilizar aos estudantes experiéncias que ampliam suas
possibilidades de contato com linguagens diversas, amplia-se, também, sua
capacidade de atribuicdo de sentido mediante a leitura do texto escrito. Tal
afirmacao nos remete a Concepcédo Dialégica de Linguagem defendida pelo Circulo
de Bakhtin e renomeada por Geraldi (1984) — um dos estudiosos brasileiros dos
pressupostos bakhtinianos — como “linguagem como forma de interagao”, ao tratar
sobre a relacao entre leitor/autor/texto nessa atribuicdo de sentidos.

Uma escolarizagdo adequada, de acordo com Magda Soares (1999, p. 47),
“seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as praticas de leitura
literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal de
leitor que se quer formar”. Sobre essa pratica defendida pela autora, discutiremos no

topico a seguir.

2.2 Literatura, letramento e letramento literéario

Nesse subtopico, discorremos sobre os termos que o intitulam, buscando
compreendé-los e elucida-los na mesma ordem em que estdo dispostos. Nesse
sentido, primeiramente, dialogamos com alguns autores sobre a literatura e sua
funcdo humanizadora. Em seguida, apresentamos uma breve compreensao sobre o
termo letramento e, por fim, algumas referéncias sobre o letramento literario e sua
importancia no trabalho docente nos anos finais do Ensino Fundamental.

No Brasil, quando se fala em literatura, os académicos de Letras, o0s
professores de lingua portuguesa, os estudiosos da literatura, em sua maioria,
buscam em Candido (2011), escritos que corroborem com seus estudos/trabalhos.
Dessa forma, inicialmente, trazemos uma de suas contribuicdes que define literatura,

em sua compreenséo. Segundo Candido (2011, p. 176):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criacbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producdo escrita das grandes civilizagcdes.
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No mesmo texto, logo apds afirmar que a literatura se distingue em trés faces
e exemplificad-las, salienta que a literatura esta presente na vida de todos,
“analfabetos ou eruditos”, e que “ninguém é capaz de passar vinte e quatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado” (Candido, 2011, p. 177-
182). O referido autor a defende como ‘“instrumento poderoso de instrugdo e
educacao”. E acrescenta: “As producgdes literarias de todos os tipos e todos os
niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo através de sua
incorporagdo, que enriguece a nossa percepgcdo e a nossa visdo do mundo”
(Candido, 2011, p. 177-182).

Outro aspecto de indubitavel relevancia que o autor traz sobre a literatura,
refere-se ao seu indispensavel potencial de humanizacdo, compreendendo o homem

na sua humanidade.

Entendo aqui por humanizacédo (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante (Candido, 2011, p. 182).

Como observamos, as fungdes da literatura sdo muitas e de muitas ordens,
pois lemos para nos deleitar, para nos informar, para nos distrair, para nos instruir,
para ampliar nossos horizontes, para aprender a lidar com nossos medos, para nos
comunicar com o outro e, sobretudo, para nos humanizar.

Isso se da, de acordo com Cosson (2021, p. 17), porque “a literatura tem o
poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas” e explica que no “texto
literario encontramos 0 senso de nos mesmos e da comunidade a que
pertencemos”. Com palavras poéticas, o autor acrescenta que “a literatura nos diz o
gque somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos”.
Ainda sobre esse mesmo aspecto, complementa: “No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como outros, podemos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos |[...]",

0 que nos faz lembrar de Fernando Pessoa e seus mais de 70 heterébnimos, ou
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mesmo do texto daqueles alunos que, por meio de suas producgdes literarias, criam
personagens inspirados em suas préprias dores, defeitos ou potencialidades, ou
atribuem ao eu-poético sentimentos camuflados em seus interiores.

Assim, ao falarmos das contribui¢cées da literatura, devemos considerar que é
na escola que, na maioria das vezes, o aluno é apresentado ao texto literario, ou até
mesmo o lugar onde compreende como literatura aquele causo que o avd
conta/contava sobre Pedro Malasartes, sobre Lampido e Maria Bonita, aquela velha
historia do Lobisomem, do Boto-cor-de-rosa, do Saci-Pereré, do Minhocdo ou do
Curupira.

Anterior a discussao acerca do texto literario, mais especificamente sobre o
Letramento Literario, tentaremos compreender o significado da palavra letramento,
gue, de acordo com Magda Soares (2009, p. 36), trata-se de uma traducédo de
literacy que equivale “a condicdo de ser letrado”, sendo aqui conveniente ressaltar
que “Literate é, pois, o0 adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a
escrita, e literacy designa o estado ou condicdo daquele que é literate, daquele que
nao so sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e
da escrita”.

Partindo dessa concepc¢ao, portanto, a autora conceitua o letramento como: “o
resultado da agao de ‘letrar-se’, se dermos ao verbo ‘letrar-se’ o sentido de ‘tornar-se

”m

letrado’™” (Soares, 2009, p. 38). Vale lembrar que, apesar das constantes discussdes
em torno do termo em questdo, os dicionarios de Lingua Portuguesa ainda
conceituam a palavra letramento como sinbnimo de alfabetizagdo. Com efeito,

convém anotar a conceitualizacdo de Rojo (2009, p. 99), para ela:

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas
e dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes, em
contextos tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora
diferentemente valorizadas e designando a seus participantes
poderes também diversos.

Considerando as mudancas sociais ocorridas em nossa sociedade, bem como
as novas exigéncias sobre os conhecimentos da leitura e da escrita, de acordo com
a mesma autora, o termo que melhor abarca essa complexidade € “letramentos

multiplos”.
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Kleiman (2007) contribui nesse sentido, pontuando que, “assumir o letramento
como objetivo” do ensino no contexto dos ciclos escolares, implica adotar uma
concepcao de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem, contrapondo a ideia de “cunho
tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producgao textual como
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais” (Kleiman, 2007, p. 4).
Outro ponto que Kleiman (2007, p. 5) enfatiza, nesse contexto, diz respeito aos
conteldos listados para cada ano/fase de aprendizagem, afirmando que “os
elementos pontuais ‘mais dificeis’, ensinados tardiamente na progresséo tradicional,
podem aparecer em qualquer etapa do processo, desde que sejam aprendidos
dentro de um contexto significativo”. Exemplificando que o ensino do digrafo ou do
ditongo da palavra “dinossauro” ndo é relevante no que se refere a escolha de uma
crianga em realizar uma pesquisa sobre o referido animal, uma vez que a atividade
esteja bem orientada e haja o interesse por parte da criancga.

O relato de experiéncia com alunos da 52 série de Guimardes (1999) apud
Kleiman (2007) traz outro exemplo que contribui com a discussdo, apontando para o
letramento enquanto pratica social como objetivo estruturante das atividades
curriculares, visto que a atividade relatada tratava-se da recomendacdo de livros
para os colegas da turma, resultando em producdes escritas que se aproximaram do
género resenha, porém o eixo estruturante da atividade referia-se a pratica social da
instituicdo escolar. Com isso, a atividade nédo teve seu ponto de partida em torno das

caracteristicas estruturais do género resenha:

[...] os alunos foram experimentando com base nos géneros que ja
conheciam e, aos poucos, foram inferindo os elementos relevantes
para escrever seus textos, apoiando-se nas praticas de ler livros,
recomenda-los ou critica-los (informalmente) para um publico
conhecido, ouvir e ler comentérios criticos de seus colegas, ler
resenhas publicadas, revisar seus textos, reescrevé-los com base
nos comentarios dos colegas e, sobretudo, da professora, que
certamente tinha em mente, para guia-los nesse processo, 0
conteudo visado (Kleiman, 2007, p. 7-8).

Cosson (2009, p. 23) contribui com essa discussao, afirmando que:

[...] devemos compreender que o letramento literrio € uma prética
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser
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enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura,
como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacao.

Se o0 processo de apropriacdo da literatura, denominado letramento literario,
precisa da escola para se concretizar e, nas palavras de Cosson (2014, p. 168), “a
literatura deve ser vista como uma experiéncia e ndo como um contetudo a ser
avaliado”, é importante que nds, professores de Lingua Portuguesa, estejamos
atentos e ndo coloquemos o texto literario, exclusivamente, a servigo da promocao
da escrita ou de estudos gramaticais. O objetivo precisa, também, estar centrado na
promocao do estudante em um sujeito leitor, cuja passagem pela escola seja capaz
de torna-lo proficiente em relacdo a leitura literaria.

O letramento literario pode ser compreendido como a habilidade que o
individuo tem de ler textos literarios, compreendé-los, e atribuir significados a esses

textos. Nesse sentido, Cosson (2012, p. 12) afirma que:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma
configuracdo de existéncia da escrita literaria, o processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas
uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

7

A leitura literaria é capaz de produzir uma relacdo intensa entre escritor e
leitor no que se refere a producédo de sentido. Em uma narrativa, por exemplo, seja
ela em prosa ou verso, a experiéncia do leitor pode ajudar a criar 0s cenarios
descritos nas historias, ou mesmo fazé-lo deduzir desfechos diferentes daqueles que
encontrara ao finalizar a leitura. Sobre essa relacdo, Cosson (2012, p. 17)

argumenta que:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
seja, a ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor
e do escritor.

Dessa forma, o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso

(DRC/MT), (Mato Grosso, 2018) lembra-nos do quanto a leitura e a literatura estao
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imbricados e que ao pensar em um sistema literario, na perspectiva da educagéo
literaria, a escola assume grande importancia como rede de circulacdo de visdes de
mundo e de formacado do leitor, reforcando a necessidade de se concretizar a ideia
de que o estudante é o principal sujeito da acdo educativa. Nesse aspecto,
reafirmamos que alguns estudantes, muitas vezes, tém a escola como o unico lugar
gue possibilita e fomenta o contato com a leitura literaria, o que confirma a

importancia da escola no processo do letramento literario.

2.3 O trabalho com o texto no ensino de lingua portuguesa

O ensino da Lingua Portuguesa proposto pela BNCC (Brasil, 2018), visa a
ampliacdo das possibilidades de participacdo dos sujeitos em aprendizagem nas
praticas de atividades humanas, de forma a favorecer o desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens. Consoante a essa
afirmacgao, no DRC/MT (Mato Grosso, 2018, p. 21) temos a seguinte redacao:

A BNCC apresenta a possibilidade do ensino de Lingua Portuguesa
na perspectiva dos campos de atuagdo, considerando que nos anos
finais do ensino fundamental o adolescente interage e vivencia mais
situagdes comunicativas, mesmo na unidade escolar, com a
mudanga dos componentes curriculares, tornando-o mais autdnomo
e protagonista de suas praticas de linguagem, e dessa forma amplia
0 seu contato com uma demanda bem maior de géneros discursivos.

O objetivo em torno da ampliacdo do contato dos estudantes da Educacao
Bésica com os géneros discursivos e o trabalho com os géneros textuais tem tido
lugar de destaque nos documentos que orientam o curriculo escolar desde os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), (Brasil, 1998) e sdo pujantes nas
orientacdes de trabalho com a lingua na BNCC (Brasil, 2018).

Para especificar a abordagem de género tratada aqui, trazemos as

contribuicdes de Travaglia (2018, p. 01-02), para quem:

O dizer é tipificante. Seja falando/ouvindo ou escrevendo/lendo, nada
é dito sem ser por meio de textos e cada texto é de uma categoria,
gue sempre serd adequada interacdo em uma situacdo social
também tipica. Ou seja, os textos se adequam a diferentes situacdes
de interagcdo comunicativa, em que determinadas acdes sociais
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tipificadas acontecem e os textos também s&o tipificados,
constituindo classes tipicas de texto. Sendo assim, todos 0s recursos
da lingua funcionam em textos de uma dada categoria e esse
funcionamento pode ou ndo ser dependente dessa categoria.

Luiz Carlos Travaglia (2018) defende o ensino centrado nos géneros,
apresentando-os como ferramentas de acédo da linguagem. O autor argumenta que
devemos ensinar ao aluno como usar 0s géneros porque 0s géneros tém toda uma
constituicdo linguistica, estrutural, de contetdo, de funcdo etc., que servem como
caracterizacdo de milhares de géneros®. Lima (2020, p. 3) também contribui para
essa definicdo, argumentando que “Os géneros sao artefatos simbdlicos
historicamente constituidos e que funcionam como instrumentos mediadores das
atividades humanas”.

Diante do que propdem as orientacdes oficiais e 0os pesquisadores da area
para que o ensino de Lingua Portuguesa se centre nos géneros, ainda temos a
guestao de por quais optar para o trabalho em sala de aula, considerando que sao
muitos os géneros existentes. Nesse momento, conforme Travaglia (2018, p. 54), “é
preciso critérios para decidir que géneros terdo tratamento prioritario e mais

aprofundado na escola”. Ainda de acordo com o autor:

Pode-se organizar o trabalho em sala de aula, usando géneros
diversos que tenham um mesmo tipo como necessario e dominante,
pois todos eles estardo desenvolvendo habilidades linguistico-
discursivas béasicas que depois o aluno vai usar para compor
gualquer género que venha a ter necessidade de produzir, mas
também de compreender em sua vida profissional ou ndo (Travaglia,
2018, p. 54).

Para o autor, dentre os milhares de géneros que circulam em nossa
sociedade, primeiramente, deveriamos ensinar os alunos a usarem aqueles com
maior probabilidade de circulacdo. Outro critério que ele menciona € o trabalho com
géneros que busquem desenvolver as cinco competéncias comunicativas basicas:
de narrar, dissertar, injungir, descrever e argumentar. Esse conhecimento dara

condi¢des para o aluno usar uma grande variedade de géneros.

% Video “Minicurso Tipologia Textual”, organizado pela Semana de Letras da UFOP — Universidade
Federal de Ouro Preto, Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I3wHz5Zi5JY. Acesso em:
9 abr. de 2021, das 2h14min as 2h20min.



https://www.youtube.com/watch?v=l3wHz5Zi5JY
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Nesse sentido, para atender ao que os documentos de referéncia curriculares
propdem e, considerando a literatura disponivel em torno do trabalho com os
géneros para o ensino da lingua, os estudos desenvolvidos centraram-se no poema
como o principal género a ser trabalhado. Algumas ac¢des planejadas foram
dispostas no tépico Método e Procedimentos Metodolégicos, e outras foram
definidas a partir dos primeiros contatos com os estudantes, considerando as
necessidades educacionais encontradas na turma, de forma a valorizar as
fragilidades e as potencialidades individuais ou de cada grupo de estudantes.

Assim sendo, as ac¢Oes partiram do desenvolvimento das competéncias
leitoras para entdo, seguir para a promocao da oralidade e da producao escrita, pois
de acordo com o DRC (Mato Grosso, 2018), para o desenvolvimento de leituras
significativas, o professor deve proporcionar condicbes para que o estudante entre
em contato com textos que lhe permitam o estabelecimento de relacGes e sentidos,

tanto no texto, quanto em sua propria vida.

2.4 O género poemae o processo de promocdao do letramento literario

O ensino da lingua portuguesa por meio de poemas pode se apresentar como
uma proposta eficaz na busca pelo envolvimento dos estudantes com suas
experiéncias de aprendizado. Em havendo uma selecdo de textos pertencentes a
esse género para se levar a sala de aula, os poemas podem causar interesse
inclusive naqueles alunos que escolhem os textos mais curtos para realizar a leitura.
A depender de como o trabalho € conduzido, o poema apresenta-se como uma
possibilidade para a expressao do pensamento criativo, conectando-os a diversos
temas, lugares, sensacdes e sentimentos. Portanto, ao incorporar poemas em sala
de aula, os educadores podem contribuir significativamente com a jornada

educacional de seus estudantes. Para Pinheiro (2007, p. 89):

E preciso acreditar que a poesia é essencial & vida. Que o acesso a
ela é um direito de toda crianca e de todo jovem. Se a crian¢a ou 0
jovem vai depois se tornar um leitor de poesia, ndo temos como
afirmar, mas temos o dever de leva-lo a ter contato com uma poesia
em que estejam representados seus desejos, suas duvidas, seus
medos, suas alegrias, enfim, sua experiéncia de vida.
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7

Nesse processo, € fundamental que o professor acredite na funcgao
humanizadora e de transformacéo social que a poesia realiza e a defenda, o que
pode inspirar sua pratica pedagogica, tornando-a motivadora aqueles para quem ela
foi pensada.

Sobre os efeitos causados pela poesia, Sorrenti (2009) sugere que ela pode
estabelecer uma ponte entre a crianca e o0 mundo ao seu redor, além de constituir
uma forma especifica de ensinar certos ritmos fundamentais proprios do ser

humano. Quanto as implicacées da sonoridade na poesia, a autora acrescenta:

Ao repetir versos, aliteracdes e sonoridades, a crianga realiza suas
primeiras aproximagdes efetivas com a poesia. Muitas vezes ela seré
capaz de repetir e apreciar um poema sem mesmo apreender toda a
extensdo do seu significado. A primeira fase do seu contato com a
poesia é, pois, a do dominio das sonoridades (Sorrenti, 2009, p. 20).

Além dessa questdo sonora, Bordini (1989, p. 63) ressalta que: (...) “na
poesia, 0 aprendizado possivel se produz pela propria estrutura do poema, que
seduz e estimula o leitor fisicamente pelos ritmos e efeitos acusticos e intelectual e
afetivamente pelas representacdes ou vivéncias que suscita”.

Essa conviccdo sobre as inUmeras contribuicdbes promovidas pelo texto
poético, mais especificamente pelo género poema, nos impulsiona a buscar e a
sugerir atividades pedagogicas que possibilitam e ampliam a presenca do referido
género na escola. Isso pode se concretizar em aulas que se iniciam ou terminam
com um professor ou um estudante declamando um poema; com a escrita discreta
de um poema curto na lousa ao lado do registro da data; pela organizacao de varais
de poesias; por meio dos poemas presentes no livro didatico;, com o incentivo a
producédo de versos simples que podem progredir em textos ricos em elementos que
constituem o poema, dentre outras a¢bes que auxiliem o texto literario a se tornar

rotineiro nas salas de aula.

2.5 Aimagem poética

Quando se fala em imagem, para alunos do Ensino Fundamental, geralmente

a palavra é associada a desenho, figura e fotografia. Dificilmente ha uma associacao
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entre 0 nome e 0 conceito que designa uma criagédo verbal. Por isso, o conceito foi
trabalhado com os alunos, de modo bastante simples, para que percebessem que as
imagens criadas pelo poeta relacionadas a lua, sdo imagens verbais, motivadas pela
visdo do objeto no espaco celeste e produzidas pela competéncia linguistica e
criatividade do autor. Para fins do nosso estudo, entretanto, recorremos a algumas
concepcoes tedricas, para que tivéssemos o devido subsidio e desenvolvéssemos a
nossa pratica da melhor forma possivel.

Recorrendo ao suporte bibliografico, aprendemos com o poeta e critico
literario Octavio Paz, no capitulo intitulado “A imagem”, da obra Signos em rotacao
(2015), que: “a imagem é toda forma verbal, frase ou conjunto de frases, que o poeta
diz e que, unidas, compdem um poema”. Ele continua dizendo que cada imagem ou
composto de imagens pode conter inUmeros e distintos significados. Para
exemplificar, ele elenca exemplos de construgdes verbais em que ocorre 0 processo
de analogia, ou seja, uma coisa é comparada a outra, completamente distinta, e
agrega a essa primeira, um outro sentido. Por exemplo: pedras sdo plumas. Ao criar
essa imagem, um determinado poeta faz uma fusdo entre coisas distintas, uma vez
gue pedras podem ser pesadas e plumas leves e serdo interpretadas no contexto de
um poema, sabendo-se que as imagens fazem uma alusdo a realidade, nao

correspondem a uma verdade literal. Prosseguindo, o critico aponta que:

As imagens do poeta tém sentido em diversos niveis. Em primeiro
lugar, possuem autenticidade: o poeta as viu ou ouviu, sdo a
expressao genuina de sua visdo e experiéncia do mundo. Trata-se,
pois, de uma verdade de ordem psicolégica, que evidentemente nada
tem a ver com o problema que nos preocupa. Em segundo lugar,
essas imagens constituem uma realidade objetiva, vélida por si
mesma: sdo obras. [...] Neste caso, o poeta faz mais do que dizer a
verdade; cria realidades que possuem uma verdade: a de sua propria
existéncia. As imagens poéticas tém a sua prépria légica e ninguém
se escandaliza que o poeta diga que a agua é cristal [...] (Paz, 2015,
p. 45).

A imagem poética tem o poder de produzir a pluralidade da realidade. Paz
(2015) defende, ainda, que um poema ndo tem mais sentido que as suas imagens,
portanto, sentido e imagem sdo a mesma coisa, constroem a significacdo do texto

poético.
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Por serem alunos de sétimo ano, consideramos que seria produtivo
acrescentar a esse conceito de imagem o conceito de metafora, que € uma das
formas de imagens muito frequentes em poemas. Em nossas anotacles,
assinalamos que os estudos do conceito de metéfora datam de Platdo, passando por
Aristoteles e outros filésofos, até chegar a Saussure, de onde provém a moderna
linguistica. Em Platdo (1988), no famoso dialogo denominado Cratilo, especula-se
entre a convencionalidade e a justeza dos nomes. O filésofo conclui que os nomes,
pensados como imitacdes da realidade, guardam significados ambiguos, pois a
natureza ndo € sO permanéncia, mas também fluxo. Dai o reconhecimento da
natureza ambigua da linguagem e da relevancia do contexto na tarefa interpretativa.
Na Poética, de Aristételes, estd o conceito de metafora que ficou amplamente
difundida no Ocidente: “a metafora € a transposicdo do nome de uma coisa para
outra, transposicdo do género para a espécie, ou da espécie para o género, ou de
uma espécie para outra, por via de analogia.” (2003, p. 74).

Consultamos, também, para fins de apoio tedrico Howard Gardner (1994),
gue assegura que a apreciacdo do texto poeético implica desenvolvimento da
sensibilidade da competéncia linguistica do leitor. Para ele, “o poeta pode servir
como um guia confiavel, ou como uma apresentagdo conveniente, para o dominio da
inteligéncia linguistica” (Gardner, 1994, p. 61). Desse modo, as imagens poéticas
associadas a lua podem contribuir com o amadurecimento linguistico dos alunos. As
reflexdes de Gardner (1994) orientam que a poesia na infancia e, no nosso caso, na
adolescéncia, pode favorecer o desenvolvimento da linguagem. Assim, com o intuito
de contribuir nos processos de ensino-aprendizagem da leitura no meio escolar,
pretende-se, primeiramente ler as imagens poéticas do livro Haluares e depois

estimular os alunos a uma atividade de criagéo.

2.6  Ivens Scaff — O médico-poeta

Para iniciarmos a apresentacdo do escritor Ivens Scaff, optamos por trazer
um poema do amigo, também poeta, também cuiabano, Aclyse de Mattos, que se
encontra no livro Festa (2016) e que pode ser considerado um resumo da sua

biografia.
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DizffarsScaff

‘I vem
Ivens
parte
Porto
arte
douto
libanés
cuiabanés
‘I vem
Ivens

cajueiro
&
nuvens

Aclyse de Mattos

Ivens Cuiabano Scaff nasceu em Cuiaba, em 30 de setembro de 1951. Iniciou
seus estudos nos colégios de Cuiaba e continuou no Rio de Janeiro, onde formou-se
em medicina, pela UFRJ. Fez mestrado em saude publica e foi professor da UFMT,
destacando-se pela atuacdo no Ambulatério de DST/AIDS/ Hepatite. Ocupou o
cargo de Coordenador de Cultura na UFMT, foi Conselheiro Estadual de Cultura e
conselheiro editorial da revista Voéte! Foi criado no Bairro do Porto, onde passou a
sua infancia.

Ivens faleceu em 21 de fevereiro de 2024, no hospital das Forcas Armadas,
em Brasilia, por complicacbes depois de uma cirurgia no figado. Sua morte foi
amplamente noticiada e o programa “E bem Mato Grosso”® apresentou um bloco em
homenagem ao autor e muitos dos seus amigos escritores postaram textos
emocionados em suas redes sociais em tom de despedida. A exemplo, novamente,
de Aclyse de Mattos que postou um texto intitulado “Detetlvens a procura da Poesia”
em sua pagina no Facebook”, na data de seu falecimento, 21/02/2024, cujo trecho

diz assim:

® Homenagem a Ivens Cuiabano Scaff — Programa é bem Mato Grosso. Disponivel em:

https://globoplay.globo.com/v/12408198/. Acesso em: 26 de nov. 2024.
“  Detetivens a procura da Poesia, por Aclyse de Mattos. Disponivel em:
https://www.facebook.com/share/p/199gRmEfW7/. Acesso em: 05 de dez. 2024.
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[...] Luciene Carvalho, Luiz Renato, Mario Cesar Leite, Marta Cocco,
Sodrézinho, Deize Aguena e tantos nos encantavam com o “Poesia
Versos e Cordas”. Pois foi ali no SESC, entre um recital e um
lancamento, debaixo das mangueiras do jardim ou sob as luzes da
choperia que me veio a ideia de um filme de investigagcdo. A poesia
estava morta. Quem havia cometido o crime? Qual era o cenario? [...]
Finalmente nosso Detetive Ivens (ou Detetlvens) perguntaria: - Onde
esta o corpo?

E os poetas todos ficariam confusos. Ndo havia corpo! A poesia era
imaterial! Era Espirito! E como espirito habitava na alma de cada
poeta, em cada leitor, em cada ouvinte ou espectador!

Investigacdo concluida. Ivens pegaria suas Asas de Icaro e voaria
para o seu céu de Mil Mangueiras, deixando Kyvavera a sua propria
sorte. Se bem que uma sorte poética. No caminho, Ivens ouviria
“Conversa de avo” (Kyvavera p. 79)

N&o, as borboletas ndo sdo mudas

€ gue cantam muito baixinho.

Em 30 de marco do mesmo ano, a Academia Mato-grossense de Letras
realizou a sessdo da saudade e a académica Yasmin Nadaf, sua amiga de infancia,

leu o panegirico, publicado em seu site pessoal, de onde extraimos este trecho:

A casa de Ivens ficava exatamente numa parte alta da rua/calcada
proxima a essa ladeira. Casas ladeadas umas as outras e que se
situavam assim (se ndo perdi a memoaria): a casa da dona Lucina
Scaff, ladeada pela casa da dona Najla Bussiki, e pela casa do
senhor Waldo Olavarria. As trés casas, como as demais daquela
regido, eram de fachadas similares, e todas contavam com uma
porta grande, e um corredor que unia a primeira porta a uma
segunda porta que dava a entrada nas casas. Essa engenharia era
usual nas casas cuiabanas onde a primeira porta ficava sempre
aberta para as visitas aguardarem de modo mais confortavel no
corredor até serem recebidas. Os estranhos idem. Cuiab& acolhia!
Era o tempo das portas abertas e das cadeiras nas calcadas. Andei e
desfrutei muito do quintal da casa de Ilvens. Eu amava pisar em chao
de terra, e melhor ainda quando era um quintal farto como aquele la.
Meus pais Layla e Jamil eram amigos de dona Lucina e senhor
Alfredo, entdo iamos visita-los. Acolhimento, Afeto, Alegria e
Amizade ndo faltavam naquela familia. Interessante que somente
hoje vejo que todas essas palavras comecam com a letra A, a
primeira do alfabeto. A explicacdo?! Talvez porque a familia do
senhor Alfredo e dona Lucina seja o retrato de uma familia do Porto,
que carregava esses sentimentos como um icone. E, Ivens, herdou e
propagou essa natureza de amor (Nadaf, 2024, p. 4)°.

> NADAF, Yasmin Jamil. Panegirico ao Académico Ivens Cuiabano Scaff, em 30/04/2024.

Disponivel em: https://www.yasminnadaf.com.br/index.php/yn-aml. Acesso em: 26 de nov. 2024.
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Ivens deixou um grande numero de obras publicadas, elencadas aqui em

ordem cronolégica:

Mil mangueiras (Edigéo propria, 1988);

Mamae, sonhei que era um menino de rua (editora Tempo Presente, 1996);

A fabula do Quase-Frito (editora Tempo Presente, 1995; 1997);

Uma maneira simples de voar (editora Tempo Presente, 1997; editora
Entrelinhas, 2006);

O papagaio besteirento e a velha cabulosa (editora Tempo Presente, 1999);

O menino 6rfdo e o menino rei (editora Entrelinhas, 2008);

Kyvavera (2011);

A mamae das cavernas e a mamae loba (editora Entrelinhas, 2012);

Asas de Icaro: Versos de enamoramento e seus antdnimos (editora
Entrelinhas, 2016)

Embauba: a historia de uma arvore (editora Entrelinhas, 2020);

Haluares: 101 Haikais & outros versos luares (editora Entrelinhas, 2021).

Além da lista apresentada, trés livros foram publicados postumamente num

box, formando uma trilogia:

seu primeiro livro, Mil mangueiras. Trata-se de
um livro de poemas de 50 péaginas, em formato
pequeno (11 cm x 16 cm), de edi¢do propria. A
seguir, podemos contemplar algumas imagens
e dois de seus poemas encontrados nas

paginas 1 e 25.

Mil mangueiras.

Além Tordesilhas: Tieté (editora Entrelinhas, 2024);
Além Tordesilhas: Xarayes (editora Entrelinhas, 2024);
Além Tordesilhas: Ouro e Mel (editora Entrelinhas, 2024).

Como apresentado, em 1988, Ivens fez ()
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Figura 1 — Imagens do livro de poemas
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CAPA: MARCELO VELASCO

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora. ﬁ. q X g

Transcricdo do poema da imagem anterior:

UM MONSTRO DEVORA AS CAMPINAS

cada mordida, |4 se vai terra e folhagem

- mensageiros, correi a nagao!

cada raspada de garras esgar¢ca 0 mimoso capim

- arautos, por outras terras também!

pesadas patas, cauda macica, destruido o leito de um cérrego

- rapido, precisamos de heréis de fabula hércules! teseu!
que isto € pior que o minotauro que a hidra de Lerna
ou dragdo de sdo jorge descido da lua em plena chapada

- corram, gente séria
gente honesta e disposta
gue isto ndo € nenhum monstro do lago ness

- e depressa
gue tentaculos metalicos ja despelam as colinas
e chagas de terra nua sangram em erosoes

- rapido
gue a cloaca imensa da quimera ndo sossega
e noite e dia descarrega nos cursos d'agua

- é urgente

sua baba negra facilita a agdo de seus microbios

sua bocarra tecnologica com préotese de cimento armado e vidro
tritura gavides e coelhinhos

(Scaff, 1988, p. 1).

As fotos apresentadas nas paginas 34 e 35 foram tiradas de um livro o qual

guardamos com esmero. Foi um presente que ganhei de Yasmin Nadaf, na ocasiao
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em que ela doava sua biblioteca pessoal a Unemat/Campus de Sinop, no ano de
2022.

A ilustracédo da capa, a mencao a palavra lua no décimo verso do poema “Um
monstro devora as campinas”, os 117 (cento e dezessete) poemas que compdem o
livro Haluares e as palavras de Nadaf reforcam o quanto Ivens apreciava a lua:

Na primeira noite de Lua Cheia, do més de marco, acordei para ver a
lua preferida do meu amigo e académico Ivens. Olhei para o céu e
perguntei: “S&o Jorge mora na lua com o dragéo? lvens?”. Siléncio.
Repeti a pergunta e escuto um sopro baixinho me dizendo: “Feche os
olhos e escute”. Fechei: € no sossego da noite repeti mais uma vez a
pergunta agora em meu pensamento... Sem a sua presenca fisica
ougco a nossa risada, aquela mesma risada de quando eu lhe
perguntava sobre a existéncia ou ndo do “Minhocédo do Pari’, nas
longas tardes em Bonsucesso. Essa risada, agora em meu coracao,
nele vai morar para sempre, até o nosso reencontro (Nadaf, 2024, p.
12-13).

Em 2017, Ivens participou de uma entrevista organizada por Lucila Tereza
Rockenbach Manfroi e uma turma de estudantes do Nono Ano, com orientacdo do
Professor Doutor Antonio Mantovani, publicada na Revista Educacdo, Cultura e
Sociedade®. Intitula-se “Entrevista com o escritor mato-grossense Ivens Cuiabano
Scaff — nas asas da imaginagdo... ‘uma maneira simples de voar”, da qual
selecionamos trés perguntas e respostas que trazem informacOes sobre sua

trajetoria como escritor para deixarmos registradas, também, no presente texto.

Revista ECS: Como foi que comecou a escrever? Quem te
incentivou a escrever, a ser escritor?

Ivens Scaff: Sempre escrevi aquelas poesias “cafonas” e
emocionadas nas paginas finais do caderno. Mas o0 meu
respeito e admiracdo pelos meus queridos escritores me
inibiam. Acho que pelo contrario, deveriam servir como
estimulo. Por outro lado, eu me ressentia de ndo ver as nossas
paisagens e nossa gente nos livros que lia. O pontapé inicial
para escrever para criangas foi um pedido de alguém do Sesc
para escrever um pequeno texto sobre o minhoc&o. Comecei e
o texto foi crescendo e resultou no livro “Uma maneira simples
de voar”.

® Entrevista com o escritor mato-grossense Ivens Cuiabano Scaff nas asas da imaginacgéo... "Uma
maneira simples de voar".Revista Educac¢do, Cultura e Sociedade,[S. |], v. 8, n. 1, 2018.DOl:
10.30681/ecs.v8i1.3071.Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/recs/article/view/8406.
Acesso em: 28 nov. 2024.
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Revista ECS: Ha em especial, algum autor ou obras que foram
determinantes como motivacdo para que vocé se tornasse um
escritor?

Ivens Scaff: Ainda estou correndo atras de me tornar um
escritor, mas com certeza Andersen e Lobato.

Revista ECS: Como surgem as ideias para escrever seus
livros? Vocé escreve todos os dias? Quanto tempo por dia ou
semana dedica a escrita?

Ivens Scaff: Sou médico e professor, e entdo vocés imaginam
como é dificil encontrar um tempinho para escrever. As
histérias vao surgindo em varios momentos e eu vou
decorando e acrescentando até ter a chance de passar para o
computador. Também converso muito com meus amigos sobre
os enredos. Peco opinidao, embora a maior parte das vezes
escolho a minha propria ideia (riso) (2018, p. 373).

A leitura da entrevista, em varios momentos, fez-nos lembrar das palavras de
Ivens quando o autor participou de uma roda de conversa com nossos ex-alunos da

Escola Estadual Pissinati, localizada no municipio de Sinop — MT. Ao falar sobre

algumas de suas obras, notava-se seu apreco por esses momentos de encontro com

criangas e adolescentes, bem como seu amor por Figura 2 — Ivens Scaff
Mato Grosso, por nossa cultura, nossa fauna e
nossa flora.

Na ocasido, deu énfase ao livro Haluares,
incentivando os estudantes a criarem poesias nas
folhas finais de seus cadernos. Falou da
praticidade em criar haicais abrasileirados ou
outros poemas curtos e, e em uma brincadeira
com nosSso nome ao mencionar a razdo de sua
visita a Sinop e a referida escola, fez poesia,

dizendo:

“Vejam que coincidéncia,

‘Eloa
Haluares ‘
Elo ha, ha luares’ L
Fonte: elaborado pela autora a partir de print
Ja deu um haicai ai”. de video gravado em 25/08/2022, data em

gue o poeta visitou a E. E. Pissinati (2024).
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N&o posso afirmar que essa seria a forma que ele escreveria esses versos,
mas assistindo algumas vezes a sua fala gravada em video, arriscamo-nos a redigir
dessa forma.

Nadaf (2024, p. 11-12) relaciona esse tipo de poema a lvens Scaff: “Haikais:
versos curtos como os instantes da vida; escritos com gracejo (“Hai”) e harmonia

(“Kai”). Tracos estes — por coincidéncia — bem visiveis em sua personalidade”.

O livro Haluares

Figura 3 — Autor, ilustradora e obra literaria.

) )¢

0 autor:

Ivens Cuiabano Scaff

Ruth Albernaz

Fonte: elaborado pela professora-pesquisadora (2022).

Esse tépico apresenta a obra Haluares, sem a pretensédo de traduzir em linhas
e paragrafos cada sensacgdo e sentimento que 0s versos e estrofes podem provocar
em cada leitor. A lua protagoniza-se como tema desde o titulo, confirmando sua
presenca implicita ou explicita em cada poema.

O livro é composto por 96 (noventa e seis) paginas, possui dois capitulos,
sendo o primeiro intitulado “Haicais” que contem 101 (cento e um) versos curtos,
compostos por 3 (trés) versos; o segundo, “& outros versos luares”, € composto por
mais 16 (dezesseis) poemas, cujas composi¢cbes variam entre 5 (cinco) e 17

(dezessete) versos. Publicado pela Editora Entrelinhas, em Cuiaba — MT, em 2021.
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Todo em preto e branco, o livro conta com ilustracées da artista visual Ruth
Albernaz, cuja infancia se passou em uma fazenda, em Chapada dos Guimaraes. A
orelha do livro descreve que nao havia luz elétrica que “turvasse o céu noturno com
seus milhares de estrelas, a Via Lactea, as constelacdes e, € claro, a Lua nas Muitas
atividades na localidade se pautavam no calendario lunar, como o plantio e a
retirada de madeiras, por exemplo. Inclusive seu filho nasceu na passagem para a
lua cheia, como esperado”. As ilustracdes desse livro séo feitas com poucos tracos a
bico de pena, em uma proposta minimalista, para estabelecer “um dialogo sutil com
a aparente simplicidade dos haicais” sobre a lua.

A linguagem poética se faz presente, inclusive, do inicio ao fim do prefacio
escrito por Lucinda Persona que é poeta, professora universitaria, bidloga e que

ocupa a cadeira n° 4 da Academia Mato-grossense de Letras. Segue o prefacio:

Quando por vezes regressamos do mergulho em um livro e
respiramos o ar da realidade em meio ao cotidiano, acompanham-
nos também estilhacos de prata, borrifos cintilantes, soletracdes
ditosas, certas palavras, palavras-chave do universo verbal visitado.
E assim que Haluares reverbera, com efeitos supremos. No micro
espaco de um haikai, lvens Scaff, com exata engenharia, insere toda
sorte de grandezas, como a Via Lactea e seu chdo de estrelas
pisado pela lua, essa clara esfera celeste em sua relacdo imutavel
com a terra ha mais de centenas de milhées de anos. Haluares é um
fino retratar de matizes, a exemplo, a prata de um “menisco delgado”
no esmalte azul do céu diurno. S6 um médico-poeta para compor
assim uma fase lunar, buscando na anatomia do joelho a pecga
cartilaginosa em forma de crescente. E dito por Bachelard que “a
primeira tarefa do poeta é libertar em ndés uma matéria que quer
sonhar”. E isto ocorre de imediato quando lemos a sucessao dos
espléndidos haikais “e outros versos luares” deste livro substancial e
tdo irradiante quanto a lua em plenitude, juntando-se a esse fervor
lunar a fantasia, a elegancia, a conciséo e a sintese das imagens de
Ruth Albernaz, triunfante na realizagdo do bindmio arte-beleza
(Persona, 2021, p. 9).

O livro apresenta uma atrativa combinacdo de design, tema, linguagem
verbal, ndo verbal e imagens poéticas. A maioria dos poemas é composta por trés
versos, assim como a palavra lua € formada por trés letras.

Alguns poemas suscitam uma memoria da infancia, no sitio, quando entre
irmas fichvamos deitadas em bancos de madeira, admirando a lua e confirmando em

calendarios de parede, a luz de lamparinas, qual era a fase da lua naquela noite.
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Outros nos fazem refletir sobre como a mudanca de moradia do campo para a
cidade acarretou na mudanca de habitos e interferiu na forma como aprecidvamos a

lua. Os dois poemas a seguir foram retirados das paginas 21 e 23, respectivamente:

no sertao na cidade
tua ascensao tua ascenséao
€ uma cancao é solidao

Outro, por exemplo, é 0 poema a seguir, localizado na pagina 41, o qual nos
remete a lembranca de infancia do dia quando, em familia, no quintal de casa,
aguardavamos pelo eclipse lunar que, ha dias, vinha sendo anunciado no radinho a
pilha de nosso pai. Na ocasido, firmamos um combinado de que se alguém
dormisse, deveria ser acordado pelo mais vigilante para que ninguém perdesse o
espetaculo. E assim foi feito! Apds um cochilo no colo de nossa mae, no céu, a lua
pbde ser contemplada, aproximando-se de “seu namorado” — 0 sol — depois de um

longo tempo de saudade.

lua e sol
obscenamente juntos
enrubescem a terra

O poema a seguir, encontrado na pagina 51, foi apresentado/declamado pela
Professora Doutora Marta Cocco, em nossa aula inaugural no inicio do ano de 2022,

via Google Meet.

Pende do céu
A Unica fruta madura
Que produziu a arvore da noite

Sem que a palavra lua seja mencionada em linguagem verbal, é possivel
visualizarmos a imagem de uma lua amarela (fruta madura) resultante da metaférica
arvore da noite. A imagem poética presente nos versos ficou destacadamente
desenhada em nossa imaginacdo e, poucas semanas posteriormente a aula
inaugural, fizemos contato por e-mail com a professora, solicitando mais informagoes
sobre 0 poema, a obra e o autor. A resposta chegou em breve, evoluiu para uma
reunido informal e, em poucos minutos de conversa, foi possivel alinhavarmos

importantes passos da presente pesquisa.
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Os guatro poemas apresentados destacam impressfes muito pessoais da
professora-pesquisadora. Nesse contexto, lembramo-nos da importancia da
existéncia de interlocucéo entre leitor e texto/autor para a construcdo de sentido,
uma vez que esta acontece a depender das condi¢bes de producdo de sentido que
cada leitor possui ao entrar em contato com o texto.

Saindo do campo das percepcdes intrinsecamente pessoais com base em
memoarias de infancia para comentarmos outras questdes presentes no livro, temos,
por exemplo, a referéncia a religiosidade, mais especificamente ao catolicismo. Ha
versos em que a hdstia, quando elevada pelo padre, transforma-se na lua branca.
Essa imagem vai se construindo ao longo dos versos, mas se consolida,
principalmente, no décimo-segundo e no décimo-terceiro versos do poema a seguir
(Scaff, 2021, p. 73).

Elevacéo dalua

Padre Remeter que me perdoe

Padre Pombo também

Me perdoem todos os padres

Irm& Edwiges, linda, virginal e rosada
Nos prometendo no calor cuiabano

O calor do fogo do inferno

Me perdoe padre Luiz Maria Ghizoni
O santissimo padre de minha infancia

N&o fui bem catequizado

Quando na Santa Missa

No momento da elevacgéo

O padre eleva a hostia branca

Eu vejo a alva lua

Subindo acima dos negros pareddes da chapada
Prateando minhas longas e pulcras barbas

De druida

Sou, nesse momento, completamente Celta

As imagens poéticas sao constantes no livro Haluares e, por meio de
metaforas, prosopopeias, sinestesias, aliteragdes, assonancias, paradoxos e
antiteses, a lua exubera-se em pluralidade e € descrita como fruta madura, lua de
gala, lua-alimento, lua goiaba, lua ligeira, lua pudica, lua de mel, lua de marmore, lua
molhada, lua quebrada, pedra no céu, lua moita, lua fugidia, lua quase nuvem, lua

vespertina, lua consoladora, lua porta estandarte, lua estradeira, lua guardia, lua
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crianga, lua ciumenta e possessiva, lua sorriso-de-gato, lua de creme holandés, lua-
rainha, lua liméo, lua-baiana, lua d’Alva, lua colonial, além de outros substantivos e
adjetivos capturados e registrados pela visdo e imaginacao atentas do poeta.

Frequentemente ocorre, durante a leitura de Haluares, de nos encantarmos
com versos leves como em “luar na cascatinha/ se estilhaga/ em estrelinhas”.
Também entramos em contato com poemas bem-humorados como a conotacédo de
gue o calor do inferno ndo ameaca quem conhece o calor de Cuiaba. Além disso, na
obra, a lua personifica-se e tem uma vida social ativa e, dessa forma, veste-se para
a missa, para a noite de gala, vai ao carnaval, corteja a terra, seduz mares, protege
0s animais, adentra o quarto, danca valsa, pega o sujeito-lirico pela méo, demonstra
resiliéncia, € empatica e, suave, vela o sono da crianca de rua.

Vejamos agora esses dois poemas:

Satélite

Fim de tarde.

No céu plimbeo

A Lua baca

Paira

Muito cosmograficamente
Satélite.

Desmetaforizada,

Desmitificada,

Despojada do velho segredo de melancolia,
N&o é agora o golfdo de cismas,

O astro dos loucos e dos enamorados.

Mas tdo-somente

Satélite.

Ah Lua deste fim de tarde,
Demissionaria de atribuicdes romanticas,
Sem show para as disponibilidades sentimentais!

Fatigado de mais-valia,

Gosto de ti assim:

Coisa em si,

- Satélite (Bandeira, 2009, p. 231).

Apenas a lua

Nada de consideracdes tetricas sobre ti
Es apenas (e muito) a lua
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No limite entre 0 azul e o rosa do entardecer
Lancando seus reflexos numa esteira obliqua
Na superficie inclinada e molhada da praia
(Scaff, 2021, p. 79).

Tal qual Manuel Bandeira, por meio do poema “Satélite”, lvens Scaff, com o

poema “Apenas a lua’, a apresenta de forma literal, por meio da linguagem
predominantemente denotativa.

De acordo com a Editora Entrelinhas’ em sua pagina de apresentacéo do
livro: “os versos que compdem o livro Haluares foram escritos sem pressa, a cada
vez que ele levantava a cabeca e a Lua estava I4”. Ivens Scaff relata que o processo
de escrita dos poemas foi ocorrendo ao passo que “caminhava observando a sua
sombra suave”, quando se lembrava da influéncia da lua no saber popular e, quando
“‘de novo, se espantava com a presenca dessa misteriosa pedra no ar’. Embora
Ivens tenha afirmado se encher sempre “da mais firme esperanca a cada lua nova”,

a lua preferida do autor era a lua cheia.

" Disponivel em:
https://www.entrelinhaseditora.com.br/produtos/p.asp?id=299&produto=haluares 101 haikais__outros_versos_|
uares. Acesso em: 14 de set. de 2023.



https://www.entrelinhaseditora.com.br/produtos/p.asp?id=299&produto=haluares_101_haikais__outros_versos_luares
https://www.entrelinhaseditora.com.br/produtos/p.asp?id=299&produto=haluares_101_haikais__outros_versos_luares
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa organiza-se por meio do desenvolvimento de uma
sequéncia de atividades de natureza intervencionista com o 7° Ano “A” da Escola
Estadual 12 de Abril, localizada no municipio de Terra Nova do Norte — MT. A
principal obra literaria a ser estudada é o livro Haluares, de Ivens Cuiabano Scaff
(2021), cuja formacéo se da, integralmente, por poemas sobre a lua, sendo que a
maioria SAo poemas curtos compostos por trés versos.

A sequéncia basica proposta por Cosson e a sequéncia didatica sugerida por
Dolz, Noverraz & Schneuwly serviram de inspiracdo para a organizacdo das
atividades encaminhadas ao longo desse plano de acéo interventiva. Trata-se de
uma pesquisa do tipo qualitativa, cujo método se deu regido pelos conceitos que
caracterizam a pesquisa-acdo, sendo os participantes aqui considerados por
Thiollent (1986) como atores sociais.

Anterior ao inicio das atividades, os estudantes foram submetidos a um
guestionario para verificar como e quais vinham sendo suas experiéncias com o0
texto literario. A referida avaliagdo buscava saber se os participantes da pesquisa
conheciam autores mato-grossenses, se costumavam ler poemas, se ja, entre outras
guestBes que puderam abarcar e tornar tangiveis os objetivos desse estudo.

A maioria das atividades foi pré-elaborada, sendo que algumas sofreram
adaptacdes de acordo com a necessidade. Outras tiveram a participacdo dos
estudantes, no sentido de proposicdo e participagdo no processo de elaboracao,
lembrando que Thiollent (2011, p. 66) defende que “os atores sempre tém de gerar,
utilizar informacdes e também orientar a agao, tomar decisdes, etc.”.

Durante a aplicacdo da proposta didatica utilizamos a técnica da observacao
e um caderno de campo no intuito de examinar e registrar informacdes sobre
reacOes, comportamentos e envolvimento dos participantes da pesquisa nas
atividades propostas, sempre com foco nos objetivos da referida pesquisa. Além das
anotacdes escritas, registramos diversos momentos por meio de fotos e gravacoes
de &udio ou video.

Dessa forma, os dados apresentados sao resultantes da observagao da
professora-pesquisadora, da coleta de dados a partir de atividades de leitura e

escrita durante cada etapa da aplicacdo da sequéncia de atividades, bem como de
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respostas obtidas por meio de um questionario, contendo dez perguntas, sendo sete
delas de multipla escolha e trés, abertas.

A referida pesquisa buscou fortalecer o letramento literario entre os 23 (vinte e
trés) estudantes do 7° Ano “A” por meio de estudos da imagem poética encontrada
nos poemas do livro Haluares, de Ivens Scaff. As atividades foram desenvolvidas
durante o periodo de 11/04/2024 a 30/05/2024 e contou com uma carga horaria de

20 (vinte) horas.



36

4 HA LUARES NO PATIO DA ESCOLA, HALUARES EM NOSSAS MAOS

A apresentacdo e andlise dos dados gerados estdo dispostas nesse capitulo
o qual faz o detalhamento da proposta didatica acompanhado da descricdo de cada
um dos encontros com os estudantes para a obtencdo de material de analise por ela
gerados, uma vez que os resultados do referido estudo estdo pautados na
sequéncia de atividades desenvolvidas com os 23 (vinte e trés) estudantes da turma
do 7° Ano “A” da Escola Estadual 12 de Abril. Além da participacdo nas atividades,
0os dados apresentados sao resultantes das respostas obtidas por meio de um
guestionario contendo dez perguntas respondidas pelos 23 (vinte e trés) alunos,
bem como da observacdo da professora pesquisadora durante todo o processo de
aplicacao da pesquisa.

O trocadilho do titulo desse capitulo faz mencéo ao nosso principal objeto de
estudo, o livro Haluares, de Ivens Cuiabano Scaff e a principal atividade da proposta
didatica que compbe nossa pesquisa que se trata do momento em que 0S

estudantes observaram a lua pelo telescépio montado no patio da escola.

4.1 Fluéncia em linguagem poética — aula convite

A aula-convite teve a duragdo de 1 hora e objetivava atrair o interesse dos
estudantes a participar da pesquisa, para tanto foi organizada da seguinte maneira:
entrega de envelopes, contendo uma coépia do poema “Convite”, de José Paulo
Paes; apos os convites serem entregues, solicitamos que todos fizessem a leitura do
referido texto, de forma silenciosa.

Em seguida, metade da turma realizou a leitura de uma estrofe e a outra
metade, outra estrofe. Aproveitamos para observar se seria necessario ao longo da
sequéncia de atividades um momento para relembrar o conceito de verso, rima,
estrofe e outras caracteristicas do género e constatamos que sim. Logo depois,
dialogamos sobre o texto intitulado “Convite” ndo ser pertencente ao género convite
e sim ao género poema, mostrando que é justamente o deslocamento de sentidos
gue produz a poeticidade do texto.

Na sequéncia, apresentamos alguns dos proximos passos da pesquisa para
gue fossem se organizando para participar da aula no periodo noturno na data

prevista para contemplarmos a lua pelo telescopio.
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Por fim, os estudantes responderam a um questionario de dez perguntas,

sendo sete delas de mdltipla escolha e trés, abertas.

Convite

Figura 4: Envelope contendo o poema.

Poesia
é brincar com palavras
como se brinca
com bola, papagaio, pido.

S6 que
bola, papagaio, pido
de tanto brincar
se gastam.

As palavras nao:
quanto mais se brinca
com elas
mais novas ficam.

Como a dgua do rio ; .
que é 4gua sempre nova. (0 0 T lif ’ ‘

ek

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

Como cada dia
que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

PAES, José Paulo. Poemas para brincar, 1991.

4.2 Linguagem e Ciéncias da Natureza — somando saberes sobre a lua

A segunda atividade, com duragédo de 2 horas, teve como principal objetivo
trabalhar o conceito de lua em seu sentido literal, dessa forma, interdisciplinarmente,
em parceria com a disciplina de ciéncias, foi trabalhado conteddos referentes as
guatro fases da lua e o que é um eclipse lunar. A aula foi pensada visando ao
desenvolvimento da habilidade (EFO8CI12) da BNCC (Brasil, 2018): “justificar, por
meio da construcdo de modelos e da observacdo da Lua no céu, a ocorréncia das
fases da Lua e dos eclipses, com base nas posi¢cdes relativas entre Sol, Terra e
Lua”.

Esse momento da pesquisa foi observado pela professora de Ciéncias e pela
professora-pesquisadora e desenvolvida em sala por uma professora estagiaria que
se encontrava em processo de conclusdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas pela Unemat, Campus de Colider — MT. Inicialmente, a professora fez
algumas perguntas aos estudantes buscando saber se eles costumavam observar a

lua, se ja haviam tentado fotografa-la e se sabiam distinguir suas fases. Tais
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guestionamentos 0os embalaram em uma conversa sobre a lua, conduzindo-os ao
conteudo que foi apresentado por meio de slides e de um pequeno video.

Posteriormente, os estudantes utilizaram os Chromebooks da escola para
realizar algumas atividades e testar seus conhecimentos por meio de jogos
eletronicos no Wordwall® e Atividade.Digital®.

Figura 5: Fotos de estudantes assistindo & aula e, em seguida, utilizando Wordwall.

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

8 Disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/4331342/fases-da-lua. Acesso em: 25 de abril de
2023.

9 Disponivel em: https://atividade.digital/jogos/ciencias/rotacao-translacao-planeta-terra/os-
movimentos-terra?level=1. Acesso em: 25 de abril de 2023.



https://wordwall.net/pt/resource/4331342/fases-da-lua
https://atividade.digital/jogos/ciencias/rotacao-translacao-planeta-terra/os-movimentos-terra?level=1
https://atividade.digital/jogos/ciencias/rotacao-translacao-planeta-terra/os-movimentos-terra?level=1
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4.3 O pétio da escola - um ambiente de aprendizagem inspirador

A terceira atividade, com duracdo 2 horas, tratou-se da observacédo da lua
pelo telescopio. Isso ocorreu em uma noite de lua cheia no patio da escola 12 de
Abril. O convite foi feito aos alunos participantes da pesquisa e estendido as suas
familias.

Essa observacao foi planejada como uma atividade de motivagéo, quando a
lua estava sendo tratada como um satélite natural da terra. Foi pedido aos
estudantes que registrassem a primeira semelhanca que Ihes viesse a mente ao
observarem a lua pelo telescépio, preenchendo esta frase: “Eu achei a lua parecida
com...”. Para isso, cada participante da pesquisa recebeu a frase impressa em um
pequeno pedaco de papel com espaco para que pudessem preencher a frase
supracitada.

A figura 6 é um exemplo da atividade respondida ap6s observarem a lua pelo
telescopio e compararem-na com outro ser, objeto ou lugar de seu universo

vocabular.

Figura 6 — Parte da atividade 3 Figura 6 — Atividade 3 respondida

€€ 12 de Abril - 7¢ Axo *A” €€ 12 de Abril - 72 Ao *A”
Prof.® Pesquisodora; Eloa dos Sentos Mefzdorf
Estudante:

Prof.® Pesquisadora: Eloa dos Santos Metzdorf
Cs’hldufe: ) o

Complete a frase abaixo.
Eu achei a [ua parecida com  Eu achei a [ua parecida com

Complete o frase abaixo.

Ure  Donais

Fonte: elaborado pela professora-pesquisadora (2024).

A referida noite foi 0 ponto de maior tensdo e preocupacao dentre todas as
atividades que compf8em a presente proposta pedagogica. Isso se deu por estar
convidando estudantes pré-adolescentes a se encaminharem a escola no periodo

noturno, por depender das condices climaticas e de um aparelho com o qual nés
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7

tinhamos poucas habilidades para conduzir, que é o telescépio. Para evitar a
preocupacdo meteorolégica, eu poderia ter escolhido um més com menor
probabilidade de chuvas, porém confiamos nas previsdes e foi possivel contemplar a
lua cheia em toda sua exuberancia e beleza tanto pelo telescopio como a olho nu. A
preocupagdo com o0 comparecimento dos estudantes foi sendo sanada, pois as
18h30 minutos, os estudantes comecaram a comparecer com as autorizacdes
devidamente assinadas e, alguns deles, em companhia das méaes. Em relacdo ao
telescépio, envolvemos nossos filhos Mateus, de 15 anos e Eduarda, de 24 para nos
auxiliarem e essa parte também transcorreu tranquilamente.

Outra questdo em relacdo ao telescopio foi ndo ter conseguido um
emprestado, entdo, foi necessario compra-lo. No entanto, apesar desse ter sido um
momento muito proveitoso, pensamos que a atividade também pode surtir bons
efeitos se organizada sem a referida ferramenta tecnoldgica, em uma noite de lua
cheia, em uma roda de poesia.

Para aproveitarmos bem o tempo, enquanto a lua ndo aparecia, fizemos dois
circulos em uma quadra aberta e ficamos brincando com duas bolas de volei que
nés haviamos levado. Durante a brincadeira nos mantivemos atentos ao
aparecimento da protagonista da noite que parecia saber quao esperada era e
comegou a aparecer bem grande, e amarela Figura 8: Print do aplicativo.
por trds de algumas arvores. Depois, 0sS Terra Nova Do Norte (&
estudantes se organizaram e conforme a & Luacheia =
contemplavam pelo telescopio, iam
preenchendo a frase comparativa. Alguns
estudantes do Ensino Médio que estudam no

periodo noturno ficaram curiosos e também

| = Agora |

observaram a lua na hora do intervalo. eTPPERY 1111111 PR reeem 1111111111

23 de abr. de 2024 24 de abr. de 2024

Um aplicativo que nos auxiliou em § terga-feir quarta-feira

Distancia: 399.832,098 km

relacdo ao horario que a lua apareceria foi 0
Por da lua:

Moon Phases and Lunar Calendar (Fases da

Nascer da lua:

Lua e calendario Lunar). Cominaglio:

Préxima lua cheia:

Idade da lua: 15

Fonte: Arquivo pessoal da professora- Préxima lua nova: 1443
pesquisadora Altitude:

S




Figura 7: Observacgédo da lua pelo telescépio.

" Mée de um dos
estudantes fotografando a
' lua.

Filho da professora-
pesquisadora ajustando a
qualidade da imagem.

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.
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4.4 O convite em um cartaz-poema — confluéncias de géneros textuais

Esta atividade teve duas horas de duracdo e objetivava iniciar o processo de
sensibilizacdo dos estudantes, para isso, abrimos a sala e, ap0s organiza-los,
colocamos na tela o soneto “S¢”, de Florbela Espanca®®.

S6

Eu tenho pena da Lua!
Tanta pena, coitadinha,
Quando tao branca, na rua
A vejo chorar sozinhal!...

As rosas nas alamedas,
E os lilases cor da neve
Confidenciam de leve

E lembram arfar de sedas

So a triste, coitadinha...
Tao triste na minha rua
La anda a chorar sozinha...

Eu chego entéo a janela:
E fico a olhar para a lua...
E fico a chorar com ela!...
(Espanca, 2014, p. 86).

Enquanto eles copiavam o poema em seus cadernos, saimos da sala, fomos
até a sala dos professores e quando retornamos, usando uma tiara de lua, abrimos a
porta e ja entremos declamando em voz alta o poema acima exposto. Eles
afirmaram gostar da declamacéao e a tiara passou por muitas cabecas naquele dia.

Em seguida, revisamos conceitos relacionados aos recursos textuais como
estrofacdo, versos e rimas, atendendo ao objetivo de aprendizagem EF69LP48
(Mato Grosso, 2018, p. 41) “Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de
recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracdes etc.), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), [...], imagens e sua relagdo com o texto verbal’.

Posteriormente, trabalhamos na elaboracdo de um cartaz e, para isso, 0s
estudantes receberam versos impressos e recortados em tamanho grande. A
entrega do material foi feita de forma aleat6ria, cuidando para que ninguém ficasse

sem participar da elaboracéo do cartaz. Depois de ordenado o texto, os versos foram

10 «56” 6 um poema de Florbela Espanca, encontrado no livro Poesia de Florbela Espanca - Volume
1, publicado pela L&PM Pocket, 2014, p. 86.
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colados, formando o cartaz-poema intitulado “Convite”. O poema era 0 mesmo que
eles haviam recebido em um envelope em nosso primeiro encontro.

Estudantes com habilidades para desenhar foram convidados a colaborar com
a ilustracdo do cartaz. Algumas imagens também foram impressas e coloridas pelos
alunos. Toda essa parte que remete a ilustracdo foi encaminhada como tarefa de
casa para que, posteriormente, dispusessem as ilustracdes de forma harmoniosa e
condizente aos versos. Ao longo das aulas posteriores, conforme as ilustracdes

chegavam, iamos acrescentando-as ao cartaz.

45 Aluzdaluapelas lentes da poesia

Esta atividade teve 1 hora de duracao e foi pensada para dar continuidade ao
processo de sensibilizacdo dos participantes da pesquisa, observando a lua nao
mais apenas como satélite natural (acep¢ao denotativa), mas como imagem poética.

Focadas nesse objetivo, iniciarmos o trabalho sobre as figuras de linguagem
com a apresentacdo de dois poemas sobre a lua, que foram distribuidos aos
estudantes. Fizemos a leitura dos poemas em voz alta, lendo mais que uma vez
cada um deles.

Os poemas trabalhados nessa sessdo foram “Satélite”, de Manuel Bandeira

(2009) e “Menina na janela”, de Sérgio Capparelli, (2021).

Satélite

Fim de tarde.

No céu plumbeo

A Lua baca

Paira

Muito cosmograficamente
Satélite.

Desmetaforizada,

Desmitificada,

Despojada do velho segredo de melancolia,
N&o é agora o golfdo de cismas,

O astro dos loucos e dos enamorados.

Mas tdo-somente

Satélite.

Ah Lua deste fim de tarde,
Demissionaria de atribuices romanticas,
Sem show para as disponibilidades sentimentais!



Fatigado de mais-valia,

Gosto de ti assim:
Coisa em si,
- Satélite.

(Bandeira, 2009, p. 231).

Menina na janela

A lua é uma gata branca,

mansa,

gue descansa entre as nuvens.

O sol é um ledo sedento,

mulambento,

gue ruge na minha rua.

Eu sou uma menina bela,

na janela,

de um olhar sempre a procura.
(Capparelli, 2021, p. 17).

44

Em seguida, como os dois poemas haviam sido entregues aos estudantes,

solicitamos que colocassem o poema
cuja representacao da lua ocorre pela
linguagem predominantemente
conotativa em uma caixinha e, o outro,
em que a lua é apresentada de forma
meio da

literal, por linguagem

predominantemente denotativa, na
outra caixinha.

Depois de conferir as caixinhas,
foi possivel explorarmos (oralmente)
outras expressdes que utilizamos em
nosso dia a dia no sentido conotativo.
Para reforcar os conceitos de cada um
dos termos entregamos aos
estudantes um lembrete elaborado no

Canva'! sobre o referido contetido.

™ Disponivel em:

Figura 10 — Parte da atividade 5
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picionario g’ o :
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SE A CRIATIVO.
LITERAL FIGURADD
"ALUA € UNA
“ s T GATA BRANCA'
¢ : -
100 00s \.O\Kosl
e
GrTaTE

Fonte: elaborado pela professora-

pesquisadora

https://www.canva.com/design/DAFHj-rXzWo/fixVW6e6UtdluOoswrbad X3iQ/edit.

Acesso em: 13 de setembro de 2022.


https://www.canva.com/design/DAFHj-rXzWo/fxVW6Utdlu0oswrbadX3iQ/edit
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46  Alinguagem poética: palavras que sdo imagens

A sexta atividade, com duracdo de 2 horas, objetiva enfatizar o ensino da
oralidade, propiciando momentos de sensibilizacdo e encantamento por meio da
palavra e da imagem poética a partir de uma conversa com 0s alunos sobre o que é
uma imagem poética, o que é uma metafora e outras figuras de linguagem. Em
seguida, foi reproduzido um video com duracéo de trés minutos, recorte do filme O
carteiro e o poeta'’, momentos em que Neruda, o poeta, explica para o carteiro,
Mario, o que é uma metafora. Essa atividade pode auxiliar na ampliagdo do
conhecimento referente a linguagem literal (denotativa) e a linguagem figurada
(conotativa) e, sobretudo, auxiliar os estudantes a compreender o que € uma
metéafora.

Nesse momento, 0s participantes da pesquisa ouviram e assistiram a
declamacBes de poemas e trechos de musica (selecionados e organizados
previamente pela professora-pesquisadora), e foram estimulados a observarem as
imagens que somos capazes de construir por meio das palavras. Um exemplo € a
cancdo “Rato” — Parte do DVD “Clipes TV Cultura” da Palavra Cantada (2000)*, na
gual a imagem da lua é personificada na letra e no video, em linguagem verbal e nédo
verbal, respectivamente.

Ao final da aula, os estudantes pegaram livros de poemas emprestados da
biblioteca escolar. Foram para suas casas com o compromisso de desenvolver duas
atividades: observar se havia exemplos semelhantes na obra escolhida as imagens
poéticas visualizadas em sala; escolher um poema ou uma estrofe (se o poema
fosse muito extenso), gravar um audio, lendo-o ou declamando-o e nos enviar via
WhatsApp. Vérios estudantes deixaram de realizar essa atividade, mas os audios

que recebemos, valeram a pena conferir, pelo capricho com que foram gravados.

4.7 Ilvens Scaff e Haluares

A sétima atividade planejada teve duracdo de 2 horas e com ela

objetivdvamos contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora dos

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T2qgL TEDnzg. Acesso em: 02 de maio de 2022.
3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MeDBP80OU6g4. Acesso em: 24 de abril de
2023.



https://www.youtube.com/watch?v=T2ggLTEDnzg
https://www.youtube.com/watch?v=MeDBP8OU6q4
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estudantes. Assim, escrevemos quatro poemas do livro Haluares no quadro para
gue copiassem, caprichosamente, em seus cadernos e escolhessem um para ler em
voz alta. Pedimos também que ilustrassem o0s pequenos textos. Em seguida, foram
incitados a imaginar a figura do poeta (onde e quando nasceu, onde vive, é jovem,
idoso, tem alguma outra profissdo além de ser poeta?). Solicitamos aos estudantes
gue preenchessem uma pequena biografia imaginaria de lvens Scaff. A ficha estava
organizada em tabela e continha duas colunas, nesse momento, deveriam completar

apenas a primeira.

Figura 11: Professora-pesquisadora com o livro Haluares

AL e

B FAA
o

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.

Depois de observar o resultado da atividade proposta, os alunos foram
organizados em pequenos grupos e entraram em contato, pela primeira vez, com
lvens e com Haluares. Com os livros fisicos em maos, puderam localizar no livro os
poemas escritos no quadro, realizar comparagdes entre suas ilustracoes com as de
Ruth Albernaz.

Na sequéncia, preencheram a segunda coluna com informacdes da biografia
do poeta em estudo retiradas do livro e com base em uma apresentacdo que
organizamos e deixamos projetada na TV. A apresentacdo continha uma foto do
autor e algumas informacfes escritas. Depois, mostramos outras imagens e
contamos aos estudantes que Ivens Scaff e mais quatro escritoras — Marta Cocco,

Marli Walker, Cristina Campos e Soeli Batista — que também fazem parte da
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Academia Mato-grossense de Letras, visitaram a Escola Estadual Pissinati em 25 de
agosto de 2022, momento em que meus ex-alunos puderam conhecer esses autores
pessoalmente e participar de uma roda de conversa com eles. Mostramos o trecho
de um video em que Scaff fala sobre a obra Haluares e faz um haicai com o nome
da professora-pesquisadora. Aquela foi a Ultima visita do autor a escolas, pois, logo
em seguida, adoeceu, vindo a falecer posteriormente.

Esse foi um momento de bastante emocéo para a professora-pesquisadora,
pois, quando iniciou o projeto de pesquisa, 0 autor estava bem e ndo imaginava que

néo estaria vivo ao final dessa pesquisa.

Figura 12 — Fotos do autor em 25/08/2022, Sinop — MT.
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.

4.8 Haluares e outras obras literarias de Scaff

Para a oitava atividade, que teve duracao de duas horas, os estudantes foram

organizados em pequenos grupos e, novamente entregamos exemplares do livro
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Haluares para cada grupo. Pedimos que cada aluno contribuisse com a leitura de
dois ou trés poemas, na ordem em que estdo dispostos para que realizassemos a
leitura do livro em sua integralidade.

Para fins de apreciacdo e conhecimento dos estudantes, levamos para sala
de aula outras obras do autor, tais como Uma maneira simples de voar (1997); O
menino 6rfdo e o menino rei (2008); A mamae das cavernas e a mamae loba (2012);
Kyvavera (2011); Asas de icaro (2016) e Embatba (2020).

Por fim, nessa aula, levamos os dados obtidos pelas respostas deles aos
guestionarios aplicados na primeira aula dessa sequéncia de atividades. Muitos
afirmaram gque algumas de suas respostas seriam diferentes, caso fossem respondé-
lo novamente. No topico 4.11, quando discutimos os resultados apresentados pelo
terceiro gréfico, ha uma exposicdo maior sobre a aula que necessitamos organizar
para sanar algumas duvidas e confrontar alguns pontos expostos durante a conversa

com os estudantes sobre as respostas obtidas por meio do questionario.

4.9 Alinhavando palavras, tecendo versos e produzindo poemas

A sétima atividade teve duragdo de 2 horas e objetivava retomar o estudo
feito sobre a metafora com foco na producado escrita. Para tanto, devolvemos aos
estudantes o cartdozinho com comparacéo escrita por eles sobre a lua no momento
posterior a observacdo da lua pelo telescépio. Solicitamos aos alunos que
transformassem a comparacao inicial em uma metafora.

Tomamos este exemplo produzido em um dos encontros com a nossa
orientadora para esse projeto: “Eu achei a lua parecida com um queijo branco”.
Producédo semelhante a que foi solicitada aos alunos logo apés observarem a lua
com ou sem o telescépio, considerando que o referido satélite apresentou-se
majestosamente na data escolhida para a atividade. Orientamos que suas frases
iniciais deveriam perder o termo comparativo explicito e se transformar em uma
afirmacao.

“A lua

€ um queijo branco”.

O estudante foi incentivado a acrescentar mais versos como em:
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“A lua
€ um queijo branco.
Minha vista esfomeada

viu até a goiabada”.

Os poemas poderiam ser ilustrados pelos proprios discentes ou por um
familiar, caso houvesse interesse do estudante em contar com outro ilustrador e em
envolver a familia nas atividades escolares. Depois, os poemas foram digitados,
impressos e utilizados em um varal de poesias organizado no corredor da escola
juntamente com outros poemas sobre a lua no dia de um evento escolar chamado
EduCelebracéo.

Nos dias de escrita e reescrita, propusemos no projeto que a sala de aula
contaria com som ambiente e decoragdes condizentes com suas produgdes. A fim
de facilitar essa organizacéo, realizamos essa aula no periodo vespertino e em uma
escola de inglés onde também trabalhamos e que fica localizada bem proxima a
Escola 12 de Abril. Desse modo, na tentativa de propiciar um ambiente inspirador e
tranquilo, pudemos contar com duas salas de aula com musica em volume baixo e a
decoracdao foi feita com imagens impressas da lua e copias de desenhos que alguns
estudantes haviam feito. Além disso, colocamos alguns cartazes contendo algumas
figuras de linguagem e varios poemas curtos impressos em folhas de sulfite A4
coloridas.

Nesse dia, preparamos pipoca e suco para eles e, nos quinze minutos finais
da aula, jogamos voblei com alguns enquanto outros jogaram em seus celulares.
Optamos por fazer em um ambiente fora da escola, mas essa atividade também
poderia ser organizada na sala regular de estudo dos estudantes ou em outra sala
disponivel dentro da propria escola onde a maioria das atividades foi desenvolvida.

Anterior a aula que propunha a producéo final, foi mais um momento de
preocupacdo. Ocorreu-nos que 0s estudantes pudessem nédo se identificar com o
género em estudo e, consequentemente, ndo conseguissem produzir textos que
apontassem para a eficacia do trabalho meticulosamente planejado, organizado e
desenvolvido. E, de fato, inicialmente, a maioria dos estudantes parecia se sentir

insegura em transpor para o papel as suas ideias. Nesse momento, pegamos 0
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papel gue haviamos completado na noite quando observamos a lua pelo telescopio
e comegamos a escrever algumas palavras no quadro.

“Achei a lua parecida com um lampido”. E logo abaixo escrevemos: “A lua é
uma lanterna” e comegamos a pensar em palavras com a letra L, coincidente em lua
e lanterna. Pedimos-lhes um instante e rascunhamos alguns versos no caderno, em
seguida, retornamos ao quadro e continuamos a escrever. A partir dos versos
escritos, fomos pedindo que nos auxiliassem na substituicdo de alguns termos que,

ao final, ficaram assim:

Louva-a-Lua

O lobo levou a lua
Um fulgido lampido
Lisonjeada
A lua-lanterna
Lanca um laser de Ciclope

Aos olhos da alcateia
O lendério lobisomem
Em noites de lua cheia

Lua

Louvores

Lidera

O termo “fulgido” foi pesquisado por eles para substituir “luminoso”.
Procuraram por adjetivos que fossem sinénimos de luminoso ou brilhante e depois
de muitas sugestdes, optaram por fulgido. Outra palavra para a qual propuseram
mudanca foi “olhar” por “laser”, por ser o poder do Ciclope — da Marvel — comparado
a lua e a lanterna por possuirem apenas um foco de luz tal qual o personagem da
literatura grega e da Marvel. Acrescentamos que, apesar de termos lido o livro

intitulado Haluares: 101 haikais & outros versos luares, ndo era necessario que
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produzissem haicais, que poderiam deixar a imaginacgao fluir sem se preocupar com
0 numero de versos, silabas ou rimas em suas producdes textuais.

Sugerimos a disposicdo dos quatro ultimos versos e do titulo em nosso
momento de reescrita, levando-os digitados, porém sem as imagens, dizendo a eles
gue nos ocorria a imagem de um lobo, proximo ao degrau mais baixo, uivando em
direcdo a lua, acima do degrau mais alto. E que o titulo tratava-se de um trocadilho
com o louva-a-deus, inseto.

Posterior a esse processo de produc¢éo conjunta, cada um procurou um lugar
confortavel entre as duas salas de aula que estavam organizadas para essa
finalidade e a nossa disposicdo, conforme descrito no topico 4.9, pagina 49. Todas
as atividades realizadas confluiram para que o0 objetivo da pesquisa fosse

alcancado.

4.10 Refinando a habilidade de escrita criativa por meio da reescrita

No decorrer da leitura analitica dos poemas elaborados pelos estudantes,
tornou-se necessario propor intervencdes no processo de reescrita da maioria das
producbes. As sugestdes apresentadas abrangeram distintos niveis textuais:
algumas focadas em ajustes ortograficos e gramaticais, enquanto outras visavam a
adequacao semantica e a coeréncia discursiva. Para determinados estudantes, as
recomendacdes tiveram como objetivo apenas ampliar a criatividade e
expressividade de seus textos.

Na etapa subsequente, os discentes utilizaram os Chromebooks para a
digitalizacdo de suas composi¢cdes, conferindo-lhes maior organizacéo e refinamento
formal. Ademais, parte dos participantes dedicou-se a ilustracdo dos poemas,
enriquecendo suas produgBes sob uma perspectiva estética. A atividade teve

duracédo aproximada de duas horas.
4.11 Os participantes da pesquisa e suas preferéncias de leitura
Com o intuito de aprofundar a compreensao acerca do perfil leitor da turma,

foi aplicada uma pesquisa diagndéstica por meio de um questionario contendo dez

guestdes. Dentre elas, seis itens de multipla escolha foram especificamente voltados
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a investigacdo dos gostos e preferéncias de leitura dos participantes. Os dados
obtidos a partir dessa coleta serdo apresentados e analisados a seguir.

Quando perguntados sobre o tempo diario que costumam dedicar a leitura
literdria, 15 (quinze) estudantes afirmaram ler por um periodo de 10 (dez) a 20
(vinte) minutos diariamente. NUmero que equivale a 65% (sessenta e cinco por

cento) dos participantes da pesquisa.

1. Qual o tempo diario que vocé dedica a leitura literaria?

u5 a 10 minutos =10 a 20 minutos
20 a 40 minutos Aproximadamente 1 hora
Leio por mais de 1 hora diariamente

4%

O dado se justifica, pois a E. E. 12 de Abril, ha mais de seis anos, conta com
um projeto de leitura que destina 20 (vinte) minutos diarios a leitura literaria, de
modo que sempre os alunos tém um livro em méos e os professores de todas as
disciplinas exigem dos estudantes que utilizem o periodo para sua devida finalidade.
Além disso, a escola possui uma biblioteca muito rica em titulos de diversos autores
e géneros literarios.

Quando perguntamos, informalmente, se liam aos sabados e domingos pelo
mesmo periodo, a maioria disse que ndo, e alguns afirmaram estarem referindo-se
aos dias letivos. Em relacdo ao principal local, onde realizam suas leituras, 78%
(setenta e oito por cento) responderam ser a escola o seu local de leitura. Esse
namero equivale a 18 (dezoito) dos 23 (vinte e trés) alunos que responderam ao

guestionario.
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Esse dado reafirma o 2. Qual é o principal local onde vocé costuma realizar
. - 2 o
gue destacamos na introducdo suas leituras?

= Naescoa =Emcasa =

desse estudo, que a escola é o
principal espago de promogéo
da leitura literaria. De acordo
com Cosson (2014, p. 23),
“‘devemos compreender que o

letramento literario é uma

pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola”.
Nesse sentido, quando tratamos o texto literario com a importancia que ele
realmente tem, sentimos que estamos dando passos importantes para 0
desenvolvimento cognitivo dos nossos estudantes.

Também perguntamos qual era o género literario da preferéncia deles.
Conforme disposto no anexo Il, as alternativas eram: “romance, conto, cronica,
poema e histéria em quadrinhos. Caso a preferéncia dos entrevistados nao

aparecesse entre as alternativas, eles poderiam acrescenta-la préximo a opcao

3. Qual é o seu género literario preferido? “outro” em um campo para essa
=Romance «Conto = Histéria em Quadrinhos ~ Outro  finalidade. A essa questdo, 9
(nove) entrevistados - o

equivalente a 39% (trinta e
nove por cento) — afirmam
gostar de ler livros de histérias
em quadrinhos - HQs. O
romance aparece como

preferéncia de 26% (vinte e seis

por cento) dos participantes da
pesquisa, seguido do género literario conto, representando a de 22% (vinte e dois
por cento) dos alunos. Em seguida, aparece a opg¢ao “outro”, representando 13%
(treze por cento) dos estudantes, que apds marcarem essa Op¢ao, escreveram que
seu género favorito era 0 mangé que se trata de historias japonesas organizadas em
guadrinhos, que se distinguem de outras revistas em quadrinhos por caracteristicas
como a forma de leitura, publicacdo, diagramacdo e os tracos dos personagens.
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Dois exemplos dessa distincdo: os mangas sdo, em sua maioria, feitos em preto e
branco e devem ser lidos no modo oriental, isto €, da direita para a esquerda.

Nesse caso, se os referidos estudantes compreendessem 0 manga como uma
HQ, seu percentual subiria para 52% (cinquenta e dois por cento), sendo 0 género
favorito de pouco mais da metade da turma. No entanto, como ndo encontramos
estudos que confirmassem se 0 manga é um género distinto ou se € classificado
como uma HQ, optamos por ndo adentrar nessa discussdo com o0s estudantes
naquele momento.

Analisando o gréfico como estd exposto, observa-se a pouca diferenca
percentual entre os géneros favoritos da turma (HQs, romances, contos e mangas).
Esse dado pode estar relacionado a alguns fatores: a variedade de titulos e géneros
literarios encontrados na biblioteca escolar; a insisténcia em manter o projeto de
leitura, garantindo ao estudante um tempo diario de leitura; ao cuidado e a
responsabilidade da equipe gestora em frequentemente adquirir novos titulos; ao
fato da escola contar com professores de linguagem que acreditam no poder
transformador e humanizador da literatura. Dentre os professores da referida area a
escola conta com trés mestres pelo PROFLETRAS, tendo um deles j& obtido o titulo
de doutor na referida area, um professor com titulo de mestre pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Letras — PPGLetras, e nds, em processo de formacdo pelo
PROFLETRAS.

Nesse contexto, buscamos apoio para a defesa do trabalho com o texto

literario, nas palavras de Teresa Colomer (2007, p. 27):

Assim, o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a
atividade humana e oferece instrumentos para compreendé-la, posto
gue, ao verbaliza-la, cria um espaco especifico ho qual se constroem
€ negociam os valores e 0 sistema estético de uma cultura. Esta
ideia basica construiu para a nova argumentacao sobre a importancia
da literatura no processo educativo.

Um dado que nos chamou a atencao foi o poema, género escolhido para o
desenvolvimento da presente pesquisa ndo aparecer como preferéncia de nenhum
dos participantes da pesquisa. Apenas uma estudante assinalou mais que uma
opcao e anotou proximo as opcdes numeros que ordenavam suas preferéncias,
ficando o poema em terceiro lugar em sua lista de favoritos. Dias depois, quando

demos um feedback a turma em relacdo ao questionario respondido por eles,
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comentaram que gostam de ler poemas quando os professores o0s ajudam a
compreendé-los, visto que nem sempre 0s poemas trazem mensagens explicitas ou
sao de facil compreensdo. Um aluno disse que nao gosta de pegar livro de poemas
na biblioteca porque os colegas podem achar que ele est4 apaixonado e, com outras
palavras, afirmou que parece ser um género mais direcionado ao publico feminino.
Uma estudante disse que prefere os contos e romances porque narram historias e
possuem um desfecho.

Nesse momento, sentimos a necessidade organizar para nosso encontro
seguinte algum material que contrapusesse alguns argumentos e advogasse em
favor do poema sem deixar de valorizar os demais géneros, lembrando a turma que
existem livros de poemas sobre os mais variados temas e que histérias também
podem ser contadas em versos e estrofes e ndo somente em linhas e paragrafos,
como acontece em alguns cordéis, por exemplo. Para reforcar a nossa fala, levamos
para a sala de aula trés livros no formato fisico: Os Lusiadas, de Luis Vaz de
Camdes, Odisseia, de Homero, e Domicilio, de Marta Cocco, dos quais fizemos uma
breve apresentacéo e deixamos que as obras fossem percorrendo as carteiras para
uma rapida apreciacao

4. Qual é a principal forma de acesso aos livros que vocé |é?
sinestésica.

= Emprestados da biblioteca da escola = Comprados

A quarta questao Ganhados de presente Outra forma
buscava saber qual é a
principal forma de acesso
dos estudantes aos livros
literarios e a biblioteca
escolar € a resposta de
83% (oitenta e trés por

cento) dos entrevistados.

5 (cinco) estudantes
escreveram no questionario que a principal forma de acesso aos livros que leem séo
da biblioteca escolar, mas também compram e ganham livros de presente.
Retomando a discussao que destaca o importante papel da escola na promoc¢ao do
letramento literario, Cosson (2021, p. 30) afirma que:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou
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porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

A quinta pergunta “Vocé ja leu algum livro literario produzido em Mato
Grosso?”, a maioria dos estudantes afirmou né&o ter lido nenhum livro produzido em
nosso estado. Essa maioria esta representada por 65% (sessenta e cinco por cento)
dos entrevistados, um total de 15 (quinze) estudantes. Somente 35% (trinta e cinco
por cento), da turma afirma ja ter lido obras literarias produzidas em Mato Grosso.

5. Vocé ja leu algum livro literario Para tentar compreender esse dado,
produzido em Mato Grosso? nos encaminhamos a biblioteca escolar e

= Sim = N&o constatamos que a escola conta com alguns

titulos, porém estdo na sessao indicada aos
estudantes do Ensino Médio. No inicio de
cada ano letivo, a gestdo escolar e os
professores de Lingua Portuguesa reunem-
se para planejar acdes a partir do projeto de
leitura. Dessa forma, em conversa com a

diretora da escola, a partir dessa

observacado, surge a necessidade de inserir
na pauta da referida reunido a¢des que contribuam para a difusdo e o acesso dos
alunos do Ensino Fundamental e Médio a producdo literdria mato-grossense.

Anterior a reunido, observou-se a urgéncia em se pensar estratégias para a

aquisicdo de mais obras produzidas

6. Vocé ja leu livros de poemas em sua

em Mato Grosso, selecionando titulos . h i
integralidade (do comego ao fim)?

gue atendam a faixa etaria de

= Sim = N&o

estudantes a partir dos onze anos de
idade.

A Ultima pergunta referente a
esse topico busca saber dos
entrevistados se eles ja leram livros de
poemas em sua integralidade e, 12

(doze) alunos responderam

afirmativamente, nimero que equivale
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a 55% (cinquenta e cinco por cento). Dentre esses 12 estudantes, a maioria afirma
ter lido quatro ou cinco livros de poemas, destacando-se uma estudante que
respondeu ter lido dez ou mais livros desse género e outra que afirma ter lido quatro

livros de poema da estadunidense Amanda Lovelace.

4.12 Sobre a compreensao dos termos “imagem poética”

A décima pergunta do questionario aplicado como avaliacdo diagnostica no
dia 11/04/2024 apresentava-se da seguinte forma: “Por fim, peco que escreva o que
vocé compreende por ‘imagem poética’™ e, por ser uma pergunta aberta, obtivemos
diversas respostas, sendo que 2 (dois) dos 23 (vinte e trés) entrevistados deixaram
as perguntas abertas em branco, 3 (trés) escreveram que ainda ndo sabem o que é
e 18 (dezoito) registraram sua compreensao sobre os termos.

Dentre as respostas, 13 (treze) estudantes apresentam conceitos que nao se
aproximam do esperado, como, por exemplo: “E uma foto com escrita de bom dia”;
“Quando vocé esta lendo um livro e aparece uma imagem e vocé imagina a histéria”;
‘Uma imagem que aparece no meio do texto escrito”; “Um poema somente com

imagens ou ilustracdes”; “E uma imagem que traz ideia de poesia”; “Um poema sem

”. LT3

palavras”; “Uma forma de se expressar”’; “Uma imagem que da pra fazer um poema”.

Observamos, também, nas respostas de outros 5 (cinco) entrevistados as
seguintes compreensdes: “Uma imagem formada em nossa mente quando lemos ou
ouvimos um poema, baseado em nossa experiéncia’; “Uma imagem que vocé

visualiza quando |&€ um poema”. S&o, 7. Vocé ja observou a presenca de
em geral, cinco respostas bem figuras de linguagem nos Iw_rogo_que le
ou em textos do material didatico?
arecidas as uais advém de : -
p q = Sim = N&o

estudantes conhecidas por se destacar

0%

em varias disciplinas escolares.

Ha que se considerar que, por
serem estudantes que ainda estdo no
inicio do Ensino Fundamental Final, a
falta de compreenséo do referido termo

do universo dos estudos em torno do

texto poético ndo configura um
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problema que comprometa a sua acepgdo no momento da leitura de um poema ou
de qualquer outro género que seja possivel o texto poético habitar ou transitar. Como
afirmamos na pagina 29 do presente estudo, quando se fala em imagem, para
alunos do Ensino Fundamental, geralmente a palavra é associada a desenho, figura,
fotografia. Dificlmente hd uma associa¢do entre 0 nome e o conceito que designa
uma criacao verbal.

Nesse sentido, confirmamos a relevancia dos momentos destinados ao
estudo sobre as figura de linguagem, com énfase na comparagdo e na metafora,
descrita nas péaginas 42 e 43, uma vez que quando perguntados sobre a presenca
de figuras de linguagem nos livros que leem ou em textos do material didatico, 73%
(setenta e trés por cento) afirmam perceber a presenca da linguagem figurada em
textos aos quais tém acesso e, 27% (vinte e sete por cento) dizem nao fazer esse
reconhecimento. Até o momento, da aplicacdo do questionario, a figura de
linguagem ironia era a mais conhecida entre eles.

Na reta final dos estudos que compdem a presente proposta didatica, os
alunos disseram que se sentiam mais confiantes ao produzir poemas e que ao
realizarem a leitura de um poema, tinham a impressédo de que as palavras faziam

mais sentido. O texto em verso ndo era mais um monte de palavras soltas.

4.13 Dacomparacao a metafora

As atividades que possibilitaram a observacdo desse processo de migracao
entre a producao inicial que continha uma comparacdo da lua com algum outro
elemento de seu universo de conhecimento e a producdo do poema. Ambas estédo
descritas, respectivamente, nos topicos 4.4 e 4.9 do presente capitulo.

Logo apdés a observagdo da lua por meio do telescopio, a maioria dos
participantes da pesquisa deu continuidade a constru¢do da sentenca iniciada com a
expressao “Eu achei a lua parecida com..”. De posse dessas producoes
comparativas, procedeu-se a transcricdo das respostas no quadro branco,
possibilitando uma sistematizacdo e reflexdo coletiva sobre as imagens elaboradas

pelos estudantes.
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Logo ap6s a maioria dos participantes da pesquisa observar a lua pelo
telescopio, deram sequéncia a frase “eu achei a lua parecida com...”. Estando eles

com as referidas produc¢des comparativas em maos, escrevemos no quadro branco:

Comparacéao Metafora
Eu achei a lua é parecida com “Alua
um queijo branco. € um queijo branco”.

Apos notarem as diferencas e semelhancas entre as afirmacdes, solicitamos
aos estudantes que falassem da lua de maneira metafdrica. Aquela percepc¢éo, por
exemplo, que assemelhava a lua com uma bola de futebol se transformaria na
afirmacdo “A lua é uma bola de futebol’, sendo os termos comparados de
conhecimento de todos na sala, imediatamente se percebe que a linguagem
empregada nédo é literal. Dessa forma, se constréi uma imagem poética, envolvendo
a lua e a bola de futebol.

A seguir, foram encorajados a acrescentar mais versos, Como no poema
abaixo, criado em um dos momentos de orientacdo da presente pesquisa, o qual

também foi exposto no quadro, lido, relido e apreciado pelos alunos.

“A lua
€ um queijo branco.
Minha vista esfomeada

viu até a goiabada”.

Alguns estudantes iniciaram prontamente a escrita de seus textos em seus
cadernos ou em rascunhos, enquanto outros relataram dificuldades momentaneas
relacionadas a criatividade. Foi nesse momento que recorremos a lousa para a
realizacdo de uma producédo colaborativa, conforme descrito nas paginas 50, 51 e
52, resultando na composicéo do poema "Louva-a-Lua".

Além do ambiente da sala de aula, os discentes tiveram a possibilidade de
ocupar outros dois espacos previamente organizados, que possibilitavam o

monitoramento e a orientacdo docente. Ao término da atividade, todos os estudantes
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haviam produzido seus poemas ou, ao menos, elaborado um esboco inicial, que
posteriormente seria digitado.
A seguir, apresentamos algumas das producdes realizadas pelos

participantes da pesquisa.

Figura 13 — Producéo inicial e producéo final da estudante Maria Luiza

A estudante afirmou ter €€ 12 de Abril - 7% Ao "A”
. L. Prof.® Pesquisadora: £lon dos Santos Metzdorf
relacionado a lua a um relogio, Estudonte: /). :

inicialmente, apenas pela forma
arredondada. Somente apos ter

relido a comparacgao, iniciou o

Complete a frase abaixo.

processo de busca por outras . "
Eu achei a (ua parecida com

semelhangas entre os dois ,
¢ ) 'U/WL noﬁ&,gmo
termos, associando a ,
passagem do tempo marcada —_— e — f %
pelo relégio com a passagem tlioi i
%u )

das fases da lua e, inicialmente ‘?M)M /Za , Nj ‘g;/
escreveu: W f A’
mm 4 >

“A lua é um reldgio

que marca a passagem do
tempo

e por mais que ela passe
nao passa esse sentimento

Ao concluir essa primeira versdo de seu poema, a aluna afirmou nao estar
satisfeita com a disposicdo dos versos e, entdo, orientamos a nao se prender a
estrutura sugerida e fazer uma tentativa de colocar essa relagcédo explicita entre os
dois termos no titulo do poema em uma espécie de neologismo por meio do
substantivo composto por justaposicéo “lua-reldgio”. E o resultado foi o representado

na imagem e, posteriormente, digitado:

Lua-relogio

Passam fases
Passa o tempo
Por que ndo passa
Esse sentimento?
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Figura 14 — Producé&o inicial e producéo final do estudante Ottmar

B T T ——

Estudante;

Complete a frase abaixo.
Eu achei a [ua parecida com
Uma Jisds, o [

Uma bola no céu

Vi pelo telescépio
uma bola no céu
muy bela.
Sorte que era eu
fosse o Neymar,
cairia
pra cima dela!

Ottmar, um estudante, como boa parte dos meninos em sua faixa etéria, cujo
municipio ndo oferece mais do que treinos de duas ou trés modalidades esportivas,
€ um apaixonado por futebol. E, em seus versos, deixa indicios dessa paixdo ao
passo que escolhe e dispde as palavras de forma simpatica e divertida.

A dupla acepc¢éo da palavra “cair” é associada ao jogador de futebol Neymar
cuja fama de “cai-cai” foi-lhe atribuida por muito cair em campo, sendo espalhada
por meio das redes sociais. Apesar da brincadeira em forma de poesia, 0 estudante
afirma gostar do esportista mencionado em seu poema. A principio, ele havia
escolhido a palavra “partia” em vez de “cairia” no sexto verso de sua produgéo. No
entanto, nos procurou afirmando que gostaria de utilizar essa caracteristica do
jogador em algum momento de sua producéo e, ao relermos o poema em voz alta,
percebemos que o verbo “cair’, no futuro do pretérito do indicativo, daria a conota¢éo
desejada pelo estudante.

A producédo a seguir, de autoria da aluna Rafaela, atende a primeira sugestéo

de producgéo que fizemos aos discentes para que transformassem as comparacgdes
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em metaforas e, assim, ela procedeu para iniciar seu poema. Dessa forma, a
estudante inicia sua producdo fazendo o uso de uma metafora para associar a
imagem da lua com um deserto, em seguida, utiliza-se de uma antitese para fazer
referéncia ao “vazio” da lua e ao nosso planeta “populoso” e conclui caracterizando
como “formoso” o vazio da lua desértica, produzindo uma rima ao adjetivo

“populoso”.

Figura 15 — Producgé&o inicial e producdo final da estudante Rafaela

r 'm €E 12 de Abril - 72 Ao “A”

= Prof.® Pesquisadora; Elon dos Santos Mefzdorf

Estudante: QA0 ¢

_ﬂhm..t

_hn._\l.nv'.a_*“nm

Eu achei a [ua parecida com
Uree  Donanls

A lua

é um deserto
aqui do planeta
populoso
observamos
seu vazio
formoso

T2 A
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Figura 16 — Producéo inicial e producéo final da estudante Amanda

EE 12 de Abril - 72 Ano “A”
Prof.® Pesquisadora: Eloa dos Sontos Metzdorf

Estudante: v, \})m

Eu achei a (ua parec

Um_%.m&#e dsTuineg

A estudante evidenciou
autonomia e confianca ao longo
do processo de produgéo escrita.
No entanto, ao transpor seu
poema para a versdo digital,
solicitou orientacbes quanto a
possibilidade de realizar ajustes
em sua composicdo, bem como
sugestdes para aprimora-la. O
resultado final desse processo de
revisdo e refinamento textual é

apresentado a seguir:

Lua Companheira

E a luz no fim do tunel

No meio da escuriddo

E lugar de esperanca
E fuga da solid&o.
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CONSIDERACOES FINAIS

Defende-se que a poesia ndo deve ter um carater utilitario e que a leitura e as
atividades propostas com esse género devem ter um carater ludico em que o
estudante tenha a liberdade de se deleitar com as palavras, transitando entre o
mundo real e o imaginario, enfatizando seu carater de artistico-literario. No entanto,
guando se trata de escola, considerando que a matriz curricular da Educacao Basica
esta cada vez mais voltada a preparar os individuos, tdo somente, para o0 mercado
de trabalho, proposito que também néo tem alcangado tanto éxito. Entendemos que
precisamos aproveitar cada oportunidade para inserir o texto poético em sala de
aula, mesmo que com fins pedagdgicos.

O processo de sensibilizacdo para o estudo da poesia torna-se mais eficaz
guando apresentamos em sala de aula textos relevantes, significativos e que sejam
adequados a faixa etaria da turma. A forma como o texto é levado para sala de aula,
além do fator de que € muito dificil ensinar aquilo que ndo sabemos ou em que néo
acreditamos, o entusiasmo com o qual levamos aos estudantes determinados planos
de aula ou sugestdes de atividades costuma fazer a diferenca nos resultados por
eles apresentados. Nesse aspecto, a escolha da obra literaria foi muito acertada,
pois, conforme liam os poemas em voz alta, muito frequentemente queriam
comentar e descrever a imagem que lhes ocorria. Dessa forma, podemos afirmar
gue lvens Scaff, por meio do livro Haluares foi uma fonte de inspiragcao que culminou
na producao de inUmeros textos criativos.

A observacao da lua pelo telescopio foi uma das atividades da pesquisa que
contribuiu com a qualidade dos poemas produzidos pelos estudantes, considerando
gue a visao e experiéncia de mundo de cada estudante somada a sua competéncia
linguistica propicia a criagdo de imagens poéticas inferidas pelo que viram e ouviram
no decorrer de suas vidas. E, ao propormos producgdes escritas de poemas sobre a
lua, a referida atividade pratica apresentou-se como imprescindivel pois os atores
sociais eram estudantes com doze ou treze anos de idade.

Destacamos, também, a participacdo de pais e mdes que acompanharam
seus filhos naquele momento, e assim, puderam sentir e comentar a importancia do
envolvimento dos estudantes em praticas pedagogicas que nao se limitam a sala de

aula, compreendendo outros espacos da escola como ambientes de aprendizagem.
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Nesse sentido, ao longo da atividade, foi possivel observar que ndo era somente a
lua que poderia ser descrita como cheia naquela noite, o patio da escola estava
cheio, também. Cheio de estudantes, de sorrisos, de expectativas, de curiosidade e
de criatividade!

Outro ponto de relevancia, no transcorrer das atividades pensadas para
contribuir com a promocao da aprendizagem dos participantes da pesquisa, foi a
abordagem da linguagem a partir de sua acepc¢ao conotativa, trabalhando conceitos
de algumas figuras de linguagem as quais auxiliaram na compreensao da imagem
poética, tornando-se ser um fator facilitador na compreensdo dos poemas aos quais
tiveram acesso, o que era um dos objetivos do presente estudo. Além disso,
acreditamos gque as imagens poéticas associadas a lua puderam contribuir com o
amadurecimento linguistico dos alunos, uma vez que, ao analisarmos cada poema
do livro Haluares, nos aproximavamos das imagens verbais formadas pela
criatividade e pela competéncia linguistica do autor.

Na introducdo desse estudo, afirmamos que objetivavamos observar se
haveria um maior engajamento por parte dos estudantes com as atividades da
proposta pedagogica a partir de momentos de aproximacao e interagdo entre eles e
o autor Ivens Scaff. Pela questédo da distancia entre a cidade de Terra Nova do Norte
e Cuiabd — 630 km (seiscentos e trinta quildmetros), nés pretendiamos organizar
uma reunido via Google Meet para que os estudantes pudessem ouvir do préprio
Ivens informacgdes sobre o livro em estudo e pudessem falar ao poeta qual ou quais
eram seus poemas favoritos, porém, infelizmente, menos de dois meses antes da
aplicacéao da pesquisa em sala de aula, lvens Scaff faleceu. O que pudemos fazer foi
apresentar trechos do video gravado dele em uma roda de conversa com Nnossos ex-
alunos em Sinop, para tentar mostrar a alegria do autor ao falar em poesia.

O processo imersivo ao texto poético contribuiu significativamente, também,
para a nossa formacdo docente. Ao passo que o0 estudo indicava resultados
satisfatérios, além de nos sentir mais motivadas, mudamos nossa pratica em sala de
aula com trés turmas de 9° Ano, de forma que, fizemos uma selecdo de poemas
curtos e trechos de letras de cancdo e, rigorosamente, durante um bimestre,
iniciamos as aulas, escrevendo no quadro branco um dos textos selecionados. Além
dessa pratica, ocupar os alunos enquanto nés ligavamos o computador e

projetavamos na TV o material apostilado ou outro planejado para a aula,
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contribuindo para a diminuicdo da bagunca e da desordem no inicio da aula, criou
nos estudantes uma rotina em torno do texto poético. Alguns adquiriram um caderno
especifico para os poemas, outros utilizavam a propria matéria de Lingua
Portuguesa. Alguns criavam caprichosas ilustracdes, seguiam a trend do lettering™*,
outros, representando uma minoria, escreviam apenas para cumprir com o
combinado e eram incapazes de compreender sua propria letra. Essa pratica
estimulou a producéo de poemas em alguns estudantes e nos aproximou ainda mais
de um género que até o periodo anterior ao PROFLETRAS, sentiamos certa
inseguranca, ao propor producdo a maioria das turmas de Ensino Fundamental e
Médio.

Por outro lado, destacamos que apontar resultados positivos ao final de uma
sequéncia de atividades ou poder elogiar o empenho e a dedicacdo dos professores
de todas as disciplinas e da equipe gestora da escola em manter vivo e funcionando
um projeto de leitura, tal qual temos feito, ndo significa que vivemos um periodo
promissor para a educacdo em Mato Grosso, visto que dedicar tempo a nossa
formacédo académica em nivel de mestrado, sem a garantia da Licenca Qualificacéo
Profissional — LQP, tendo que somar uma carga horéaria de estudo com dois vinculos
empregaticios (que € o caso da maioria dos professores com quem trabalho),
literalmente tem adoecido muitos professores. Para nds, esse processo nado foi
diferente e, mesmo depois de ter cumprido com todas as obrigacdes das disciplinas
com nota maxima em todas elas, chegamos a pensar em desistir do tdo sonhado
titulo de Mestra pelo PROFLETRAS.

Outro fator negativo configura-se em nosso local de trabalho, onde
frequentemente somos desmotivados por discursos sobre o fim da estabilidade dos
profissionais efetivos e em torno da meritocracia, os quais partem de um governo
gue retirou conquistas como a Gestdo Democratica; nega-nos direitos com a
diminuicdo de vagas para a LQP; e tem transformado a valorizagao salarial mensal
em uma criteriosa Gratificacdo por Resultado — GR. Além disso, os estudantes tém
sido submetidos a um material apostilado bimestral, a inUmeras plataformas e
materiais de recomposicdo de aprendizagem e a frequentes avaliacbes externas.

Acdes que culminam no engessamento educacional, tirando a autonomia e podando

4 Nessa fase, a maioria dos adolescentes esta muito inserida nas redes sociais e tendem a seguir
“modinhas” ou tendéncias (trends). O termo lettering refere-se a arte de desenhar letras de forma livre
e criativa.
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a criatividade do professor e resultam em sancbes para unidades escolares e
profissionais caso a comunidade estudantil apresente baixos indices educacionais a
partir das referidas avaliagcdes.

Dessa forma, agiganta-se o desafio de adicionar ao dia a dia dos estudantes
uma proposta didatica que possibilite o trabalho com o texto literario, uma vez que
isso configura um material extra a quantidade de materiais e compromissos que
professores e alunos precisam cumprir bimestralmente.

E, por fim, no intuito de ndo nos deixar vencer pelos obstaculos, em uma
espécie de autolembrete a nds, professores de Lingua Portuguesa, reiteramos a
importancia de continuarmos insistindo em criar momentos para a leitura de bons
textos literarios de diversos géneros, em especial do poema, pois, ao interagir com a
poesia, 0 estudante tem a oportunidade de se familiarizar com a linguagem
conotativa e metaférica, estimular o imaginario, desenvolver e consolidar
competéncias linguisticas e cognitivas, expandir conhecimentos culturais e imergir
no grande universo da sensibilidade e das afeicdes. Assim, criar oportunidades de
conhecimento sobre o texto poético, inserindo no cotidiano escolar o contato
frequente com a poesia € um ato maior do que estimular nos estudantes o gosto

pela leitura literaria, € ato de humanizagéo.
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ANEXOS

Anexo 1: Habilidades da BNCC que poderdo ser desenvolvidas nessa proposta
didética

(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis,
contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, crénicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como
quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como
cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as
relacbes entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha gréfica (poema
visual) e outros recursos visuais e sonoros.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer mdultiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producao.
(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de
obras literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de historias, de leituras dramaticas, de apresentacdes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais
de booktubers, redes sociais teméaticas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentérios de ordem estética e afetiva
e justificando suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais,
blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais
como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages,
trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacao e de manifestacao da cultura de fas.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacéo, rimas, aliteracdes etc.), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), gréafico espacial (distribuicdo da mancha grafica no
papel), imagens e sua relacdo com o texto verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura
e por outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com
seu universo de expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas
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marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas
orientacGes dadas pelo professor.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/edicao e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracdes da
situagao de producéo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do
texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginacdo, a estesia e a
verossimilhanca proprias ao texto literario.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de
maior extensao, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura,
literatura infanto-juvenil, — contar/recontar historias tanto da tradicédo oral (causos,
contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria escrita,
expressando a compreensao e interpretacao do texto por meio de uma leitura ou
fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacoes, a
entonacao indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-
editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustracdes etc., gravando essa leitura
Ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producdo de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas
com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de
forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonac¢éo, 0 emprego de pausas
e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questéo.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre 0s
elementos linguisticos e 0s recursos paralinguisticos e cinésicos, como as
variacdes no ritmo, as modulagcdes no tom de voz, as pausas, as manipulacdes do
estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofagcdo, das rimas e de
figuras de linguagem como as aliteracdes, as assonancias, as onomatopeias,
dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamacdo de poemas,
apresentacdfes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos
géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparacdo, metafora, personificacdo, metonimia,
hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas
(adjetivos, locucdes adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizagcdo dos
espacos, tempos, personagens e agdes proprios de cada género narrativo.



Anexo 2: Questionario respondido pelos alunos participantes da pesquisa
QUESTIONARIO

1. Qual o tempo diario que vocé dedica a leitura literaria?
5a 10 minutos ( ) 10 a 20 minutos ( ) 20 a 40 minutos ( )

Aproximadamente 1 hora ( ) Leio por mais de 1 hora diariamente ( )

2. Qual é o principal local onde vocé costuma realizar suas leituras?

Naescola( ) Emcasa( ) Outro () Qual?

3. Qual é o seu género literario preferido?
Romance( ) Conto( ) Cronica( ) Poema( )

Historia em Quadrinhos () Outro () Qual?

4. Qual é a principal forma de acesso aos livros que vocé |é?

Emprestados da biblioteca da escola ( ) Comprados ( )
Ganhados de presente ( ) Outra forma. ()
Qual
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5. Vocé jaleu algum livro literario produzido em Mato Grosso?
Sim () Nao ()

6. Vocé jaleu livros de poemas em suaintegralidade (do comeco ao fim)?

N&o ( ) Sim( ) Quantos, aproximadamente?

7. Vocé ja observou a presenca de figuras de linguagem nos livros que |é
ou em textos do material didatico?
N&o ( ) Sim ()

Se sim, e conseguir lembrar, escreva o nome da(s) figura(s) de linguagem que

observou.




8. Vocé acha importante perceber, tanto na fala quanto na escrita, se a
linguagem que seu interlocutor esta usando é denotativa ou conotativa?
Sim( ) Nao () Por qué?

9. Anote exemplos em que, na oralidade, a linguagem conotativa (figurada)
se faz presente em seu dia a dia (lembre-se de nédo utilizar expressées de

cunho ofensivo, preconceituoso ou palavras de baixo caléo).

10. Por fim, pegco que escreva o que vocé compreende por “imagem

poética”.
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