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RESUMO

Diante da distancia entre o que sabem os estudantes e o que se espera que eles saibam, existe a
preocupacdo em diminuir as dificuldades j& escancaradas pela crise educacional vivida no pais.
Nesse sentido, este trabalho propbe o estudo do género reportagem como estratégia para
desenvolver habilidades de leitura, producéo textual e andlise critica em lingua portuguesa. A
proposta, configurada sob o modelo de uma pesquisa-acéo, foi desenvolvida em uma turma de
9° ano do Colégio Modelo da Policia Militar Jodo Benedito Fernandes, localizado no municipio
de Teolandia, Baixo Sul da Bahia. Para isso, foi elaborada e executada uma sequéncia didatica
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) em torno do género textual reportagem, destacando sua
estrutura, funcdo social e contexto de producdo, em alinhamento com uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem destacando o objetivo de implementar uma proposta
pedagdgica baseada no ensino do género reportagem, e o de explorar estratégias didaticas que
estimulem a escrita e 0 pensamento critico. Além disso, enfatizou-se a relacdo entre oralidade
e escrita na medida em que a retextualizacdo de entrevistas orais foi utilizada como estratégia
para a insercdo de vozes sociais no texto jornalistico escrito. O estudo fundamenta-se na
perspectiva sociointeracionista da linguagem, recorrendo as contribuicdes de autores que
defendem o ensino da lingua como pratica social e discursiva, a exemplo de Antunes (2003,
2009, 2023), Bakhtin (2022), Marcuschi (2003, 2008, 2010), Geraldi (2004), Koch (2022a,
2022b). Além disso, o trabalho alinha-se as diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCR-BA, 2019), que orientam um ensino de Lingua Portuguesa
ancorado na abordagem enunciativo-discursiva (Bakhtin, 2022) e no trabalho com diferentes
géneros, em variados dominios discursivos. Apresentam-se como resultados desse projeto o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os géneros textuais, pautada na compreensao
de sua fungé@o social e contexto de uso. Essa reflexdo permitiu aos estudantes envolvidos
analisar as relacbes entre oralidade e escrita de forma atenta, aplicando os principios
de retextualizacdo propostos por Marcuschi (2010). Por meio dessa técnica, foram produzidas
adaptacOes textuais que respeitam critérios como adequacdo ao publico-alvo, finalidade
comunicativa e manutencdo da intencionalidade discursiva. Além disso, foi perceptivel uma
transformacdo na préatica de planejamento textual, marcada pela ado¢do de estratégias que
priorizam o rigor factual e a imparcialidade na producgéo de reportagens.

Palavras-chave: género textual reportagem. ensino de lingua portuguesa. producéo textual.
retextualizagéo.



ABSTRACT

Given the gap between what students know and what they are expected to know, there is a
concern about reducing the difficulties already exposed by the educational crisis experienced
in the country. In this sense, this paper proposes the study of the report genre as a strategy to
develop reading, textual production and critical analysis skills in the Portuguese language. The
proposal, configured under the model of an action research, was developed in a 9th grade class
of the Colégio Modelo da Policia Militar Jodo Benedito Fernandes, located in the city of
Teolandia, South of Bahia. For this, a didactic sequence was developed and executed (Dolz,
Noverraz and Schneuwly, 2004) around the report textual genre, highlighting its structure,
social function and context of production, in accordance with a socio-interactionist perspective
of language, highlighting the objective of implementing a pedagogical proposal based on
teaching the reporting genre, and exploring teaching strategies that stimulate writing and critical
thinking. Furthermore, the relationship between orality and writing was emphasized, while the
retextualization of oral interviews was used as a strategy of inserting social voices into written
journalistic texts. The study is based on the socio-interactionist perspective of language, using
the contributions of authors who defend the language teaching as a social and discursive
practice, such as Antunes (2003,2009,2023), Marcuschi (2003, 2008, 2010), Geraldi (2004),
Koch (2022a,2022b). Furthermore, the work is aligned with the guidelines of the National
Curricular Parameters (PCN, 1997), the National Common Curricular Base (BNCC, 2018) and
the Bahia Reference Curricular Document (DCR-BA, 2019), which guide Portuguese language
teaching based on the enunciative-discursive approach (Bakhtin, 2022) and in working with
different genres, in different discursive domains. The results of this project are the development
of a critical awareness of textual genres, focused on the understanding of their social function
and context of use. This reflection allowed the students involved to analyze the relationships
between orality and writing carefully, applying the principles of retextualization proposed by
Marcuschi (2010). Through this technique, textual adaptations were produced that respected
criteria such as suitability for the target audience, communicative purpose and maintenance of
discursive intentionality. In addition, a transformation in the practice of textual planning was
noticeable, marked by the adoption of strategies that prioritize factual rigor and impartiality in
the production of reports.

Keywords: report textual genre. portuguese language teaching. textual production.
retextualization.
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1 INTRODUGCAO

No cenario desafiador da educacéo brasileira, € essencial buscar solugdes que possam
auxiliar os estudantes na superacédo de suas dificuldades de aprendizagem. Assim, o projeto de
intervencdo pedagoOgica proposto neste estudo surgiu da necessidade de aprimorar as
habilidades de escrita dos estudantes, destacando a importancia da producgéo textual por meio
do género reportagem para esse processo. Esta proposta foi desenvolvida em uma turma do 9°
ano do Colégio Modelo da Policia Militar de Gestdo Compartilhada (MCPM) — Colégio
Municipal Jodo Benedito Fernandes, localizado no municipio de Teolandia, Baixo Sul da Bahia.
Dessa forma, nesta dissertacdo, buscamos investigar e analisar os impactos dessa intervengédo
didatica voltada para a producdo de reportagens, verificando em que medida tal abordagem
contribui para a melhoria da escrita dos discentes.

Este tema de estudo foi escolhido levando em consideracéo as experiéncias construidas
e as observac0es feitas durante a trajetoria pessoal e profissional da professora pesquisadora,
que é, antes de tudo, uma pessoa que gosta de ler e que incentiva a leitura. Enquanto estudante,
sem muitas posses ou condicOes de acesso a diferentes fontes de conhecimento, ampliava o
conteudo das aulas ministradas pelos seus professores por meio das paginas dos livros e
utilizava a escrita como forma de materializar o que aprendia. Desde 2005, como professora da
educacdo basica, buscou ser uma incentivadora da leitura, pois conhece o poder transformador
que essa préatica tem e o quanto auxilia na aprendizagem.

A decisdo de realizar este estudo também partiu da percepcdo da dificuldade e
resisténcia que muitos estudantes demonstram diante das propostas de produgéo textual nas
aulas de Lingua Portuguesa. Buscando aproxima-los da leitura e da escrita de forma mais
significativa, procurou explorar caminhos que tornassem essas praticas mais prazerosas e
atrativas. Assim, ao se apropriarem da linguagem, os estudantes poderiam se expressar com
mais seguranca, criatividade e autonomia, desenvolvendo tanto suas habilidades linguisticas
quanto um olhar mais critico sobre o mundo.

Além da resisténcia dos discentes, a abordagem da producdo de textos na escola
encontra dificuldades na estrutura curricular da disciplina Lingua Portuguesa e na distribuicdo
da carga horéria do professor. Dai, o problema de pesquisa que deu origem a este trabalho: de
que forma o ensino do género textual reportagem pode contribuir para o aprimoramento das
habilidades de escrita autoral dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e capacita-los
para uma participacdo mais ativa na vida social da comunidade, bem como auxilia-los no

desenvolvimento do senso critico?
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Como hipdteses, sugerimos que: 1) O ensino do género textual reportagem, quando
desenvolvido de modo sistematico e em uma perspectiva sociointeracionista, pode resultar em
um aprimoramento significativo das habilidades de escrita dos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental e 2) A pratica da escrita no contexto jornalistico favorece o desenvolvimento do
pensamento critico e a escrita autoral, pois os discentes precisam avaliar e interpretar os fatos
antes de comunica-los ao seu publico-alvo.

Na producdo de textos, os usuarios da lingua devem adaptar a mensagem as condic¢Ges
especificas do contexto comunicativo. Ou seja, € necessario adequar o género textual ao suporte
(oral ou escrito), considerar o perfil do interlocutor (idade, conhecimento prévio, expectativas)
e ajustar o registro linguistico (formal ou informal) conforme a finalidade da interacdo — seja
persuadir, informar, seja narrar. Assim, ao participar de atividades pedagdgicas que reproduzem
situacOes reais de comunicacdo, os discentes conseguem expressar suas ideias com mais
clareza, mobilizando recursos linguisticos (vocabulario, estruturas gramaticais, estilo) e indo
além da mera reproducéo de modelos.

Para direcionar o estudo, definimos como objetivo geral investigar como o ensino do
género textual reportagem pode contribuir para o aprimoramento das habilidades de escrita

autoral dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, capacitando-os para uma participacéo

mais ativa na vida social da comunidade e auxiliando no desenvolvimento do senso critico. A
este, juntaram-se 0s seguintes objetivos especificos: a) identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes na producdo do género reportagem; b) implementar uma proposta
pedagdgica baseada no ensino do género reportagem, explorando estratégias didaticas que
estimulem a escrita e 0 pensamento critico; c) avaliar os impactos da intervencédo didatica na
qualidade da producédo textual dos estudantes; e d) refletir sobre a eficacia da abordagem
sociointeracionista no ensino da escrita por meio do género reportagem.

A utilizacdo do género reportagem como ferramenta didatica buscou garantir aos
educandos uma experiéncia concreta de comunicacdo, exigindo que analisassem
cuidadosamente as informacdes, organizassem suas ideias e as expressassem com consisténcia
e coeréncia. Alem disso, o trabalho com esse género proporcionou a abordagem da relagdo entre
oralidade e escrita na medida em que a retextualizacdo de entrevistas orais foi utilizada como
estratégia para a insercdo de vozes sociais no texto jornalistico escrito.

Ao assumir uma perspectiva sociointeracionista da linguagem, compreendemos que
toda comunicacdo € feita por meio de textos, manifestados em diferentes géneros textuais

construidos e validados coletivamente, possuindo, assim, um carater socio-histérico. Nessa
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perspectiva, a linguagem é compreendida como um ato social, moldado pelo ambiente de
producdo no qual a interacdo humana ocorre. Assim, na escola, os estudantes sdo capacitados
para compreenderem como a linguagem opera dentro de contextos especificos e incentivados a
considerar ndo apenas sobre o que escreverdo, mas também para quem o fardo, com que
objetivo e sob que formato de texto. E importante ressaltar que neste trabalho concordamos
com a concepgdo de texto formulada por Koch (2022b), uma vez que a autora defende a
interacdo como elemento importante para a realizagéo e concretizagédo do texto. Visto que ele
vai muito além de uma sequéncia de frases e periodos, a complexidade das formulacGes que
sdo feitas durante a producéo textual demonstra a importancia da interacédo entre o autor, o texto
e o leitor.

A proposta desenvolvida, dessa forma, estad de acordo com renomados linguistas que
defendem o ensino a partir de uma abordagem sociointeracionista da linguagem, como Antunes
(2003,2009,2023), Marcuschi (2008, 2003, 2010), Geraldi (2004), Koch (2022a, 2022b),
promovendo o ensino de uma lingua que tenha existéncia no universo dos falantes, que seja
interacional e tome por base 0s usos reais. Este trabalho também esta alinhado a documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) (Bahia, 2019), ambos defendem o trabalho com a
linguagem em uma perspectiva enunciativo-discursival, em consonancia com o pensamento de
Bakhtin (2022), que compreende a lingua como pratica social e os textos, materializados nos
géneros discursivos, como o lugar da interacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998) ja indicavam esse caminho, no entanto, ainda ha muita dificuldade para
compreender e executar as indicacGes feitas pelos documentos oficiais e pesquisadores da
lingua.

Metodologicamente, o trabalho assume o formato de pesquisa-acéo e tem como base o
método de andlise qualitativo, visto que analisa e interpreta comportamentos e atitudes dos
estudantes e também o acompanhamento das producdes textuais orais/escritas, individuais ou
em grupos realizadas sistematicamente durante a sequéncia didatica. Em outras palavras, a
pesquisa-acédo alinhada a sequéncia didatica formulada por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004)
compdem o eixo metodoldgico responsavel por tracar o caminho percorrido durante o trabalho

em classe.

! De acordo com a BNCC (2018), a comunicagdo ocorre numa agéo interindividual orientada para finalidades
especificas, para atender aos processos de interlocugdes que se realizam nas préaticas sociais existentes.
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Para além da introducdo, esta dissertacdo estd organizada em cinco capitulos
interligados com o objetivo de tracar um panorama a respeito do tema e dos procedimentos e
resultados da pesquisa. No capitulo 1, “Introducdo”, apresentamos 0 objeto de pesquisa,
delimitando seus objetivos e as bases tedricas e metodolégicas que orientaram 0
desenvolvimento do trabalho. No capitulo 2, “A abordagem da préatica de producéo textual na
escola: transformacBes e perspectivas”, discutimos a problemética da producdo textual na
escola ao longo dos anos, buscando analisar avangos e permanéncias nas praticas pedagdgicas,
compreender como se deu a evolugéo da abordagem da producéo escrita ao longo do tempo e
analisar a influéncia das aulas de Lingua Portuguesa no desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o dominio da linguagem oral e escrita. No capitulo seguinte, “O género
reportagem na escola: género textual, formacéo critica e proposta didatica”, discorremos sobre
como 0s géneros textuais do dominio jornalisticos podem ser utilizados na aprendizagem da
lingua materna, aliando o estudo da sua estrutura e fungdo aos interesses da pesquisa. Além
disso, tratamos do uso especifico da reportagem e da retextualizacdo de textos orais como
estratégias para o desenvolvimento de habilidades de uso da lingua.

O capitulo 4, “Proposta metodologica para a producdo de reportagens”, apresenta a
descricdo de toda a sequéncia didatica que sustenta o projeto de intervencao. Nele esta descrita
a concepcdo do problema de pesquisa, a importancia das correntes tedricas que orientam a
pratica pedagdgica, e a exposicdo do planejamento das agdes e atividades escolhidas para
compor a sequéncia didatica aplicada a turma. O quinto capitulo, “Andlise da aplicacdo da
sequéncia didatica”, aponta reflexBes a respeito de como as atividades foram desenvolvidas,
comecando pelo diagnostico inicial da turma, seguindo com a implementagéo da intervencéo e
0 acompanhamento do desenvolvimento desta a partir das propostas realizadas. Esse capitulo
destaca ainda as reflexdes a respeito dos resultados obtidos. Por fim, apresentamos nas
“Consideracdes finais” o resumo das constatagcOes obtidas durante a realizacdo do projeto.
Nesse espaco, registramos tanto os pontos de maior destaque e relevancia quanto aqueles que

ainda precisam sem melhorados.
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2 A ABORDAGEM DA PRATICA DE PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA:
TRANSFORMACOES E PERSPECTIVAS

Neste capitulo faremos, inicialmente, uma breve discusséo a respeito do ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e do tratamento dado a producéo de texto na escola, tragando uma
retrospectiva de sua evolugdo ao longo do tempo, desde os métodos tradicionais até as
abordagens sociointeracionistas, influenciadas por Geraldi (2004) e refletidas em documentos
oficiais como a BNCC (2018). Percorrer essa trajetoria é importante para compreender as
mudancas pedagogicas e para desenvolver propostas de ensino — como as desta disserta¢do —,
alinhadas as demandas do século XXI, em que o dominio da leitura e da escrita, associado ao
letramento digital e a educacdo midiatica, se tornou essencial para o pleno acesso a cidadania.

Nesse contexto, discutiremos o ensino da lingua a partir de usos reais e interativos,
reconhecendo que falar e escrever implicam a mobilizacdo de géneros textuais (orais ou
escritos) cuja escolha é determinada por contextos sociocomunicativos especificos. Aqui nos
deteremos no género textual reportagem, enfatizando como ele pode ser utilizado no ensino da
Lingua Portuguesa, desde a identificacdo de aspectos da genericidade em ambiente escolar, ja
que ele pertence ao dominio jornalistico (processo de didatizacdo), até a retextualizacdo de
textos orais (como entrevistas e depoimentos) em textos escritos, pratica que reflete a dindmica

jornalistica de construgdo desse género.

2.1 Breve retrospectiva historica: o ensino de producéo textual ao longo do tempo

A linguagem, enquanto prética social (Bakhtin, 2022), permeia todos os segmentos da
vida humana, mediando a nossa interacao e o nosso agir sobre o mundo. Sendo assim, as aulas
de Lingua Portuguesa devem criar espacos de motivagédo para desenvolver as competéncias de
falar, ouvir, ler e escrever com o0 objetivo de possibilitar que os estudantes as utilizem em sua
convivéncia social desde o &mbito familiar, escolar, até outros grupos dos quais fazem parte.
Assim, estardo aplicando o que aprendem na escola em diferentes contextos de convivéncia.

A aprendizagem da lingua, oral ou escrita, € muito mais eficiente quando se da por meio
dos géneros textuais, uma vez que estes refletem praticas sociais concretas, servindo a
comunicagdo humana e adequando-se ao contexto onde estéo inseridos. Esse entendimento esta
pautado na ideia de que a lingua € uma atividade socio-historica e cognitiva, tal como defendem

Bakhtin (2022) e Marcuschi (2003), compreendida em seus aspectos discursivos e enunciativos
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e ndo como um cddigo a ser decifrado. Essa posicdo, conforme assinalado por Marcuschi
(2003),

Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural
da lingua. Afirma o carater de indeterminacdo e ao mesmo tempo de atividade
constitutiva da lingua, o que equivale a dizer que a lingua nédo é vista como
um espelho da realidade, nem como um instrumento de representacdo dos
fatos (Marcuschi, 2003, p. 3).

Nesse contexto, as aulas de Lingua Portuguesa devem incentivar os alunos a usarem a
lingua materna — e aqui, destacamos a sua modalidade escrita, interesse deste trabalho — como
instrumento de intervencao social. Essa no¢édo, contudo, € relativamente nova se comparada as
formas como a escola lidava com a producéo de texto. O trabalho realizado para ensinar a lingua
escrita sofreu alteracdes a partir dos avancgos das pesquisas a respeito da qualidade da oferta
educacional e o nivel de aprendizagem que os estudantes demonstravam ao concluir o ensino
bésico.

A tradicdo escolar brasileira é marcada pelas intensas influéncias da colonizacéo
iniciada no século XVI, cujos efeitos ainda perduram. Em fins do século XVIII, por decreto do
Marqués de Pombal, o ensino da Lingua Portuguesa tornou-se uma exigéncia legislativa,
visando ao seu fortalecimento nos territorios cujo dominio pertencia a Portugal, mas, nesse
periodo, eram pouquissimas as pessoas que tinham acesso a escola, ja que a universalizacdo do
ensino so teve inicio muito tempo depois.

Foi no século XIX que a estrutura de Lingua Portuguesa como disciplina comecou a ser
montada, incluindo estudos de gramatica e literatura. Ainda nesse periodo, com a chegada da
familia real ao Brasil, a Independéncia e outros acontecimentos historicos, mais escolas foram
construidas. No entanto, apenas uma pequena parcela da populagéo continuava tendo acesso a
elas, como evidencia o censo da época, disponivel no site da Biblioteca do Instituo Brasileiro
de Geografia Estatistica (IBGE)?, que apontava um pequeno nimero de alfabetizados. De
acordo com o site do Senado Federal “o Censo de 1872 encontrou no pais quase 10 milhdes de
“almas” (mais precisamente, 9.930.478)% (Agéncia Senado, por Ricardo Westin, 2022). Desse
total, 81,9% eram analfabetos, e apenas 18,1% eram alfabetizados. Mas é preciso esclarecer
que a populacédo escravizada ndo foi incluida na contagem dos alfabetizados, o que demostra

que esse indice seria ainda menor.

2 Disponivel em: biblioteca.ibge.gov.br.
3 Disponivel em: https://shre.ink/xcmu.
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Diante desse quadro, nota-se que 0 ensino ndo privilegiava todos os habitantes; era
destinado a uma pequena elite. Apesar das influéncias externas sobre organizacgdo e funcéo da
escola de acordo com os principios pedagogicos da época, toda essa movimentagcdo no campo
das ideias ndo se refletia na pratica das escolas. A escola de entdo primava pela manutencéo da
soberania da Coroa portuguesa, seu legado cultural e a instituicdo da lingua como identidade
da nova terra. Quanto mais purista fosse, melhor.

Em se tratando do ensino de producéo de texto, convém lembrar que nem sempre a
escrita foi tratada como € hoje. De acordo com Wittke (2011), um estilo de escrita denominado
“composicao” eratradicdo nas salas de aula brasileiras desde o final do século XVI11 até meados
do século XX. Resumidamente, consistia no exercicio de imitacdo de modelos trabalhados nas
aulas de leitura para que os estudantes das séries finais do ensino secundario demonstrassem o
dominio da gramatica normativa e a compreensao da estilistica e de caracteristicas literarias dos
autores consagrados da literatura nacional.

Como assinala Garcia (2010), o que hoje chamamaos de producdo textual j& foi também
chamado de ‘“composicdo livre”, “composicdo com gravura”, “trechos narrativos”,
“composicao de lavra propria”. Até bem pouco tempo, as orientacdes dadas pelos professores
para a producdo escrita dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa eram vagas e tinham
como objetivo escrever com correcdo gramatical. Os textos ndo precisavam ter um sentido
completo e até mesmo frases soltas, desde que apresentassem adequa¢do a norma padrdo, eram
consideradas textos. Essa pratica reduzia a escrita a um exercicio mecanico, distante da
concepcao de linguagem como interacdo social proposta por Bakhtin (2022).

No século XX, com grandes avangos em pesquisas educacionais e 0 crescente
movimento em busca de mudancas no acesso a escolarizagdo, intensificou-se também a
necessidade de uma reforma curricular. A escola ndo deveria ser vista como privilégio de
alguns. Os filhos dos menos favorecidos também deveriam fazer parte dela. Contudo, a abertura
da escola para atender a um maior nimero de estudantes de classes menos favorecidas ndo veio
com a preocupacdo em adapta-la a esses novos ingressantes. Isso acentuou uma forma de
preconceito tdo cruel quanto excludente, que é o preconceito linguistico. Os falantes oriundos
das classes populares chegavam a escola utilizando variantes linguisticas caracteristicas de seu
lugar de origem e, assim, muito distantes da gramatica normativa ensinada pelos professores.
Essa situacdo foi amplamente evidenciada no livro Ensaios para uma socio-historia do
portugués brasileiro, de Mattos e Silva (2004), em que a pesquisadora tragou um panorama do
cenario multilingue do Brasil col6nia e como se deu a evolugdo do portugués brasileiro de hoje.

Em sua exposicdo, a autora comenta a respeito da divisdo entre as vertentes prestigiadas e
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estigmatizadas, que, ndo por acaso, tém a ver com os colonizadores e colonizados
respectivamente.

Mesmo com o desenvolvimento dos estudos da Linguistica e sua discussdo nos cursos
de Letras na déecada de 60 do século XX, ainda ndo havia um “reconhecimento das variedades
linguisticas, que passam a fazer parte da realidade escolar” (Cyranka; Silva, 2009, p. 6),
demonstrando, assim, um desencontro entre a lingua dos estudantes e a lingua da escola.

A Lingua Portuguesa ensinada nas escolas ndo correspondia a uma estrutura disciplinar
unica, com um desenho estabelecido do que seria ensinado, de modo que ndo € possivel afirmar
que em todos os lugares eram priorizados 0s mesmos objetos de ensino. O Brasil s6 veio a
estabelecer um sistema de ensino em 1961 com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 4024/61. Foi a primeira tentativa de unificar o ensino no pais. Até
aqui ja vigoraram trés LDB. Com relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a primeira LDB
instituia uma divisdo em expressdo oral, expressdo escrita e gramatica expositiva. Por sua vez,
a LDB 5692/71, a segunda, transformou a Lingua Portuguesa num elemento que compunha a
disciplina Comunicacdo e Expressdo, ou seja, limitou sua importancia para que fosse apenas
ensinada a parte estrutural do idioma, de forma técnica, de acordo com o contexto social da
época, durante a ditadura militar “[...] a lingua, nesse contexto, passou a ser concebida como
instrumento [...]” (Cyranka; Silva, 2009, p. 8).

Com o avanco nos estudos sobre 0s tipos textuais, a partir da década de 70 do século
XX, a narracdo, a descrigdo e a dissertacdo passaram a ser modelos de texto privilegiados para
a produgdo textual na escola e dai surgiram as “técnicas de redagdo”, responsaveis por facilitar
0 processo de escrita, padronizando a estrutura textual numa sequéncia de ideias que serviria
para qualquer género textual ou tema. Somente na década de 80, as redacdes escolares passaram
a ser vistas como instrumentos de utilizacdo da linguagem para interacdo entre usuarios da
lingua. O que reforcou esse entendimento foi a difusdo do pensamento de Bakhtin* (2022) e,
posteriormente, a partir da década de 90, também os estudos do “grupo de Genebra”, grupo de
pesquisa em educacdo que visa desenvolver formas de ensino da lingua com base nos géneros
textuais. Com isso, 0s géneros textuais passaram a ser vistos como praticas sociais e, por esse
motivo, a escola deve assumir a fungdo de garantir ao seu publico o dominio do uso de

diferentes géneros.

4 Segundo Bakhtin, todos os textos produzidos tém relagdo uns com os outros. O dialogismo esta na interacdo
discursiva entre 0s sujeitos para compreender o contexto de produgdo desses textos, pois, para Bakhtin, é por
meio da interagdo que acontece a comunicagéo.
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Sempre que é necessario fazer uma comunicacdo de algo a alguém, essa comunicacao
se faz por meio de algum género textual, seja oral ou escrito — um bilhete, um aviso, um convite,
um seminario, uma conferéncia. S&o 0s géneros textuais que servem a comunicagdo humana e
devem ser trabalhados na escola. Justamente nessa funcao, a escola tem falhado com frequéncia.

Ao analisar o desempenho de estudantes em leitura e producéo de textos, Garcia (2010)

constata:

De fato, 0 baixo desempenho em leitura e produgéo de textos que caracteriza
boa parte dos estudantes brasileiros em avalia¢des institucionais revela que o
problema n&o deve ser entendido como referente a “métodos de alfabetizagdo”
ou a “abordagens de ensino” utilizados, mas sim a capacidade de a escola
planejar e promover eventos de letramento significativos, capazes de
desenvolver nos alunos as competéncias e habilidades de leitura e escrita que
a vida contemporéanea exige (Garcia, 2010, p. 4).

Diante disso, e pensando numa forma de melhorar a competéncia escritora do estudante,
o trabalho com os géneros textuais seria mais satisfatorio seguindo a perspectiva interacionista,
que, tal como assinala Marcuschi (2010), “tem muita sensibilidade para fendmenos cognitivos
e processos de textualizacdo na oralidade e na escrita, que permitem a producgéo de coeréncia
como atividade do leitor/ouvinte sobre o texto recebido” (Marcuschi, 2010 p. 34). Para produzir
um texto, os falantes interagem entre si e também com o meio social onde est&o inseridos. E
dessa interacdo que os textos absorvem influéncias que moldam a produgdo de sentido.
Atualmente, ja existe uma mudanca de perspectiva com relagdo as praticas de escrita, a sua
importancia e a forma como devem ser tratadas para conquistar resultados mais satisfatorios. A
LDB atual, Lei 9394/96, concorda com um ensino que utiliza a Lingua Portuguesa como forma
de desenvolver a competéncia comunicativa do educando, adequando para isso as multiplas
formas de utilizagéo da linguagem.

Nesse sentido, resgata a concepcdo de linguagem como interacdo e valoriza a
heterogeneidade linguistica existente no pais. Além disso, institui um ensino de Lingua
Portuguesa que respeita também os falantes de linguas indigenas, matéria ignorada nas leis
anteriores. Assim, como 0s estudos e pesquisas no campo das diversas ciéncias linguisticas, a
legislacdo também influencia a forma como a prética de escrita é ensinada. A Lei 9394/96 abriu
espaco para a consolidacdo dos parametros que organizariam os curriculos escolares. Ao
orientar um ensino contextualizado, tendo o texto como unidade basica respeitando seu uso,
composicao e finalidade os PCN (1998) se configuram como um marco orientador das préaticas

de ensino da lingua, pois apresentam um viés reflexivo diante das modalidades e variedades
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linguisticas, permitindo que o estudo da Lingua Portuguesa aproxime os usuarios da lingua

materna sendo um facilitador de aprendizagens.

2.2 Consideracdes sobre o ensino de producéo de texto: transpondo obstaculos

A producdo textual € uma das préaticas de linguagens descritas na BNCC (Brasil, 2018)
como essenciais para o ensino e aprendizagem da lingua materna. Deve estar aliada ao ensino
da leitura, oralidade e analise linguistica/semiotica, pois o processo de ampliacdo e aquisi¢do
de conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa é complexo e nem sempre pode ser percorrido
seguindo um Unico caminho. A BNCC (Brasil, 2018) retoma conceitos centrais ja consolidados
pelos PCN (1998), os amplia e atualiza de forma que seja possivel proporcionar aos estudantes
uma aprendizagem mais significativa e reflexiva. Em se tratando de producdo textual, os PCN
(1998) inovaram ao tratar a escrita numa dimensdo discursiva considerando o texto como
resultado da interacdo entre as pessoas. Como resultado dessa inovagéo, o trabalho com a
producdo de textos passou a ser feito considerando o prop6sito comunicativo e deveria abordar
tanto o texto escrito quanto o texto oral.

Os PCN cumprem o papel de orientar professores e redes de ensino com relacdo a
construgdo de seus curriculos, priorizando o que e como ensinar em cada etapa da educacéo
basica. Dessa forma, o sistema de ensino brasileiro passa a ter uma unidade nacional que
respeita as diferencas regionais, garantindo assim que cada estudante deste pais,
independentemente de onde se encontre, possa ter acesso a uma educacdo de qualidade.
Enquanto documento orientador, os PCN (1998) trouxeram uma nova visao sobre o ensino de
lingua materna ao considerar 0s usos sociais e contextualizados da lingua como base para a
aprendizagem. A partir dai, a BNCC (2018) atualiza essa percepcao adequando 0s componentes
curriculares as descobertas cientificas de cada area e ao desenvolvimento midiatico e
tecnoldgico, importantes para a compreensdo do letramento digital e dos multiletramentos.

As préticas de linguagem propostas pela BNCC visam refletir na escola as formas de
uso da linguagem que socialmente sdo percebidas, reconhecendo que a lingua se materializa
em usos contextualizados e intencionais. Nesse sentido, a producdo textual deve estar atrelada
a um campo de atuagdo, que, por sua vez, justifica a ocorréncia e a circulacdo de determinados
géneros textuais em dominios discursivos. Melhor dizendo, noticias, reportagens e artigos de
opinido fazem parte do dominio jornalistico; poemas, contos e fabulas tém circulacdo comum

em dominio artistico.
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Para os anos finais do Ensino Fundamental, essa perspectiva se concretiza na
organizacdo dos campos jornalistico-mididtico, atuacdo na vida publica, praticas de estudo e
pesquisa e artistico-literario, que orientam o trabalho com leitura, producéo textual, oralidade e
analise linguistica/semidtica. Essa divisao reflete a diversidade de situagbes comunicativas da
sociedade e também assume uma fun¢ao didatica explicita: “possibilitar a compreensédo de que
os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a
necessaria organizacao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos
escolares” (Brasil, 2018, p. 85).

Tanto as préaticas de linguagem quanto os campos de atuacao estdo de acordo com a
variedade de usos da lingua. Ao adotar essa perspectiva, a BNCC reforca a ideia de que a
aprendizagem deve estar conectada a praticas sociais significativas, rompendo com abordagens
fragmentadas e descontextualizadas. Assim, garante-se que, no exercicio da sala de aula,
diferentes tipologias, géneros textuais e modalidades da lingua, diferentes ambiente e suportes
de realizacdo — e também os géneros multissemidticos, que integram texto, imagem e som, as
midias digitais etc. — sejam contemplados para 0 amplo desenvolvimento das habilidades
linguisticas e comunicativas dos estudantes. Com o avango das tecnologias de informacao, os
textos assumem diferentes formatos e podem agregar ndo s6 palavras e imagens como também
sons, videos e outras possibilidades que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC)
podem oferecer. Dessa forma, incluindo a analise de podcasts ou a criacdo de infogréficos, por
exemplo, a escola prepara o aluno para interagir em um mundo multimodal.

A abordagem de como ler e produzir textos atualmente deve levar em conta todas essas
transformagcdes. Nesse cenario, é importante destacar a relevancia da leitura. E a partir desta e
da analise e reflexdo dos elementos que comp&em o texto lido que o leitor constroéi seu proprio
repertorio de escrita, além, é claro, de adquirir uma postura reflexiva diante do mundo.
Destacando a importancia dessas praticas, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015, p. 43) assinalam que
“o ensino da leitura e da escrita se torna importante porque o conhecimento produzido ai é cada
vez mais significativo na vida da crianga fora da escola”. Ou seja, dominar diversos géneros,
compreender textos multimodais e posicionar-se criticamente ndo sdo apenas exigéncias
pedagogicas, mas ferramentas que contribuem para a construcdo da autonomia do individuo.

Quando o professor permite que o estudante tenha contato com diferentes géneros
textuais durante as aulas, possibilita-lhe fazer diferentes leituras e ter contato com diferentes
formas de utilizacdo da linguagem. Isso é importante porque o discente sera estimulado a
desenvolver estratégias de leitura diversas uma vez que ndo se |1é da mesma forma textos que

tém finalidades distintas. Mais uma vez € importante ressaltar que a leitura € decisiva para a
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producdo de textos. Como escrever sem saber sobre o que escrever? A leitura, a interpretacéo
e as variadas atividades envolvendo um género textual sdo utilizadas para desenvolver
diferentes habilidades, desde a fluéncia e a proficiéncia em leitura até os conhecimentos sobre
as estruturas gramaticais da Lingua Portuguesa, e, para finalizar o processo, a producéo do texto
arremata a sequéncia de aulas com uma proposta de producdo escrita.

Ao desafio de ndo saber o que escrever soma-se 0 de ndo saber como escrever. E,
perdido diante da folha em branco, o estudante simplesmente espera por inspira¢do, ou copia
os trechos do enunciado, ou lembra uma letra de uma mausica, de alguma forma tenta escrever.
Alguns conseguem, embora ndo completamente, fazer a proposta como foi pedida. Para o
professor, também ndo é tarefa facil motivar o estudante: dar ideias, fazer surgir uma pista que
faca desenrolar uma histéria. E ndo para por ai: as corregdes, os feedbacks, as reescritas, as
infinitas fungdes do professor de Lingua Portuguesa ndao tornam mais fécil a tarefa; muito pelo
contrario, € um esforco continuo, cansativo e, o pior, solitario.

As infinitas funces do professor somam-se as muitas camadas para serem observadas
num texto: o grau de informatividade, a pertinéncia das informacdes, a adequagdo da
linguagem, a estrutura do texto, o respeito as convengdes da escrita, sO para citar alguns
aspectos. Logo, a avaliacdo dele ndo deve ser feita de forma superficial. E um trabalho que
exige concentracdo, atencdo, uma dedicacgéo especial para cada um dos 30 ou mais estudantes
que compdem cada turma que esté sob a responsabilidade do docente. Ndo é dificil entender o
porqué de a producdo textual ter pouco resultado efetivo dentro das salas de aula.

Para resolver o problema de como a producdo textual deve ser trabalhada nas escolas,
ndo basta a boa vontade de professores e a criatividade dos estudantes. E necesséaria uma
reestruturacdo curricular e até mesmo da carga horaria profissional, com defini¢des proprias
com o devido respeito a uma pratica que, por si so, ja é complexa e exige cuidados especiais.
Formar pessoas capazes de redigir textos com adequacgédo e também que ultrapassem, subvertam
ou recriem de maneira artistica as normas e padrées exigidos pelas convencdes da escrita é uma
das funcgdes da escola. Contudo, dada a dindmica de cada sala de aula e a propria natureza
complexa das producdes textuais, entende-se que o ensino da escrita requer tempo, disposicao
e condicOes de producéo para todos os envolvidos.

De certa forma, estamos tdo envolvidos com o ensino de Lingua Portuguesa que
esperamos resultados proporcionalmente condizentes com os esforcos empreendidos para
melhorar a aprendizagem. E tdo fécil identificar as fragilidades e mais facil ainda é sermos

contagiados pela frustracdo de ndo conseguir avangar, no entanto, muitas foram as conquistas
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ao longo das ultimas décadas para a melhoria do ensino e aprendizagem da lingua materna.
Nesse sentido, pensemos nos avangos da pratica docente ocorridos nos Gltimos anos.

Os debates cientificos, as pesquisas educacionais, os dialogos entre linguisticas e
instituicbes de ensino foram fundamentais para propagar no¢oes fisiologicas, estruturais e
sociais que influenciam, e também explicam, como os usuarios se apropriam e utilizam a lingua.
Ja ndo estamos seguindo uma logica de tratamento puramente instrumental do idioma. Hoje
existe uma preocupacao em tratar a leitura e a escrita num contexto de letramento, pois séo tidas
como praticas sociais extremamente importantes para o desenvolvimento humano.

Ha uma variedade de abordagem dos géneros textuais, inclusive géneros orais, para
tratar das especificidades da lingua. De acordo com o objetivo da aula, podemos encontrar
textos jornalisticos, publicitérios, juridicos, entre outros, e, a partir deles, explorar a utilizagdo
da linguagem. O texto literario, por vezes usado como base para estudos gramaticais, hoje ja é
utilizado para fruicdo. E possivel acrescentar também o uso das Tecnologias da Informago e
Comunicacao (TICs) para facilitar a apropriacéo da Lingua Portuguesa em contextos digitais e
midiaticos, bem como o uso de gamificacdo e recursos audiovisuais que tornaram as aulas
menos teodricas e mais atrativas. Sendo assim, o ensino da lingua apresenta uma grande
variedade de avancos. Se ainda ndo chegamos ao ponto desejado, pelo menos ja ndo estamos

No ponto em que comegamaos.

2.2.1 A escrita como prética social: géneros textuais

Um texto nasce na tentativa de alguém comunicar algo a outro alguém. A mensagem a
ser dita é modelada a partir de como, onde e quem a receberd, pois, toda vez que € preciso
transmitir uma ideia, faz-se por meio de um género textual. Como define (Antunes, 2009, p.
81), “[...] compor um texto €, na verdade, promover uma inter-agdo, a0 mesmo tempo,
linguistica e social. Inclui a intromissdo de um sujeito, com propdsitos prévios e empenhos
sucessivos, para gque se crie e se mantenha o carater funcional da produgédo linguistica”. Nesse
sentido, a escolha do género a ser utilizado no ambiente social ndo é aleatoria, mas reflexo das
demandas de cada situacdo comunicativa.

Pensar a respeito de como é o comportamento humano durante as interagdes verbais —
orais ou escritas — € importante para compreender a estrutura organizacional da lingua que cada
falante aprende a usar, pois “aprendemos no dia-a-dia a ‘moldar’ a escrita (¢ também a nossa
fala) as formas precisas de géneros, as vezes padronizados e estereotipados, as vezes mais

maleaveis, mais plasticos e mais criativos” (Koch, Elias 20223, p. 57). Isso evidencia que 0s
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géneros nao sao estaticos, mas ferramentas dindmicas que organizam a nossa comunicagdo e

interacdo. A defini¢do formulada por Marcuschi (2003) destaca que:

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica (Marcuschi,
2003, p. 23, grifo nosso).

Ao se referir a uma nogéo “propositalmente vaga”, Marcuschi (2003) pretende abranger
a imensa quantidade de composic@es linguisticas que sdo materializadas nos géneros textuais e
reconhece que estes sdo moldados segundo quatro pilares centrais: o contetdo tematico (o que
se fala/escreve), os objetivos comunicativos (para que se fala/escreve), o estilo (a escolha
lexical e os recursos linguisticos) e a composi¢do caracteristica (a organizagdo estrutural do
texto). Esses elementos, entretanto, sdo profundamente influenciados por varidveis
sociocomunicativas dindmicas, como o contexto de producéo, o perfil do interlocutor, o suporte
utilizado e as normas culturais vigentes. Dai a importancia de variar os géneros textuais
trabalhados na escola, para que os estudantes possam compreender como o contexto molda a
comunicag&o.

Segundo Marcuschi (2008), “‘em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicao, descrigdo, injun¢do.”
(Marcuschi, 2008, p. 154 - 155, grifo do autor). E um vasto nimero de géneros textuais
(materializagéo de tipos textuais em situagdes comunicativas) que se manifestam de acordo com
0 tempo e o espaco onde sdo formulados. Partindo dessa afirmacéo, explica-se o uso dos
géneros textuais como base para o estudo da lingua. As situacdes de comunicacdo possuem
motivagdes diversas e estdo amplamente associadas as interagdes sociais que cada falante
realiza. A lingua que falamos/escrevemos é um instrumento de participacdo social, 0 meio que
utilizamos para interagir com os outros seres, influenciando e sendo influenciados por ideias
pensamentos e reflexdes.

A verdade é que nas escolas 0s estudantes escrevem muito, mas essa escrita pode se
resumir apenas a atividades do quadro ou do livro didatico. Sdo poucas as oportunidades em
que sao realmente desafiados a escreverem o que pensam, da forma como planejaram. A pratica
comum, na melhor das hipoteses, € eleger um género textual para ser estudado durante o periodo
determinado de tempo e, a depender da série, pedir ao estudante para produzir um texto
seguindo as caracteristicas desse género, sem, no entanto, uma situacdo de comunicacao

claramente definida. Geralmente a proposta traz os limites que os estudantes devem seguir:
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personagens, espaco, tempo, numero de linhas etc. Escrever ndo é facil e dentro de limites fica
ainda mais complicado. Por esse motivo, a pratica da escrita na escola deve ser constante, pois
“so se aprende a escrever, escrevendo” (Antunes, 2023, p. 18), e € na constante escrita e
reescrita dos textos que sera possivel desenvolver as habilidades necessarias para criar e recriar,
para produzir e apreender diferentes formas de escrever. Além disso, 0 “aluno precisa aprender
a pensar como se escreve e nao apenas como se fala” (Ferrarezi Jr; Carvalho, 2015, p. 33).
Pensar na lingua escrita a ponto de perceber que as diferencas entre o que se diz e o que se
escreve fazem parte da aprendizagem.

E preciso deixar claro que ndo ha problema algum em ensinar aos estudantes as
estruturas dos géneros textuais. Eles precisam conhecé-los para adaptarem-se. Por outro lado,
0 gque ndo precisam é de professores que cobrem deles um resultado maravilhoso na primeira
producdo. Se ja é de conhecimento que a préatica de producdo textual ndo é corriqueira, a
cobranca pela perfeicdo da escrita também ndo deveria ser. Pelo menos ndo deveria ser
enquanto os estudantes ainda estdo em fase de aprendizagem; ndo deveria ser enquanto eles
estdo na primeira tentativa; ndo deveria ser para aquele professor que, conhecendo seu aluno,
sabe 0 quanto ele se esforcou para apresentar determinado texto.

Sdo muitas questbes envolvidas e cada texto produzido deve ser analisado de forma
particular. Uma sugestdo para a analise de uma producéo textual é a utilizagdo de rubricas de
correcdo, como definimos em nossa sequéncia didatica, que sdo grades com critérios de
avaliacdo com pontuacdes minimas e maximas para que o trabalho do professor seja justo com
a turma e consigo mesmo. Essa rubrica ja deve ser de conhecimento dos estudantes antes do
texto ser produzido e facilitard as produgdes futuras.

Faz parte das atribuiches da escola preparar os discentes para 0 uso competente da
linguagem nas interacdes sociais, permitindo espaco para o estudo das variagdes que constituem
a Lingua Portuguesa, as normas da convencdo da escrita, 0s géneros orais e escritos e etc. As
praticas sociais de uso da lingua séo dinamicas e variam segundo a intencéo, funcdes, contetido
da interacdo, e por isso mesmo merecem destaque na sala de aula, para auxiliar 0s usuarios em
formacdo a desenvolver de forma integral suas competéncias linguisticas.

No entanto, é preciso ter clareza sobre como abordar cada topico, pois para garantir uma
boa aprendizagem o ensino precisa ser sistematico. A escolha do género textual precisa estar
de acordo com os objetivos de aprendizagem, por isso ndo ha um unico género adequado ao
ensino, todos eles podem ser ensinados. Entretanto, € preciso entender que ndo é possivel
abordar todos os géneros de uma vez ou uma grande quantidade deles; basta a escolha de um

por vez, como explicado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) ao afirmarem que “uma
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sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situa¢do de comunicagdo” e, assim, trabalhar suas caracteristicas, fungdes e contexto de
producdo. Sé isso ja permite um estudo aprofundado de inumeras especificidades da lingua.
Ao discutir a selecdo de géneros textuais para o ensino de Lingua Portuguesa, Marcuschi
(2002) destaca que ndo ha hierarquias rigidas e defende uma abordagem flexivel e

contextualizada. Segundo ele:

[...] é de se indagar se ha géneros textuais ideais para o ensino de lingua. Tudo
indica que a resposta seja ndo. Mas é provavel que se possam identificar
géneros com dificuldades progressivas, do nivel menos formal ao mais formal,
do mais privado ao mais publico e assim por diante (Marcuschi, 2002, p. 207).

Na proposta descrita nesta dissertacdo, o género textual escolhido, a reportagem?,
possibilita ao estudante ndo s6 conhecer textos jornalisticos e sua linguagem informativa, mas
também aprimorar e exercitar sua visdo de mundo, refletindo a partir da leitura como as
informacdes ali presentes podem ou néo fazer parte da sua realidade. E uma forma de treinar
sua criticidade diante do mundo a sua volta.

O contato com textos de diferentes géneros e a orientacdo do professor para os pontos
de semelhanca e diferenca entre eles fard os estudantes compreenderem que néo se fala nem se
escreve da mesma forma sempre. Sendo assim, conhecendo as caracteristicas dos diferentes
géneros e tendo a oportunidade de ler noticias, reportagens, cronicas etc., 0s estudantes seréo
capazes de identificar as estruturas que definem cada um. Assim, poderdo ser capazes de criar
seus proprios textos, observando, para além da estrutura, quais os locais de circulacdo desses
géneros, a que publico sdo destinados e a que propodsito comunicativo servem. Da mesma forma
como o estudo da gramatica ndo faz sentido quando desassociada do texto, estudar a producédo
textual sem permitir sua adequacdo ao contexto de uso seria sem sentido. Os textos precisam
cumprir um propdésito comunicativo; do contrario, sera uma escrita vazia e sem atrativo.

Para que os estudantes criem textos seguindo as exigéncias do género, é preciso que
antes os professores criem as condi¢des de producdo, que simulem situacdes reais de interacdo
onde determinado género seria utilizado, pois o trabalho com a producdo comeca com 0
estimulo e a preparacéo de situagBes que favorecam a escrita. E essencial reforcar a conexio da
producdo em sala de aula com os usos sociais da escrita. Afinal, ndo se trata de uma habilidade

isolada, mas de uma ferramenta vital para a comunicagéo e a interagdo social. Dessa forma, ao

> As producdes dos estudantes foram mantidas como originalmente redigidas, incluindo tragos linguisticos
préprios do processo de aprendizagem, a fim de preservar a autenticidade dos textos para fins de analise.
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planejar as atividades de producéo textual, o professor deve considerar como essas habilidades
podem ser aplicadas em contextos reais e significativos para os alunos. Além disso, importa
adequar os modelos a linguagem didatica, o que implica ndo apenas selecionar exemplares
pertinentes ao contelido e aos objetivos de aprendizagem, mas também apresenta-los de forma
que os alunos compreendam.

Ao criar condigdes que priorizem a relagdo social do usuario da lingua com o0 meio em
que estd inserido, havera estimulacdo da aprendizagem. O problema ¢ que nas escolas “a
situacdo de emprego da lingua &, pois, artificial” (Geraldi, 2004, p. 65). Quanto menos artificiais
forem essas condicdes de producdo, melhor, pois o0 estudante se vera diante de um desafio de
escrita que verdadeiramente terd sentido para ele. Sob a perspectiva sociointeracionista da
linguagem, a producgdo de textos deve ocorrer dentro de contexto comunicativo, isto é, os
estudantes precisam visualizar uma situacdo de interacdo: para quem vao escrever; qual a
mensagem a ser transmitida; qual o meio de circulacdo do texto; os objetivos a serem
alcancados. A interacdo entre leitor/escritor assume papel de destaque pois passa a ter tanta
importancia quanto o ensino das caracteristicas do género.

Depois do texto pronto, o que fazer? Qual destino terdo os textos produzidos? Apenas a
correcdo para apontar as falhas no uso da pontuacdo, na auséncia da acentuacdo grafica ou
inadequacdo na regéncia e concordancia? Apenas isso ndo responde a altura o esforco que foi
feito para que um texto fosse produzido. E importante fazer esse texto circular. O professor
pode estimular a escrita para que os colegas conhecam a producéo uns dos outros, divulgar os
textos no mural da escola, no blog da classe, ou em qualquer outro canal de comunicagdo que
esteja disponivel. Permitir que a mensagem seja lida por outros é o que traduz a interacdo. E
dar valor social ao trabalho realizado na escola.

Os diversos géneros de textos orais também precisam ser trabalhados na escola enquanto
objeto de estudo para que 0s estudantes estejam aptos a participar de diferentes eventos
comunicativos, pois cabe a escola desenvolver neles as habilidades para formulagdo de
discursos orais bem elaborados, uma vez que “o texto falado, apresenta, pois, uma sintaxe
caracteristica, sem, contudo, deixar de ter como pano de fundo a sintaxe geral da lingua” (Koch,
2022b, p. 80), Apesar de ainda ter espaco limitado no curriculo escolar — e, talvez por conta
disso, ndo seja ainda tdo bem elaborada como deveria —, de certa forma, a produgéo de textos
escritos encontra mais espacgo que a producdo de textos orais, embora ambos sejam importantes
para o desempenho linguistico do ser em desenvolvimento que a escola quer formar. Os textos
orais sdo vistos como desorganizados e sem planejamento, o que ndo corresponde a realidade,

por isso “[...] ndo tem sentido a ideia de uma fala apenas como lugar da espontaneidade, do



29

relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relacdo as normas da lingua-
padrdo[...]” (Antunes, 2003, p. 99). ApresentacOes orais como seminarios, debates, sdo
exemplos de uso da linguagem oral que exigem planejamento e adequagdo aos Seus
interlocutores.

Os textos, sejam orais ou escritos, sendo de autoria propria, ainda que sigam a estrutura
do género e o tema escolhido, ndo ficardo iguais uns aos outros, porque as experiéncias de vida,
a compreensé@o de mundo e as formas como o0 ambiente externo afeta a aprendizagem de cada
individuo variam de uma pessoa para outra, e isso aparece na escolha de palavras e combinagdes
que cada estudante faz na hora da producéo escrita. Por conta disso, ndo faz muito sentido o
uso de modelos prontos para redacdo aplicaveis a qualquer tema, como frequentemente se faz
com os famigerados modelos de redacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
No final, escreve-se uma redacdo que serve apenas para medir a competéncia linguistica e o
dominio da norma-padréo, mas que, no seu conteudo, ndo reproduz o pensamento do estudante
ou a realidade que ele vive, porque justamente esse estudante ndo tem maturidade suficiente
para elaborar em 30 linhas uma ilustragcdo do que vai ser a solucdo para problemas reais que a
atualidade enfrenta. N&o é esse 0 ensino de producdo que seja interativo, que permita a troca de
ideias e a construcdo de um didlogo que levara os envolvidos a um entendimento a respeito de
como melhorar, ou pelo menos minimizar, suas questdes-problema.

Na verdade, é preciso ultrapassar essa ideia de que redacdo com modelos prontos sao
suficientes para demonstrar o dominio discursivo de alguém. Elas servem para avaliar critérios
especificos da escrita, como os mencionados, mas que nao refletem verdadeiramente a visdo de
mundo de quem escreveu, e mais: ndo tém circulacéo social, sdo feitas apenas para um avaliador
que o escritor ndo sabe quem é. Nessa situacdo, o texto é totalmente artificial, pois ndo ha
interacéo entre leitor/autor. E preciso priorizar o carater funcional, social do texto, pois, quando
alguém produz um texto, “isso implica que ele tenha o que dizer e tenha razdes para esse dizer;
que ele saiba a quem dizer, ¢ com que finalidade produz seu dizer” (Wittke, 2011, s/p).

O mesmo ocorre com as produgdes textuais que chegam as escolas revestidas de
concursos para 0os melhores redatores. Geralmente trazem como temas problematicas sociais
que ndo devem passar despercebidas por nenhum setor da sociedade, muito menos da escola;
contudo, o problema é a forma como essas propostas chegam: com prazos muito curtos, limites
de tempo para serem aplicadas ou desenvolvidas pelo professor; com uma estrutura definida e
0 Unico proposito de avaliar o dominio da norma-padrao.

Apenas a gramatica e a ortografia correta ndo garantem a tessitura de um texto. O

contetido também é importante, se ndo o mais importante, afinal o objetivo das aulas, do saber
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sistematizado, € transmitir aos educandos o contato com saberes linguisticos, histéricos,
geograficos, fisico-quimicos, filoséficos e varios outros, que serdo responsaveis por formar o
senso critico e a capacidade de formular analises, avaliacdes e observacdes a respeito do mundo
onde est&o inseridos.

E preciso ter cuidado para ndo reduzir a escrita a um instrumento de avaliacdo. Sim, os
estudantes precisam ser avaliados, mas o lembrete aqui é para que as produgdes escritas nao
sejam feitas apenas para esse fim. E preciso tratar o texto sempre como um ato social, logo a
avaliacdo deve ser vista como parte do processo, para orientar o caminho indicando como e
onde melhorar. Dessa forma, a avaliacdo ndo é um momento isolado, ela faz parte de todo o

processo como propdem Ferrarezi Jr. e Carvalho:

[...] entendemos que a avaliacdo da aprendizagem deve ser sempre a
diagndstica, cujo objetivo central é verificar a aquisicdo, o desenvolvimento e
a consolidacdo de habilidades. Essa avalia¢do € essencialmente qualitativa e,
por isso, tona-se sensivel as diferencas, a mudanga e ao progresso dos alunos
em suas aprendizagens (Ferrarezi Jr.; Carvalho, 2015, p. 202).

A abordagem de ensino sociointeracional da linguagem vé a producdo textual como
possibilidade de troca de posicionamento, em que os interlocutores dialogam entre si e com isso
contribuem para a troca e a ampliacdo de saberes. Nesse momento entram em cena as atividades
de reescrita, essenciais para refazer o texto, melhorando-o. N&ao se trata de mudar de ideia, e,
sim, de melhorar a forma como aquela ideia foi escrita no papel. No entanto, se a primeira
escrita ja enfrenta resisténcia por parte dos alunos, a reescrita encontra resisténcia ainda maior.
E qual € a surpresa para o professor quando, na leitura do texto refeito, percebe que esta lendo
um novo texto iniciado com novas ideias pelo estudante? Muitos deles ndo compreendem a
ideia de reescrita como forma de lapidar o texto e, ao invés de refazer, recomegam de formas
diferentes do que j& foi feito. Para familiarizar os alunos com essa tarefa, a escola deve propiciar
momentos de refaccdo do texto, uma vez que é no exercicio da prética de escrever que se
desenvolve a competéncia da escrita. O primeiro texto é apenas a primeira tentativa, que pode
e deve ser aprimorada em tentativas posteriores.

Mesmo na escola, onde as préaticas de escrita devem ser desenvolvidas, 0s estudantes
escrevem pouco do ponto de vista autoral, da criacdo pessoal. Criar condi¢Ges para essa
producdo ajuda a desenvolver a competéncia em questdo, pois a escrita é critério de selecdo
para 0 ingresso no nivel superior, para obtencdo de vaga em concurso publico, para disputas
classificatorias e eliminatorias em geral. E supervalorizada quando o estudante sai da escola,

mas, quando ainda esté la, sdo poucas as oportunidades de praticé-la.
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2.3 Producdo textual e formacao linguistica: usos da lingua e cidadania

Numa concepcao sociointeracional de linguagem, a comunicag&o € vista como momento
de interagdo e troca de informacdes, que tanto pode ocorrer simultaneamente quanto em tempos
diferentes. Logo, a Lingua Portuguesa é o canal por onde essa interacéo acontece, e € importante
esclarecer que, engquanto componente curricular a ser ensinado nas escolas, precisa ser
trabalhada em suas multiplas dimensdes: oralidade, leitura, escrita, e analise linguistica.

O trabalho com a producdo textual nesse contexto é fundamental para o
desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa. Sempre que é necessario formular
um pensamento, 0 estudante ndo apenas externaliza um ponto de vista, mas ativa redes de
conhecimento prévio, seleciona estratégias discursivas e estrutura ideias de forma coerente —
processos que exigem a articulacdo entre conteido, forma e intencionalidade comunicativa. A
escrita, assim, ndo se limita ao mero registro de ideias: € um ato de ressignificacdo da memoria,
que transforma abstra¢fes em signos linguisticos permanentes e socialmente compartilhaveis.

A escrita, enquanto ato social, s6 tem razdo de ser quando se faz para levar a outro uma
mensagem. Registrado o pensamento, ou a mensagem a ser transmitida, esse registro encontrara
um leitor que usara a informacéo a partir de sua interpretacao, fazendo assim surgirem novos
textos, orais ou escritos. A interacdo entre leitor e escritor faz surgirem textos que podem ser
compreendidos por quem o recebeu justamente porque no momento da producdo o escritor

adequou sua mensagem ao seu interlocutor. Dessa forma,

[...] a escrita € vista como producdo textual, cuja realizacdo exige do produtor
a ativacdo de conhecimentos e a mobilizagdo de vérias estratégias. 1sso
significa dizer que o produtor de forma linear, “pensa” no que vai escrever e
em seu leitor, depois escreve, 1€ 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga
necessario em um movimento constante e on-line guiado pelo principio
interacional (Koch; Elias, 2022a, p. 34).

Diante da importancia da producdo escrita, principalmente no contexto atual, existe na
escola uma grande preocupacao em torna-la cada vez mais acessivel ao estudante, ao ponto de
ele ser capaz de usar diferentes técnicas de escrita para produzir os inUmeros géneros textuais
existentes. Percebemos no dia a dia do fazer educativo que a prioridade da escola é o dominio
da lingua escrita). As producfes textuais estdo a servigo do ensino da norma-padréo, € a
gramatica normativa, com todas as suas regras de certo e errado, que orienta o ensino da lingua.
Dessa forma, ao tratar do texto escrito a escola opta por uma modalidade considerada mais
formal e complexa, e comumente associada a competéncia cognitiva. Um texto escrito é um

instrumento concreto para avaliacdo, o que facilita a aplicagdo das orientagdes da gramatica
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normativa a sua correcdo. Concordamos que a gramatica deve ser ensinada e que 0 uso da
norma-padrdo é um instrumento de dominio linguistico, os estudantes precisam aprendé-la para
que consigam ser participantes ativos em situagdes comunicativas que envolvam as variedades
de prestigio, mas esse ensino ndo deve alimentar discriminagdes por causa das diferentes formas
de falar, o que consideramos um problema é a invisibilizacdo das variedades linguisticas
presentes na escola, e de certa forma discriminadas em ambiente escolar.

E possivel que exista um consenso a respeito de que os estudantes ja possuem um
dominio natural da lingua falada, e por esse motivo ndo precisariam ser orientados quanto ao
uso da oralidade em diferentes contextos de comunicacdo. Somado a isso temos o conhecimento
da oralidade como espago da espontaneidade, marcada pela linguagem coloquial e
informalidade. Dai entendemos que para a escola, os estudantes chegam sabendo interagir
oralmente e assim conseguem participar de interacfes sociais de forma satisfatéria, logo ela
pode se dedicar ao ensino da escrita, prioritariamente. No entanto, a escola deixa escapar o fato
de que existem situacOes de producdo de textos orais em que a norma-padréo e a formalidade
sdo exigidas, como seminarios, simposios entre outras formas de uso da lingua oral em
contextos formais, e sdo justamente essas situacfes que abrem espaco para a preparacdo dos
estudantes quanto a adequacdo da oralidade a situacdo de uso ainda na escola.

Apesar de haver um desequilibrio na abordagem da lingua falada e da lingua escrita nas
instituicbes de ensino, sabemos que ambas sdo igualmente importantes para a vida em
sociedade. Ambas as modalidades da lingua desempenham fungbes sociais perfeitamente
adaptadas ao seu contexto de uso. E o contexto de uso, o propdsito comunicativo que vai definir
a modalidade oral ou escrita adequando-a com o canal de transmissdo da mensagem, sendo
assim, ambas devem ser tratadas com respeito as suas especificidades durante o ensino. A lingua
falada é considerada o principal meio de socializacdo e interacdo, e por esse motivo, molda
nossas relagdes interpessoais e a construgdo do conhecimento.

A lingua escrita, por sua vez, € responsavel pelo registro de informacdes, preservacao
de conhecimentos histéricos, e consequentemente, fortalecimento de identidades. Diante do
exposto, concordamos que a priorizacao da escrita sobre a oralidade néo reflete a intencéo de
tornar o trabalho com a Lingua Portuguesa o mais proximo possivel de seus usos reais.
Defendemos uma abordagem de variados géneros textuais, orais e escritos, com a devida
intencionalidade pedagodgica e a instrumentalizacdo dos estudantes para 0 bom desempenho em
Lingua Portuguesa de forma equilibrada entre as duas modalidades da lingua. Nesta pesquisa,
o foco é a producdo escrita, em alguns momentos utilizaremos os textos orais para demonstrar

a relacdo entre eles.
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Por ora, destacamos que o desenvolvimento da expresséo escrita € uma das primeiras
vantagens da préatica de producdo textual nas escolas. Ao iniciar o planejamento de um texto,
iniciam-se também as escolhas de vocabulos, a organiza¢do de como as palavras aparecerdo
nas frases e textos, as opgdes por criar textos simples ou mais elaborados, entre outras agdes
aprendidas quando o estudante comeca a ter familiaridade com a escrita. Nesse sentido, as
reflexdes e usos da Lingua Portuguesa, enquanto estudo da linguagem sob um viés interacional,
também demonstram sua influéncia na ampliacdo do vocabulério, sendo esta uma segunda
vantagem da pratica de producdo escrita. Como dito anteriormente, a escolha de quais
vocabulos usar se torna matéria de estudo, pois, a depender dos sentidos que se quer produzir,
determinadas palavras podem ou ndo se encaixar e assumir o efeito pretendido. Conhecer
diferentes palavras e seus significados, bem como conhecer o0 comportamento que as palavras
assumem dentro de determinados contextos, enriquecem as producdes orais e escritas
demonstrando o dominio do uso da lingua que o falante ou escritor tem.

Além das j& citadas, existem outras vantagens que devem ser levadas em consideracéo
no ensino de producdo textual, como por exemplo a apropriacdo de uma estrutura
composicional do género, a adequacéo ao contexto de producédo e marcacao de autoria. Quando
0s estudantes sdo convidados a produzir um texto seguindo algum género, também estdo sendo
orientados a modelar sua linguagem e mensagem para se adaptar as caracteristicas do género,
pois a escrita auxilia na compreensao da estrutura textual e com isso aprendem a utilizar os
diferentes recursos linguisticos a seu favor, fazendo a combinacédo de palavras adequadas ao
contexto e ao que se pretende comunicar, variando as possibilidades de producéo. Os estudantes
tém também a possibilidade de marcar sua autoria naquilo que produzem.

Muitas vezes, 0s géneros trabalhados pela escola ndo séo novos para o aluno, visto que
geralmente tém ampla circulacdo social. O que se faz € apenas trazer a escola formas
socialmente referenciadas de praticar a escrita, a leitura e a oralidade. Sendo assim, no trabalho
com receitas, poemas, noticias, € comum os estudantes j& saberem alguma informacdo a respeito
deles, 0 que ajuda na motivacdo para a continuacdo da aula e ativa os modelos textuais ja
conhecidos para a aprendizagem de novos. Isso facilita a acomodacdo de novos conhecimentos
a respeito das estruturas e caracteristicas textuais.

Por conseguinte, 0o conhecimento extraescolar a respeito dos géneros e a leitura
diversificada feita na escola, e, quando possivel, ampliada em casa, trazem outro tipo de apoio
a aprendizagem: a ativacdo do “conhecimento enciclopédico”, que, segundo Koch (2022b, p.
32), “é aquele que se encontra armazenado na memoria de cada individuo”. Trata-se do

conhecimento de mundo, um dos recursos cognitivos da producgédo textual. Ele possibilita
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associar informacGes entre um texto e outro e, dessa forma, expande a criatividade, da formas
a imaginacdo e auxilia no desenvolvimento das habilidades de produgdo, inspirando a criagéo
de novos textos orais ou escritos.

Ao abordar as vantagens da producdo de textos, a reflexdo sobre a lingua € uma das
principais preocupacdes de pais e comunidade escolar. Isto porque a auséncia da correcao
gramatical e ortografica chama a atencdo em qualquer texto escrito. E muito maior a cobranca
a respeito de questdes da superficie textual do que o desenvolvimento de ideias que tragam o
firme posicionamento a respeito de uma situacéo real. Essas questdes sdo importantes e devem
ser orientadas em classe para que os estudantes saibam escrever utilizando adequadamente
pontuacédo, acentuacdo, regéncia etc., mas a reflexdo sobre a lingua deve ir além disso.

Na utilizacdo de géneros textuais, quando se fala ou se escreve, existem caracteristicas
que sd8o comuns e recorrentes a esses textos. Nesse sentido, ao propor atividades de reflexdo
sobre a lingua, o professor deve se preocupar em enfatizar os tempos verbais, o uso de adjetivos
ou locucdes adjetivas, a presenca de elementos anaforicos ou cataforicos, entre outros recursos
da linguagem que sdo utilizados para realizar a tessitura do texto. Existem mecanismos
linguisticos da estrutura da lingua que permitem identificar a que género ou tipologia o texto
pertence, uma vez que ha certos padrbes de producdo que conferem ao texto escrito uma
estrutura especifica. Pode até haver a juncédo de tipologias na construg¢do de um texto, mas ainda
assim é possivel identificar quais estdo presentes devido as suas caracteristicas. Dessa forma,

A par da familiarizacdo com os géneros, € possivel levar o aluno a depreender,
entre determinadas sequéncias ou tipos textuais — narrativas, descritivas,
expositivas, etc. — um conjunto de caracteristicas comuns, em termos de
estruturacdo, selecdo lexical, uso de tempos verbais, advérbios (de tempo,
lugar, modo, etc.) e outros elementos déiticos, que permitem reconhecé-los
como pertencentes a determinada classe (Koch; Elias, 2022, p. 63).

Tratando-se das vantagens de um trabalho pedagdgico com a producdo escrita para o
desenvolvimento do estudante nas aulas de Lingua Portuguesa, é importante destacar que essa
pratica auxilia de forma modelar o desenvolvimento do pensamento critico. Ao produzir seus
préprios textos, os estudantes estdo participando de praticas sociais de uso da linguagem e dessa
forma se reconhecendo enquanto parte da sociedade e atuando sobre ela. A partir de um texto
escrito ele se posiciona, se manifesta, contribuindo com o que acredita ser o melhor dentro de
suas proprias condi¢des. Logo, variar os tipos e géneros textuais, assim como o nivel e a
complexidade das discussdes, adequando a serie e a idade dos estudantes colabora para a

aprendizagem.
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As aulas de Lingua Portuguesa tém grande relevancia para o desenvolvimento da
consciéncia critica do estudante e das ferramentas que o ajudam a se posicionar no mundo em
que vive. Assim, todo o planejamento de uma proposta didatica visa a um trabalho que seja
eficiente para a aprendizagem dos discentes. Por esse motivo, “o ensino de Lingua Portuguesa
deve se centrar na sua valorizacdo social, nas reflexdes sobre atividades destinadas a
aprendizagem e na busca de alternativas metodologicas. [...]” (Coelho, 2023, p.113). E
importante conhecer as variaveis que interferem no processo e a partir dai tragcar o caminho a ser
percorrido para alcangar o objetivo.

E na escola que se devolve o potencial critico e reflexivo de um cidaddo, com autonomia
e consciéncia de seus direitos e deveres. O estudo da lingua materna é condicdo indispensavel
para o letramento e consequente aquisicdo das condicGes, competéncias e habilidades
necessarias a esse cidadado participar ativamente da vida em sociedade, ja que “[...]Ja lingua ¢
deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se, de objetivar-se [...]” (Bakhtin, 2022,
p. 23). O sucesso com a pratica de producédo de textos depende do exercicio continuo de leitura
e escrita. Nao é possivel conseguir um resultado satisfatério sem um trabalho sistematico e
planejado ao longo do tempo. E, mesmo assim, nao se pode ter pressa nem confundir qualidade

com quantidade. Um bom trabalho leva tempo e deve ser feito com cuidado.
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3 O GENERO REPORTAGEM NA ESCOLA: GENERO TEXTUAL, FORMACAO
CRITICA E PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo abordaremos algumas das noc¢BGes mais importantes com relacdo ao
género textual reportagem a fim de demonstrar a importancia de sua utilizacdo para o ensino
do texto escrito. Assim serdo demonstradas a estrutura e caracteristicas do género e como essas
nogOes tornaram-se solidificadas ao longo do tempo; quais os principais meios de circulacéo e
a funcdo social que desempenham. Além de discutir os processos de didatizacdo do género e
como utilizar as retextualizacdes do oral para o escrito nas producgdes de texto.

Os géneros textuais do campo jornalistico sdo diversos e muitos deles fazem parte do
curriculo da Lingua Portuguesa atualmente, podemos citar como exemplos a noticia, a cronica,
o editorial, o artigo de opinido, a entrevista, a resenha, entre outros, além é claro, da reportagem.
Esses textos compdem o dominio jornalistico, pois cumprem a funcédo de informar, propagar
opiniBes e andlises sobre fatos relevantes, e até mesmo, estimular a reflexdo critica sobre
determinados assuntos. Sua presenca em sala de aula se deve a necessidade de preparar 0s
estudantes para ler e compreender esses géneros textuais desenvolvendo a capacidade de
produzi-los quando necessario e avalia-los as partir da percepcdo dos seus objetivos e
finalidades, pois vivemos a era da informagdo, mas existe muita desinformacéo atrapalhando a
aprendizagem. Com relacdo ao género reportagem, apresentamos no capitulo 4 uma sequéncia
didatica especialmente estruturada na leitura-analise/reflex@o-producdo desse género.

Descrevendo suscintamente, as reportagens podem ser divididas em trés grupos
conforme sua finalidade. Elas podem ser expositivas, quando apresentam os fatos de forma
direta e objetiva; reportagens opinativas, quando abrangem o ponto de vista do escritor ou do
meio de comunicacdo responsavel; e reportagens interpretativas, quando analisam os fatos e
indicam conclusdes. Neste trabalho abordaremos as reportagens expositivas por considerar que
estdo mais adequadas ao nivel da turma e a proposta de intervencéo.

Situada didaticamente entre os textos da esfera jornalistica, a reportagem® ¢
considerada o género textual jornalistico mais completo, sendo utilizada para aprofundar a

cobertura de um fato ou de uma situagdo determinada. Na reportagem é possivel combinar

8 E interessante apontar as diferencas entre a reportagem e a noticia. Esta se caracteriza por ser um texto curto, e
por esse motivo, objetivo e direto, que busca informar de forma imediata sobre um acontecimento especifico e
atual, enquanto aquela se apresenta como um texto mais longo, com informag6es mais detalhadas, que busca
aprofundar o tema, incluindo inclusive outros géneros textuais, tais como entrevistas, infograficos e etc, e ndo
exige imediatismo na informagéo,
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outros géneros jornalisticos, como noticia, entrevista, opinido e cronica” (Caderno de apoio ao
educador, 2011, p.8). Esse género pode ser produzido por escrito ou oralmente, como nos
programas de televisdo. Aqui nos detivemos na forma gréfica, o que ndo impede de conhecer e
relacionar as semelhancas e diferencas entre as diferentes modalidades, para que os estudantes
tenham nocao de como é variado o alcance desse género textual.

A reportagem possui uma estrutura definida que exige um cuidado especial ao produzi-
la. Sendo um género jornalistico de cunho informativo é preciso que o assunto abordado seja
fiel a realidade e com o méaximo possivel de imparcialidade, preocupando-se apenas em
informar o leitor e provocar nele uma reflexdo a respeito do assunto para que seja capaz de
formular sua propria opinido a partir dos dados narrados. No entanto, o préprio conceito de
imparcialidade gera divisdo de opinides. Miguel e Biroli (2010) discutem o conceito de
imparcialidade a partir do entendimento do que esse posicionamento produz no publico em
geral, pois “a imparcialidade, entendida como auséncia de posicdo social, € um requisito para a
construgdo de um entendimento valido da justica[...]”. Se ndo ha posicionamento pessoal,
apenas a descricao dos fatos, entdo o texto jornalistico é confiavel e fiel a realidade. No entanto,
a pratica cotidiana do jornalismo e as nuances que ela deixa escapar nos faz perceber que “a
imparcialidade ndo é considerada apenas um ideal inatingivel, mas um valor que serve a funcdes
ideoldgicas precisas” (Miguel; Biroli, 2010).

Além da imparcialidade, outro critério importante para manter a objetividade do texto é
o0 da factualidade, como o nome ja diz, aquilo que é baseado em fatos, que pode ser mensurado
ou observado dentro dos limites da realidade. O texto imparcial precisa estar de acordo com um
fato real, assim os géneros jornalisticos mantem seu compromisso com a verdade e os leitores
poderdo analisar seu conteudo de forma segura. Esses cuidados sdo essenciais num momento
em que as fake news e inverdades presentes nas midias digitais propagam desinformacéo e
alimentam mal-entendidos que trazem prejuizos para muitas pessoas.

E importante que todos os setores da sociedade tenham representagdo nos meios de
comunicag&o, para que exista uma multiplicidade de vozes sendo ouvidas e representadas, e as
ideologias presentes nos textos publicados nao sejam entendidos com padrdo a ser seguido, ou
unica forma de perceber o mundo. E preciso estabelecer um “contraponto adequado & nogio de
imparcialidade justamente por explicitar que qualquer discurso, inclusive o midiatico, € um
discurso situado e marcado por uma rede complexa de relagdes” (Miguel e Biroli, 2010). Sendo
assim, a nocéo de imparcialidade na producao de reportagens deve ser muito bem entendida

antes de dar forma ao texto.
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Definido o tom do texto, pode-se explicar que em sua estrutura, a reportagem é formada
atualmente por: titulo, linha-fina, lead, desenvolvimento e conclusdo. Cada um desses
elementos cumpre uma funcéo e por isso precisam ser trabalhados de forma individual e
também em conjunto para garantir a harmonia textual. O titulo, também conhecido como
manchete, tem a funcdo de atrair o leitor a partir da apresentacdo do tema a ser abordado de
forma criativa e impactante. A linha-fina, por sua vez, complementa o titulo contextualizando
0 tema e atraindo a atengdo do leitor para o assunto a ser discutido. O lead é o paragrafo inicial
e também o responsavel por sintetizar as informagfes mais relevantes que fazem parte da
reportagem. Assim, o lead pretende atrair a curiosidade do leitor para a leitura de todo o texto,
através da apresentacdo sintetizada das principais informacdes a serem apresentadas. No
desenvolvimento, as informacgdes sdo organizadas de forma a ampliar o que aparece no lead,
problematizando as informacdes, conceituando ou ambientando o que foi dito para facilitar a
compreensdo do texto. E a conclusao tem a funcdo de encerrar a reportagem com uma sintese
do que foi discutido e, quando possivel, apresenta solug¢fes/sugestdes para o tema abordado.

O parégrafo anterior resume 0s elementos estruturais da reportagem tal como a
conhecemos hoje. Mas nem sempre foi assim. Uma das mudancas mais significativas na
estrutura da reportagem esté na técnica da piramide invertida’, que deu origem ao lead como se
conhece hoje. “Essa revolugdo se da porque, de forma resumida, o lead é a sintetizacdo de um
relato, permitindo ao leitor, ao ouvinte ou ao expectador entender as seis perguntas basicas: o
qué, quem, como, onde, quando ¢ por qué” (Santos, 2016). Essa estrutura perdura desde 0s anos
1950 do seculo passado, acompanhando tendéncias mundiais do fazer jornalistico. A
informacdo passou a ser comercializada e por isso 0 texto precisava ser mais objetivo para
atender as exigéncias de um publico que ja ndo dispunha de muito tempo para leitura e ao
mesmo tempo para ndo ocupar tanto espaco na publicacdo. “N&o ha davida que a chamada
“objetividade jornalistica” esconde uma ideologia, a ideologia burguesa, cuja funcdo é
reproduzir e confirmar as relagdes capitalistas” (Genro Filho, 1987).

Como se pode notar, a relacéo entre géneros textuais e usos sociais da lingua é muito

préxima, uma interferindo na outra. As necessidades do escritor devem estar de acordo com as

7 Piramide invertida é um jargdo jornalistico para identificar um formato de textos em que a parte mais importante
da noticia ou da informagao é colocada logo no primeiro paragrafo. A piramide da informagdao seria invertida
porque, ao contrario das piramides fisicas, 0 mais importante estaria no alto, ou seja, no inicio do texto. O formato
tornou-se quase uma unanimidade na imprensa porque poupa tempo do leitor e permite que o texto seja cortado
para adequar-se ao espaco editorial disponivel, sem comprometer a qualidade da noticia ou da informacao
(Disponivel em: https://www.observatoriodaimprensa.com.br/).
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necessidades do leitor para que o texto cumpra sua funcdo de informar. Diante disso entende-
se a importancia de saber como adequar e utilizar a lingua de acordo com a situacg&o.

As reportagens podem ser publicadas em jornais ou revistas e variam em tipos:
expositiva, opinativa e interpretativa; e tematicas: cultural, esportiva, cientifica, politica,
turistica etc. Pode ser apontada como caracteristicas comuns a todas elas a predominancia da
forma narrativa, a objetividade na narracdo dos fatos, uso de fontes diversas de informacdo, uso
de imagens gréficos e etc. Seu contexto de producdo leva em consideracdo publico-alvo,
realidade social e politica, veiculos e suportes onde sera divulgada, o que a torna extremamente
adaptavel para que suas motivacgdes e objetivos sejam compreendidos por seus interlocutores.

S4ao tantas as variaveis a serem observadas e bem escolhidas na construcdo de um texto
que essa atividade ndo pode ser feita sem planejamento e/ou pesquisa. Nas producgdes de
reportagens, como em qualquer outro texto, é preciso levar em conta seu publico-alvo, seu
contexto social e politico, local de divulgacédo, linguagem, para que, do outro lado, o leitor/
receptor consiga compreender e interagir com a mensagem. Nesse momento o texto deixa de
pertencer ao autor e por isso ganha novos sentidos na interpretacdo do receptor. Ai reside o
alcance social da leitura/escrita. Como esse texto vai interferir ou modificar a realidade social?
Que impactos causa na vida e rotina das pessoas? N&ao é possivel mensurar, mas os efeitos
podem ser sentidos a partir da observagéo dos comportamentos que podem ser mudados a partir
da leitura.

A reportagem tem, portanto, uma funcéo social de extrema importancia, pois ela é capaz
de provocar reflexdes; de trazer a memoria fatos (fases) esquecidos; de antecipar consequéncias
que podem ser evitadas; de instruir; divertir e acima de tudo estimular o desenvolvimento de
uma consciéncia critica, essencial a0 mundo moderno com tantas informacdes e
desinformacdes. Aprender leitura e escrita de reportagens ndo é apenas um meio de crescimento

cognitivo, mas também pessoal e social.

3.1 O ensino de reportagens na escola: didatizacdo do género

A producdo textual deve ser iniciada pelo propésito comunicativo, pela situagdo de
comunicagéo que deve ser atendida na forma de um texto. Afinal, quem escreve, escreve para
alguém, tem um porqué. E essa relacdo de complementaridade deve ser compartilhada com os
estudantes, para que possam planejar o texto de acordo com a situacdo pedida. Dessa forma

percebem que a grande variedade de géneros textuais se explica justamente por conta da
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variedade de propositos comunicativos: cada género tem uma forma e funcdo definidas para
atender esse propdsito.

Assim, a producéo de textos na escola se transforma num objeto de ensino que simula
situacOes reais de uso dos textos no dia a dia, principalmente aqueles de maior circulagéao social,
atendendo a necessidade de formar usuérios da lingua competentes em suas habilidades.
Promover momentos para exercitar a aprendizagem simulando situagdes reais facilita esse
processo, pois 0 estudante se vera como parte ativa que participa e atua na producdo que sera
lida por outros usuarios.

A concepcao do texto como objeto de ensino € amplamente defendida por linguistas
como Antunes (2003), Marcuschi (2008) e Koch (2022a, 2022b), que destacam seu papel
central no desenvolvimento das competéncias linguisticas. Segundo esses autores, a leitura de
textos variados — desde os cotidianos até os mais formais — expde os estudantes as multiplas
realidades discursivas que permeiam sua rotina e 0S aproxima progressivamente das
convengdes da escrita padréo. Essa abordagem, ao integrar géneros diversificados, permite que
os alunos reconhecam a lingua como um sistema flexivel e contextual, preparando-os tanto para
a interpretacdo critica de textos quanto para a producao escrita adequada a diferentes situacoes
comunicativas. Conforme destacamos anteriormente, a utilizacdo do texto como objeto central
do ensino de lingua materna esta respaldada nos documentos oficiais que regulamentam a
educacédo, de modo que, embora essa orientagdo nédo se configure como novidade, permanece
atual por enfatizar a articulagé@o entre 0 ensino e 0s usos sociais da linguagem.

E preciso levar em consideracdo, contudo, que estudantes ndo tém a mesma maturidade
e dominio linguistico dos profissionais adultos e formados na area de atuacdo. Por esse motivo,
simular situacdes reais nao significa dizer que o estudante estara apto a produzir um texto nos
mesmos padrdes dos textos que sdo levados como modelo de leitura e producdo. Os textos reais
de circulagdo social precisam passar por um processo de modelizacao e didatizacdo que ajudara
0s estudantes a compreender e produzir seus préprios textos com a estrutura adequada, pois
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a modelizacdo consiste na adaptacdo de um
género de circulacdo social para apresentacédo aos estudantes de um modelo com caracteristicas
definidas.

De acordo com Barros e Gongalves (2023),

A concepcdo de modelizacdo didatica do género foi criada para subsidiar
pesquisas do Grupo de Genebra sobre engenharia didatica, trabalhos esses,
como expdem De Pietro e Schneuwly (2014), inicialmente voltados para o
ensino do oral. Os autores explicam que, pelo potencial do instrumento criado,
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a nocdo de modelo didatico como ferramenta orientadora da construgdo de
sequéncias didaticas expandiu-se também para a modalidade escrita da lingua
(Barros e Gongalves, 2023, p. 85).

Com a mediagdo do professor, os estudantes poderdo construir seus proprios textos
seguindo esse modelo. Mesmo sabendo que 0s géneros textuais sofrem modelizacdo ao serem
transformados em objetos didaticos, e, assim, tém suas caracteristicas limitadas em alguns
sentidos, como esclarece Koch (2022a), “quanto mais precisa a definicdo das dimensdes
ensindveis de um género, mais o trabalho didatico facilitara a sua apropriagdo como
(mega)instrumento e possibilitard o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas a
ele relacionadas” (Koch, 2022a p. 74). Portanto, é importante trazé-los a sala de aula, uma vez
que a mediacdo do professor orienta o estudante para as particularidades que cada género tem
e facilita o processo de aprendizagem.

Por sua vez, a didatizacdo do género visa facilitar a compreensdo do estudante diante de
géneros textuais que ndo lhe sdo facilmente encontrados na sua vida prética, pois transforma
esses géneros e suas particularidades em material didatico que apoiara a aquisicdo de
conhecimento. A didatizacdo adapta o objeto de ensino para que ele seja acessivel, de
apropriacdo efetiva do género, e por isso mesmo um instrumento que garanta a obtencdo dos
resultados pretendidos.

Os géneros da esfera jornalistica e até mesmo os de outras esferas profissionais possuem
um nivel de complexidade que sé pode ser atingido com um trabalho sistematico aplicado ao
longo do tempo, o que explica o fato de os textos de estudantes ndo serem compativeis com 0s
textos de profissionais. Por esse motivo Marcuschi (2008) sugere que os trabalhos com géneros
textuais orais ou escritos possam ser executados seguindo sequéncias didaticas como a
formulada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e complementa dizendo: “o modelo das
sequéncias didaticas segue o0s principios gerais da linguistica textual. E nesse nivel podem ser
tratados todos os problemas da textualidade interligadamente com o dos géneros textuais”
(Marcuschi, 2008, p. 218). Essa constatacdo permite entender a organizagdo sequencial que
parte do uso particular para o geral e vice-versa. Dizendo de outra forma, a organizacao
sequencial das atividades permite que o estudo seja realizado seguindo uma crescente de
complexidade, facilitando o desenvolvimento das habilidades de escrita.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os agrupamentos dos géneros textuais para
estudo segue suas caracteristicas tipoldgicas: narrar, relatar, argumentar, expor, descrever. Tal
como sdo divididos os tipos textuais. Nesse sentido, a reportagem encontra-se no dominio do

relatar e deveria ser trabalhada nas séries finais Ensino Fundamental, ou seja, oitavo e nono
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ano. Essa distingdo acontece para que o estudante tenha mais repertorio e maturidade para
acompanhar as exigéncias do género.

Esse processo de didatizacdo visa favorecer a aprendizagem, pois aproxima oS
estudantes dos géneros textuais de ampla circulagdo, permitindo que eles proprios sejam
produtores de textos como esses. Tal abordagem propicia o desenvolvimento da competéncia
escrita e promove o dominio da norma-padréo e a habilidade de transitar fluidamente entre as

diversas modalidades da Lingua Portuguesa.

3.2 As modalidades da lingua e o processo de retextualizacéo

Por vezes a fala e escrita foram vistas como manifestacGes linguisticas distintas, como
se ndo houvesse proximidade entre elas. Essa visdo dicotdmica persiste devido a tradicdes de
estudo que, historicamente, enfatizaram as diferencas entre as modalidades. Contudo, como
ressalta Rojo (2006, p. 37), “sdo as duas modalidades da linguagem para concretizar e dar
materialidade a mesma lingua. Portanto, suas diferencas se reduzem a concretude, a
materialidade [...], mas ndo podem ser estendidas aos textos materializados por esta modalidade
(os escritos).” Assim, as semelhancas entre fala e escrita sdo mais significativas que as
diferencas, especialmente quando observadas como préaticas sociais complementares.

Muitos estudantes se apoiam na oralidade quando precisam escrever, pois, para eles, a
lingua falada e a lingua escrita sdo muito mais proximas do que distantes. Na perspectiva
sociointeracionista de ensino, as semelhancas e diferencas entre ambas as modalidades devem
ser exploradas em classes de forma que seja possivel perceber até que ponto as caracteristicas
de cada uma devem ser usadas na comunicacao cotidiana. Dai a importancia de permitir que
tenham 0 mesmo espaco e prioridade no planejamento da aula. Partindo dos usos orais que
diferentes grupos de pessoas utilizam até chegar as formas consagradas pela tradicao escrita, 0s
estudantes podem refletir sobre como a lingua funciona e em quais contextos sdo exigidas as
regras e padrdes que a escola tanto cobra.

Castilho (2019, p. 22) defende que a escola precisa “[...] ver a gramatica como lugar das
reflexdes”, o que significa olhar a gramatica e as suas formas sob uma nova perspectiva. Ela, a
gramatica, tem por fung&o explicar a lingua e ndo definir como usé-la. Essa é uma possibilidade
de fazer diferente o ensino da lingua materna, uma vez que 0S pProprios UsUarios estariam
analisando e refletindo sobre suas préprias escolhas linguisticas e o porqué de fazé-las. Um
ensino que alie a reflexdo, a pratica e a tradi¢do serd muito mais eficaz ja que coloca o aprendiz

numa posicdo de protagonista da sua aprendizagem, mas isso exige do professor uma
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metodologia adequada a esse proposito, com observacao das variedades linguisticas presentes
em sua turma e os conhecimentos tedricos sobre essas variedades.

As variedades linguisticas constituem a riqueza de uma lingua, revelando sua
capacidade de se adaptar as exigéncias e necessidades de seus usuarios. Na escola, o professor
de Lingua Portuguesa tem a possibilidade de fazer dessa riqueza um amplo campo de estudo,
promovendo a ampliagdo de conhecimento a respeito da Lingua Portuguesa e a diminuicéo do
preconceito linguistico. Quando a variedade linguistica é estudada de forma sistematizada, com
objetivo de mostrar as diferencas e ndo a suposta superioridade de uma sobre a outra, as formas
de falar serdo observadas como exemplos de linguagem; a pronincia, a varia¢ao vocabular e a
organizacao sintatica das sentencas serdo usadas como meio para o estudo da lingua e como 0s
diferentes usuarios organizam sua fala. Assim os estudantes perceberdo que em matéria de
lingua “[...] a variedade vivifica, a uniformidade mata” (Castilho, 2019 p. 125).

E preciso dar espaco (voz) & pratica oral dos estudantes. Que seja um espaco construido
com o planejamento e respeito as condicGes e habilidades de cada um, para que seja possivel
desenvolver uma competéncia oral e também permitir o desenvolvimento da lingua escrita em
paralelo, pois as semelhancas e diferencas estardo em confronto constante na busca pelo uso
mais adequado de cada uma. Dessa forma, além de uma aprendizagem com relacdo a estrutura
linguistica, ao trabalhar com a oralidade em sala de aula, havera também a possibilidade de
debater e dialogar sobre questdes que afetam o cotidiano do estudante, permitindo que
expressem oralmente suas opinides e pontos de vista, ampliando assim as aprendizagens que
acontecem na escola. Os diferentes géneros textuais orais devem ser utilizados para prepara-los
a se apresentar em publico fazendo uso confiante e adequado da lingua oral.

Desde a publicagdo dos PCN (1998) ja existia uma orientacdo para o ensino de
oralidade, embora, como vimos, na préatica escolar a escrita seja retratada como prioridade. No
entanto sabe-se que tanto a lingua falada quanto a escrita ndo foram tratadas com o éxito
necessario no ensino. Muitas orientacGes dadas hoje parecem achados da pesquisa linguistica
atual, quando na verdade ja existiam mesmo antes dos anos 2000, o que demonstra uma
distancia consideravel entre a pesquisa em educacdo e a pratica educativa. Os professores
precisam ter conhecimento sobre como melhorar o desempenho dos estudantes utilizando as
pesquisas académicas.

A BNCC (2018) retoma essas orientagdes através das habilidades referentes a lingua
oral distribuida nos nove anos do Ensino Fundamental. Ao arquitetar o ensino de Lingua
Portuguesa em quatro praticas de linguagens que devem ser priorizadas no planejamento, a

BNCC induz o professor a variar a abordagem da lingua materna, permitindo que todas as
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praticas sejam contempladas. Assim, no exercicio da sala de aula, é preciso olhar com atencéo
para as modalidades da lingua, sem preferéncias ou escolhas pessoais, mas com a consciéncia
de que ensinar e aprender Lingua Portuguesa deve ocorrer de forma completa, na oralidade e
na escrita.

A escrita ndo deve ser vista como mera representacdo da fala. Ela tem independéncia e
um alcance que ndo necessariamente precisa da existéncia de um texto oral anterior a ela. A
essa representacdo pode ser dado o nome de transcricdo, muito usada em casos judiciais para
registrar depoimentos, acusacdes, dendncias. As transcricdes tambem sdo usadas em pesquisa
académicas, producédo de midia entre outros, contudo nao interferem no contetido da mensagem,
e cumprem sua funcdo. Mas ndo é esse 0 Unico papel da escrita.

E possivel fazer a passagem de um texto oral para um texto escrito e vice-versa quando
houver necessidade e assim o falante desejar. Isso é feito por meio de um processo que
Marcuschi (2010) chama de retextualizacéo, que “envolve operacdes complexas que interferem
tanto no cddigo como no sentido” (Marcuschi, 2010, p. 46). Essas operagdes retextualizadoras

podem e devem ser usadas em contexto escolar, elas estdo assim divididas:

Figura 1 — Aspectos envolvidos no processo de retextualizacdo

lingtiisticos-textuais-discursivos cognitivos
&= '] T v
(A) (B) (C) (D)
idealizagdo reformulagao adaptagao compreensdo
eliminagdo acréscimo tratamento da inferéncia
completude substitui¢do sequiéncra Inversio
regulanzagio reordenagiio dos turnos generalizagdo

Fonte: Marcuschi (2010).

Dentre os aspectos apresentados no quadro acima, a idealizacdo (A) e a reformulagéo
(B) estdo diretamente ligadas aos aspectos linguisticos-textuais-discursivos, justamente aqueles
necessarios ao processo comunicativo. Nesse sentido, a idealizacdo e a reformulacdo sdo
aspectos bem desenvolvidos nos estudos feitos pelo autor em sua obra Da fala para a escrita:
atividades de retextualizacdo (Marcuschi, 2010), pois servem para realizar a retextualizacdo de
qualquer género textual da modalidade oral para a modalidade escrita. Os blocos A e B dao

origem a um conjunto com nove operacOes retextualizadoras que, associadas as operacdes
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especiais, sdo essenciais para a modificacdo da modalidade do texto original, do oral para o
escrito.

Os aspectos relacionados a adaptacéo (linguisticos-textuais-discursivos) e compreenséo
(cognitivos) perpassam todo o trabalho de retextualizagdo, uma vez que para a passagem do
oral para escrito é preciso adaptar/expressar a troca de turnos, caso seja um dialogo, e
compreender a esséncia da mensagem transmitida para que seja possivel também passar adiante
a transformacao de um texto oral em um texto escrito. S&o chamadas de operacOes especiais e
necessitam de uma abordagem mais criteriosa. Diferentemente da transcricdo, na
retextualizacdo exige-se uma compreensao total do texto e seu objetivo para que sejam
escolhidas corretamente as formas linguisticas que constituirdo o texto escrito. Apresentamos
a seguir o quadro que representa as nove operagdes citadas acima e quais as modificacdes que
cada operacdo realiza no texto.
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Figura 2 — Modelo das operacdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o escrito

“©’ ou “© <P ©”? texto taiado base (TEXTO-BASE)

ERACAO: Eliminagiio de marcas estritamente interacionais, hesitagbes ¢ partes de palavras
1% OF! (estratégia de eliminagdo bascada na idealizagBo lingufstica)
W ou M » y AN o t - P o bids .2 .
s >» OPERACAO: lntnxlugﬂ'o da Pomua:,ao com base na intuigiao hymug wda pela entoagiio das !ala_»
(estrarégia de insergdo em gque a primeira tentativa segue a sugestio da prosédia).
¥ oou M
3 ()PF,RA(;/\O: Retirada de repetigdes, reduplicagdes, redundancias. pardfrases ¢ prono-
mes egdticos (esrrarégia de eliminagdo para uma condensagao linguistica).
You
4" OPERACAO: Introdugio da paragrafagio e pontuaGiio detathada sem modifi-
cag@io da ordem dos tdpicos discursivos (estratégia de insergdo)
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5* OPERACAO: Introdugdo de marcas metalinguisticas para referenciagiio de
agdes e verbalizagiio de contextos expressos por déiticos
(estratégia de reformulacdo objetivando explicitude).
ou N
6" OPERACAO: Reconstrugfio de estruturas truncadas, concordancias,
reordenagfio sintdtica, encadeamentos (estrarégia de
reconstrugdo em fungio da norma escrita).
ou 3
7* OPERACAO: Tratamento estilistico com selegio de novas
estruturas sintdticas ¢ novas opgoes léxicas
(estratégia de substituigdo visando a uma maior
formalidade).
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' 8" OPERACAO: Reordenacio tépica do texto ¢ reorganizacio
s da sequéncia argumentativa (estrarégia de
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9* OPERACAO: Agrupamento de argumentos
S condensando as ideias (estrarégia de
condensagdo)
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1
[
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----------‘

OPERACOES ESPECIAIS: readaptagio dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.
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bre as legendas para ler o modelo:
%) A sequéncia inicial na parte superior do modelo (“@" ou “©® & @) lembra apenas que pode tratar-
e de um texto falado monologado {*@"} ou entdo de um texto falado dialogada ("® © ©”) que
" o""‘ de para a retextualizagfio. .
*mbolo (%) posto abaixo de cada uma das 9 operagdes sugere que se pode partir desse ponto pars o
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a.,"""°'°, . () na parte inferior do modelo lembra que esse & © fexio escrito tido como o ponto de
- 50 €, o texto-alve do pr » de retextualizagh

Fonte: Marcuschi, 2010.

A retextualizagdo possibilita ao estudante fazer reflexdes profundas sobre as relagoes
entre fala e escrita, inclusive propde formas de adequacdo da linguagem ao seu meio de
realizacdo, para gque tanto o texto oral quanto o texto escrito sejam tratados com a seriedade
necessaria para se ter uma comunicacdo eficaz. Na sequéncia didatica desta dissertacdo, as
operagdes retextualizadoras serdo apresentadas aos estudantes em sua totalidade, mas apenas
as seis primeiras serdo trabalhadas na retextualizacao das entrevistas. Isso porque, entendemos
gue com as seis primeiras operac0es 0s estudantes ja conseguiriam retextualiza-las. Demonstrar
todas as operacfes € importante para que os estudantes conhegam todas elas, mas por uma

questdo de gestdo do tempo disponivel e para facilitar o trabalho com a andlise escrita foi
necessario utilizar essa estratégia.
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4 PROPOSTA METODOLOGICA PARA A PRODUCAO DE REPORTAGENS

Neste capitulo descrevemos a metodologia utilizada na elaboragdo da proposta
pedagdgica para o ensino de producdo de textos escritos. Seu foco é expor dados e informacgoes
relevantes para contextualizar a pesquisa e para a construcao de um entendimento a respeito de
como se deu o desenvolvimento das habilidades necessarias a producdo de textos escritos
utilizando, também, informacdes de textos orais, uma vez que a retextualizagdo foi um dos
componentes do trabalho realizado em classe.

Para compor o desenho de como se deu o desenvolvimento da pesquisa, aqui séo
apresentados 0 municipio e seu contexto sociocultural, a comunidade escolar e suas
caracteristicas mais relevantes e os estudantes que participaram da intervencdo pedagogica.
Além disso, sdo descritas as orientagdes tedricas e metodoldgicas que deram base as agoes

pedagdgicas usadas no projeto.

4.1 Contextualizagdo do problema de pesquisa

Existem muitos problemas a serem resolvidos numa sala de aula, por isso 0 caminho a
ser tracado para alcancar a producdo do género textual reportagem deve visar a um passo de
cada vez. As dificuldades apresentadas para realizacdo desse tipo de pratica de linguagem séo
inimeras, desde a falta de compreensao da proposta até a falta de informacao sobre o tema que
se vai escrever, ou seja, a falta de ideias a serem debatidas. Dai a importancia de desenvolver
um projeto com foco na producdo escrita. Essa é uma forma de dar oportunidade aos estudantes
de serem autores dos seus proprios textos e responsaveis por suas proprias opinides. A autoria,
nesses casos, torna-se um fator de autonomia, que por sua vez auxilia na constru¢do do
conhecimento.

Levando em consideracao os principios da praxis pedagdgica defendida por Paulo Freire
(2021), o estudo da Lingua Portuguesa deve ultrapassar os livros e cadernos e ganhar dimensdes
da vida cotidiana, uma vez que € na utilizacdo da linguagem que se explica o estudo da lingua
na escola. Propiciar momentos de construgdo do conhecimento em que seja possivel unir vida
real e saber sistematizado torna possivel uma aprendizagem mais eficiente e satisfatoria, pois a
Lingua Portuguesa com suas regras e possibilidades estard sendo usada como meio para
aquisicdo de outros conhecimentos e ndo apenas como fim em si mesma. Na concepcdo de

Freire (2021, p. 54), “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
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desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua agdo transformadora, tanto mais se ‘inserem’
nela criticamente”

A proposta de intervencdo pedagogica desenvolvida neste trabalho foi realizada em uma
turma do 9° ano do Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes, Modelo Colégio da Policia
Militar de Gestdo Compartilhada (MCPM), situado no municipio de Teolandia, Bahia. Essa
proposta surgiu a partir da grande dificuldade apresentada pelos estudantes diante da producéo
de texto. Ao se depararem com o papel em branco, os estudantes revelavam desconforto para
escrever seja porque ndo possuem muitas referéncias de leitura, seja porque ndo dominam as
formas de escrita prestigiadas socialmente. O fato é que era muito comum haver uma série de
reclamacdes e recusas quando se propunha em sala de aula a producdo de um texto escrito.

Diante disso, a pesquisa buscou promover o desenvolvimento das préaticas de escrita a
partir da producdo de textos do género reportagem, seguindo suas caracteristicas e modos de
utilizacdo social. A reportagem utiliza em sua constitui¢cdo vozes externas que confirmam a
exposicao apresentada pelo autor, assim as entrevistas orais também fariam parte das pesquisas
a serem realizadas pelos estudantes e depois retextualizadas, ou seja, fariam o processo de
passagem do texto de uma modalidade de uso da lingua para outra modalidade, como explica
Marcuschi (2010). Dessa forma, esperdvamos que 0s estudantes percebessem que as relacdes
entre fala e escrita possuem uma ampla variedade de aspectos que precisam ser estudados com
mais afinco, para que alguns mitos relativos a relacdo entre essas duas modalidades sejam
superados, pois a escrita € muito mais que a representacdo da fala, assim como a fala ndo é
apenas um sistema desordenado de uso do codigo linguistico. Nesse sentido, nossa proposta
buscou promover uma abordagem que reconhecesse 0 continuo oralidade-escrita (Marcuschi,
2010) no processo de desenvolvimento das habilidades linguisticas.

O estudo proposto aqui teve o objetivo de investigar o seguinte problema de pesquisa:
De que forma o ensino do género textual reportagem, utilizando o processo de retextualizagéo,
pode contribuir para o0 aprimoramento das habilidades de escrita autoral dos estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental e capacita-los para uma participacdo mais ativa na vida social da
comunidade, bem como auxilia-los no desenvolvimento do senso critico?

Nesse sentido, na tentativa de guiar os resultados encontrados, levou-se em consideragéo
as seguintes hipdteses: 1) O ensino do género textual reportagem, quando desenvolvido de
modo sistematico e em uma perspectiva sociointeracionista, associado as reflexdes obtidas a
partir da retextualizacdo, pode resultar em um aprimoramento significativo das habilidades de

escrita dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. 2) A pratica da escrita no contexto
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jornalistico favorece o desenvolvimento do pensamento critico e a escrita autoral, pois 0s
discentes precisam avaliar e interpretar os fatos antes de comunica-los ao seu publico-alvo.

Este estudo justifica-se pela compreensdo de que os géneros textuais estdo na base da
comunicagdo humana e s@o moldados por diferentes fatores, principalmente, sociais, culturais
e histdricos (Marcuschi, 2008). Logo, na elaboracdo de qualquer texto, os usuarios de uma
lingua fazem escolhas linguisticas que representem sua identidade e pertencimento.

Sdo vérios 0s caminhos e sdo muitas as possibilidades, de modo que é necessario
desenvolver experiéncias para determinar o que pode dar certo ou ndo, pois “o que distingue
um professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de refletir sobre a prépria
pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 46). A atuacdo do professor deve ser comparada a de um
pesquisador, que observa, reflete, analisa situacfes e faz isso em conjunto com sua turma, para
que os estudantes participem da construcdo do conhecimento. Sdo muitos os desafios a serem
vencidos nas salas de aula, mas é preciso enfrenta-los com reflexéo e planejamento, com o firme
proposito de fazer uma educacdo de qualidade para todos aqueles que confiam na escola

publica.

4.2 Caracteristicas metodoldgicas da pesquisa

A aplicacdo didatica desta proposta de intervencdo segue o modelo metodolégico da
pesquisa-acao, que, segundo Thiollent (1986), apresenta em suas caracteristicas uma proposta
de intervengdo planejada com o objetivo de buscar solugbes para o problema de pesquisa
apresentado no grupo estudado. No caso desta pesquisa, de carater educacional, a pesquisa-acao
consistiu-se na observacgéo de pequenos grupos — num nivel microssocial — e o pesquisador teve
um papel ativo de atuacdo na realidade observada, buscando melhoré-la; e contou com a
participacdo dos envolvidos para solucionar o problema estudado. A proposta de sequéncia
didatica, por sua vez, pautou-se no modelo formulado por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004),
que sera explicado oportunamente, e seu planejamento foi feito a partir de informacoes
coletadas sobre a turma em estudo.

Na pesquisa-acao, a participacdo dos envolvidos influencia, de forma direta, o produto
final, seja por motivos de ordem pessoal ou ndo. Assim, a observagdo atenta de Seus
comportamentos e atitudes é relevante para avaliacdo dos resultados. Cada etapa e detalhe do
processo deve ser cuidadosamente articulado para que as interferéncias sejam controladas da

melhor forma possivel.
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A pesquisa teve como base o método de andlise qualitativo, buscando analisar e
interpretar comportamentos e atitudes dos estudantes durante a participacdo nas atividades.
Além disso, foi avaliado o progresso de suas habilidades de escrita e a construgcdo da autonomia
nesse percurso a partir da observacéo e da analise das acOes realizadas em sala de aula, bem
como dos textos produzidos.

Embora o levantamento de informag0es por meio de questionario denominado “Perfil
do Estudante” (Apéndice A), com perguntas objetivas, configure-se como forma de quantificar
as informagdes que se referem a turma, € importante esclarecer que esse questionario teve a
funcéo exclusiva de tracar um perfil dos estudantes, sendo possivel ter um conhecimento a
respeito de suas caracteristicas gerais e relevantes para o entendimento de quais sdo seus
ambientes de vivéncia, quais as influéncias socioculturais, interesses e curiosidades sobre a
escola e 0 mundo que os cerca. Desse modo, esta pesquisa ndo tem carater quantitativo. A
pesquisa quantitativa “procura estabelecer relagdes de causa e consequéncia entre um fenomeno
antecedente, que € a variavel explicacdo, também chamada de variavel independente, e um
fendmeno consequente, que € a variavel dependente” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Em outras
palavras, visa mensurar em quantidades as variaveis encontradas durante a pesquisa, 0 que ndo
é o foco deste estudo.

Em conformidade com a proposta de Thiollent (1986), a pesquisa realizada seguiu as
seguintes etapas: a fase exploratéria, em que o diagnéstico foi realizado como fonte de
explicacdo a respeito de como estava o problema a ser estudado; a fase principal, de onde o
planejamento partiu; a implementacdo, quando a pesquisa foi efetivada; e avaliacdo, em que 0s
resultados obtidos foram analisados para confirmacgéo do desempenho e melhorias obtidas com
a acdo. Dessa forma, foi possivel monitorar e sistematizar todas as etapas para que fosse
possivel visualizar os resultados com maior propriedade e seguranca.

Diante do problema de pesquisa apresentado anteriormente e a partir da observacao de
como a turma realizava atividades que envolviam producao de texto, as hipteses demonstradas
acima tiveram o intuito de contribuir com estratégias que visassem ao desenvolvimento das
habilidades de escrita, permitindo ao estudante perceber que a producéo de texto escrito € uma
atividade de muita importancia numa sociedade letrada como a atual e que fazer parte dela é
um direito de todos, inclusive dos que estdo em fase de aprendizagem. Fazer uso dessa
tecnologia, a escrita, ndo deve ser privilégio de alguns; logo, a escola deve auxiliar os estudantes
a fazer registro de sua realidade por meio da escrita, pois, como aponta Street (2014, p. 113),
“o estudo do letramento e da oralidade em seus contextos sociais” estara aprimorando

habilidades que fardo os discentes mais aptos a participar de eventos de letramento com maior
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desenvoltura e sendo capazes de compreender e produzir diferentes géneros textuais. Serdo
capazes de fazer uso do codigo com respeito as convencdes da escrita utilizando de maneira

satisfatoria essas mesmas convencdes a fim de transmitir a outros sua mensagem.

4.3 Caracteristicas da comunidade escolar

Teolandia, onde fica situado o MCPM, € um municipio pequeno, com aproximadamente
15 mil habitantes e um territorio de 289,782km2. Fica a uma distancia de 125.54 km em linha
reta e a 194 km de conducéo de Salvador — Bahia. Grande parte de sua populacéo encontra-se
distribuida em povoados, sendo classificado pelo IBGE como municipio rural adjacente®. Neste

capitulo serdo expostas as caracteristicas que identificam a comunidade escolar.

4.3.1 O Municipio de Teolandia

Por volta de 1940, durante a constru¢do da rodovia que liga o municipio de Santo
Antonio de Jesus, no Recdncavo baiano, a Gandu, no Baixo Sul da Bahia, muitos trabalhadores
se estabeleceram na regido proxima ao Rio Preto para moradia. A construcdo dessa rodovia
possibilitou o crescimento de um arraial chamado Mata do Rio Preto. O primeiro morador
oficialmente reconhecido dessa regido era chamado de Jodo Cabeca e trabalhava fazendo o
transporte fluvial dos viajantes que iam ao sul do estado.

A rodovia ficou pronta em 1944 e, a partir dai, 0 comércio e o povoado experimentaram
um crescimento significativo, tanto que em 1953 o povoado foi elevado a posicdo de distrito
pertencente ao municipio de Taperoa e passou a ser chamado de Burietd. Zacarias Borges de
Oliveira, vereador do municipio de Taperoa, percebeu a oportunidade de transformar o arraial
da Mata do Rio Preto em municipio devido ao seu crescimento populacional e territorial e,
assim, em 19 de julho de 1962, por meio de um decreto de emancipagdo, a Mata do Rio Preto
tornou-se independente do municipio de Taperoa e foi batizada com o nome de Teolandia, que
significa Terra de Deus.

De acordo com o censo do IBGE (Brasil, 2022), Teolandia, cuja area é de cerca de
289.782 kmz2, conta com uma populacdo estimada em 15.332 pessoas. Sua densidade

demogréfica é de 52,91 hab/km?. Ainda de acordo com o referido censo, Teolandia possui clima

8 Segundo o IBGE, os espagos rurais e urbanos sio classificados de acordo com os estudos de suas tipologias,
aspectos morfoldgicos, funcionais, locacionais etc. Entre as diversas classificagdes esta o rural adjacente, que
consiste no municipio com populagéo que varia entre 3.000 e 10.000 habitantes e urbanizacdo inferior a 75%.
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temperado, Umido a subumido, com um relevo que apresenta bastantes declividades, e sua area
rural é bastante extensa quando comparada a area urbana. Mais de 20 povoados rurais sao
conhecidos, entre eles estdo: Burietd, Novolandia, Alto Alegre, Sdo Paulinho, Beira do Rio,
Putumuju, Pataxd, Limoeiro, Agua Comprida, Tanque Grande, Prata, Baixinha, Buqueirdo, km
85. Teolandia faz limite com os municipios de Presidente Tancredo Neves, Taperoa, Nilo

Pecanha, Wenceslau Guimardes, Ubaira e Jiquiri¢, como mostra a Figura 3 a seguir:

Figura 3 — Localizacdo de Teolandia
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Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/perfil/municipio/293160.

Atualmente, as principais fontes de renda do municipio sdo a agricultura, a pecuaria e a
prestacdo de servicos. Quanto a estes, destacam-se 0s servicos publicos oferecidos pela
Prefeitura e pelo governo estadual nas areas de educacéo, seguranca, transporte etc. O comércio
local oferece variedade de lojas com produtos alimenticios, vestuario, calgados, hortifruti etc.

A maioria da populagéo assume-se crista, dividindo-se entre catdlicos e protestantes. O
municipio conta também com alguns terreiros em que se praticam religido de matriz africana,
porém sao poucos os adeptos. Foram as manifestacdes religiosas catdlicas que deram origem a
uma festa que virou tradi¢do anual no municipio: a Festa da Banana, iniciada em 2005. Ainda
em relacdo as festividades religiosas, no periodo de 1 a 13 de junho, é realizado um trezenario,
festividade em louvor a Santo Antbnio, padroeiro da cidade, e apds os ritos religiosos
acontecem as festas de rua com apresentacbes musicais. A partir de 2005, houve um
desligamento entre a festa religiosa e a secular, sendo esta chamada de Festa da Banana, devido

a grande producéo desse fruto na agricultura local. Durante a festa, além de shows artisticos,
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acontecem exposicOes e eventos culturais realizados pelas Secretarias Municipais de
Agricultura e Meio Ambiente e também pela Secretaria de Educagéo e Cultura.

A Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio é responsavel por um sistema de
ensino que oferta Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais, distribuidas
em 22 unidades escolares, das quais sete estdo situadas na zona urbana. Teolandia conta também
com uma escola da rede particular, que oferece Educacao Infantil e Ensino Fundamental — Anos
Iniciais — e um colégio da rede estadual, que oferece o Ensino Médio. Segundo o Censo Escolar,
0 municipio possui em sua rede um total de 3.317 estudantes.

De acordo com as avaliacdes realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a educagdo do municipio de Teolandia encontra-se em
fase de desenvolvimento, ainda buscando alcancar as metas previstas para cada etapa. “Em
relagdo ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), no ano de 2021, o
municipio obteve 4,4 pontos para os anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica e
para os anos finais, 4.” Na comparagdo com outros municipios do estado, Teolandia ficou nas
posicdes 278° e 194° de 417. J4 na comparagdo com municipios de todo o pais, ficou nas
posicdes 4604° e 4314° de 5570 segundo o IBGE (Brasil, 2021). As avaliacfes externas sdo
uma forma de acompanhamento e monitoramento das politicas publicas educacionais a partir
do resultado de cada sistema de ensino. O gréfico abaixo demonstra o desempenho do
municipio de Teolandia.

Gréfico 1 — Evolucdo do IDEB do municipio de Teolandia
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Fonte: https://gedu.org.br/municipio/2931608-teolandia.
Como demonstrado no grafico acima, a cada avaliacéo realizada pelo INEP, o municipio

tem conquistado avancos nos indices educacionais. Apesar de ndo ter conseguido alcancar a

meta projetada, desde o ano de 2015, tem conseguido manter uma média crescente que indica
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um desenvolvimento progressivo em suas politicas de aprendizagem. E importante ressaltar que
sdo varios os fatores que interferem nesse resultado, desde a distor¢do idade/série, repeténcia,
evasdo escolar, entre tantos outros problemas que dificultam ndo s6 o acesso, como também a
permanéncia do estudante na escola.

Como municipio essencialmente rural, e com as principais formas de subsisténcia
ligadas ao manejo da terra, a populacdo de Teolandia faz do seu modo de vida uma resposta as
condicdes que a propria natureza do lugar Ihe oferece. A maioria da populacéo esta localizada
no campo, 0 que exige que os estudantes dessa area tenham atencdo especial as suas
necessidades educacionais, como a garantia de transporte para locomocdo até a escola,
contratagdo de professores, treinamento de pessoal, funcionarios de apoio, adequacéo das salas
de aula e escolas que recebem esses estudantes, acompanhamento pedagdgico e avaliagdo da

aprendizagem.

4.3.2 O Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes

O Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes® foi inaugurado em 2000, para atender
as necessidades do crescimento populacional e oferta do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Apos sua inauguragdo, o JBF, como é conhecido, passou a ser 0 Unico colégio na zona urbana
a receber estudantes do 6° ao 9° ano de todas as localidades pertencentes ao municipio.
Teolandia possui ainda o Colégio Alvaro Paulo de Souza, inaugurado em 2002, situado no
distrito de Burieta para atender os estudantes do 6° ao 9° ano. Apenas em 2005 foi inaugurado
0 Colégio Municipal Zacarias Borges de Oliveira, situado também na zona urbana, para
conseguir atender a procura de vagas pelos Anos Finais na sede do municipio.

Desde a sua fundacéo, o colégio JBF funciona em trés periodos: matutino, vespertino e
noturno, sendo que no periodo diurno as classes sdo de turma convencional e no periodo noturno
da modalidade da Educacéo de Pessoas Jovens Adultas e Idosas (EPJAI). Quanto a estrutura
fisica, atualmente o colégio conta com sete salas de aula, um banheiro feminino, um banheiro
masculino, um banheiro para funcionarios, uma sala de reunifes, uma biblioteca, uma sala de
professores, uma secretaria, uma sala para dire¢do e vice dire¢do, um cozinha, um almoxarifado,
uma dispensa e patio. O quadro de funcionarios é composto por uma diretora, duas vice-
diretoras, uma coordenadora, dezoito professores, uma digitadora, duas secretarias escolares,

uma bibliotecéria, dois porteiros, duas merendeiras e doze auxiliares de servicos gerais.

° Fica localizado na Avenida Tancredo Neves, n° 7, no centro de Teolandia, municipio do Baixo sul da Bahia.
Telefone para contato (73) 981394144. Cédigo INEP: 29406412.
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A partir do ano de 2017, houve no municipio uma organizacao das escolas por série
(seriagdo). Assim, as turmas de 6° e 7° foram reunidas no Colégio Zacarias Borges de Oliveira,
e as turmas de 8° e 9° ano no Colégio Jodo Benedito Fernandes. A justificativa para essa divisao
foi a de facilitar o planejamento pedagogico e o desenvolvimento das a¢des escolares, uma vez
que os professores estariam focados em apenas um ciclo dos Anos Finais e ndo nas quatro series
que o compdem. A ideia ndo foi bem recebida pelos professores, pais e comunidade escolar,
pois a escolha do colégio em que poderia matricular o filho deixou de ser da familia, visto que
a série pretendida sé seria encontrada em um colégio. Para os professores, a novidade trouxe
um misto de preocupacao e expectativa, pois, reunindo as turmas em ciclos, os planejamentos
seriam facilitados; no entanto, o tempo de acompanhamento do estudante tornava-se mais curto,
0 que dificultava a verificacdo do progresso na aprendizagem ao longo de seu percurso no
Ensino Fundamental.

A preocupacdo dos professores era compreensivel, pois todo o trabalho pedagdgico
precisa de tempo para ser verificado. O trabalho realizado em um ano letivo corrobora para o
que seré feito no ano letivo seguinte, mas todo o ciclo do Ensino Fundamental Il precisa ser
alinhado de forma conjunta na tentativa de prestar as melhores condicdes de aprendizagem aos
estudantes. Essa aprendizagem € acompanhada ndo so pelo sistema de avaliacdo escolar, como

também pelas avaliagdes externas. O gréafico a seguir ilustra a participacdo do colégio no IDEB.

Gréfico 2 — Evolucédo do IDEB do Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes
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Fonte: https://shre.ink/x3yt.

O colégio nao teve resultados divulgados nas avaliacdes do Sistema de Avaliacdo da

Educacdo Bésica (SAEB) do ano de 2017 e 2021, uma vez que, dado 0 numero de estudantes,
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séries ofertadas, entre outras informacdes repassadas ao INEP, ndo houve quantitativo
suficiente para mensurar com adequac&o os niveis de aprendizagem das turmas.

No ano de 2020, o sistema de seriacdo teve fim e o colégio p6de novamente receber
estudantes do 6° e 7° anos. No entanto, veio a pandemia da COVID-19, as escolas fecharam as
portas e tudo o que foi possivel fazer para acompanhar, a distancia, os discentes foram as
atividades remotas, que consistiam num agrupamento de atividades feitas por area de
conhecimento alinhadas por um tema transversal. As atividades eram retiradas pelos alunos
quinzenalmente na escola, seguindo todos os protocolos de seguranca, e na quinzena seguinte
0 material anterior era devolvido para correcao e 0 novo era entregue aos estudantes. As davidas
eram sanadas nos grupos de WhatsApp da turma ou na entrega das atividades. Foi um periodo
muito dificil, mas a intencdo era manter a educacdo viva, trazer conhecimento, distracdo e
mostrar que a escola ndo estava alheia aos problemas que toda a sociedade estava enfrentando.

As atividades remotas foram uma preparacéao para o chamado continuum 2020/2021 que
vigorou no ano de 2021. Todos os estudantes da rede fizeram parte desse continuum, ou seja,
estudavam duas séries num mesmo ano. Para isso foi necessario organizar um planejamento
especial, em que foram elencadas as habilidades essenciais para o cumprimento do ciclo. Houve
uma grande mobilizacdo de professores, coordenadores, equipes de Secretaria Municipal de
Educacdo para promover estudos e momentos de formacdo que ajudassem as escolas a se
organizarem para esse novo periodo da educacdo. Além de toda essa adaptacdo, 2021 foi um
ano de aula on-line, ou melhor dizendo, ensino ndo-presencial, pois a maioria dos discentes ndo
tinha acesso ao computador/celular/tablet e/ou internet.

A pandemia escancarou uma realidade j& conhecida dos envolvidos em educagdo. As
dificuldades de aprendizagem, leitura, interpretacdo, célculos, raciocinio l6gico, leitura de
mundo e sociedade se tornaram evidentes e agravadas pela falta de acompanhamento e
interacdo professor-aluno. Foram percebidos, também, problemas de relagdes interpessoais e
socioemocionais devido ao tempo de distanciamento social e a exposi¢do as midias digitais.

O ano de 2022 marcou a volta das aulas presenciais, com todos 0s seus protocolos de
seguranca para acolhimento de docentes, discentes e profissionais da educacdo. Foi também
nesse ano que comegaram as negociagdes para implantar o modelo civico-militar no JBF, mas
0 inicio do novo modelo de gestdo pedagdgica s6 aconteceu em 2023, visto que o colégio
precisou realizar as adaptacdes para poder se adequar as exigéncias do novo modelo. A deciséo
pela militarizacdo da escola se deu para garantir a permanéncia de estudantes no municipio,

visto que muitos estavam sendo transferidos para escolas civico-militares de cidades vizinhas.
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Com a implantacdo do modelo, houve um aumento no nimero de matriculas e retorno de alguns
estudantes ao municipio.

No momento de aplicacdo da sequéncia didatica, 0 modelo de Colégio da Policia Militar
(CPM) estava em vigor na escola ha pouco mais de um ano. E nesse periodo, o controle da
disciplina e do respeito para com os funcionarios da escola sao citados como 0s maiores pontos
positivos. Em contrapartida, ha muita reclamagdo por parte dos estudantes a respeito das
punicdes com relagédo ao atraso, ao desalinho das roupas e cabelos e ao controle de suas agoes
dentro do espaco escolar.

O Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes serd o primeiro colégio da cidade a
receber um projeto de intervencdo realizado pelo Programa de PoOs-graduacdo Mestrado
Profissional em Letras. A escolha desse locus ndo foi aleatoria, visto que a professora
pesquisadora é funcionaria publica efetiva desse municipio desde o ano de 2007 e exerce a
funcéo de professora e articuladora de area (Linguagens) no colégio desde o ano de 20009.

Realizar um projeto de intervencdo em seu local de trabalho é a oportunidade de
experimentar ideias e hipGteses, de maneira responsavel, a respeito de como se constrdi
conhecimento e também entender as formas como esse conhecimento pode ser mais
significativo quando é possivel aliar saberes sistematizados aos interesses dos estudantes e aos
acontecimentos locais, para dessa forma produzir, materializar e até mesmo sistematizar novas

formas de aprender.

4.3.3 Os estudantes participantes da pesquisa

No ano letivo de 2024, ano em que foi executada a pesquisa, estavam matriculados no
Coléegio Municipal Jodo Benedito Fernandes 520 estudantes, com faixa etaria entre 11 e 15 anos
e oriundos de varias regides de Teolandia. Destaca-se que houve um aumento na procura por
vagas de estudo no colégio ap6s a implantacdo do modelo CPM.

Por conta das exigéncias do regime civico-militar, a faixa etaria dos estudantes precisa
estar adequada a série de estudo, com algumas distor¢Oes aceitaveis. Assim, multirrepetentes
ou estudantes com idades muito avangadas devem ser matriculados em outra unidade escolar,
para que as diferencas etarias ndo sejam motivo de dificuldades de relacionamento, disparidade
de conhecimentos e diferencas nos niveis de aprendizagem.

No turno matutino, a matricula preferencial é para os estudantes do campo, que contam
com o transporte escolar que faz o trajeto da escola até a localidade onde moram por meio de

rodovia federal, trecho da BR-101, combinada com trechos de estradas vicinais. Em alguns
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casos, existem estudantes que fazem o percurso a pé de sua casa até a estrada vicinal para ter
acesso ao transporte escolar, devido as limitacdes geogréficas do lugar onde moram.

No turno vespertino, periodo em que estudava a turma publico-alvo do projeto de
intervenc&o, havia 150 alunos, distribuidos em 6 turmas. Dessas, duas eram do 6° ano, duas do
7° ano, uma do 8° ano e uma do 9° ano, esta ultima é a turma em foco neste estudo. Nela
estudavam 28 alunos, dos quais 26 residiam na zona urbana do municipio de Teolandia e 2 em
um povoado pertencente a um municipio vizinho. A Avaliacdo de Perfil do Estudante
(Apéndice A) foi realizada em maio de 2024, e contou com a participacdo de 24 estudantes,
pois ainda nas primeiras semanas de aula quatro alunos foram transferidos. Além destes, apos
0 recesso junino, dois estudantes foram transferidos para o turno noturno, restando 22
estudantes na turma.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio, os pais e responsaveis
pelos estudantes em sua maioria sdo alfabetizados e formam um grupo de trabalhadores que
desempenham as mais variadas fungOes: pedreiros, eletricistas, mecanicos, motoristas,
carpinteiros, feirantes, comerciantes, atendentes, profissionais autdénomos, funcionrios
publicos, desempregados ou executando servigos temporarios.

Ainda sobre o contexto familiar da turma, as respostas ao questionario Perfil do
Estudante revelaram que 55% dos participantes vivem com o pai e a mée, 20% apenas com a
mde e 20% com apenas um membro da familia (seja tio, avd ou madrinha), 5% sinalizaram
outros parentes diferentes dos ja citados. Além disso, 83% deles disseram nao ter pai falecido.
Quanto ao nimero de pessoas com quem moram, 53% deles disseram que em sua casa vivem
entre 1 e 3 pessoas, 30% vivem com 4 a 6 pessoas na mesma casa, e 17% tém familia numerosa,
com 7 pessoas ou mais. A renda familiar dos estudantes varia entre 1 e 3 salarios minimos.
Diante disso, 80% afirmaram ser participantes de programas sociais como Bolsa familia,
enguanto 20% negaram receber qualquer auxilio governamental. A turma, embora pequena,
representa um recorte da realidade social do municipio de Teolandia.

Sobre a vida escolar dos discentes, a grande maioria concretizou na rede publica toda
sua trajetoria estudantil até entdo. Apenas uma aluna fez o Ensino Fundamental | na rede
particular. Quanto aos anos de permanéncia no MCPM-JBF, 50% dos estudantes frequentam
essa escola héa pelo menos um ano; 47% j& estdo na escola ha pelo menos quatro anos e apenas
3% ha menos de um ano. Entre os principais motivos para a escolha da instituicdo estdo a
proximidade do local de domicilio (70% dos estudantes) e o trabalho pedagdgico desenvolvido
pela escola (20% estudantes). Para 10% deles, a escolha da escola se explica por motivos que

néo especificaram.
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O grau de instrucdo dos familiares revela que os mais jovens possuem formacéo escolar
maior que os mais velhos e entre as mulheres o0 acesso ao ensino superior foi maior que entre
0os homens. Os estudantes convivem com pessoas que concluiram o ensino médio e estéo
tentando acessar 0 ensino superior ou ja estdo cursando alguma graduacao.

Cerca de 73% dos estudantes se dizem satisfeitos com a escola, enquanto 27% dizem
ndo se sentir desenvolvendo na escola ou que ndo gostam do modelo civico-militar, da
infraestrutura, da limpeza dos banheiros, e do colégio como um todo. Poucos afirmaram que o
aprendizado é o principal motivo da ida a escola.

Essas informacdes foram importantes para conhecer melhor os estudantes e entender
suas escolhas e limitacbes em termos de aprendizagem. Conhecendo a realidade familiar e
sociocultural dos estudantes foi possivel tracar um plano pedagdgico que se adequasse as suas
necessidades, considerando seus conhecimentos prévios como ponto de partida. No capitulo 5
retornaremos as respostas do questionario de Perfil do Estudante para saber como eles se véem
com relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa na escola. Além dessa descricdo dos participantes,

€ necessario descrever como as a¢fes foram desenvolvidas. 1sso sera exposto a seguir.

4.4 Por que trabalhar com sequéncia didatica?

O modelo de sequéncia didatica (SD) elaborado por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004)
foi escolhido para fundamentar esta proposta de intervencdo, por reunir as caracteristicas
necessarias a um trabalho intensivo com os géneros textuais, propondo uma sequéncia de
atividades bem planejadas, para que os estudantes consigam ir avancando etapas rumo a
aprendizagem. De acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 96), “uma ’sequéncia
didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”.

O trabalho com SD garante o acompanhamento de toda a execucdo das etapas para que
0 professor tenha clareza de quais habilidades foram realmente alcangadas pelo estudante e
quais devem ainda constituir foco de aprendizagem em outra oportunidade. Além disso, esse
instrumento ajuda o estudante a construir seu conhecimento, pois a cada etapa novos elementos
s&o adicionados aos que foram vistos na etapa anterior. O intuito aqui é desenvolver habilidades
de uso da lingua a partir do ensino de géneros textuais considerando que, como ja defendiam
Koch e Elias (2022), “quanto mais precisa a defini¢do das dimensdes ensinaveis de um género

textual, mais o trabalho didatico facilitard sua apropriagdo como mega instrumento e



60

possibilitard o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas a ele relacionadas
(Koch, Elias, 20223, p. 74).

Para facilitar a compreensdo a respeito de como funciona a sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), também conhecidos como grupo de Genebra, é preciso saber
que, de maneira geral, o objetivo desse trabalho € sistematizar atividades que auxiliem a
compreender o funcionamento dos géneros textuais orais ou escritos. Partimos do principio de
que ensinar e aprender a lingua materna deve levar em conta a no¢do de lingua como interacao
e de que as producdes textuais sdo formas concretas de realizacdo dessa interacdo. Logo, as
aulas devem proporcionar aos estudantes momentos em que deverdo ser orientados a produzir
0s géneros em estudo. E justamente na criagdo de possibilidades de interacdo através de

diferentes géneros textuais que o professor pode

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isto que permitird aos alunos apropriarem-se das
nogdes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita, em situacdes de comunicacao diversas
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 96).

Os géneros textuais sdo vistos como unidades de ensino e configuram-se como
exemplificacdo das praticas de linguagem, uma vez que sdo considerados como unidade
funcional da comunicacdo. Essa concepcao de texto como unidade de trabalho vai de encontro
a prética que utiliza frases descontextualizadas para o ensino da lingua. E possivel analisar
detalhes metalinguisticos, fonéticos, morfoldgicos no nivel da frase, mas, em se tratando de
interacdo discursiva, a frase é insuficiente para esse estudo.

O esquema abaixo sintetiza como a sequéncia didatica para o ensino de géneros textuais

deve ser planejada.

Figura 4 — Etapas da Sequéncia Didatica para ensino de géneros textuais

Apresentagao PRODUCAO ProDUCAO
da situacdo
Inrcrac FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004.

A primeira etapa, apresentacdo da situacdo, tem o objetivo de expor aos estudantes o

género textual, oral ou escrito, que serd foco do estudo, dando-lhes as primeiras informacGes
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para que possam realizar a producéo inicial (qual género serd abordado, a quem se dirige, em
qual suporte circulara, quem sera o produtor, e qual o conte(ldo que sera transmitido). A etapa
da producéo inicial tem o objetivo de oportunizar a concretizagdo de uma producdo textual
seguindo as ideias apresentadas na etapa anterior, permitindo que sejam demonstradas quais as
habilidades ja foram adquiridas e os niveis de conhecimento a respeito do género em estudo
que a turma tem. Sendo a primeira producdo, ela sera a orientadora de toda a SD e dos niveis
de complexidade que as atividades propostas em seguida devem ter. Nesta sequéncia didatica
a producdo inicial funciona como um diagndstico das habilidades da turma.

A etapa seguinte é chamada de mddulos, cuja quantidade vai depender do planejamento
feito para obtengo do resultado pretendido. E nessa etapa que ocorre a instrumentalizaco dos
estudantes para superacdo das dificuldades que surgiram na producdo inicial. O trabalho sera
voltado para a representagdo da situagdo de comunicacdo, elaboracdo dos conteldos,
planejamento e realizacdo do texto utilizando para isso atividades diversificadas. Sdo usadas as
atividades de observagdo e analise de textos para trabalhar aspectos pontuais da producéo.
Finaliza-se a sequéncia com a producdo final, em que o estudante tem a oportunidade de
demonstrar a aprendizagem adquirida durante o estudo dos modulos.

Todo esse processo que compde a SD demonstra a preocupacdo de construir um
caminho que leva a aprendizagem significativa, pois se interessa em trazer a escola formas de
comunicagdo que circulam socialmente e das quais os estudantes podem fazer parte. O estudo
de géneros textuais que os estudantes ndo dominam, mas com 0s quais tém contato através da
leitura, € uma forma de aproximacao e consequentemente de aprendizagem. Logo, é importante
conhecer a turma, para que seja possivel saber quais suas praticas de letramento, quais praticas
de leitura realizam e quais temas sdo de seu interesse. A producdo de textos orais ou escritos
tem grande relagdo com a leitura, no entanto depende também das relagdes linguisticas, que por
sua vez ndo séo o foco do modelo de SD do grupo de Genebra. Contudo, isso ndo impede que,
com algumas adaptacBes, o modelo também seja funcional para o trabalho com analise
linguistica.

Pesquisadores como Araujo (2013) chamam atencao para o fato de que as sequéncias
didaticas como as de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) precisam ser adaptadas ao integrar
acOes pedagogicas de escolas brasileiras, isto porque, ao serem formuladas, estavam inseridas
em contextos diferentes dessa realidade. Os pesquisadores do grupo de Genebra também
reconhecem que existem lacunas em sua proposta que precisam ser preenchidas levando em
consideracdo os sujeitos que participardo do processo. Entdo, neste trabalho, utilizamos um

modelo didatico adaptado, representado a seguir:
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Figura 5 — Esquema de SD adaptada por Swiderski e Costa-Hubes

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
|

APRESENTACAO ; ; PRODUCAO m
DE SITUACAO DE 1 INICIAL 2 n FINAL
COMUNICACAO U

Pesquisa ‘
Leitura )
Analise Linguistica

PRODUCAO

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009).

Entre a apresentacdo da situacdo de comunicacdo e a producdo inicial foi incluido o
modulo de reconhecimento do género. Trata-se de uma forma de facilitar a producdo escrita
através do estudo, leitura e analise de textos do género textual escolhido. A isso, soma-se 0
cuidado de integrar a SD estudos de analise linguistica, acrescentando modulos destinados a
reflexdo e usos da estrutura da lingua que compdem as producdes orais ou escritas.

No planejamento da SD aplicada na turma-alvo, o mddulo de reconhecimento foi
essencial para esclarecer as defini¢fes sobre 0 género reportagem que cada estudante tinha. E
de forma gradual, acrescentar os multiplos elementos de composi¢cdo do género. Portanto, a
escolha pelo modelo adaptado foi acertada e facilitou o trabalho, a producéo inicial funcionou
como um diagndstico da turma e de como eles escreviam reportagens antes da intervencao.
Com o avango dos mddulos e a avaliacdo dos textos produzidos inicialmente foi possivel
adaptar o planejamento prévio para atender as demandas da turma. A producdo final foi
realizada em duas etapas: a primeira para incluir as entrevistas retextualizadas e acrescentar as
modificacOes sinalizadas em sua propria autoavaliagdo e na avaliagdo que fizemos para orientar
aturma; e a segunda, para digitar as reportagens organizando a formatag&o do texto e os Ultimos
ajustes textuais para adequacdo linguistica e discursiva do género.

Para a realizacdo desta proposta de intervencdo, um projeto de pesquisa foi elaborado,
sob orientacdo e autorizacdo do ProfLetras, vinculado & UNEB - Campus V. Esse projeto foi
autorizado pela gestora da unidade escolar onde se desenvolveram as atividades e enviado ao
Comité de Etica em Pesquisa para aprovagio. Obtida a aprovacdo pelo Conselho de Etica
(Anexo A), foi necessaria também a autorizacdo dos pais e 0 consentimento dos préoprios
estudantes na participacdo da pesquisa, fato comprovado por meio da assinatura de um
documento em duas vias confirmando a informac&o. Todos os evolvidos tiveram conhecimento
sobre todas as etapas da pesquisa previamente e total liberdade para esclarecer duvidas e até

mesmo negarem participacao.
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4.5 Caminhos para a producéo da reportagem: a sequéncia didatica

Muitos conhecimentos precisam ser mobilizados durante o processo de construcdo de
um texto, por esse motivo acredita-se que a sua criagdo é considerada uma continuidade do ato
de ler. O ensino de producéo textual ndo deve ser dissociado da pratica da leitura, da busca por
informacdes, das praticas de letramento, dos eventos em que ocorrem trocas de conhecimentos,
pois é assim que se organizam ideias que posteriormente serdo transformadas em textos. A
leitura, a oralidade e a escrita sdo dimensdes de uso da lingua que possuem, cada uma, grande
importancia, embora sejam privilegiadas de formas diferentes na vida cotidiana e no espaco
escolar. Por isso, “[...] vale tomar os géneros como referéncia para o estudo da lingua, e,
consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias em fala, em escuta, em leitura e
em escrita dos fatos verbais com que interagimos socialmente” (Antunes, 2009, p. 57).

Entendendo essa perspectiva, a Lingua Portuguesa enquanto componente curricular
apresenta em sua arquitetura uma organizacao que aborda essas diferentes dimensdes de uso da
lingua dando a elas 0 nome de préticas de linguagens, as quais estdo inseridas em campos de
atuacdo, como tratamos anteriormente. Na SD proposta, a énfase foi dada ao campo de atuagédo
jornalistico-midiatico, em que “os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semioticas
voltadas para a argumentacdo ¢ persuasao” (Brasil, 2018, p. 136). A utilizagdo da reportagem
como foco de estudo privilegia sua estrutura composicional, as formas de utilizacdo da lingua
e a sua circulacdo social. Sao focalizadas também algumas habilidades pertencentes a outros
campos de atuacédo, por entender que o estudo do género reportagem merece um cuidadoso
encadeamento de a¢des para entendimento de suas caracteristicas.

O campo de atuacédo jornalistico-midiatico visa colaborar com o desenvolvimento da
visdo critica do estudante, fornecendo-lhe meios para ampliar e qualificar sua participacdo nos
eventos que acontecem a sua volta, desenvolvendo sua criticidade. Dentro desse campo, 0
trabalho com o género textual em questdo esta articulado para privilegiar os eixos estruturantes
em que se organiza a aprendizagem da lingua: leitura, oralidade, producédo textual e anélise
linguistica e semiotica. Assim, os estudantes terdo instrumentos suficientes para desenvolver
seus proprios pensamentos de forma critica e produzir textos defendendo seu ponto de vista de
forma respeitosa. Organizado dessa forma, o estudo da lingua ocorrera de modo integrado para
que se perceba como se da a relacdo entre palavras dentro de um texto, a producéo de sentidos
em determinados géneros, como o contexto influencia a forma do que foi dito/escrito, 0 que

torna o estudo de Lingua Portuguesa mais reflexivo e, por isso, mais eficiente.
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A SD apresentada a seguir leva em consideragéo que a producao de textos € um processo
complexo, com varios niveis funcionando simultaneamente, tais como: apresentacdo da
situacdo; elaboracdo de conteido; planejamento do texto e realizacdo do texto. Cada um desses
niveis esta de acordo com os estudos da psicologia da linguagem'® e ndo limitam os estudos a
gramatica da lingua, mas buscam refletir a respeito das formas de construcéo da Iégica do texto,
pois o estudo esté relacionado ao uso da lingua para fins apropriados de comunicacdo e ndo
apenas para conhecer sua estrutura. O conhecimento gramatical esta articulado as préaticas de
linguagem. No quadro abaixo estd exposto um resumo das principais informacgdes que

identificam a SD:

Quadro 1 — Quadro-resumo sobre a Sequéncia Didatica

Publico-alvo 9° ano do Colégio Jodo Benedito Fernandes.

. 24 gulas de 50 min.
Duracéo

Periodo de aplicagdo 08 de julho a 16 de agosto de 2024

Desenvolver habilidades de escrita autoral a partir da producdo de textos do
Objetivo geral género reportagem, tendo como base a retextualizagao de entrevistas orais,
feitas para a obtencdo de elementos da vivéncia comunitaria dos estudantes

Producdo textual

Oralidade

Leitura

Anadlise linguistica e semidtica

Préticas de linguagem

a) Leitura de reportagens

b) Caracteristicas gerais do género reportagem

C) Andlise do contexto de producéo e circulagéo e do género reportagem
(suporte e tecnologias)

d) Entrevista (orais e escritas) como meio para a producéo de reportagem

e) Caracteristicas gerais do género entrevista oral

f) Retextualizagdo: do oral para o escrito

g) Impessoalidade

h) Discurso direto e indireto*?

1) Pontuacdo: aspas e dois pontos

J) Tempo verbal (presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito do
indicativo) verbos de elocucdo

Obijetos de ensino

Fonte: Elaboragdo propria.

10 A psicologia da linguagem é uma area de estudos que visa compreender as relages entre seres humanos e
linguagem e como acontece a aprendizagem.

11O nlimero previsto de aulas foi acrescido ao longo da intervengéo para que todas as propostas pudessem ser
realizadas por completo pelos estudantes. No final da SD utilizamos 37 aulas.

12 0 estudo dos discursos direto e indireto, sinais de pontuacdo e tempos verbais ocorreu de acordo com a
necessidade de entender esses elementos no contexto da reportagem.
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O desenvolvimento de habilidades relativas a producdo de textos, conforme é
preconizado na sequéncia didatica, requer o alinhamento com as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa, que devem ser desenvolvidas ao longo de todo o Ensino Fundamental, para
que os estudantes consigam alcancar os meios para compreender e se fazerem ser
compreendidos nas diferentes situagdes comunicativas. As atividades incluidas na SD
elaborada para esta proposta de intervengdo, embora com diferentes niveis de énfase, visam
contribuir para o desenvolvimento das competéncias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 10, especificadas no
quadro abaixo:

Quadro 2 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios
e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados & situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em intera¢Ges sociais e nos meios de
comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacédo a conteidos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifesta¢Ges artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes lldicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10.Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producgdo), aprender e
refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Brasil, 2018, p. 87.
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A seguir, apresenta-se como foi delineada a proposta de intervencdo “Desenvolvendo

habilidades de producéo textual escrita a partir do estudo do género reportagem”:

a)

b)

d)

Modulo 1 — “Reconhecimento do género reportagem”.

Realizacdo de atividades envolvendo leitura de textos do género reportagem, explorando
e estabelecendo relagdes entre a funcdo social, elementos tematicos, estilo, estrutura e
caracteristicas do género, onde sdo veiculadas, a qual publico se destina, a linguagem

utilizada e os principais usos da lingua que estdo presentes em sua composicao.

Etapa da “Apresentagdo da situac¢do de produgdo”

Nessa apresentacdo os estudantes foram convidados a participar de um projeto que 0s
ajudou a desenvolver a escrita com mais autonomia. Foram convidados a escrever
reportagens sobre Teolandia, lugar onde vivem, e puderam ler e analisar reportagens de
circulagcdo nacional, conhecer as caracteristicas composicionais e as condigdes de
producdo do género, perceber a logica existente na constituicdo de cada texto até que
fossem capazes de produzir sua propria reportagem no final do projeto. O caminho
percorrido até esse desfecho, bem como todo o material utilizado, o tipo de aula e as
atividades desenvolvidas foram apresentados a turma nesse primeiro momento.
Também foram ai definidos os temas sobre os quais deveriam escrever, qual o publico-
alvo, de que forma sera exposto o texto. Nessa etapa também tiveram ciéncia da
necessidade de realizagdo de entrevistas orais como fonte de informacdo. Todas as
informacdes necessarias sobre como seria a pesquisa foram dadas, assim como também

puderam sanar davidas.

Etapa da “Produgéo inicial”

Nesse momento os estudantes foram estimulados a escrever uma reportagem seguindo
as orientacOes da professora (pesquisa sobre o tema escolhido para escrita) e 0s
conhecimentos prévios de que dispunham. Essa atividade foi um elemento de extrema
importancia para a continuidade do projeto, pois possibilitou evidenciar o quanto os
estudantes ja sabiam sobre o assunto, quais suas principais dificuldades e quantos

maodulos seriam necessarios para que fossem capazes de dominar o género em estudo.

Modulo 2 — “Analise do contexto de produgao e circulagdo da reportagem”
Nessa fase aconteceu a instrumentalizacdo da turma para o dominio de habilidades

identificadas como ainda ndo desenvolvidas na producao inicial, pois assim o texto seria
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trabalhado nos seus diferentes niveis de producdo e em cada modulo um item em
especifico foi abordado. Nesse caso, 0s elementos tematicos, composicionais e

linguisticos puderam ser estudados em sua particularidade.

Médulo 3 — “Marcas linguisticas da reportagem”

Além de chamar atencdo para leitura e anélise do contetido da reportagem, esse médulo
debrucou-se sobre estudos linguisticos, objetivando analisar de forma reflexiva e
consciente os usos linguisticos que permitem determinados efeitos de sentido, como o
uso dos tempos verbais, a intencdo presente no uso da impessoalidade. Este modulo teve
um papel importante na reflexdo sobre como escrever, pois, se acrescentam a esses

dados as caracteristicas de uma reportagem.

Mobdulo 4 — “Entrevista como meio de coleta de informacGes para a produgdo de
reportagem’

Ocupou-se dos estudos a respeito das semelhancas e diferencas entre oralidade e escrita
e a possibilidade de utilizac8o de entrevistas orais na producdo das reportagens. Nesse
modulo foram apresentadas as caracteristicas das entrevistas, meios de veiculagdo,

funcdo social, estrutura composicional e a andlise linguistica.

Mddulo 5 — “Retextualizagio: do oral para o escrito”

Propomos um estudo a respeito das relacdes entre fala e escrita buscando demonstrar
semelhancas e diferencas entre elas. A fala e a escrita sdo duas formas de realizacdo do
cddigo linguistico, e os estudantes precisam perceber que ambas sdo igualmente
importantes no contexto comunicativo. As atividades desenvolvidas nesse modulo
buscaram estabelecer essas diferencgas de forma que, ao falar ou ao escrever, o estudante
adote posturas relativas a realizagdo de cada uma delas. Também foram apresentadas as
operacOes retextualizadoras e as adequacOes necessarias na transposi¢cdo de uma
modalidade a outra.

Etapa da “Producéo final”

Nesse momento os alunos deveriam revisitar a primeira producdo e proceder a reescrita
do texto sobre o tema escolhido. Para isso, foi necessario recolher informacgdes
veridicas, realizar entrevistas com fontes confiaveis, elaborar o planejamento do texto,
fazer a revisdo textual, verificar informacdes e voltar as fontes quando necessario. A

producéo final foi feita em dois momentos distintos para garantir a qualidade do texto.
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Tratou-se de um momento importante de melhoria do texto, pois, ao avaliar a propria
escrita, o estudante percebe seu ponto fraco ou sua facilidade, o que torna esse exercicio
eficaz numa autoavaliagdo de desempenho. Nessa etapa, incluimos também o momento
em que os estudantes fizeram a exposi¢do das reportagens para toda a escola. Levando
em consideracdo a timidez de alguns discentes, as reportagens foram impressas e
distribuidas na escola, mas aqueles que se sentiram a vontade fizeram a exposicéo oral

do texto em espaco aberto ao publico.

Todo esse trajeto metodoldgico parte do principio de que a aprendizagem é continua.
Neste projeto tivemos a oportunidade de realizar uma avaliagdo formativa, que acontece durante
todo o processo de aprendizagem. Desde o inicio, com a producdo inicial, até a producdo final,
0s estudantes estavam fazendo e refazendo, baseando-se em suas proprias descobertas e novas
aprendizagens, participamos desse processo observando, anotando, incentivando, mediando a
construgdo do conhecimento pelo estudante. Um conhecimento motivado pela vontade de
escrever sobre si, sobre seu lugar, sobre algo que € real e de conhecimento préprio, o que ajuda
a ter pertencimento e motivacao.

O fato de saberem que as reportagens seriam divulgadas foi um incentivo a se
empenharem para fazer um bom trabalho, pois ndo se tratou de um texto que seria usado para
nota na unidade, mas de um trabalho que sairia do espaco escolar, que alcancaria as familias e
que representaria uma conquista. Afinal, pela palavra € possivel registrar o que € importante e
ndo deve ser esquecido.

A seguir, passamos a detalhar as atividades da SD.

MODULO 1: RECONHECIMENTO DO GENERO REPORTAGEM
Duragéo 100 minutos
Préticas de linguagem  Leitura e oralidade
1. Criar um ambiente imersivo que simule uma banca de revistas
e jornais, possibilitando aos alunos explorarem diferentes
Objetivos fontes de-informagéo e perceberem as mudancas em relagéo ao
acesso a informacéo ao longo do tempo.
2. Compartilhar conhecimentos prévios e possiveis interesses a

respeito do tema de estudo.
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3. Articular os diferentes usos da linguagem para expor
posicionamentos e ideias a respeito das tematicas de pesquisa.

Reconstrucdo do contexto de producdo, circulacdo e recepcao de

reportagens.

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto.

(EF89LPO1)  Analisar 0s  interesses que  movem

0 campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo e

as condicdes que fazem da informacdo uma mercadoria, de forma

a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos

jornalisticos.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais

circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e

fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de

abordagem, em entrevistas 0s principais temas/subtemas

abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relacdo a

esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou

humor presente.

e mesas grandes ou uma estante, que pode ser confeccionada
com caixas;

e revistas e jornais (atuais e antigos);

e computador com acesso a internet;

e posteres e placas sinalizadoras;

e cadeiras ou bancos para leitura;

e decoracdo que remeta a uma banca de revistas;

e imagens recentes de noticias/reportagens (Anexo B);

e cOpias das noticias/reportagens completas correspondentes as
imagens (Anexo C);

e papel e caneta para anotacao de hipoteses;

e quadro branco ou cartazes para anotagbes durante as
discussoes.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Banca interativa (30 min)
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1. Organize, previamente, um ambiente que remeta a uma banca de revistas (se possivel,
mantenha esse cenario durante todas as aulas da SD). A seguir, descrevem-se algumas das
secdes que podem compor a banca.

a) Jornais diarios:

Dicas de exibicao:

organize os jornais em pilhas ou em expositores verticais;
utilize uma placa sinalizadora com a inscri¢ao “Jornais Didrios”;

destaque algumas manchetes importantes;

b) Revistas semanais (noticias, cultura, moda, esportes, ciéncia).

Dicas de exibicao:

agrupe as revistas por temas em caixas ou estantes.

utilize etiquetas ou placas indicando temas como “Noticias”, “Cultura”, “Moda” etc.

coloque algumas edicOes abertas para visualizacao.

c) Revistas e jornais historicos (se for possivel)

Dicas de exibicao:

utilize estantes para exibir as edi¢des historicas;

inclua descricGes breves sobre a importancia histérica de algumas edicdes;

crie uma placa sinalizadora com a inscri¢ao “Historia da Imprensa”.

d) Revistas infantis e juvenis

Dicas de exibicao:

organize em cestos ou caixas baixas para facil acesso.

utilize placas coloridas com inscrigdes como “Infantil” e “Juvenil”.

inclua algumas edigdes abertas para chamar a atencao.

e) Revistas cientificas e educativas
Dicas de exibicao:
organize por temas em estantes;

utilize etiquetas indicando temas como “Ciéncia”, “Educacdo”, “Tecnologia”;
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inclua algumas edic¢des abertas para visualizagéo.

f) Revistas digitais e blogs
Dicas de exibicao:

configure o computador em uma mesa, com acesso a sites de revistas digitais e blogs
jornalisticos.

crie uma placa sinalizadora com a inscri¢ao “Revistas e blogs digitais”;
permita que os alunos explorem diferentes sites e blogs.

2. Para completar a ambientacdo da sala, coloque pdsteres de capas de revistas e jornais
famosos nas paredes; utilize placas para identificar cada secé@o claramente; inclua cadeiras,
bancos ou almofadas para leitura.

3. Sugestdes de atividades na banca:
Exploragdo livre: deixe os alunos explorarem livremente as diferentes segdes.

Leitura guiada: proponha que cada aluno escolha uma revista ou jornal e leia uma
reportagem, compartilhando suas impressdes depois.

Comparacao de diferentes suportes: peca aos alunos que comparem uma edi¢ao impressa da
revista X com uma verséo digital da mesma publicacéo, discutindo as diferencas e
semelhancas.

Atividade 2 — Roda de conversa (40 min)

Na roda de conversa, é aconselhavel organizar a turma em circulo, para criar uma disposi¢cdo
mais propicia a interagdo. Ressalta-se que as questdes apresentadas podem ser ampliadas com
base nas respostas dadas e no interesse demonstrado pela turma. A cada resposta dada,
comente e enfatize aquilo que for mais importante. E importante estimular os alunos a
alcancarem a resposta adequada.

Roda de conversa a respeito de como as informacdes circulam e quais 0s principais meios
de comunicacdo utilizados pela turma. Perguntas orientadoras da conversa:

Quais formas vocés costumam utilizar para se informar sobre o que acontece no mundo?

Vocés preferem ler noticias em jornais impressos, sites de noticias, redes sociais ou outro
meio? Por qué?

Como vocés diferenciam informagdes confidveis e ndo confiaveis?
Vocés acham que noticias e reportagens tém o mesmo objetivo?

O que vocés acham que diferencia uma noticia de uma reportagem?
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Acham que as reportagens sdo mais informativas do que as noticias? Por qué?

Vocés ja perceberam alguma diferenga entre a maneira como as reportagens sdo
apresentadas na televisdo, radio, jornais e internet?

O que vocés consideram mais importante em uma reportagem: a objetividade ou a
abordagem mais detalhada e pessoal do assunto?

Como vocés acham que o jornalismo pode influenciar a opinido publica?

Atividade 3 — Jogo das inferéncias (40 min)

O jogo das inferéncias é uma estratégia para estimular a participacdo da turma por meio da
oralidade e também permite demonstrar 0 senso critico, a imaginacéo e a observacdo que o
estudante tem diante dos fatos que se apresentam para sua avaliacdo. E preciso estimular e
orientar o estudante para se atentar aos fatos que passarem despercebidos e que podem ser
importantes para a compreensdo do todo.

Distribua imagens (Anexo B) que ilustram reportagens e noticias que circularam
recentemente e peca que, em grupos, os estudantes analisem os elementos presentes
(pessoas, locais, objetos, expressdes faciais etc.).

Cada grupo discutira suas observagdes e formulara hipoteses sobre o acontecimento
descrito na noticia/reportagem.

Ouga as suposigdes dos estudantes e, sem revelar a resposta, dé dicas ou orientacGes para
guia-los 0 mais proximo possivel dos fatos registrados.

Para verificacdo das hipoteses, peca a ajuda de voluntérios para ler a noticia/reportagem
completa (Anexo C) de onde foram retiradas as imagens (Anexo B).

Apbs a leitura, os alunos compararao suas hipoteses com a histdria real, discutindo o que
acertaram e o que erraram.

Oriente a discussdo sobre a importancia dos elementos visuais na compreensdo de noticias e
reportagens.

Avaliacao
O processo avaliativo ocorrerd durante a realizacdo das atividades, com a observacdo da

participacao dos estudantes.

MODULO 1: RECONHECIMENTO DO GENERO REPORTAGEM
Duracéo 100 minutos

Préticas de linguagem  Leitura, oralidade, semiotica, producdo escrita
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1. Compartilhar conhecimentos prévios e possiveis interesses a
respeito do tema de estudo.

2. Articular os diferentes usos da linguagem para expor
posicionamentos e ideias a respeito das tematicas de pesquisa.

3. Preparar os alunos para uma leitura critica da reportagem,
conectando suas experiéncias e opinides as informagfes que
serdo apresentadas.

Efeitos de sentido.

Exploracdo da multissemiose.

(EF89LPO05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em

textos, de recurso a formas de apropriacdo textual (parafrases,

citagOes, discurso direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LPQO7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas

publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devido ao

tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em

movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracao e

sincronizagdo entre as linguagens — complementaridades,

interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e

sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

e reportagem impressa;

e imagens de praticas de atividades fisicas;

e atividade escrita.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Preparacéo para a leitura do texto (10 min)
1. Mostre aos alunos algumas imagens de criancas praticando musculacao e outras atividades

fisicas (Anexo D).

2. Os alunos devem observar cada imagem e identificar o que esta sendo retratado.

3. Em seguida, conduza uma breve discussdo com base nas seguintes questdes:

a) Voce ja praticou musculacdo ou conhece alguém que pratica?

b) Vocés acham que criancas e adolescentes deveriam praticar musculacdo? Por qué?

c) Quais seriam os beneficios e 0s possiveis riscos dessa pratica?

d) Qual a importancia de orientagdo profissional e acompanhamento adequado nesse

tipo de atividade?
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3. Encerre a atividade motivadora resumindo as principais ideias discutidas durante o debate
e introduza a reportagem sobre a pratica de musculacdo entre jovens e criangas,
explicando aos alunos que irdo explorar diferentes perspectivas sobre o tema na leitura do
texto.

Atividade 2 — Explorando a reportagem (20 min)

1. Distribua copias da reportagem para leitura em duplas/trios de trabalho (Anexo E).

2. Durante a leitura, oriente os alunos a destacarem aspectos relevantes, como fatos
importantes, opinides de especialistas e histdrias de pessoas envolvidas na pratica de
musculacdo infantil.

3. Em seguida, distribua a cada um dos grupos um conjunto de questdes para serem
discutidas:

Grupo 01:

a) O que motivou a producéo desta reportagem?

b) Quais sdo os interesses ou objetivos do veiculo de comunicacdo ao publicar esta
reportagem?

c) Qual é aimportancia deste tema no momento atual? Por que ele esta sendo discutido?

Grupo 02

a) A quem se destina a reportagem? Qual é o perfil do publico-alvo?

b) Qual é o propdsito principal da reportagem? Informar, persuadir, entreter ou outro
objetivo?

c) Como a linguagem e o tom utilizados na reportagem se adequam ao publico-alvo?

Grupo 03

a) Quais sdo as fontes de informagdo citadas na reportagem? S&o especialistas,
testemunhas oculares, documentos oficiais?

b) A reportagem cita maltiplas fontes ou se baseia principalmente em uma perspectiva?

c) Como a escolha das fontes contribui para a credibilidade da reportagem?

Grupo 04

a) Qual é o ponto de vista expresso em relacdo ao tema abordado?

b) A reportagem apresenta diferentes perspectivas sobre o assunto ou ha um viés claro
em sua abordagem?

¢) Como a escolha das palavras, imagens e recursos visuais na reportagem influenciam

a maneira como o leitor percebe o0 assunto?



75

d) Existe alguma intencdo explicita de influenciar a opinido publica ou provocar uma
mudanca social através desta reportagem?

4. Durante a exposicdo, enfatize a funcdo social da reportagem e o conteldo tematico
abordado. Incentive os alunos a fazerem uma anélise critica do texto, observando a
escolha das fontes, a veracidade das informacGes apresentadas e o possivel viés editorial.

5. Por fim, destaque os elementos estruturais tipicos de uma reportagem, como titulo, linha-
fina, lead, desenvolvimento dos fatos, citagcbes de fontes e conclusdo, discutindo como

esses elementos sdo utilizados para atrair e manter a atencdo do leitor.

Atividade 3 — Explorando os elementos composicionais da reportagem (20 min)

1. Organize a turma em grupos de 4 alunos.
2. Cada grupo recebera um quadro-resumo, como o indicado abaixo, e cartdes com

reportagens.

Caracteristicas Reportagem 1 Reportagem 2

Titulo

Linha-fina
Lead

Desenvolvimento

Conclusao

3. Os alunos devem ler a reportagem e identificar os seguintes elementos: titulo, linha-fina,
lead, desenvolvimento e conclusao.

4. Usando o quadro resumo, 0s grupos devem registrar as informacdes de cada elemento
encontrado na reportagem.

5. Durante a socializacdo das respostas, enfatize a importancia de cada elemento na estrutura

da reportagem e como eles contribuem para transmitir informacdes aos leitores.

Atividade 4 — Atividade escrita: analisando uma reportagem sobre Teolandia (25 min)

1. Distribua copias da reportagem sobre Teolandia (Anexo F) e inicie um didlogo sobre as
condicdes de producao do texto:
a) Considerando o titulo, qual deve ter sido a intencionalidade da autora ao escrever a

reportagem?
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b) Qual é o tema central da reportagem e quem ¢ o publico-alvo?
c) As imagens que compdem a reportagem desempenham alguma funcdo importante?
Como elas contribuem para a compreensao do texto?

2. Entregue aos estudantes o material impresso para resolucdo das atividades de anélise
textual (25 min)

3. Apbs a conclusdo da atividade, haverd a socializacdo da aprendizagem construida.
Aproveite esse momento para reforcar a importancia de textos jornalisticos como a
reportagem para a circulacéo de informacdes e a formacéo de opinifes, bem como para a
divulgacdo de acontecimentos e o desenvolvimento de habilidades comunicativas
importantes para a convivéncia social. Estimule os estudantes a pensarem como reporteres
e sobre o que gostariam de escrever. Quais assuntos merecem visibilidade? De que forma
esses assuntos poderiam ser abordados para chamar a atengédo do leitor? Dessa forma, o
proximo passo para a producao ja estara sendo iniciado.

Avaliacao

Os estudantes serdo avaliados a partir da participacédo, oralidade, realizacdo dos exercicios,

capacidade de socializacdo de suas opinides respeitando o ponto de vista dos demais colegas,

reconhecimento da estrutura do género textual reportagem e seu contexto de producgéo e

circulacéo.

APRESENTACAO DA SITUACAO DE PRODUCAO
Duragéo 100 minutos
Praticas de linguagem  Oralidade, producéo escrita.
1. Preparar os alunos para a producdo de uma reportagem
impressa, compreendendo a situacdo de comunicagdo, 0S

elementos composicionais do género e 0 tema a ser

Objetivo
desenvolvido.
2. Apresentar e discutir a situacdo de comunicacdo que servira
como base para a produgdo de uma reportagem impressa.
Objeto do

) Estratégia de producéo: planejamento da reportagem.
conhecimento

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias
Habilidade (rddio ou TV/video, sites), tendo em vista as condi¢cdes de

producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e
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midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser
aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes
sobre o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com
envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas,
andlise de documentos, cobertura de eventos etc. —, do registro
dessas informacOes e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc., da producéo de infograficos, quando for
0 caso, e da organizacdo hipertextual (no caso a publicacdo em
sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio
de boxes variados).
o datashow;
e computador;
e papel;

Recursos e materiais e caneta,
e reportagens diversas;
e cola;

e fesoura.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Vocé é o jornalista (Preparacdo para a primeira producao textual)

(25 min)

1. Apresente aos alunos o video A rotina da redacéo do jornal O Globo, que narra a rotina
dos jornalistas para fazer chegar aos seus leitores a producéo jornalistica que 0s mantera
informados a respeitos dos Ultimos acontecimentos no pais e no mundo (Disponivel no
link https://www.youtube.com/watch?v=QFbrhzRt73MA).

2. Explique aos alunos que eles assumirdo o papel de jornalistas, portanto, terdo a missao de
investigar, coletar informagdes e planejar uma reportagem sobre um tema atual e
relevante. Todo o trabalho de pesquisa e producdo de reportagens devera ser feito em
duplas, logo, é importante que escolham suas duplas de trabalho ja nesse primeiro
momento.

3. Apresente a situagdo de comunicacgéo para a producédo do texto (Apéndice C): (25 mim)
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O colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes esta completando 24 anos de existéncia.
Para celebrar esse momento festivo, haverd uma comemoragdo especial com o
lancamento do Caderno de Reportagens Estudantis. Pensando nisso, os estudantes do 9°
ano do turno vespertino escreverdo reportagens especiais sobre a cidade de Teolandia
ou situacdes relacionadas do colégio. O Caderno de Reportagens Estudantis circulard na
propria comunidade escolar, tendo como publico leitor alunos, professores, funcionarios

e familiares dos alunos.

3. Os estudantes serdo orientados a refletirem sobre temas que gostariam de pesquisar,
considerando o que mais chama atencdo em sua cidade ou na comunidade escolar. Devem
identificar quais assuntos de interesse poderiam ser transformados em uma reportagem.
Em seus grupos de trabalho, deverdo discutir e selecionar situagdes que se destacam no
local onde vivem, seja na cidade, no bairro, seja na escola. A reportagem deve priorizar
assuntos relevantes e representativos da realidade dos estudantes, garantindo que o tema
escolhido seja significativo para eles e para a comunidade.

4. Apresente algumas sugestdes de temas, no entanto, deixe claro que podem escolher seus
préprios temas.

a) Aparelhos eletronicos na sala de aula: ajudam ou atrapalham na aprendizagem?
Explorar como os dispositivos eletrdnicos impactam a aprendizagem dos estudantes
no Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes.

b) Atividade fisica e praticas esportivas na escola: como elas promovem uma vida
saudavel?

Investigar as atividades fisicas e os esportes oferecidos pelo colégio e seu impacto na
satde dos alunos.

c) Problemas de saneamento basico em Teolandia: como eles afetam a qualidade de
vida?

Abordar questdes de infraestrutura na cidade e como elas impactam a satde e o bem-
estar da comunidade escolar.

d) ManifestacOes culturais de Teolandia: qual sua importancia para o desenvolvimento
da cidade?

Destacar eventos culturais, festas tradicionais e outros aspectos culturais que

enriquecem a vida dos moradores e estudantes.



79

e) Identificacdo e combate ao racismo na escola: como podemos agir?
Discutir como comportamentos racistas podem ser identificados e combatidos no
ambiente escolar, promovendo um espa¢o mais inclusivo e respeitoso.

5. Para que os estudantes produzam os textos com 0 maximo possivel de informacdes a
respeito dos temas escolhidos por eles, peca que coletem informagcbes por meio de
pesquisas em sites confiaveis. Oriente os estudantes a pesquisarem sites como SciELO,
Google Académico, Scholarpedia, pois sdo especificos para divulgacdo de pesquisas;
podem utilizar também sites como g1, Estaddo, CNN Brasil entre outros, para variar as
abordagens das informacdes pesquisadas. Podem também realizar entrevistas com
pessoas da sua convivéncia ou profissionais da area que pretendem pesquisar (por
exemplo, especialistas, moradores, autoridades locais etc.).

6. Feita a escolha do tema, distribua o quadro a seguir, disponivel também no Apéndice D,
para que, em uma discussdo coletiva, os estudantes preencham as informacdes sobre o
contexto de producéo do texto, seus elementos formais e aspectos relacionados ao tema.
Os estudantes receberdo o quadro em branco e numa folha a parte as informacoes
referentes a cada elemento, para preencherem utilizando recorte e colagem de acordo com

a associagdo das caracteristicas. (50 min)

Quadro: Contexto de producao, elementos formais e contetido da reportagem

Descricéo

O veiculo de comunicagdo, o publico-alvo, o contexto
social e politico sdo circunstancias e condi¢bes que
1 | Contexto de producdo | motivam a producdo da reportagem. Sdo fundamentais
para entender as motivacdes e 0s objetivos da

reportagem.

Alunos do 9° ano vespertino do Colégio Municipal Jodo
2 | Interlocutores Benedito Fernandes, comunidade escolar, pais e

responsaveis, moradores de Teolandia.

Celebrar os 24 anos do colégio com o langcamento do
Caderno de Reportagens Estudantis, informar e engajar a

3 | Finalidade )
comunidade escolar e local sobre temas relevantes e
atuais.

4 Suporte e tecnologias Impressdo do caderno de reportagens, uso de

envolvidas computadores para pesquisa e escrita, uso de software de
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edicdo de texto, possivel inclusdo de imagens e graficos

na reportagem.

O Caderno de Reportagens Estudantis sera distribuido na

escola e na comunidade local, podendo também ser

5 | Circulagéo do discurso ) o o )
disponibilizado em formato digital no site da escola e em
redes sociais como Instagram e Facebook.
6 Elementos formais do Referem-se as caracteristicas estruturais do texto e
texto ajudam a identificar a que género textual ele pertence.
7 | Semioses Uso de texto escrito e visual (fotografias, graficos).
. Modalidades de Principalmente escrita, mas pode incluir linguagem
linguagem visual
o Estrutura tipica da reportagem: titulo, linha-fina, lead,
9 | Organizacao textual ) 3
desenvolvimento, conclus&o.
Uso de linguagem clara, objetiva e impessoal, presenca
10 | Aspectos linguisticos de citagOes diretas e indiretas, uso de tempos verbais no
presente e passado, conectivos para coesao textual.
o Vocabulario adequado ao publico-alvo (comunidade
Aspectos lexicais e de ] -
11 ) escolar), registro formal, uso de termos especificos
registro _
relacionados ao tema da reportagem.
5 Esta relacionado ao assunto principal ou ao tema central
Questdes referentes ao ) )
12 5 . abordado no texto. Logo, € o foco que esta sendo
conteudo tematico L
discutido e explorado.
O tema deve ser significativo e relevante para a
. comunidade escolar e local, abordando questbes que
13 | Relevancia do tema ) ) )
impactem diretamente a vida dos alunos e moradores de
Teolandia.
Coleta de dados de fontes confidveis, entrevistas com
14 Pesquisa de pessoas relevantes para a discussdo do tema, observacao
informacdes direta, uso de estatisticas e dados oficiais quando
aplicavel.
Inclusdo de diferentes pontos de vista, opinides de
15 | Perspectivas e opinides | especialistas, historias de pessoas diretamente envolvidas

no tema.
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16 | Impacto e reflexao

O conteddo deve provocar reflexdo e discussdo entre 0s
leitores, promovendo 0 pensamento critico e a

conscientizacao sobre o tema abordado.

PRODUCAO INICIAL
Duracéo

Préticas de linguagem

Objetivos

Objeto do

conhecimento

Habilidades

100 minutos

Leitura, producao escrita.

1. Produzir uma reportagem jornalistica, para midia
impressa, sobre um tema relevante relacionado a cidade de
Teolandia ou a comunidade escolar do Colégio Municipal Jodo
Benedito Fernandes, para ser publicada no Caderno de
Reportagens Estudantis em comemoragéo aos 24 anos da escola.
Estratégia de producéo: planejamento da reportagem.

Estratégias de producéo: textualizacdo da reportagem.
(EF89LPO08) Planejar reportagem impressa e em outras midias
(radio ou TV/video, sites), tendo em vista as condi¢cdes de
producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e
midia de circulacdo etc. — a partir da escolha do fato a ser
aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade), do levantamento de dados e informag6es
sobre o fato ou tema- que pode envolver entrevistas com
envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas,
analise de documentos, cobertura de eventos etc. —, do registro
dessas informacOes e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc., da producéo de infograficos, quando for
0 caso, e da organizagdo hipertextual (no caso a publicagdo em
sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio
de boxes variados).

(EF89LPQ9) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha-fina

(optativa), organizagcdo composicional (expositiva, interpretativa
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e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos linguisticos
compativeis com as es colhas feitas e reportagens multimidiaticas,
tendo em vista as condigdes de producdo, as caracteristicas do
género, 0s recursos e midias disponiveis, sua organizacao
hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captacdo e edicao
de audio e imagem e adequacgdo a norma-padrao

e atividade impressa;

Recursos e materiais o formulario de planejamento da reportagem;

e formulario de producéo da reportagem.

Procedimentos didaticos

1. Distribua aos alunos a atividade impressa (Apéndice C) contendo as orientacdes para a

escrita do texto.

Contexto de Producéo:

O Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes esta completando 24 anos de existéncia.

Para celebrar esse momento festivo, haverd uma comemoracédo especial com o langamento

do Caderno de Reportagens Estudantis. Pensando nisso, os estudantes do 9° ano do turno

vespertino escreverdo reportagens especiais sobre a cidade de Teolandia ou situagdes

relacionadas ao colégio.

Orientag0es para a producdo textual:

a)

b)

Escolha do tema:

Reflita sobre quais temas vocé gostaria de pesquisar. O que mais chama a atencéo
em sua cidade/comunidade ou na escola? Quais assuntos poderiam ser transformados
em uma reportagem interessante e informativa?

Em seu grupo de trabalho, discuta e selecione um tema relevante e representativo da
realidade dos estudantes, garantindo que seja significativo para a comunidade.
Sugestdes de temas:

Aparelhos eletronicos: ajudam ou atrapalham na aprendizagem?

Atividade fisica e préaticas esportivas: como elas auxiliam na promog¢éo de uma vida
saudavel?

Como os problemas relacionados ao saneamento basico interferem na qualidade de

vida dos cidadaos?
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As manifestacdes culturais de Teolandia e sua importancia para o desenvolvimento
da cidade.

Como identificar comportamentos racistas na escola?

A participacdo popular na consolidacdo de uma sociedade democratica através do
voto.

Pesquisa e coleta de informagdes:

Colete informagdes confidveis a respeito do tema escolhido.

Entreviste pessoas relevantes e confidveis para obter informacdes pertinentes (por
exemplo, especialistas, moradores, autoridades locais etc.).

Utilize as informacGes coletadas no corpo do texto, podendo utilizar discurso direto
ou indireto.

Planejamento da estrutura do texto:

Planeje a estrutura da reportagem, respeitando as caracteristicas do género: titulo,
linha-fina, lead, desenvolvimento e concluséo.

Acrescente imagens para ilustrar a reportagem e comprovar suas informagoes, se
possivel.

Escrita da reportagem:

Redija o texto de forma clara, objetiva e impessoal.

Inclua citages diretas e indiretas, utilize tempos verbais no presente e passado e
conectivos para coesdo textual.

D& um titulo criativo a sua reportagem.

Reviséo e edigéo:

Revise 0 texto para corrigir possiveis erros gramaticais, de coesao e coeréncia.

Certifique-se de que todas as informacdes estejam corretas e bem organizadas.

2. Na etapa de planejamento do texto, os alunos deverdo preencher a ficha de planejamento

da reportagem (Apéndice E) com as informagdes que ndo devem faltar no texto a ser

escrito. Aproveite para relembrar as caracteristicas do género reportagem.

3. Oriente os alunos a escreverem o texto sem pressa. A primeira escrita ndo sera o texto

final. Eles poderdo fazer um rascunho e passa-lo a limpo na folha especifica (Apéndice

G) depois de revisa-lo com base na ficha de critérios (Apéndice F).

Avaliacdo

A avaliacdo acontecerd a partir da producdo escrita realizada pelos estudantes seguindo os

critérios estudados, criatividade e adequacdo a estrutura do género.
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MODULO 2 — ANALISE DO CONTEXTO DE PRODUGAO E CIRCULACAO E DO
GENERO REPORTAGEM (SUPORTE E TECNOLOGIAYS)
Duragéo 100 minutos
Préticas de linguagem  Oralidade, leitura
1. Refletir a respeito das condic¢Ges de producgéo das reportagens,
observando sua fungdo social, o publico-alvo e o objetivo

pretendido pelo autor do texto.

Objetivos
2. Perceber as diferencas e as semelhancas entre uma reportagem
impressa e outra digital, identificando de que forma o suporte
influencia na forma como a reportagem é produzida.
Objeto do

. Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto.
conhecimento

(EF89LPQ7)'® Analisar, em noticias, reportagens e pecas
publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devido ao
tratamento e a composicdo dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, & montagem feita (ritmo, duracgdo e
sincronizagdo entre as linguagens — complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, a melodia, aos instrumentos e
sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

Habilidades
(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e
fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas 0s principais temas/subtemas
abordados, explicacdes dadas ou teses defendidas em relagdo a
esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou
humor presente.
e reportagens impressas;
e revistas;

Recursos e materiais e atividades xerocadas;
e (uadro e piloto;

e cards coloridos.

13 Diante das dificuldades dos alunos evidenciadas na producdo inicial (diagnostica), foi necessario reforcar
habilidades ja trabalhadas como forma de melhor desenvolver a aprendizagem.



85

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Rotagéo por estacdes (contexto de producéo e circulacdo do género)

1. As cores azul, amarelo, vermelho e verde serdo usadas para dividir 0s estudantes em
grupos. Cada cor correspondera a uma estacdo. Divididos em quatro grupos, os estudantes
realizardo uma atividade denominada rotagdo por estacGes, cujo objetivo é aprofundar
conhecimentos a respeito de diferentes perspectivas dentro de um mesmo tema, a
reportagem.

Estacdo 1) elementos do contexto de producéo e circulagédo (azul) (15 min)

Apos ler a reportagem “Populagdo de Teolandia (BA) é de 15.332 pessoas, aponta o
Censo do IBGE” (Anexo G), identifique o seu contexto de producéo:

a) que proposito comunicativo cumpre esse texto?
b) para que foi escrito?
¢) qual seu publico-alvo?
d) onde essa reportagem foi publicada?
Estacdo 2) elementos da forma composicional do género (amarelo) (15 min)

a) Apos ler a reportagem “Populacdo de Teolandia (BA) é de 15.332 pessoas, aponta o
Censo do IBGE”, identifique quais séo 0s elementos que constituem a forma

composicional do género. Esses elementos estdo bem desenvolvidos e claramente
apresentados no texto?

Estacdo 3) elementos teméticos (vermelho) (15 min)

a) Apos ler a reportagem “Populagdo de Teolandia (BA) é de 15.332 pessoas, aponta o
Censo do IBGE”, identifique a tematica abordada.

b) Ha a defesa de algum ponto de vista? Se sim, qual € esse ponto de vista e quais
elementos no texto expressam essa defesa?

c) Vocés concordam com ele? Justifiquem a resposta.

Estac&o 4) elementos linguisticos (verde) (15 min)

a) Apos ler a reportagem “Populagido de Teolandia (BA) é de 15.332 pessoas, aponta o
Censo do IBGE”, identifique quem séo as pessoas que contribuem para a construcéo
da linha de raciocinio defendida no texto.

b) Como foi possivel identifica-las? Que recurso foi utilizado para demarcar a presenga
de outras pessoas no texto?

c) Quais tempos verbais aparecem na reportagem? Qual deles € predominante?
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d) Qual a importancia de utilizar esse tempo verbal na reportagem lida? Que efeito ele
causa? Como as variagdes nos tempos verbais podem refletir diferentes aspectos
sobre os acontecimentos narrados?

2. Em cada estacgéo, os estudantes deverdo realizar atividade de leitura/reflexao a respeito
do elemento composicional referente a estacéo sorteada.

3. Antes de realizarem a troca de estacdo com o proximo grupo, deverdo executar a tarefa
escrita que demonstra a compreensao dos elementos estudados.

4. Ao finalizarem a visita as quatro estacGes, havera a sistematizacao dos aspectos teoricos
estudados sobre a reportagem e assim a consolidacdo da aprendizagem a partir da
resolucdo de possiveis dividas que ainda possam existir. Os grupos serdo desfeitos para
a continuidade da aula (10 min).

Atividade 2 - Quiz (Refletindo sobre a producéo de reportagens) (10 min)

1. Organize a turma para realizacdo de um quiz. Os estudantes deverdo formar duplas
para responderem as questdes que lhe forem atribuidas. Cada dupla respondera a pelo
menos uma questao.

2. Em seguida, exponha para a turma como sera realizado o quiz, que incluira perguntas
a respeito do contexto de producdo das reportagens, baseadas nos textos ja lidos pela
turma (“Musculacdo na infincia e adolescéncia: veja mitos, beneficios e cuidados da
pratica” e “Governo do Estado realiza inauguragdes e anuncio de mais investimentos
em Teolandia™).

3. As perguntas estardo relacionadas ao contexto de producdo e circulacdo das
reportagens; em quais suportes foram veiculadas; quais foram seus produtores; a
tematica abordada e o objetivo pretendido; qual a estrutura do texto e suas
caracteristicas comuns; utilizacdo ou ndo de imagens e graficos ou outros elementos
visuais etc.

4. O intuito ndo é promover uma competicéo e, sim, uma dinamica de reflexdo a respeito
de como o género textual em estudo é construido. O objetivo do quiz é estimular os
estudantes a refletirem a respeito de como a reportagem é produzida, observando seu
destinatario, linguagem e suporte e como esses elementos devem estar bem alinhados

para obtencéo dos efeitos que se pretende alcancar.
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Atividade 3 — Avaliando a propria producao

1. Neste momento, os estudantes ja estardo mais familiarizados com a estrutura do
género reportagem e serdo capazes de observar em seus proprios textos os elementos
estruturais e composicionais que os caracterizam.

2. Devolva a cada dupla o texto produzido na etapa inicial do projeto. Peca que releiam
com atencao buscando perceber na reportagem elaborada o contexto de producdo, a
presenca de vozes externas, imagens, linha-fina, lead... Essa autoavaliacdo é
importante pois permite uma reflexdo a respeito de sua propria producdo,
identificando o que ja sdo capazes de fazer e o que ainda precisam melhorar. E
importante que o professor tenha suas proprias anotacfes a respeito da primeira
producdo do estudante em material a parte, para ndo influenciar a avaliacdo do aluno.

3. Dé a oportunidade para que 0s estudantes expressem seus pensamentos a respeito do
que encontraram no texto e anote as observacdes que forem feitas na atividade
impressa para autoavaliacdo da reportagem (Apéndice 1). Recolha os textos

novamente, pois serdo necessarios para o trabalho final.

Avaliacao
Os estudantes serdo avaliados a partir da observagéo da participacao nas atividades propostas,
empenho e criatividade, realizagdo dos exercicios propostos nas estagdes e participagdo oral

na discussdo a respeito dos elementos que compdem a reportagem.

MODULO 3 - MARCAS LINGUISTICAS DA REPORTAGEM.
Duracéo 100 minutos

Praticas de linguagem  Leitura, analise linguistica.
Analisar as marcas linguisticas presentes na reportagem,
o especificamente no que diz respeito a impessoalidade.
Objetivos ) ) ) o )
Produzir textos escritos a partir da retextualizagéo das entrevistas
realizadas; uso da norma-padrao e elementos de coesao

Efeitos de sentido da pessoalizacdo ou impessoaliza¢do do agente
Objeto do verbal

conhecimento .
Seméantica
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(EFO8LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao

sequencial (articuladores) e referencial (léxica e pronominal),

Habilidades

construcdes passivas e impessoais, discurso direto e indireto e

outros recursos expressivos adequados ao género textual.

e material impresso;

revistas;

folhas pautadas;

Recursos e materiais

atividade impressa;

jogo da trilha.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Observando a impessoalidade na reportagem (20 min)

Inicie a aula distribuindo copias da reportagem “'Da um Google' estd com os dias contados?
Entenda por que jovens preferem o TikTok na hora de fazer pesquisas” (Anexo H).

1. Peca que um estudante faca a leitura da reportagem e, em seguida, inicie uma roda de
conversa sobre a tematica abordada na reportagem. A seguir, algumas reflexdes que
podem ser feitas:

Compreenséo e Interpretacdo

a)
b)
c)
d)

e)

Qual ¢ a principal mudanca de comportamento dos jovens em relacdo ao uso do
Google e do TikTok, segundo o texto?

Como a estudante Elisa Bestetti e outras pessoas mencionadas no texto utilizam o
TikTok para realizar suas pesquisas?

Quiais sdo as vantagens apontadas pelos jovens ao usar o TikTok como ferramenta de
busca?

Por que o TikTok é considerado mais auténtico pelos jovens em comparagdo com
outras plataformas, segundo o texto?

Como as grandes empresas, como Google e Meta, tém reagido ao crescimento do
TikTok?

Analise Critica

a)
b)
c)

d)

Na sua opinido, por que os videos curtos do TikTok atraem tanto os jovens para a
pesquisa de informag0des?

Quais sé@o os riscos de buscar informagOes diretamente em redes sociais como 0
TikTok, de acordo com os especialistas entrevistados?

Vocé concorda que as redes sociais, como 0 TikTok, estédo se tornando uma ameaga
para 0 Google como ferramenta de busca? Por qué?

O que o texto sugere sobre o impacto da “autenticidade” nas escolhas de pesquisa dos
jovens? Esse conceito é sempre positivo?
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e) A busca de informacdes no TikTok é sempre confiavel? Como podemos verificar a
veracidade dessas informacgdes?

Reflexdo Pessoal

a) Vocé ja usou o TikTok para pesquisar algo? Como foi sua experiéncia?

b) Vocé acha que o TikTok pode substituir ferramentas de busca como o0 Google para
pesquisas escolares? Por qué?

c) Como vocé verifica se as informacdes encontradas nas redes sociais sdo confiaveis?

d) Qual é a sua opinido sobre o uso de redes sociais para estudar ou aprender algo
novo?

Reflexdes sobre a lingua

a) Como a autora da reportagem mantém um tom impessoal ao longo do texto?
Identifique exemplos especificos onde a impessoalidade € evidente.

b) Quais recursos linguisticos sdo utilizados na reportagem para evitar a presenca de
um ponto de vista pessoal ou subjetivo? Como esses recursos contribuem para a
objetividade do texto?

c) A impessoalidade é mantida mesmo nas partes que envolvem discurso direto ou
indireto? Explique como a autora equilibra a impessoalidade ao integrar falas no
texto.

Explique as formas de impessoalizar a linguagem num texto jornalistico, como por

exemplo, o uso do verbo na voz passiva, sujeito indeterminado ou seres inanimados

como agentes da acdo verbal, alem de ser possivel ocultar o agente ou generaliza-lo de
forma intencional. Utilize passagens da reportagem lida como exemplo para ilustrar sua
explicacdo. Continue a aula com a aplicagéo de uma atividade escrita para registro da
aprendizagem.

Atividade 2 - Trilha da Impessoalidade (30 min)

1.

4.

A professora daré continuidade aos estudos das caracteristicas do género, visando
capacitar os estudantes a produzirem suas proprias reportagens, desta vez com foco nos
aspectos linguisticos da composicao textual.

Peca que os estudantes se dividam em quartetos para solucionarem a Trilha da
Impessoalidade (Apéndice H). O jogo consiste num tabuleiro com o desenho de uma
trilha com desafios linguisticos a respeito da temética da aula. Para avancar no jogo
precisardo resolver o desafio e dessa forma refletir a respeito de como as formas verbais
estdo a servico dos sentidos do texto.

A cada rodada os estudantes irdo jogar os dados para saber quantas casas devem andar
natrilha e, de acordo com o desafio da casa sorteada, avangcam para a proxima etapa. O
vencedor sera aquele que chegar ao final mais rapido.

Jogo disponivel no link:

https://drive.google.com/drive/folders/IHSTobMdC3ZTzNcW4UOHi2paFI1CHkW1n?usp
=drive_link
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Atividade 3 — Reescrita de texto

1. Apés finalizarem o jogo, a professora pedira que desfacam os grupos para realizacao de
uma atividade escrita. Os estudantes deverdo analisar algumas questdes referentes a
impessoalidade (Apéndice J) e as formas de adaptar a linguagem a um estilo impessoal
e, depois, reescrever trechos de texto seguindo essa proposta.

2. A seguir os modelos de texto que serdo distribuidos para os estudantes:

Texto 1

“Acredito que as redes sociais foram criadas para que nos tivéssemos mais contato
com as pessoas, mas esta totalmente ao contrario. O que veio para aproximar,
acabou afastando. As redes sociais estdo fazendo as pessoas antissociais umas com
as outras. A comunicagao que prevalece € a virtual e a pratica de boas atitudes
humanas, como o “bom dia”, “por favor”, sdo raros.”

Da Silva, Inaé Soares. Escola Jodo Moreira Barroso.

Setembro de 2017 (Adaptado). Professor Mauricio Araljo

Texto 2

“O tempo de uso neste app ¢ bem alto, olhando a analise de tempo do celular, passo,
em média, 2h por dia nessa rede social. Mas a média do brasileiro que usa o
Instagram é de menos de 1h por dia, mais ou menos 16h por més. Ou seja: estou
acima da média. Acredito que isso se dé pois ao mesmo tempo que a internet € meu
lugar de estudo de mercado, é um espaco ativo de trabalho”.

Qual a influéncia das redes sociais nas nossas vidas? 1De+07/09/2022. Disponivel em
idemais.com.br/noticias/qual-a-influencia-das-redes-sociais-nas-nossas-vidas

Avaliacdo: Os alunos seréo avaliados a partir da participacédo nas atividades, realizacdo das
atividades propostas, utilizacdo dos mecanismos linguisticos de constru¢do dos discursos

diretos ou indiretos, construcdo dos enunciados utilizando a impessoalidade e a criatividade.

MODULO 4 — ENTREVISTA COMO MEIO DE COLETA DE INFORMACOES
PARA A PRODUCAO DE REPORTAGEM
Duracéo 150 minutos

Préticas de linguagem  Oralidade, leitura
1. Perceber a entrevista como uma fonte de coleta de informacdes
para a producdo da reportagem.
o 2. Analisar a estrutura de entrevistas orais e escritas.
Objetivos - . )
3. ldentificar os elementos que compdem as entrevistas e as
caracteristicas do género.

4. Construir roteiros de entrevistas.



Objeto do

conhecimento

Habilidades

Recursos e materiais
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5. Refletir a respeito da importancia de manter-se informado,
tendo o cuidado de utilizar fontes confidveis para isso. Refletir
a respeito de como as entrevistas circulam socialmente e quais
séo as tematicas mais abordadas.

Estratégias de producdo: planejamento, realizacdo e edicdo de

entrevistas orais.

Estratégias de producéo (analise e planejamento de entrevista)

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato
noticiado, especialistas etc.,, como forma de obter dados e
informacdes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou questéo
discutidos ou tematicas em estudo, levando em conta o género e
seu contexto de producdo, partindo do levantamento de
informagdes sobre o entrevistado e sobre a temética e da
elaboracao de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das
informacBes mantidas e a continuidade tematica, realizar
entrevista e fazer edicdo em &udio ou video, incluindo uma
contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para
publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de
reportagem multimidiatica, adequando-a a seu contexto de
publicacdo e garantindo a relevancia das informacdes mantidas e
a continuidade temaética.

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o
entrevistado, levantar informacGes sobre o entrevistado e sobre o
tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar
entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta, se 0 contexto permitir, tomar nota,
gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacoes

obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

e material impresso;

revistas;

folhas pautadas;

ficha para planejamento da reportagem,

datashow.
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Procedimentos didaticos

Atividade 1: Exibicdo de entrevista (30 min)

1.

Inicie a aula fazendo comentérios a respeito da famosa ginasta brasileira Rebeca Andrade
e sua conquista olimpica, para que os estudantes tenham a curiosidade de saber mais a
respeito dela, pois nesse momento a turma sera preparada para a exibicao do video de uma
entrevista com a atleta.

Faca a projecédo do video Nosso orgulho! Rebeca Andrade, a maior medalhista do Brasil
(disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=BZOuYCLD5x4) no datashow.
Nesta entrevista a ginasta fala da representatividade de sua vitéria, salde mental, suas
origens e de como a familia e as pessoas mais proximas sdo importantes para alcangar os
objetivos pretendidos.

Peca que os estudantes prestem atencdo e anotem o que consideram mais relevante durante

a exibicéo da entrevista, para posterior socializagédo das informagoes.

Atividade 2: Socializacéo das observagoes feitas pelos estudantes (30 min)

4.

Ap0s a exibicdo do video, continue a aula perguntando:

a) A entrevista que vocé acabou de assistir abordava qual assunto?

b) O que mais chamou sua atengéo na entrevista?

c) Rebeca Andrade fala sobre referéncia e representatividade, vocé conhece esses termos?
Acredita na importancia de haver representatividade em diferentes lugares?

d) Costumam assistir a entrevistas e por qué?

e) Consideram importante assistir entrevistas? E que diferenca faz na vida cotidiana?

f) Em que midias costumam acompanhar entrevistas?

g) Quais sdo as pessoas que mais costumam aparecer em entrevistas? Por que isso
acontece?

h) Sobre entrevista escritas, vocé ja leu esse género textual?

1) Sobre o que ou quem falava na entrevista que vocé leu? Qual o assunto abordado?
Estimule os estudantes a exporem suas impressdes sobre as caracteristicas das entrevistas
(orais e escritas), como elas costumam acontecer e quais elementos sempre estdo
presentes.

Anote no quadro as caracteristicas das entrevistas que os estudantes forem citando e
oriente a conversa para a observacdo das caracteristicas ainda ndo citadas. Utilize o

momento para enfatizar que as entrevistas sdo um género textual que reflete a troca de



93

informacdes entre entrevistado e entrevistador e tem uma funcdo social muito importante,
pois favorece a propagacdo do conhecimento, estimula a formagdo de opinido e as

reflexdes criticas da comunidade em geral.

Atividade 3 - Leitura de entrevistas escritas (30 min)

1. Peca aos estudantes que formem dupla/trio para a continuidade da aula. Nesse momento
serdo distribuidas cdpias impressas de uma entrevista (Anexo |I) com Rebeca Andrade, na
qual sdo discutidas a preparacdo mental para as Olimpiadas e a pressdo de conseguir ou
ndo um bom resultado.

2. Converse com a turma sobre o tema da entrevista, perguntando quais informacdes 0s
estudantes consideraram mais relevantes. Em seguida aborde a estrutura da entrevista, a
forma como as informagdes véo surgindo mediante perguntas e respostas, como 0s temas
sdo desenvolvidos e a mensagem vai sendo construida.

3. Aproveite para chamar atengédo para o conteudo tematico da entrevista. Como o equilibrio
emocional, o apoio familiar e a seguranga em si mesmo sdo importantes para um bom
desempenho em qualquer area da vida humana.

4. Apos conhecerem as caracteristicas do género textual entrevista, os alunos deverao
identificar as caracteristicas da entrevista no texto lido e anotar na ficha de leitura da
entrevista (Apéndice K). Nessa ficha constardo informag6es que definem uma entrevista
e sobre como identifica-la.

5. O proximo passo € escolher um trecho do texto lido para fazer uma leitura dramatizada
para toda a turma em que poderdo assumir a posicao de entrevistado e entrevistador. Nesse
momento, peca que os alunos observem:

a) quais cuidados com a linguagem serdo necessarios para realizar uma entrevista e
como devem se portar;

b) como a linguagem oral difere da escrita;

c) anecessidade de adaptagédo da linguagem ao contexto da entrevista, escolhendo um
registro mais formal ou informal,

d) utilizacdo da entonacdo para transmitir emocOes e intencdes, além de marcar a
diferenca entre perguntas, afirmacoes e exclamacoes;

e) aimportancia do contato visual, gestos apropriados e postura corporal que demonstre

interesse e respeito.
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6. Apos a leitura dramatizada, promova uma discussdo sobre como a linguagem oral foi

utilizada pelos alunos. Pega que identifiquem marcas da oralidade empregadas durante a

leitura dramatizada.

7. Continue a aula organizando os estudantes para avaliar a presenca ou ndo de entrevistas

em suas proprias reportagens. Eles receberdo seus textos e um quadro reflexivo, como o

demonstrado abaixo, para avaliar sua producdo:

Aspecto avaliado Perguntas Sim PEIEEL Nao Obs~e rva-
-mente cOes
Utilizacao de Foram utilizadas
entrevistas informacdes obtidas
: [] [] []
por meio de
entrevistas?
Utilizagéo de Foram utilizadas
informagdes de informagdes obtidas
fontes diversas por meio de| T[] [1 []

conversas informais,

pesquisas etc.?

Reflita sobre seu
texto e elabore um
paragrafo
acrescentando
informagdes obtidas
a partir de

entrevistas

Atividade 4 - Planejando a entrevista (30 min)

1. Aaula continuara com a orientacdo de cada dupla/trio para planejamento e realizacdo das

entrevistas com 0s moradores da cidade para aquisi¢cdo de informagdes sobre o tema

escolhido para a reportagem que escreverdo. As informagdes obtidas com as entrevistas

serdo usadas para a retextualizacdo (do oral para o escrito) e constardo do texto da

reportagem como as vozes externas que ilustram/comprovam o contetido do texto.

2. Oriente os estudantes a planejar o roteiro da entrevista (Apéndice L) apds a defini¢do do

tema de pesquisa e, consequentemente, da escolha de quem serd o entrevistado. A
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identificacdo do entrevistado, o perfil socioeconémico, a escolaridade e a faixa etaria sao
algumas informacdes bésicas. A partir dessa definicdo sera possivel organizar quais 0s
tipos de pergunta, quais informagdes serdo levantadas, qual a relevancia da informacéo.

. Oriente os estudantes a pedirem a permissdo do entrevistado para gravar a entrevista em

formato de audio (assim sera possivel fazer a retextualizacdo das suas falas para a
modalidade escrita). Oriente-os também a explicar ao entrevistado os objetivos da
realizacdo da entrevista. Os participantes devem saber que a coleta de informacdes visa a
producdo de um Caderno de Reportagens Estudantis que sera divulgado ao publico, mas

que a divulgacéo dos participantes s6 ocorrera mediante sua permissao.

Atividade 5 - Simulando a entrevista (30 min)

1.

Nesse momento o professor abre espaco para que os estudantes simulem a realizacéo da

entrevista em classe, ensaiando a abordagem dos entrevistados.

. Os estudantes assumem o papel de entrevistadores para fazer as apresentacdes e as

perguntas programadas aos proprios colegas e, assim, perceber se as perguntas elaboradas
estdo satisfatorias; se € necessario refazé-las ou acrescentar alguma informacéo para que

a intencéo pretendida seja alcancada.

Avaliacdo: Observacdo, registro e mediacdo das formas de reconhecimento das

caracteristicas do género a partir das leituras realizadas; capacidade de reflexdo e analise das

informacdes e de como foram construidas; organizacdo da proposta de entrevista a ser

realizada, empenho e participacao na atividade.

MODULO 5 - RETEXTUALIZAQAO: DO ORAL PARA O ESCRITO
Duracéo 100 minutos

Préticas de linguagem  Oralidade, leitura, producéo escrita.

1. Perceber as relagOes existentes entre a oralidade e a escrita,
identificando semelhancas e diferencas.

Objetivos 2. Reconhecer a presenca da retextualizacdo no exercicio das

funces cotidianas.

3. Diferenciar transcricdo e retextualizacao.

Objeto do

conhecimento

Estratégias de producéo
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Recursos e materiais
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Marcas linguisticas (marcadores conversacionais, expressoes
coloquiais)

Intertextualidade

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando
sua adequacdo ao contexto producdo e circulacdo — o0s
enunciadores envolvidos, os objetivos, 0 género, 0 suporte, a
circulacdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada
a esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracao
dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo
cortes, acreéscimos, reformulacbes, correcdes de concordancia,
ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

e material didatico;

e textos escritos;

e recursos audiovisuais;

e datashow.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Dindmica do recado telefénico (10 min)

1.

Peca a colaboracdo de 3 estudantes para participar da simulagdo de uma ligacéo

telefonica em que deverdo anotar um recado. O professor fard a ligacdo enquanto um

estudante atende o telefonema e anota a mensagem pedida. Os discentes ndo poderao

ouvir a participagéo uns dos outros, pois no final o texto escrito (recado anotado) de cada

um serd usado para demonstrar como a retextualizagdo funciona de formas diferentes a

depender do contexto de producao.

Exemplo de didlogo a ser utilizado na dindmica:

-Ald! Boa tarde!

-Boa tarde!

-Eu gostaria de falar com dona Maria.
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-Dona Maria ndo estd. Quem gostaria de falar com ela?

-Eu sou representante do Sindicato dos Trabalhadores. Meu nome é Marcos. Eu
posso deixar um recado para vocé anotar?

-Tudo bem. VVou pegar papel e caneta aqui para anotar.

-Ah! Otimo, eu espero.

Depois de algum tempo.

-Oi, pode falar. Estou anotando.

-Por favor, avisa a dona Maria que na proxima terca-feira havera uma reunido aqui
no Sindicato dos Trabalhadores. Precisamos explicar as mudancas que 0 novo
dirigente sindical quer implantar. Faremos a reunido na sede do sindicato, as 8h. A
presenca dela € muito importante, pois ela é nossa secretaria. Por favor, ndo esqueca
de transmitir a mensagem.

-Tudo bem! Eu acabei de anotar. Mais alguma coisa?

-N&o, obrigado. Era so isso.

Atividade 2 — Percebendo a presenca da retextualizacdo no dia a dia (25 min)

1. Apresente alguns exemplos de como fazemos o texto circular na comunicagéo cotidiana,
seja na modalidade oral, seja na modalidade escrita, por exemplo, quando passamos a
alguém uma informacdo que ouvimos, quando tomamos nota numa aula, quando
anotamos uma informac&o que recebemos etc.

2. Peca aos alunos que, em pequenos grupos, pensem sobre situagfes cotidianas em que
usamos a retextualizacéo e socializem com os colegas.

3. Para que os estudantes percebam as diferengas entre o texto oral e o texto escrito, distribua
uma atividade contendo pares de textos (orais e suas retextualizacGes escritas) (Apéndice
M). D& um tempo para que leiam e encontrem quais textos formam pares.

4. Apos identificarem os pares, promova uma reflexdo sobre as diferencas observadas entre

o0 texto oral e o0 escrito.

Atividade 3 — Reflexdes sobre o texto oral e o texto escrito (20 min)

1. Dando seguimento a reflexdo a respeito das caracteristicas do texto oral e do texto escrito,
guestione em quais contextos usamos um ou outro, como eles sdo produzidos, que
elementos séo necessarios para a compreensdo de ambos etc.

2. Com o auxilio do datashow, projete o texto oral transcrito (reproduzido a seguir). Peca

que os alunos o analisem, a fim de identificar as caracteristicas dessa modalidade.
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Questione a respeito de quais sdo as principais diferencas entre o texto oral e o texto

escrito, incentivando-os a perceberem as marcas da oralidade presentes.

E n6s tdvamos voltando né ... eu e meu pai ... tivamo voltando dum teste
de tea-tro que eu fui fazé... dai tava o carro do meu pai e um carro na frente
e dai de repen-te, ndo sei que deu na loca do coiso 14 ... o fusquinha ... ele
vir6 assim ... sem da seta nem nada e nem era lugar di vird e 0 meu pai tava
logo atras dele, tava indo ultra- passa ... tava indo ultr... meu pai tava indo
ultrapassa o fusquinha. E... né ... dai o coitado vird... dai 0 meu pai... ele
tentou desvia assim...e fez um barulhinho esquisito: aiiirrrchrrrri... ele tentou
desvia assim e dai ele foi desvia mais o cara do fusca em veiz de breca, ele
10 | continud... dai bateu na traseira do meu pai, eu ndo era muito alto assim...
11 | entdo olhei pro céu e vi tudo rodando assim... acho que 0 meu pai deu trés
12 | volta assim ... rodando, foi... eu falei: Viche Maria, 0 que ta acontecendo... e
13 | dai até ai eu ndo tava com tanto medo, é... foi uma legal vé as coiainha
14 1 rodando. Dai num tava com tanto medo... dai meu pai... ele mudou de marcha
15 1 ¢ “Brrrrruuummmm? ... foi atras do coitadinho do fusca... e daf eu, ai meu
Deus, meu zdio fico deste tamanho, deu aquela dorzinha na barriga... eu ...
ai, meu Deus, qué que meu pai vai fazé... - Nao,meu pai, dexa, pai .. ndo corri
19 | atras deli ndo, pai... dexe... ele € meio ceguinho mesmo. E dai... sorte que o
oo | para-lama do fusca caiu e tava relando na roda, ele teve que incosta... dai o
21 | meu pai incosto la... junto dele... eu iche... ai o problema, né... e se o cara
22 | tive alguma coisa, né... um pedaco de pau... um revolve... se o... fiquei
23 | quietinho no meu canto,né... dai o meu pai chegd I4, fald, brigb com ele: -
24 | O, vocé vai té qui paga, ndo sei o... ndo sei o que I4,dai fald o carinha: - N&o,
25 | td bom, ndo, tudo bem... o erro foi meu... tal e tal. Dai 0 meu pai pego o
26 | documento dele... e fald: ere-rerererrr... ndo é que esse “erererererrr” ...
27| menores de dezoito anos... e dai nds volta-mos com o carro todo amassado
assim... dai, no dia seguinte, meu pai foi o trabalho do cara e o cara deu o
dinheiro e pag0 o conserto do carro.

©Ooo~No ok, wnNE

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. Préatica de texto para estudantes
universitarios. 6. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

Peca aos alunos que leiam atentamente a transcricdo da fala que vocé entregou. Solicite
que sublinhem palavras, expressdes e constru¢cdes que consideram caracteristicas da
fala. Eles devem considerar aspectos como repeticOes de palavras ou ideias; frases
inacabadas ou interrupcdes; uso de expressdes coloquiais ou informais; pausas ou
hesitacdes indicadas por reticéncias ou palavras prolongadas; concordancia verbal e
nominal mais flexivel; marcadores conversacionais (ex.: “né?”, “ta?”), encadeadores da
narrativa (“dai”, “entdo”).

Apos a identificacdo, questione como essas caracteristicas diferem da escrita formal e

de que forma elas contribuem para a espontaneidade e o dinamismo da comunicacao
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oral. Discuta com os alunos como as caracteristicas identificadas anteriormente tornam
a fala mais natural e expressiva.

Questione os alunos que alteragdes fariam ao transformar o texto lido em um texto
escrito formal.

Solicite que escolham um trecho da transcricao e o reescrevam de forma que se aproxime
de um texto escrito a ser inserido como depoimento em uma reportagem. Informe que
seré necessario ajustar o nivel de formalidade ao contexto sugerido.

Em seguida, mostre também sua retextualizacdo, para que percebam que existe diferenca
entre transcricdo e retextualizacdo, e que num texto escrito € preciso seguir as
convengOes da escrita, por isso, devem ser observadas as adaptacOes e as alteracGes
feitas.

E, a partir dai, devem fazer um quadro comparativo, sintetizando as caracteristicas do
texto oral e do texto escrito, conforme modelo abaixo:

Destaque a importéncia dos verbos de elocugdo (como “disse,” “afirmou,” “comentou”)
na construcdo do texto. Explique como esses verbos ajudam a marcar a presenca de

diferentes vozes no texto e garantem a sequéncia e a coesdo textual.

Modalidade Caracteristicas

Texto oral

Texto escrito

Algumas perguntas que poderdo orientar a analise dos textos pelos grupos sdo as

seguintes:

a.

h o o O

Como a estrutura das frases no texto oral se difere da do texto escrito? As frases no
texto oral sdo mais curtas e fragmentadas?

Quais marcas de oralidade vocé identifica no texto oral? Ha repeticbes, pausas,
interjeicdes (como “ah”, “hum”), ou expressoes mais informais?

O texto escrito é mais formal ou organizado que o texto oral?

Como a pontuacdo no texto escrito ajuda a transmitir a mensagem?

Quiais elementos de coeséo textual sdo mais evidentes no texto escrito?

Como a linguagem informal do texto oral é transformada quando retextualizada para
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0 escrito?

g. Em quais situagdes vocé acha que o texto oral seria mais eficaz, e em quais o texto
escrito seria mais apropriado?

h. E possivel escrever exatamente do jeito que falamos?

i. Em que situacBes o texto escrito se aproxima da oralidade?

J. Que cuidados devemos ter para produzir textos claros, tanto orais quanto escritos?

11) Pega que os estudantes identifiquem tanto no texto oral quanto na retextualizagdo as
diferencas de estrutura, a finalidade dos textos, seu produtor e seu o publico-alvo e
anotem no caderno da disciplina.

12) Finalize a atividade com um momento de compartilhamento em que 0s alunos possam
ler suas versdes reformuladas e explicar as mudangas que fizeram. Mostre que fala e
escrita ndo sdo opostas. Ha muitos textos escritos que se aproximam da oralidade e textos
orais que se aproximam da escrita (mostrar alguns exemplos: bilhetes, conversas
informais de WhatsApp etc.)

Atividade 4 — Entrevistas em casa

Como atividade para casa, o professor relembrara aos estudantes que tragam na préxima aula
as entrevistas (consentidas) com pessoas da familia ou amigos préximos. Esse material sera
usado na atividade de retextualizacdo da aula seguinte e posteriormente na reportagem que
produzirao.

Avaliacao

Os estudantes serdo avaliados por meio da observacdo em relacdo a participacao, ao interesse
e ao desempenho em todas as atividades, bem como da capacidade de reconhecer as relacfes
existentes entre a oralidade e a escrita, para que essas modalidades ndo sejam consideradas

como dicotémicas, mas, sim, como processos continuos que se inter-relacionam.

CONTINUACAO DO MODULO 5 - RETEXTUALIZACAO DAS ENTREVISTAS:
DO ORAL PARA O ESCRITO

Duracéo 100 minutos
Praticas de linguagem  Oralidade, leitura, producéo escrita.
1. Perceber as relacdes existentes entre a oralidade e escrita,
o identificando semelhancas e diferengas.
Objetivos N o ) ) )
2. Utilizar a retextualizagdo para produzir textos escritos a partir

de trechos de entrevistas orais.
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Estratégias de producéo
Objeto do Marcas linguisticas (marcadores conversacionais, expressdes
conhecimento coloquiais)
Intertextualidade
(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introducdo de
outras vozes no texto — citagdo literal e sua formatacdo e paréfrase
—, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto a
posi¢cao do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De
. acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/amos que”...) € 0s
Habilidades
elementos de normatizacdo (tais como as regras de incluséo e
formatacdo de citagdes e parafrases, de organizacédo de referéncias
bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexao
sobre 0 modo como a intertextualidade e a retextualizacdo
ocorrem nesses textos.

e Quadro e piloto;
e copia impressa do dialogo apresentado;

Recursos e materiais * gravador de audio;

e Celular;
e (Caderno;
e Lapis.

Procedimentos didaticos

Atividade 1 - Operac0es retextualizadoras (30 min)

1. Distribua o quadro abaixo e comente com 0s estudantes a respeito das adaptagdes
necessérias para transformar um texto oral num texto escrito.

2. O seguinte quadro segue a definicdo de Marcuschi (2010), e propde um modelo das
operacdes de retextualizacdo. Nesse modelo sdo agrupadas seis, das nove operacdes de
retextualiza¢do, que os estudantes deverdo aplicar aos seus proprios textos apds realizar

a atividade coletiva proposta pelo professor (Apéndice N).

OPERACOES

RETEXTUALIZADORAS DESCRIGAOC

Eliminagcdo de marcas estritamente interacionais,

0
s hesitacOes e partes de palavras.

Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida

[0]
2 pela entoacdo das falas.
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Retirada de repeticbes, reduplicacbes, redundancias,

3° - -
parafrases e pronomes egoticos.

Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem

0
. modificacdo da ordem dos tdpicos discursivos.

Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciagao
50 de acOes e verbalizagdo de contextos expressos por

déiticos.

Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias,

6° N g
reordenacéo sintatica, encadeamentos.

. O professor pedird que os estudantes formem as duplas/trios de trabalho para producao
da reportagem. Ja organizados, pedira que apresentem o audio da entrevista (organizada
em aula anterior) realizada em casa. Explicara que essa entrevista servira como base para
a retextualizacdo do texto oral para o texto escrito.

. O professor orientara os alunos a realizarem as operag¢fes necessarias para 0 processo de
retextualizacdo. Serdo usadas as operagdes de eliminacdo, substituicdo, acréscimo e
reordenacao (caso seja necessaria essa ultima).

. Os estudantes serdo orientados a ouvir a entrevista novamente e escolher os trechos a
serem usados na reportagem escrita. Importante esclarecer que ndo devem escolher
trechos muito longos, visto que as falas dos entrevistados serdo usadas como vozes
externas que estdo presentes na reportagem para confirmar uma informagao ou dar uma
opinido a respeito do tema abordado.

Escolhidos os trechos a serem retextualizados, o professor orientara os estudantes quanto
ao as operag0es retextualizadoras, compreendendo com clareza qual a intencéo do falante

ao proferir seu discurso.

TEXTO RETEXTUALIZADO

TEXTO ORIGINAL (ORAL)
(ESCRITO)
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9. E importante enfatizar que, ao produzirem seus textos, os alunos devem considerar as

normas da escrita, a finalidade do texto, a linguagem utilizada, o publico-alvo e outras

caracteristicas proprias do género textual que estdo elaborando, neste caso, a reportagem.

Atividade 3 — Apresentacao das retextualizacdes (30 min)

1. Ap6s a finalizacdo da producdo escrita o professor orientara os estudantes para fazerem a

apresentacdo das producdes realizadas. Primeiro devem apresentar o audio da entrevista

que foi base para o texto escrito, em seguida fazer a leitura da retextualizacdo produzida.

Com essa atividade, espera-se que demonstrem compreensao a respeito das diferencas

entre fala e escrita e das relacdes entre elas.

Avaliacdo: Os estudantes serdo avaliados a partir da observacdo de sua participacdo e

desempenho durante as aulas. Contribui¢Ges para a construcdo do entendimento das relag6es

entre oralidade e escrita e participacdo nas atividades propostas.

PRODUCAO FINAL
Duracéo

Praticas de linguagem

Objetivos

Objeto do

conhecimento

Habilidades

100 minutos

Producdo escrita.

Desenvolver as habilidades de escrever a partir da retextualizagdo
das entrevistas realizadas pelos grupos; reconhecer as fungdes
sociais que a escrita pode ter, desde entreter, informar, sensibilizar
e até, convencer; analisar no sistema linguistico através do uso/
reflexdo/ uso, desenvolvendo a habilidade de construcdo do

conhecimento gramatical da Lingua Portuguesa.

Estratégia de producdo: textualizacdo de textos informativos

(Producéo textual do género reportagem / Retextualizacéo)
Habilidades:

(EF89LPQ9) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha-fina
(optativa), organizacdo composicional (expositiva, interpretativa
e/ou opinativa), progressao tematica e uso de recursos linguisticos
compativeis com as es colhas feitas e reportagens multimidiaticas,
tendo em vista as condi¢des de producdo, as caracteristicas do

género, 0s recursos e midias disponiveis, sua organizacao
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hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captacéo e edicao
de audio e imagem e adequagdo a norma-padréo.
e material impresso;
Recursos e materiais e rubrica de correcéo;
e atividades de retextualizacdo
Procedimentos didaticos

Atividade 1 - Planejamento do texto (25 min)

1. Inicie a aula organizando os estudantes nas duplas ou trios de trabalho para o
planejamento da reportagem, apresentando para a turma a folha de planejamento do texto:
selecdo dos materiais, entrevistas realizadas, escolha de como utilizardo os elementos
composicionais dos géneros.

2. Em seguida, oriente sobre como produzirdo o texto da reportagem em rascunho, apresente
a folha destinada a producdo escrita, com todos os elementos que compdem a reportagem:
titulo, linha-fina, lead, desenvolvimento, concluséo.

3. Auxilie a turma durante a organizacdo de quais serdo as primeiras informacdes, quais
relatos serdo usados, se haverd imagens ou gréaficos e em quais espacos estardo. Neste
momento também terdo acesso a grade de correcdo (Apéndice E) para acompanharem os
critérios avaliativos do texto.

4. A producdo escrita se baseara nesse planejamento realizado pela equipe de trabalho.

Atividade 2 - Producéo escrita (50 min)

1. A partir dessa fase, dardo inicio ao texto que fara parte do Caderno de Reportagens
Estudantis. Os estudantes serdo orientados a utilizar o mesmo texto da producéo inicial,
fazendo o0s ajustes necessarios com base nas pesquisas feitas durante o projeto.

2. As entrevistas que foram realizadas para aquisicdo de informacdes e utilizagdo nos
estudos de retextualizacdo do oral para o escrito serdo agora utilizadas no texto da
reportagem. Esta sera a segunda versdo do texto. Os estudantes deverdo escolher
previamente quais partes das entrevistas realizadas serdo retextualizadas e fardo parte do
texto final.

3. A estrutura da reportagem e seus elementos composicionais devem ser respeitados
durante a producdo. Com o apoio do professor e dos colegas, a escrita sera avaliada

durante o processo para que todas as etapas sejam seguidas satisfatoriamente.
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Atividade 3 - Avaliando a propria escrita (25 min)

1.

Logo apds, a professora pedira que a turma aplique a grade de correcdo (Apéndice E) ao
texto produzido.

Essa grade sera utilizada para que os estudantes percebam se o texto apresenta todos 0s
elementos necessarios para sua compreensao e adequacao formal. Essa anélise auxiliara
os estudantes a fazerem avaliacdo do proprio trabalho percebendo detalhes que precisam
ser melhorados.

Ao realizar a leitura do texto escrito comparando com as exigéncias da grade de correcao,
0s estudantes deverdo adequar sua producdo melhorando os pontos que apresentam
necessidades de adequacéo.

O professor pode convidar os grupos que completarem o trabalho em tempo habil a

apresentar seu texto para os demais grupos da sala.

Avaliacdo: Serdo avaliados a partir da produgdo escrita, utilizando os conhecimentos

adquiridos durante as aulas a respeito do género em estudo; respeito as convencdes de uso

do sistema linguistico; criatividade; contribuicdo para melhoria das producdes realizadas

pelos colegas.

CONTINUACAO DA PRODUCAO FINAL
Duracéo 50 minutos

Préticas de linguagem  Producdo escrita.

Desenvolver as habilidades de escrever a partir da retextualizagdo
das entrevistas realizadas pelos grupos; reconhecer as fungdes

sociais que a escrita pode ter, desde entreter, informar, sensibilizar

Objetivos
e até, convencer; analisar no sistema linguistico através do uso/
reflexdo/ uso, desenvolvendo a habilidade de construcdo do
conhecimento gramatical da Lingua Portuguesa.

Objeto do Estratégia de producdo: textualizacdo de textos informativos

conhecimento (Producéo textual do género reportagem / Retextualizacédo)
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Habilidades:
(EF89LPQ9) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha-fina
(optativa), organizacdo composicional (expositiva, interpretativa
e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos linguisticos
Habilidades compativeis com as es colhas feitas e reportagens multimidiaticas,
tendo em vista as condigdes de producdo, as caracteristicas do
género, 0s recursos e midias disponiveis, sua organizacao
hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captacdo e edi¢ao
de 4udio e imagem e adequacéo a norma-padrédo
e material impresso;
Recursos e materiais e rubrica de correcédo
Procedimentos didaticos

Atividade 1 — Producéo final (30 min)

1. Com a producdo escrita das reportagens finalizada, os grupos de trabalho receberdo a
folha na qual deverdo escrever/digitar o texto final (esta serd a terceira versdo da
reportagem, levando em consideragdo a producédo inicial como primeira versédo e a
inclusdo das entrevistas como segunda versdo), que serd posteriormente divulgado para

toda escola.

Atividade 2 — Autoavaliagdo (20 min)

2. Para finalizar o processo, o professor orientard os estudantes para a realizacdo de uma
autoavaliacdo. Cada estudante receberd um quadro para especificar por escrito 0s pontos
positivos e 0s pontos negativos de sua participacdo durante o projeto de intervengéo.

3. Em seguida, o professor pedira que falem a respeito de como participaram das atividades,
as formas de aprendizagem que foram conquistadas, como as atividades desenvolvidas
facilitaram a aprendizagem ou poderiam ter sido feitas para melhora-la. Quem néo se
sentir a vontade em participar oralmente deve entregar sua autoavaliacao por escrito.

Atividade 3 — Socializa¢do do Caderno de Reportagens

1. O professor explicara a turma como acontecera a divulgacdo do Caderno de Reportagens

Estudantis na escola e nas suas midias digitais.
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Avaliacdo: Serdo avaliados a partir da producdo escrita utilizando os conhecimentos
adquiridos durante as aulas a respeito do género em estudo; respeito as convencdes de uso
do sistema linguistico; criatividade; contribuicdo para melhoria das producges realizadas
pelos colegas.
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5 A PROGRESSAO DAS HABILIDADES DE ESCRITA DOS ESTUDANTES NA
PRODUCAO DO GENERO REPORTAGEM

Este capitulo tem como objetivo expor o processo de analise a respeito da producgéo
textual desenvolvida pelos estudantes durante a Sequéncia Didatica e assim constatar quais
aprendizagens foram desenvolvidas com esse processo. A metodologia empregada na SD
privilegiou atividades que estimulavam a reflexo, a anélise e a producéo pelos estudantes,
tornando-os participantes ativos na construgdo de conhecimentos. Dessa forma, foi possivel
coletar materiais diversos, incluindo registros escritos de atividades, producdes textuais,
transcrigdes de entrevistas orais realizadas pelos estudantes, além do acompanhamento do
processo de retextualizacdo. Com esta anélise, seguimos o objetivo geral de investigar como o
ensino do género textual reportagem pode contribuir para o aprimoramento das habilidades de
escrita autoral dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, capacitando-os para uma
participacdo mais ativa na vida social da comunidade e auxiliando no desenvolvimento do senso
critico.

As atividades deste trabalho foram estruturadas de modo a dialogar com as defini¢fes
de uso social da lingua propostas por Marcuschi (2003, 2008 e 2010), Bakhtin (2022), Koch
(2022a, 2022b), Antunes (2003, 2009, 2023) e Geraldi (2004), que destacam a importancia dos
contextos de interagéo e enfatizam elementos como os interlocutores envolvidos e os objetivos
que motivam a comunicacdo. Segundo essa perspectiva, 0s textos sdo criados a partir das
necessidades dos seus produtores e, por esse motivo, ndo podem —nem devem — ser trabalhados
nas salas de aula sem um propdsito comunicativo definido. Além disso, buscamos
embasamento na teoria dos géneros textuais (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Bakhtin, 2022)
e nos estudos sobre retextualizacdo (Marcuschi, 2010).

A abordagem do género textual reportagem se deu por meio do desenvolvimento de uma
sequéncia didatica com oito etapas, detalhada no capitulo anterior. Foram explorados diversos
objetos do conhecimento, como a leitura de reportagens, a estrutura composicional do género e
a analise do contexto de producdo e circulacdo, considerando os suportes e tecnologias
envolvidos. Tendo em vista o foco na retextualizagcdo do oral para o escrito, a entrevista foi
destacada como um recurso fundamental para a producéo das reportagens. Além disso, foram
estudados aspectos linguisticos essenciais, como 0 uso do discurso direto e indireto, os tempos
verbais (presente, pretérito perfeito e pretérito imperfeito do indicativo), os verbos de elocucéo

e a pontuacdo, especialmente 0 emprego de aspas e dois pontos. A impessoalidade também foi
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abordada como uma caracteristica importante para garantir a objetividade e a credibilidade do
texto jornalistico.

Para a producéo textual, que resultou em trés versdes (producéo inicial, intermediaria e
final), os alunos foram organizados em seis duplas, um trio, e trés estudantes** que preferiram
trabalhar individualmente. Dessa forma, obtivemos 10 textos de cada versdo, dos quais
constituimos uma pequena amostra para analise, formada por trés versfes dos textos de trés
participantes. Visando garantir que a amostra fosse representativa da realidade da turma,
sorteamos os textos a partir de trés grupos: 1) textos escritos por duplas formadas por meninas;
2) textos escritos por duplas formadas por meninos®® e textos escritos individualmente ou em
trio. Cada texto selecionado sera analisado em suas trés versdes observando-se critérios que

serdo oportunamente apresentados.

5.1 Do reconhecimento do género a apresentacdo da situacdo de comunicacao

Ao longo da SD, os estudantes produziram trés versdes da reportagem, assim
identificadas: producédo inicial ou diagndstica, producdo intermediaria e producdo final. Para
que pudessem produzir a reportagem, a ser publicada no Caderno de Reportagens Estudantis
em comemoracao aos 24 anos da escola, objetivo do mddulo de producdo inicial, foi necessério
tracar um caminho didatico que estimulasse a escrita, respeitando as caracteristicas do género.
Em conformidade com o modelo de SD adotado neste trabalho, a producédo inicial ou
diagnostica foi precedida de duas etapas: reconhecimento do género reportagem e apresentacao
da situacédo de producao.

Seguindo as orientacbes do modelo adaptado por Swiderski e Costa-Hubes (2009),
desenvolvemos um modulo de reconhecimento, que proporcionou aos estudantes um primeiro
contato com o género textual antes da producdo inicial. Assim, foi possivel diminuir a
inseguranca diante dessa primeira etapa de escrita, visto que os alunos j& tinham tido uma
exposi¢do prévia ao género a ser produzido. Alem disso, entendemos que ser docente na turma
nos permitiu possuir conhecimento e convivéncia com os estudantes, possibilitando uma
compreensdo mais aprofundada de suas necessidades e desafios. Destacamos também que nas

primeiras semanas de aula havia sido realizado um diagndstico para avaliar as habilidades em

% Na ocasido em que foi iniciada a producdo escrita, a turma contava com 22 estudantes frequentando
regularmente. Contudo, dois ndo concluiram todas as etapas de producédo da reportagem, por isso preferimos
deixa-los de fora dessa contagem.

15 Na divisdo da turma néo ocorreu uma formagéo com duplas mistas.
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leitura e interpretacdo, escrita e producéo textual de todos os estudantes do MCPM — JBF, de
acordo com as exigéncias de cada série. Esse diagnostico visou fornecer um panorama das
capacidades dos alunos, permitindo que a sequéncia didatica fosse ajustada as suas
necessidades.

O mddulo de reconhecimento do género proporcionou a reconstrucéo, na sala de aula,
do contexto de producéo, circulagéo e recepcao de reportagens (Figura 6), e a apreciacao desse
ambiente pelos estudantes (Figura 7) tendo como objetivos: (i) criar um ambiente imersivo
simulando uma banca de revistas e jornais, como pode ser observado na imagem 1,
possibilitando aos alunos explorarem diferentes fontes de informacdo e perceberem as
mudancas em relacdo ao acesso & informacdo ao longo do tempo; (ii) compartilhar
conhecimentos prévios e possiveis interesses a respeito do tema de estudo e (iii) articular os
diferentes usos da linguagem para expor posicionamentos e ideias a respeito das tematicas de

pesquisa.

Figura 6 — Ambiente da sala de aula com simulac¢do de uma banca interativa

— Vi

Fonte: Arquivo pessoal.

Por meio da proposta de criagédo de um ambiente imersivo, os estudantes puderam ter
acesso a diferentes reportagens disponiveis em revistas variadas e também em formato digital,
utilizando

um computador com acesso a internet para pesquisa. Puderam ler e discutir as
informacdes apresentadas nas reportagens expostas durante as aulas, primeiro observando o
contetdo apresentado, 0s objetivos do autor do texto, seu publico-alvo e seu contexto de
producdo. A seguir, apresentamos alguns registros fotograficos da experiéncia vivenciada pelos

estudantes.
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Figura 7 — Utilizag&o da banca de revista pelos estudantes

Fonte: Arquivo pessoal.

Depois de explorarem livremente o ambiente e o0s textos expostos, 0s alunos
participaram de uma roda de conversa que discutiu 0 modo de circulacdo das informacdes e 0s
principais meios de comunicagdo utilizados pela turma. Em seguida, participaram do Jogo das
Inferéncias (Anexo B), uma estratégia que buscou estimular a participacdo por meio da
oralidade e também permitiu que os alunos demonstrassem o senso critico, a imaginacédo e a
observacao diante dos fatos que se apresentam para sua avaliacao.

A realizagéo dessas atividades, planejadas com o objetivo de instigar a participacgdo de
cada discente, foi importante para gerar um ambiente favoravel e descontraido que permitisse
a colaboracdo e a troca de ideias. Ao manipular diferentes revistas e materiais impressos, além
de poderem acessar a internet com o computador que fazia parte da banca interativa, 0s
estudantes dialogaram entre si sobre suas preferéncias, impressdes e opinides a respeito de
assuntos presentes nos materiais disponiveis. Inclusive, gostaram da organizacdo da classe,
parabenizaram a iniciativa e perguntaram o porqué de a aula ser dagquela forma. Em seguida,
organizamos uma roda de conversa para que houvesse a participacdo oral da turma, com
guestionamentos e opinides sobre as formas de circulagdo das informagdes. Esse clima de
descontracdo facilitou o Jogo das Inferéncias, que avaliou a capacidade de deducgéo da turma.
Durante o jogo, os estudantes ndo tiveram dificuldades em associar os elementos visuais ao
assunto abordado na reportagem.

Cada dupla analisou a imagem recebida, formulou uma explicagdo para o uso e expds
para os demais colegas sua linha de raciocinio. Uma dupla disse se tratar de poluicdo da agua,
mas, durante a exposicdo dos demais colegas, os componentes perceberam que o tema
ultrapassava a ideia que tiveram. A participacdo oral da turma foi satisfatoria, com todos
apresentando suas inferéncias sobre o assunto da reportagem e dando exemplos reais de

situacOes que ja presenciaram. Ao final da aula, cada estudante recebeu um kit do reporter
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(Figura 08), contendo uma prancheta, folhas pautadas, lapis, caneta, post-it e clips. Esse
material era de uso pessoal e deveria ser utilizado como apoio em todas as aulas de Lingua
Portuguesa.

Figura 8 — Kit do repérter

Fonte: Arquivo pessoal.

A etapa de reconhecimento do género reportagem teve como foco possibilitar aos
estudantes um contato prévio e estruturado com esse género textual. Dessa forma, a turma
seguiu participando de atividade que explorou a ativacdo de conhecimentos por meio da analise
de imagens e de um debate sobre o tema da reportagem “Musculacio na infancia e adolescéncia:
veja mitos, beneficios e cuidados da pratica”. Divididos em grupos, fizeram uma reflexdo
baseada em perguntas orientadoras que deveriam ser debatidas nos grupos e socializadas com
a turma. Por fim, o quadro-resumo (Quadro 3) dos elementos composicionais do género (titulo,
linha-fina, lead, desenvolvimento e conclusdo) foi apresentado a turma para que pudessem
comparar as duas reportagens lidas até entdo. Além da reportagem sobre musculacao, os alunos
leram, na aula anterior, a reportagem “Metade da populagdo ndo tem acesso a dgua potavel,
saneamento e higiene, diz OMS” (Anexo C), apo6s a discusséo do Jogo das Inferéncias.

O quadro abaixo representa parte de uma das atividades que foi distribuida para a turma
em grupos. Nele, os alunos puderam sistematizar informagdes relacionadas ao reconhecimento
da estrutura da reportagem a partir da analise de duas reportagens ja lidas. Esta atividade analisa

0s elementos composicionais da reportagem como ponto de partida para os estudos sobre as
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caracteristicas do género, a ideia de realizar a tarefa em grupo se explica pelo fato de que, em
pares, 0s estudantes poderiam trocar conhecimentos entre si e um ajudar 0 outro a perceber
esses elementos estruturais. O titulo e a linha-fina foram facilmente identificados, o lead
também. No entanto, o desenvolvimento e a concluséo foram os elementos que causaram mais
duvidas quanto a sua identificacdo. As imagens que compdem as reportagens foram observadas,
mas as legendas nem sempre eram lidas. Todos esses aspectos foram pontuados durante a

socializagéo do quadro.

Quadro 3 — Atividade sobre os elementos composicionais do género

Caracteristicas Reportagem 1 Reportagem 2
Titulo
Linha-fina
Lead
Desenvolvimento

Conclusao

Fonte: Elaboracdo prépria.
A Figura 9 registra 0 momento de resolucdo da atividade citada acima pelos estudantes:

Figura 9 — Resolucéo da atividade sobre os elementos composicionais do género

Fonte: Arqivo pessoal.

As reportagens televisionadas eram constantemente citadas pelos estudantes como
forma de comparar o que estavam estudando com conhecimentos que possuiam sobre o assunto.
Também j& tinham lido reportagens variadas em meio eletrénico sobre temas do universo

juvenil. Inclusive, acreditam que as midias digitais facilitam a leitura e compreensdo desse
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género, pois, segundo afirmaram, sdo recheadas de imagens e videos que esclarecem o texto
lido.

A reportagem sobre musculagdo na adolescéncia estimulou a participacdo da turma, pois
trazia estudos e pesquisas interessantes que dialogavam com a realidade de muitos estudantes,
ja que, na turma, metade deles praticava algum esporte ou musculacdo. A reportagem sobre
saneamento basico trouxe a constatacdo de que bens e direitos fundamentais muitas vezes sao
negados a populagdo pelos mais variados motivos e, de certa forma, é uma realidade que
conhecem de perto, pois alguns moram em bairros novos, sem infraestrutura concluida, ou
conhecem alguém que também divide essa realidade.

Diante disso, se questionaram sobre o quanto € importante cuidar do que se tem e
encontrar meios de garantir que todos possam usufruir de saude e qualidade de vida. A
discussédo oral ocorreu de forma respeitosa e sensivel as opinides, uma vez que concordavam
que saneamento basico é um direito de todos os cidaddos. O senso critico dos estudantes
depende da sua visdo de mundo e do quanto realizam diferentes atividades de estudo e leitura,
e demonstraram ser capazes de refletir e argumentar a respeito de temas socialmente relevantes
como esse citado. Compreenderam bem os textos, tendo dificuldades apenas com os termos
cientificos e as siglas que apareciam nas reportagens.

A reportagem “Governo do Estado realiza inauguragdes e anuncio de mais
investimentos em Teolandia” foi lida com a turma para continuidade das atividades sobre o
género, demonstrando que nosso ambiente de vivéncia também é assunto de reportagem.
Observaram as imagens e nelas reconheceram vizinhangas, pessoas conhecidas, lugares a que
costumam ir. Perceberam que existia uma motivagéo para cada imagem selecionada no texto e
disseram que elas facilitavam a compreensdo da leitura. Ao serem perguntados sobre a
intencionalidade da autora, responderam que a intencéo era falar sobre Teolandia, comunicando
0s acontecimentos da cidade para os seus habitantes.

Um dos estudantes questionou se as informacdes ali presentes eram de fato verdadeiras,
pois os valores das obras citadas eram muito altos e ele ficou impressionado com isso. Nesse
momento, foi sinalizada a importancia de acompanhar os acontecimentos locais, a gestao
publica e 0 quanto ela impacta a vida das pessoas. A fala do estudante abre espago para a nogéo
de factualidade do texto jornalistico, um autor que se propde a escrever esse tipo de texto deve
prezar pela verdade dos fatos e seu interlocutor deve checar a origem da informagéo. Dai 0
motivo de conhecer suas fontes de informacao, quais seus objetivos e ter uma postura de analise
critica frente aos conhecimentos a que se tem acesso, uma vez gque estamos vivendo uma crise

de desinformag&o em ambientes digitais.
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O reconhecimento da estrutura da reportagem pelos estudantes foi satisfatorio:
conseguiram perceber sem dificuldade os principais elementos do texto, titulo, lead,
desenvolvimento, concluséo, apontando em ambos 0s textos 0s elementos estruturais que 0s
compunham. A maior dificuldade foi reconhecer a estrutura do lead, as perguntas motivadoras
que introduzem a reportagem, e também escrever esse elemento. Muitos estudantes sé
conseguiram compreendé-lo apds a reescrita do texto.

Por sua vez, reconhecer a funcdo social do género ndo representou uma grande
dificuldade. Os estudantes consideram a divulgacao de informacGes importante para que haja
difusdo de conhecimento. Houve também a percepcao de que na reportagem diversas pessoas
falam sobre o tema abordado, contribuindo para o entendimento do texto e demonstrando
diferentes pontos de vista, 0 que colabora para a distincdo entre fato e opinido, elementos
necessarios para confiabilidade do texto. Apenas os valores em milhdes das obras que 0 governo
do estado financiou em Teolandia foram vistos com descrédito. Talvez porque ndo estejam
acostumados a lidar com grandes quantias de dinheiro, ou por imaginar obras de pequeno porte
e que nao necessitem de grandes investimentos, além, é claro, de poder relacionar esses
investimentos com obras superfaturadas.

Durante as atividades de leitura e compreensdo das reportagens, os estudantes
demonstraram certa familiaridade com a estrutura do texto, percebendo os elementos
composicionais e sua fun¢do. Foram orientados a observar e analisar o contetdo da reportagem
a partir da identificacdo de seus objetivos, para que assim pudessem realizar uma leitura critica,
criteriosa, contribuindo para sua formacdo. Os estudantes apresentaram dificuldades quanto ao
entendimento de palavras em outro idioma, como por exemplo o inglés, alguns termos técnicos
e cientificos e siglas que apareciam nos textos lidos. Com relagdo a escrita, tiveram dificuldades
em diferenciar o discurso direto e o discurso indireto. Todas essas questdes serviram como base
para a adaptagdo e a continuidade da sequéncia didatica, pois a cada aula as interagcbes com 0s
estudantes permitiam revisar e auxiliar na aprendizagem do que ainda ndo haviam conseguido
dominar.

O tempo proposto para 0s mddulos durante o planejamento da SD foi acrescido para que
houvesse um melhor aproveitamento das atividades. Inicialmente, estavam previstas vinte e
quatro aulas, que se estenderam para trinta e sete, dada a necessidade de adaptar atividades,
escolher novas reportagens (com temas mais interessantes aos jovens), retomar as
aprendizagens da aula anterior antes de avancar para a proxima aula, sempre motivando a leitura
de diferentes textos e promovendo momentos de escrita. Os estudantes foram ouvidos ao final

de cada modulo em um momento de avaliacdo oral do trabalho, e eles contribuiam com suas
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insatisfacOes e sugestdes. O que era possivel de adaptar foi aceito, a exemplo da diminuicdo
das atividades. Era perceptivel que preferiam que o trabalho fosse mais simples, sem tanta
exigéncia de aprendizagem.

Na etapa “Apresentacédo da situacdo de producdo”, foi discutida com os alunos a situacéo
de comunicacdo que serviria como base para a producdo de uma reportagem impressa,
observando-se as condic¢des de producédo, os elementos composicionais do género e 0 tema a
ser desenvolvido. A turma recebeu orientagdes para escolher os temas sobre os quais
escreveriam — alguns foram sugeridos pela professora, outros foram escolhidos de forma
independente. Poderiam escolher o tema com base em suas preferéncias, curiosidades e até
mesmo relevancia na sua vivéncia cotidiana, mas foram orientados a ndo repetir assuntos
escolhidos pelos colegas para que o caderno de reportagens abordasse contetdos variados.
Além disso, foram incentivados a trabalhar em duplas para facilitar a coleta de informacdes e a
producdo textual.

Ainda na etapa de apresentacdo da situacdo foi exibido um video curto intitulado A
rotina da redacéo do jornal O Globo, como forma de motivacéao e exposi¢do de como a rotina
de um jornalista é intensa. Ao assistirem ao video, fizeram comentarios a respeito de quanto
trabalho existe na producdo de um jornal e a grande quantidade de pessoas que trabalham ao
mesmo tempo juntas num projeto. Alguns estudantes disseram sentir-se confusos com o fluxo
de informagdes a que esses profissionais tém acesso durante o trabalho. Considerando essas
observacOes dos estudantes, percebemos que é um modo de producdo escrita diferente e
desconhecido para eles, também entendem a escrita como um trabalho individual, mesmo
quando é preciso compartilhar com outros esse trabalho.

O video demonstrava todo o processo de producdo de uma matéria até que pudesse ser
impressa e chegasse ao leitor, incluindo pesquisa e investigacdo das informac6es que deveriam
ser divulgadas, planejamento de como abordar o tema e em qual posi¢cdo apareceria na
impressédo do jornal. Os estudantes perceberam que seria um trabalho cuidadoso e feito a muitas
méos. Ficaram apreensivos e preocupados sobre como conseguiriam reunir tantas informagdes
para produzir suas préprias reportagens. Diante disso, foram orientados a escolher temas de
interesse do grupo e a realizar pesquisas variadas sobre o assunto, utilizando ndo apenas a
internet, mas também fontes como pessoas proximas, livros e revistas que tratassem do mesmo
tema. Téo importante quanto o que dizer era saber como e para quem dizer, o que significa que
a situacdo de comunicacdo (contexto de producdo, publico-alvo, suporte e circulacdo do
discurso) foi discutida em classe para que houvesse um cuidado por parte dos escritores com a

adequacdo da mensagem ao seu objetivo.
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Em suma, os estudantes precisavam assumir o papel de reporteres estudantis, colocando-
se na posicdo de quem pesquisa, planeja e executa o trabalho de um repdrter. Essa proposta foi
bem compreendida pela turma, tanto que, em algumas producdes, € evidente o empenho na
pesquisa, e a adequacao do género a situacdo de comunicacéo foi se consolidando ao longo do
desenvolvimento da SD.

A producéo inicial foi feita apds muitas leituras de reportagens, analises da estrutura do
género, discussdo das teméticas abordadas e também planejamento do texto. Apés definirem o
tema precisavam saber como e 0 que seria abordado no texto e qual a melhor forma de
apresentar. O planejamento da reportagem foi um momento de reflexdo sobre como
organizariam a estrutura do texto e as informag6es coletadas através da pesquisa. Todas essas
acOes foram anteriores a escrita da producdo inicial e necessarias para garantir a qualidade da
reportagem produzida. Além, é claro, de funcionar como um diagndstico inicial da turma, pois
a partir da avaliacdo desse texto poderiamos ter um panorama do grau de compreensao da turma
sobre o género estudado.

A producdo inicial (Apéndice G) ocorreu no dia 4 de setembro de 2024, os estudantes
que estiveram ausentes receberam, na semana seguinte, orientacdo para realizar a atividade.
Antes do inicio da escrita, a professora relembrou aos estudantes a estrutura do género, a
importancia do uso da terceira pessoa do discurso para garantir mais objetividade ao texto, além
de reforcar a necessidade de cuidado com a paragrafacdo, a ortografia, a acentuacdo e a
concordancia. A seguir, apresentamos na Figura 10 os registros fotograficos da turma durante

a execucdo da producdo inicial:

Figura 10 — Realizacdo da producdo inicial

- e e
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Com relagdo aos temas escolhidos pelos estudantes, é possivel considerar que houve
criatividade e atualidade. Foram temas com reflexdes a respeito da dindmica da vida cotidiana
sobre salde, seguranca, esportes, politica etc. No entanto, € preciso destacar a resisténcia que
alguns estudantes apresentaram quando foram convidados a escrever de forma autoral. Nem
todos demonstraram interesse em produzir o texto em classe, alegando cansaco, falta de assunto
para escrever por nao terem feito a pesquisa prévia pedida. Essa resisténcia pode ser associada
a falta do habito da leitura, falta de conhecimento sobre o tema, auséncia de um tempo para
estudo/pesquisa em casa, falta de incentivo a leitura e a escrita e, ainda, excesso de distracGes
associadas ao universo digital e tecnolégico. Isso se configura como um grande desafio
pedagdgico que exige reflexdo e adaptacdo por parte dos professores, pois dentro de um espago
escolar, onde todo planejamento é voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, a resisténcia dos estudantes a producgdo textual autoral ndo deve ser vista como
uma falha individual, mas, antes, como uma falha coletiva que pode ter sido influenciada por
diversos fatores.

Na avaliacdo do perfil sociocultural e econémico da turma, feita antes do inicio do
projeto de intervencdo, por meio do questionario Perfil do Estudante, os discentes refletiram
sobre seu comportamento enquanto aluno no componente de Lingua Portuguesa. Os dados ali
registrados evidenciaram desafios, como a falta de habito e interesse pela leitura (citado por 59
% dos estudantes), a auséncia de tempo para estudos em casa (75% dos estudantes disseram ter
tempo para estudar, 25% ndo tém); a auséncia de espaco apropriado (35% disseram ter um
espaco adequado para estudos, enquanto 65% ndo possuem esse beneficio) e dificuldades de
aprendizagem na disciplina (citado por 22% dos estudantes). Esses fatores, reflexos das
condi¢cdes socioemocionais, culturais e econdmicas de cada estudante, ndo devem ser
desprezados, e, sim, reconhecidos para que estratégias didaticas e pedagdgicas sejam utilizadas
para diminuir seus impactos.

Quando foram perguntados sobre o que mais gostam na aula de Lingua Portuguesa, 50%
responderam que gostam de ler, 33% gostam de estudar gramatica e 17% gostam de produzir
textos. Cerca de 73% dos estudantes disseram néo ter dificuldades na disciplina, 22%
assumiram ter dificuldades, enquanto 5% dos estudantes acreditam que estdo num meio termo.
Esse cenario revela um campo perigoso. Gostar de ler na aula ndo € 0 mesmo que estar aberto
a realizar multiplas leituras, embora ler seja extremamente importante para desenvolver outras
aprendizagens. Aparenta ser facil, mas é necessario um desenvolvimento calculado de

atividades para conseguir o empenho da turma, que ja se vé como autossuficiente no estudo do
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componente curricular. Sobre ler como fonte de prazer, a maioria informou que néo Ié por
preguica, por ndo gostar ou ndo possuir um ambiente sem barulho para leitura. Um total de 75%
dos estudantes disse que sdo incentivados a ler por familiares, amigos e professores. Disseram
também ter um tempo reservado para estudar e pesquisar em casa, mas apenas 30% deles tém
um espaco reservado para essas atividades. Com relacdo as influéncias socioculturais dos
estudantes, entre as principais formas de divertimento estdo ouvir musica, interagir nas redes
sociais e assistir a videos em plataformas de streaming.

O resultado apresentado acima demonstra um comportamento comum a muitos
estudantes nesta faixa etéria, a leitura e os estudos disputam tempo com varias outras atividades,
que para eles séo muito mais interessantes. A estimulacdo e incentivo dentro da escola precisa
ser constante.

O planejamento da SD buscou minimizar esses problemas incentivando a participagao
ativa do estudante, a discussdo de temas que despertassem a atencao e o interesse da turma, e,
na medida do possivel, foram utilizadas atividades ludicas para que pudessem aprender
brincando, como aconteceu com o Jogo das inferéncias, a Trilha da impessoalidade, a Dinamica
do Recado Telefénico entre outras atividades. Nesse sentido, concordamos com Vygotsky
(1991) quanto ao papel do brincar no desenvolvimento cognitivo. Segundo o referido autor, “no
brinquedo, a crianca opera com significados desligados dos objetos e a¢fes aos quais estao
habitualmente vinculados, entretanto, uma contradi¢cdo muito interessante surge, uma vez que,
no brinquedo, ela inclui, também, acGes reais e objetos reais” (Vygotsky, 1991, p. 112). Para
esse pensador, jogos e brincadeiras favorecem a mobilizacdo de diferentes saberes para a
resolucdo de um problema, permitindo que haja aprendizagem a partir da utilizacdo do
raciocinio e criatividade.

Mas é preciso reconhecer que falhas na realizacdo da proposta podem ter prejudicado a
obtencdo da participacdo motivada de toda a turma, como, por exemplo, o controle do tempo
de realizagéo das atividades e a quantidade de atividades propostas. A morosidade na realizacao
de algumas tarefas prejudicou o tempo de realizacdo de outras. Além disso, havia reclamacao
recorrente de que faziam muitas atividades, quando na verdade ndo estavam habituados a
realizar pequenas e diferentes tarefas dentro de uma mesma aula.

Com muita paciéncia e estimulo, essa etapa inicial foi vencida. O contato visual e a
manipulagdo das reportagens disponiveis nas revistas da Banca Interativa foram meios
utilizados para estimulacdo da criatividade e reflexdo do estudante. Por meio desse recurso,
puderam observar tanto o texto pronto quanto as infinitas possibilidades de assuntos que podem

ser abordados nesse género textual. Assim, analisando reportagens, seguindo as orientagoes
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dadas, estariam observando como os autores colocam no papel a estrutura do género que
estavam estudando. Com efeito, na produgdo inicial alguns textos ja davam indicios de que
seriam boas reportagens no final do processo; outros, por conseguinte, ja indicavam que
precisariam de mais intervencoes.

Por sua vez, a escrita autoral é uma atividade cognitivamente complexa, que exige dos
individuos a mobilizagdo de inUmeras habilidades: linguisticas, capacidade de organizagéo de
ideias, criatividade, as quais se somam as dimensdes que compdem um género: discursiva,
textual e linguistica. Muitos autores se dedicaram ao estudo da autoria, a exemplo de Bakhtin
(2022), que relaciona a nocdo de autor a nocao de enunciado, e por isso mesmo reconhece que
a linguagem materializa a consciéncia, 0 que por sua vez torna evidente que em um enunciado
bem sucedido o dialogismo é importante, pois 0 sujeito autor considera o outro sujeito durante
a producdo do enunciado.

Caso o estudante ndo tenha familiaridade com praticas de leitura e escrita (dentro e fora
do ambiente escolar), essa tarefa acaba por intimida-lo. Diante dessa realidade, muitos
educandos sentem-se inseguros e inaptos a realizar a proposta escrita, pois acreditam que nao
conseguem atender as expectativas. O resultado disso € a resisténcia a pratica de escrita
expressa pelos estudantes.

Por esses motivos, cada elemento que compunha o estudo do género reportagem foi
abordado de forma mais intensa nos demais modulos do projeto, para que fosse possivel, a partir
de um estudo sistematizado, permitir que os estudantes se familiarizassem com o género e
pudessem ter dominio de suas particularidades. Além disso, uma autoavaliacdo do processo foi
feita com base nas atividades realizadas para adequar a proposta aos objetivos pretendidos. O
feedback dos estudantes e a observacdo atenta das agdes pedagogicas possibilitaram que
houvesse uma constante avaliacao do processo e, assim, uma melhoria na conducéo e execucao
da proposta. Como pode ser observado na Figura 11, as reflexdes e observagOes acerca das

particularidades do género em estudo podiam ser feitas de forma individual e também coletiva.
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Figura 11 — Trabalhos em grupo para identificacdo dos elementos da reportagem

Fonte: Arquivo pessoal.

O trabalho em equipes foi utilizado como estratégia para a troca de ideias e informacoes
facilitando a dindmica da aprendizagem significativa, uma construcdo de conhecimentos a
partir da interagdo entre os estudantes e dos estudantes com seu objeto de estudo. As atividades
em grupo antecipavam habilidades que os alunos deveriam desenvolver individualmente,
assim, aprendiam uns com 0s outros, para depois praticar individualmente na escrita do seu
texto.

A andlise da producao textual dos estudantes ao longo da SD foi orientada por critérios
que articulam dimens@es linguisticas, discursivas e processuais, visando compreender ndo
apenas o produto final, mas as transformacdes ocorridas durante o percurso de retextualizacdo
e de reelaboracdo do texto. Para isso, examinaram-se as trés versdes de cada texto
selecionado (inicial, intermediaria e final), com base em trés principais critérios, os quais serdo
posteriormente detalhados: (i) selecdo e organizacdo de informacdes; (ii) adequacao linguistica
e discursiva ao género; e (iii) marcas de autoria e uso do processo de retextualizacao na escrita
da reportagem. Além disso, ainda como parte da discussdo dos resultados, abordaremos as
dificuldades recorrentes apresentadas pelos estudantes durante o processo de efetivacdo da
proposta e suas percepgdes acerca das aprendizagens construidas.

As trés reportagens a serem analisadas foram escolhidas num processo aleatorio ja
explicado anteriormente. Serdo assim identificadas: Reportagem 1 (R1); Reportagem 2 (R2) e
Reportagem 3 (R3). Quando fizermos referéncia as versdes produzidas para cada uma delas,
acrescentaremos a identificacdo correspondente: Versao 1 (V1), Versdo 2 (V2) ou Versdo 3
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(V3). Assim, ao citarmos o texto R1-V3, estamos nos referindo a Gltima versdo da reportagem

1, por exemplo.

5.2 Selegéo e organizagao de informagdes nas producdes dos estudantes

Na realizacdo do planejamento e producdo de uma reportagem, como qualquer outro
texto jornalistico, deve-se primar pela cuidadosa selecdo e organizacdo de informacbes que
fardo parte da mensagem abordada. Da mesma forma, deve-se levar em conta a adequacgéo dos
elementos que compdem a sua fungéo social. Por esse motivo, € preciso estimular e orientar 0s
estudantes a realizar um trabalho de pesquisa que esteja atento e fiel a realidade existente. Na
BNCC (2018), vérias habilidades estdo voltadas para o ensino de géneros textuais do campo
jornalistico, aqui chamamos atencéo para a habilidade EF89LPO08, que trata de como planejar
reportagens para diferentes midias levando em conta contexto de producdo, circulacéo,

elementos composicionais e selecdo de informagdes:

Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condicbes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —, a partir da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma,
escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacdes sobre o
fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes diversas, anélise de documentos,
cobertura de eventos etc. —, do registro dessas informacdes e dados, da
escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da producéo de
infogréaficos, quando for o caso, e da organizacdo hipertextual (no caso a
publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por
meio de boxes variados) (BRASIL, 2018, p. 177, grifo nosso).

E necessario que o estudante perceba que as inimeras informaces que circulam
diariamente nos meios de comunicacdo e nas interacbes humanas sdo eivadas de
intencionalidade e que é preciso analisa-las criticamente. Nessa tarefa, € importante ter o
cuidado de ndo ser mero receptor de informacg6es, mas um ser capaz de compreender e utilizar
as informagdes da melhor maneira possivel, ndo sendo influenciado por elas, mas sabendo usa-
las adequadamente, principalmente no momento da escrita, quando devem selecionar e
organizar quais fatos fardo parte do texto e por que fardo.

No contexto desta pesquisa, a analise da selecdo e a organizacdo de informacdes nas
producbes dos alunos foi guiada pelas seguintes questbes: i) Como 0s
estudantes hierarquizam as informac@es (priorizando o essencial versus detalhes secundarios)?

ii) Que estratégias utilizam para validar os dados (uso de fontes, citacOes, estatisticas)? iii) Ha
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evidéncias de profundidade investigativa (contextualizacdo historica, analise de causas e
consequéncias)? Essas indagacOes orientaram a observagdo das trés versbes dos textos,
permitindo mapear ndo apenas a evolucdo técnica, mas a construcdo de uma postura
autoral frente a informag&o — objetivo central da intervengdo pedagdgica proposta.

De certa forma, 0s estudantes estdo habituados a realizar atividades que o0s condicionam
a copiar informagdes. Pouco sdo estimulados a realizar o exercicio constante de escrita, sendo
assim, ficam impedidos de desenvolver a capacidade de selecionar, filtrar e estruturar
informagdes relevantes sobre um tema de forma autdnoma e consciente.

No mdédulo da producéo inicial, os estudantes conheceram o prop6sito comunicativo do
texto que iriam produzir, selecionaram o tema sobre o qual escreveriam e deram inicio a fase
de planejamento textual (Quadro 4) e pesquisa a respeito do tema escolhido. O planejamento
do texto foi feito ainda no modulo de producdo inicial, uma atividade orientada em classe e que
foi importante para guiar a producéo escrita.

Ao realizar o planejamento da reportagem, os estudantes deveriam pensar em aspectos
como publico-alvo, imagens, fontes de informacdes, organizacdo das informacbes no texto,
entre outros detalhes importantes. Essa foi uma atividade que exigiu intensa concentracdo dos
estudantes para organizar, de forma direta e objetiva, quais seriam 0s passos que precisariam
dar para construir seu proprio texto. Algumas duplas conseguiram realizar o planejamento com
demonstracdo de acOes que seriam perfeitamente executadas, outras tiveram dificuldades em
organizar o planejamento por ndo entrarem em consenso sobre o0 objetivo da escrita. Aqueles
que ndo terminaram na aula puderam levar o material para terminar em casa e apresentar na
aula seguinte.

Abaixo, o quadro ilustra o planejamento a ser feito pelos estudantes.

Quadro 4 — Ficha de planejamento da reportagem

PLANEJAMENTO DA REPORTAGEM

Temas para pesquisa  de
informac6es

Publico-alvo

Titulo

Linha-fina

Imagens que serdo inseridas
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Declaragdes que serdo feitas

Ideias mais importantes

Como chamar a atencdo do
leitor durante a introducdo e
manté-lo interessado na leitura

Como concluir de forma clara e
coerente

Fontes de pesquisa

Fonte: Elaboracéo prépria.

Estas acOes tiveram como objetivo o trabalho com a selecdo e a organizacdo das
informagdes. A seguir, passamos a analise das trés reportagens — R1, R2 e R3 — considerando

as trés versdes produzidas pelos participantes.

5.2.1 Selecdo e organizacdo de informacGes na producéo das trés versdes de R1

Analisando como os estudantes hierarquizam as informacdes, observamos que a
primeira versdo do texto R1 (Figura 12) é construido com um nivel crescente de elementos que
comprovam seu ponto de vista e revelam preocupacdo em preparar o leitor para ter
conhecimento sobre o assunto, facilitando sua compreensédo e permitindo que durante a leitura
conhegcam a historia do Setembro Amarelo, a importancia do cuidado com a satde mental e a
necessidade de prevencdo do suicidio.

A dupla de autoras comeca o texto com a apresentacdo de como surgiu a campanha do
Setembro Amarelo, seguida de como é realizada e quais sao seus objetivos, o que revela o foco

no tema abordado.
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Figura 12 — Producéo R1-V1

1 O setembro amarelo € uma campanha de conscientiza-
1 ¢do sobre a prevencao do suicidio, que acontece anual-
, mente no Brasil e em outros paises.

A prevencdo do suicidio vem através de campanhas para
conscientizar e incentivar o didlogo aberto sobre satde
mental, bem como a busca por ajuda profissional. Atualmen-

? te somos a geracdo (onede) onde temos mais registros de pensa-
|

mentos e a¢des suicidas, depresséo, ansiedade e problemas psi-
coldgicos. O tema suicidio que muitas vezes é cercado por
tabu e preconceito, julgado por pessoas que ¢ “frescura” e
ndo aceitam que depressao é uma doenga, e as pessoas
que passam por isso sdo taxadas de maluca, dramaéticas,
ou sdo segundo eles sintomas do uso do aparelho celular.
Visando sensibilizar a populacéo sobre a importancia
da satde mental, e oferecer apoio para aqueles
que estdo passando por momentos dificeis, nos autoras, ja
tivemos momentos de ansiedade como por exemplo em
ambiente escolar, problemas em casa, ansiosas para momentos
de lazer e isso acaba nos afetando. Nesse momento, é onde
mais precisamos de uma rede de apoio, nos colocando no
lugar dessas pessoas que possuem problemas maiores, nds
vemos 0 quanto é importante a conscientizagdo e alguma
ajuda profissional.
Portanto, é fundamental lembrar que dialogar sobre os
sentimentos pode aliviar o sofrimento e que buscar ajuda
ndo é sinal de fraqueza, e sim, um ato de coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.

A mencéo ao aumento de registros de problemas psicologicos na atual geracdo (“nossa
geracdo”), embora sem dados comprobatorios, € um dado relevante que justifica o propoésito de
conscientizacdo a respeito dos problemas relacionados a saude mental. Como fragilidade,
destacamos o fato de que o relato das experiéncias individuais das autoras (“nds autoras, ja
tivemos momentos de ansiedade...””) ocupa um espaco que poderia ser dedicado a informacdes
socialmente relevantes, como dados epidemiolégicos ou politicas publicas. Nessa primeira
versao, o texto situa-se entre dendncia social, relato pessoal e apelo emocional sem estabelecer
uma ordem clara de prioridades.

A R1-V1, j& na producéo inicial, utiliza uma citacdo de pesquisa cientifica sobre o
suicidio entre jovens e adolescentes na linha-fina, que se mantém nas trés versées. Com isso,
percebemos um certo respaldo a respeito do tema tratado, com a utilizacdo de um dado

cientifico de uma grande instituicdo de satde do pais — a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) —,
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0 que confere ao texto veracidade e credibilidade incontestaveis. Ao longo do texto, contudo,
as autoras ndo recorrem a estratégias para validar os fatos, fazendo uso de generalizagdes sem
comprovacdo — ndo mencionam, por exemplo, como o tabu em torno do suicidio se manifesta
historicamente — e do senso comum — quando associam o uso do celular e problemas
psicolégicos ndo utilizam evidéncias. Quanto a profundidade investigativa, identificamos como
ponto forte o reconhecimento de que o suicidio esta ligado a estigmas sociais. Por outro lado, o
texto se mostra fragil por ndo mencionar, por exemplo, como o debate sobre a salde mental no
Brasil evoluiu e por relacionar o problema da satide mental apenas como um aspecto individual.

A seguir, apresentamos a producdo R1-V2:

Figura 13 — Producdo R1-V2

O Setembro Amarelo € uma campanha de conscientizacao sobre a

FICTIA PARA PRODUCAO BE REPORTAGIN pre-
ik vencdo ao suicidio, que acontece anualmente no Brasil e em outros
bl Slodis Loaiis , pa-
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Uiy ¢ PR Mike Emme, que tirou a propria vida em 1999 dirigindo seu carro
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A prevencdo do suicidio acontece através de campanhas
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SO bre satide mental, bem como a busca por ajuda

a0e I G profissional. De acordo com o psicanalista Edézio Vilas Boas

W %l DR “A campanha Setembro {\marelo ¢ fundamental para
s 0 Quebrar tabus sobre a saide mental. Conversar em
. S grupos e com familiares ajuda a aumentar a compreen-

¢do sobre o tema ¢ a apoiar uns aos outros.”

Visando sensibilizar a populagdo sobre a importancia de cuidar da
salide mental, e oferecer apoio para aqueles que estdo passando por
mo-
mentos dificeis, a seguir, apresenta-se ideias do psci-
cblogo Zenildo Santos sobre a satde mental:

“No meu ponto de vista, as principais dicas sdo

o autocuidado e o do cuidar do outro. E justa-

mente 0 ouvir, ouvir uns aos outros € de

suma importancia.” momentos de ansiedade em ambi-

ente escolar, problemas em casa, afeta o convivio com outras
pessoas e com o0 seu proprio bem estar, com isso, percebe-
se 0 qudo importante é uma rede de apoio.

“E essencial abordar como ajudar alguém que

3.;:,1; P DRI o o PR esta passando por esse problema. Acredito que o
LT S Y "_;:j;‘:;"; passo importante ¢ quando a pessoa reconhece que

il cmelaacdi sl s sl oo precisa de ajuda.” Palavras do psicanalista Edézio Vilas
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S Boas.

e Portanto, é fundamental lembrar que dialogar sobre os sen-
~.....| timentos pode aliviar o sofrimento e que buscar ajuda ndo
é sinal de fraqueza, e sim, um ato de coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Quanto a V2 (Figura 13), verificamos que constam basicamente as mesmas informacgdes
da versdo inicial, com acréscimo de dados no lead e com a substituicdo do exemplo pessoal
dado pelas autoras sobre ansiedade pela contribuicdo de profissionais que cuidam da satde
mental. Nessa versao, as autoras incluiram a mencao a origem da campanha, o que confere certa
profundidade ao tema, além disso removeram as experiéncias pessoais, substituidas por citacdes
de um psicélogo e de um psicanalista, profissionais da area, com reconhecimento em seu
trabalho e, portanto, fontes que doam ao texto um carater informativo e confiavel. Um aspecto
relevante também € que na V2, o texto segue uma estrutura mais clara: origem da campanha —
acdes de prevengdo — citagdes de especialistas — conclusdo. Na versdo final (Figura 14), o
lead aparece de forma completa, hd o acréscimo do depoimento de uma estudante e a afirmagéo

da importancia de haver um cuidado especial sobre o assunto nas unidades escolares.
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Figura 14 — Producéo R1-V3

CAMPANHA SETEMBRO
AMARELO NAS ESCOLAS

SE A DOR NAO E SUA.

O Setembro Amarelo é uma campanha de conscientizacdo sobre a prevencdo ao suicidio, que
acontece anualmente no Brasil e em outros paises. Cujo motivo foi um jovem Americano de 17 anos
chamado Mike Emme, que tirou a prépria vida em 1999 dirigindo seu carro amarelo. A campanha
surgiu através dos familiares que comegaram a conscientizar as pessoas sobre a importancia de suas
vidas, espalhando palavras de apoio com fitinhas amarelas.

A prevencdo do suicidio acontece através de campanhas para conscientizar e incentivar o didlogo
aberto sobre a sade mental, bem como a busca por ajuda profissional. “Eu me sentia angustiada, a
falta de ar tomava conta do meu ser, eu sentia uma vontade enorme de ir para um lugar bem longe e
me isolar.” Relatos de uma ex-aluna do colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

De acordo com o psicanalista Edézio Vilas Boas “A campanha Setembro Amarelo ¢ fundamental
para quebrar tabus sobre a saide mental. Conversar em
grupos e com familiares ajuda a aumentar a compreensao sobre o tema e a apoiar uns aos outros.”

Visando sensibilizar a populagdo sobre a importancia de cuidar da saide mental, e oferecer
apoio para aqueles que estdo passando por momentos dificeis, a seguir, apresenta-se ideias do
psicélogo Zenildo Santos sobre a saude mental: “No meu ponto de vista, as principais dicas sdo o
autocuidado e o do cuidar do outro. E justamente o ouvir, ouvir uns aos outros é de suma
importancia.” Ter momentos de ansiedade como isolamento social, em ambiente escolar, problemas
em casa, afeta 0 convivio com outras pessoas e com o seu préprio bem estar, com isso, percebe-se 0
qudo importante é uma rede de apoio.

Dito isso, em ambientes escolares onde aos alunos demonstram suas frustragdes ter um
acolhimento por parte da gestdo escolar, criar um ambiente acolhedor e de dialogo, capacitar
professores e funcionarios e promover campanhas de conscientizagdo promove o bem-estar de todos.
“E essencial abordar como ajudar alguém que esta passando por esse problema. Acredito que um dos
passos mais importantes ¢ quando a pessoa reconhece que precisa de ajuda.” Palavras do psicanalista
Edézio Vilas Boas.

Portanto, de acordo com os profissionais ouvidos, € fundamental lembrar que dialogar sobre
0s sentimentos pode aliviar o sofrimento e que buscar ajuda ndo € sinal de fragueza, e sim, um ato de
coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em R1-V3, a explicacdo sobre a origem do Setembro Amarelo estd mais completa,
substituindo a mengéo superficial da versdo anterior. Além disso, as autoras inserem o ponto de
vista de uma ex-estudante, dando ao texto a visdo de quem passa por dificuldades causadas pela
ansiedade. Vemos, entdo, o cuidado de apresentar nao s as sugestdes de profissionais, mas

também de quem enfrenta a situacdo cotidianamente. Dessa forma, € possivel concluir que as
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investigacOes feitas pelas autoras se baseiam em dados coletados em pesquisas com seres
humanos, com pessoas que apresentam uma certa propriedade sobre o tema abordado.

Além disso, a experiéncia da ex-aluna é citada como exemplo pontual, ndo como eixo
central, ao contrario de R1-V1, que misturava vivéncias das autoras com analise. Embora
permanecam problemas referentes a falta de validacdo dos dados, destacamos em R1-V3 a
mencdo ao colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes para contextualizar o relato da ex-
aluna como uma estratégia para garantir mais credibilidade ao exemplo. As citacfes de Edézio
Vilas Boas e Zenildo Santos sdo mantidas, e a conclusdo refor¢a que as ideias sdo “de acordo
com os profissionais ouvidos”, sugerindo a existéncia de uma pesquisa prévia.

Notamos também nessa versdao um pouco mais de profundidade investigativa, o que se
revela na sugestédo de acGes em escolas (“criar ambiente acolhedor”, “capacitar professores”),
na referéncia a Mike Emme e as fitinhas amarelas, demonstrando uma conex&o entre fatos do
passado e do presente.

Para finalizar as consideragfes sobre o texto R1, foram observadas também as
evidéncias que demonstrem as investigacOes feitas pelas autoras para realizar a produgéo de
texto. Na elaboracdo da producéo inicial, utilizaram muitas informac@es de conhecimento geral,
informacBes que circulam socialmente e que estdo guardadas na memoria por ja serem de
dominio publico. Como ja dito, houve pesquisa sobre as taxas de suicidio, que aparecem na
linha-fina, mas ndo ha pesquisas presentes no corpo do texto. Na segunda versdo aparecem as
citacbes de profissionais de salde e, na versdo final, ha citagdes de profissionais da saude e

também de uma estudante.

5.2.2 Selec&o e organizacéo de informacGes na produgéo das trés versdes de R2

Vejamos a seguir como as informagdes estdo hierarquizadas em R2-V1 (Figura 15):
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Figura 15 — Producéo R2-V1

FICHA PARA FRODUCAO DY REFOMIAGEM

A floresta amazonica, vem sendo alvo de muitos
incéndios ambientais, gerando parcialmente a perda
da biodiversidade. Segundo algumas pesquisas,
se ndo preservarmos a biodiversidade causara
diversos impactos, tanto no meio ambiente, quanto
na vida do ecossistema e trazem diversos
prejuizos a vida humana.

Uma das maiores desvantagens disso tudo, é
gue acaba com a variedade de plantas no
Brasil, ndo s6 as plantas, mas os animais também
pois eles sdo em equilibrio na vida e no
meio ambiente. Sem ddvidas a floresta amaz6nica
é uma das maiores reservas de agua do mundo
e através dela conseguimos obter uma grande fonte
de abastecimento aos animais e as plantas.

Através de boas a¢Ges conseguimos reduzir
g impactos no ambiente e na biodiversidade, segundo
<1 alguns cientistas, pondendo (podendo) até
acabar com esses impactos ambientais e no mundo
inteiro, pesquisas feitas no meio ambiente,
por pessoas que entendem do assunto, 0 ONG opinou
também sobre o assunto gerando muita reper-
cussdo, virando o tema principal do Jornal
Nacional, o Brasil atualmente, esta tentando ao
méaximo acabar com as industrializacGes e
o estdo dando suporte as amazonenses, para
— temos um mundo mais sustentével, afinal,
precisamos cuidar do nosso planeta Terra,
preservacéo total do ecossistema.
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Fonte: Arquivo pessoal.

E possivel destacar que houve uma preocupacio em demonstrar a importancia do tema,
as queimadas na Floresta Amazonica, e sua urgéncia, pois houve, nas trés versdes do texto,
citacdo de pesquisas e das consequéncias caso ndo haja uma contencao do problema. Ha uma
tentativa de organizacdo em introducdo (impacto dos incéndios), desenvolvimento
(consequéncias da perda de biodiversidade) e concluséo (solucGes e apelo a preservacao). Como
fragilidade destacamos o fato de que detalhes como “pesquisas feitas no meio ambiente por
pessoas que entendem do assunto” sdo vagos e ocupam espago que poderia ser dedicado a dados
concretos. Acrescente-se 0 carater bastante genérico da conclusdo com o uso do cliché
“precisamos cuidar do nosso planeta”.

Com relacdo as estratégias utilizadas para validar as informacgdes apresentadas nessa
versdo, temos a referéncia superficial a “algumas pesquisas”, “segundo alguns cientistas” e a

“ONG”, que indica uma tentativa de embasar o argumento, ainda que superficial. O texto

demonstra uma pequena profundidade investigativa ao reconhecer que a perda da
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biodiversidade afeta tanto o ecossistema quanto a vida humana. Em R2-V1, os estudantes
demonstraram uma preocupacdo em sensibilizar o leitor sobre a existéncia das queimadas e
como elas podem ser nocivas, tanto que sinalizam, de forma superficial, a possibilidade de
impactos e prejuizos ambientais que devem ser solucionados com rapidez. No entanto, ndo se
aprofundam nas informacdes apresentadas. A dupla de autores apresenta dados relevantes, que
tém importancia para a compreensdo da urgéncia em resolver esse problema, mas ndo ha uma
explicacdo detalhada a respeito de como pode ser feito, quem é responsavel e quanto tempo
sera necessario.

Em R2-V2 (Figura 16), ha uma tentativa de desenvolver com maiores explicacfes as
informagdes colocadas na produgdo inicial (R2-V1). Ainda é um desenvolvimento timido, mas
ja é possivel perceber que existe um porqué para a preocupacdo em cuidar da preservacdo

ambiental.

Figura 16 — Producdo R2-V2

, FICTEATARA PRODUCAG DL REPORTALEM

A floresta amazonica, esta sofrendo impactos como por
exemplo: as queimadas da floresta a perda da biodiversi-
dade, prejudicando a flora. De acordo com algumas pesquisas, se
ndo preservarmos pode acontecer varios impactos no sistema
= ecolégico, como consequéncia o Brasil perde muito sua variedade.
A floresta amazonica é um equilibrio na vida dos seres
vivos, sendo assim a Amaz06nia é uma das maiores reservas de
agua do mundo, reduzir as queimadas da floresta amazodnica
traré diversos beneficios aos seres que abitam 4, parte
desses seres vivos dependem dos recursos naturais
da floresta amazénica, por isso precisamos preservar.
Pesquisadores abordam que devemos cuidar do
meio ambiente, isso vai melhorar em 80%
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gue acabam prejudicando 0 meio ambiente e
poluindo o ar e a biodiversidade, o brasil esta dan-
do suporte aos amazonenses a combaterem as queima-
das da floresta amazénica, a variedade de floras também
sofre com esses impactos ambientais, e que pode trazer
diversos prejuizos a salide humana.
“Em primeiro lugar as queimadas na floresta amazo-
nica podem prejudicar a biodiversidade, fazendo com que
as plantas morram, (pode retirar o clima), trazendo gra-
ndes mudancas climaticas, e a polui¢ao do ar, do
solo, e pode prejudicar a saude.” Conclui a professora
Keila, com tudo isso acontecendo sempre existe
um caminho para reverter esses danos causados a natu-
reza.

Esses caminhos sdo: preservar 0 meio ambiente,
ndo desmatar, e proteger a biodiversidade.

Fonte: Arquivo pessoal.
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As informac6es aparecem de forma organizada, mas sem referéncia também. Contudo,
nessa versdo hd uma citagdo feita por uma professora a respeito dos problemas que as
queimadas podem causar tanto para a biodiversidade quanto para a saude humana. Essa é a
unica informacéo, na segunda versao, que pode ter sua fonte creditada, o que, por sua vez,
contribui para a credibilidade da reportagem produzida.

Em R2-V3 (Figura 17), as ideias apresentadas estdo organizadas de forma mais clara. A
escrita da dupla é direta, sem muita preocupacdo em delinear o que foi dito para esmiucar 0s
dados apresentados. Nesse texto existe uma grande sintetizagdo das informagGes. Mesmo
apresentando dados, pesquisas e outras fontes de informagbes, ha pouco espago para as
narrativas necessarias ao desenvolvimento da reportagem. A seguir a figura que representa a
R2-V3.

Figura 17 — Producdo R2-V3

CADERNO DE CADERNO DE
REPORTAGENS ESTUDANTIS REPORTAGENS ESTUDANTIS

CULTURA  CIDADANIA - NATUREZA - ENTRETERIMENTO
CULTURA - CIDADANIA - NATUREZA ENTRETERIMENTO

| QUEIMADAS DESTROEM A
| FLORESTA AMAZONICA

‘ pesquisadores aborda que devemos cuidar do meio ambiente. Nos anos de
1970, o holandés Paul Crutzen (1933-2021) havia feito estudos pioneiros sobre

a poluigdo causada pela queima de biomassa no Brasil.
A professora Keila diz “As queimadas na floresta Amazdnica podem

Ax queimadas na floresta

Diesdivernicade w trar chon

Paulo Henrigque ¢ lude Tauan . 7 :
r prejudicar a biodiversidade fazendo com que as plantas morram, trazendo

grandes mudangas climaticas e a poluicdo do ar e do solo e vem a prejudicar a
saude” conclui a professora Keila de Assis.

Com base em dados cientificos, o percentual de reduclo de queimadas &
de 45,7% de 2020 a 2023. As queimadas estdo sendo citadas nas ruas e em
documentarios, as pessoas estdo falando de forma negativa.

O que pode ensinar as pessoas a mudarem de atitude em relagiio ao meio

J A Floresta Amazanica estd sofrendo diversos
impactos neste ano de 2024, em todo Brasil,
| principaimente com relagdo as queimadas E
importante falar sobra as queimadas florestais e a
perda da biodiversidade para ajudar a combater |
esses prejuizos. A biodiversidade € o conjunto de
seres vivos do ecossistema
£ ol da & Real o
BD “se n3o preservamos pode acontecer diversos - | ambiente e comecarem a preservar a floresta Amazénica, que ¢é fundamental
impactos no sistema  ecolégico” como para um pais mais sustentavel e que n3o traga danos a ninguém.
consequéncia o Brasi perde muito sua variedade,
A floresta Amazdnica ¢ um equilibrio na vids |
dos seres vivos, sendo assim a Amazénia é a maior |
reserva de dgua do Brasil, reduzir as queimadas do |
floresta Amazdnica trard diversos beneficios aos

seres vivos que habitam nesse local, parte desses
seres vivos dependem dos recursos naturais da
fioresta.

A Floresta Amazonica estd sofrendo diversos impactos neste ano de 2024, em todo Brasil,
principalmente com relacdo as queimadas. E importante falar sobre as queimadas florestais e a perda da
biodiversidade para ajudar a combater esses prejuizos. A biodiversidade é o conjunto de seres vivos do
ecossistema.

Segundo o levantamento da Amazonia Real BD “se ndo preservamos pode acontecer diversos impactos
no sistema ecoldgico” como consequéncia o Brasil perde muito sua variedade.

A floresta Amazonica é um equilibrio na vida dos seres vivos, sendo assim a Amazdnia é a maior
reserva de dgua do Brasil, reduzir as queimadas da floresta Amazonica trard diversos beneficios aos seres
vivos que habitam nesse local, parte desses seres vivos dependem dos recursos naturais da floresta.
pesquisadores aborda que devemos cuidar do meio ambiente. Nos anos de 1970, o holandés Paul Crutzen
(1933-2021) havia feito estudos pioneiros sobre a poluigéo causada pela queima de biomassa no Brasil.

A professora Keila diz “As queimadas na floresta Amazo6nica podem prejudicar a biodiversidade
fazendo com que as plantas morram, trazendo grandes mudangas climéticas e a polui¢éo do ar e do solo e vem
a prejudicar a saude” conclui a professora Keila de Assis.

Com base em dados cientificos, o percentual de redugdo de queimadas é de 45,7% de 2020 a 2023. As
gueimadas estdo sendo citadas nas ruas e em documentarios, as pessoas estdo falando de forma negativa.

O que pode ensinar as pessoas a mudarem de atitude em relacdo ao meio ambiente e comegarem a preservar
a floresta Amazonica, que é fundamental para um pais mais sustentavel e que ndo traga danos a ninguém.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Na versdo final, aparecem os creditos das pesquisas citadas nas versdes anteriores, um
site investigativo chamado “Amazonia Real'®, estudos do pesquisador holandés Paul Crutzen,
a citacdo da professora. Esses dados conferem a credibilidade necessaria para conquistar a
confianca do leitor, pois demonstram que o texto esta de acordo com a realidade e comprovam
a urgéncia de solucionar os problemas citados, porém, uma pesquisa sobre a reducdo do
percentual de queimadas ndo aparece referenciada.

Para finalizar as consideragdes sobre R2, foram observadas também as evidéncias que
demonstrassem as investigacoes feitas pelos estudantes para realizar a producdo textual. A
reportagem, em suas trés versoes, faz alusdo a pesquisas e entrevistas com pessoas preocupadas
com o tema, mas a forma muito direta com que o texto se apresenta ndo permite observar a
profundidade dessas pesquisas. Existe uma contextualizacdo do problema das queimadas e
como tem sido acompanhada entre os anos de 2020 a 2023; ha também mencdo as
consequéncias que as queimadas trazem ao meio ambiente, mesmo que de forma suscinta, no
entanto, as causas nao estdo bem explicadas. Diante disso, é possivel afirmar que 0s estudantes
produziram uma reportagem informativa, com apresentacao de dados e fontes e que deixou para

o leitor a possibilidade de criar seu préprio entendimento diante das informacdes prestadas.

5.2.3 Selegéo e organizacgéo de informacGes na produgéo das trés versdes de R3

Com relagdo ao texto individual (Figura 18), a hierarquizacdo das informacgdes na
reportagem ocorreu a partir de uma selecdo que privilegiou a conceituacdo do que é o abuso
sexual. O estudante demonstra uma preocupacao em orientar o leitor para a problematica do
abuso sexual infantil, como ele pode acontecer e quais as principais consequéncias para as
vitimas. E um texto objetivo e, a0 mesmo tempo, apresenta exemplos e situacdes que facilitam
a compreensdo do leitor para perceber o quanto apoio e atengdo sdo importantes para evitar
Casos COMO esses.

A producdo R3-V1 aponta o que é o abuso, quem o pratica e como os abusadores
mantém as criancas sob controle. Sdo informacg6es importantes e de conhecimento geral que
foram acrescentadas ao texto utilizando as nogGes j& conhecidas pelo estudante sobre o tema
abordado. O texto € finalizado com um alerta aos pais sobre a necessidade de proteger seus
filhos.

16 Disponivel em: https://amazoniareal.com.br/.
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Sobre as estratégias utilizadas para validar as informacfes apresentadas, € possivel
destacar que na V1 o estudante utilizou seus préprios conhecimentos para produzir o texto. Sao
citadas informacdes ja cristalizadas no conhecimento geral sobre ameagas, violéncia, e como

as criancas sao abordadas pelos abusadores.

Figura 18 — Producéo R3-V1

O abuso sexual infantil é um ato muito ocorrido
no Brasil. Esses ocorridos podem acontecer em casa ou tam-
: R o A docolinialin bém na casa de algum amigo préximo ou ha casa de
e algum parente. Ex.: (pais, avos, tios, primos e até
————— = 0s Vizinhos)

Existem pessoas que sdo capazes de sequestrar
a criancas abusar delas e, depois podem até matar a
crianga. Praticamente eles(as) matam ou ameagam a crian-
ca para ndo contarem nada para ninguém. E por isso es-
ses psicopatas acabam praticando essas barbaridades
com as criangas. Até esta parte da reportagem, pode-
mos ver o que certas pessoas podem fazer, desse jeito
podemos chegar na conclusdo que, enquanto estamos
fazendo alguma coisa em algum lugar do Brasil, que
tem alguma crianca inocente sendo sexualmente abusada.
ez Assim podemos ver que 0s pais tem que observar
St basbar dad, s com quem, deixam seus filhos e com quem eles
Y RT fala. E na concluséo € que jamais deixem seus
VRTINS Conversar com estranhos, e se houver alguma,
wva| com seu filho ligue para a policia.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em R3-V2 (Figura 19), o estudante organiza o texto com a ampliacdo das informagdes
japresentes em R3-V1 e acrescenta a citacdo de uma professora sobre o assunto. Nessa segunda
versdo ha basicamente as mesmas consideracdes do anterior, com a diferenca de apresentar
formas pelas quais a crianca pode ser ajudada a se defender de possiveis abusos.

Quanto as estratégias de validagcdo, sdo mantidas as mesmas de R3-V1, acrescidas da
mencédo a uma professora como fonte de informacdo. Néo ha estatisticas sobre o problema ou
outras fontes de informacao que poderiam agregar mais credibilidade ao texto, o que pode ser
explicado pelo fato de o objetivo do autor ser a orientacdo de como 0s pais podem proteger seus
filhos.
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Figura 19 — Producéo R3-V2
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Fonte: Arquivo pessoal.

O que é o0 abuso sexual? Bom, o abuso sexual é
praticado pelos os abusadores, ou seja, maiores de
idade, eles sequestram criancgas assim, estuprando-as.

O abuso sexual ela pode causar. A morte para
as criancas e podem traumatizar elas, e elas de tanto
medo nédo conta para ninguém. E quem pode praticar
0 abuso? E onde pode acontecer? Estes ocorridos podem
acontecer em casa ou em alguma casa de algum
amigo. Essas pessoas que podem praticar séo
pai, av0, tios, irméo, primos ou vizinhos.

Essas pessoas que sdo capazes disso ela podem
até sequestrar a crianca, abuso de, e até as amea-
cam para elas ndo contarem para ninguém. E
por isso esses psicopatas acabam pratican-
essas barbaridades com as criangas

Entrevista: Infelizmente o abuso sexual é muito
comum, no dia a dia de hoje. pra mim, a melhor
de prevenir as pessoas precisam estar atentos o
tempo todo, para elas entenderem os
limites do corpo dela.

Elas precisam entender desde criancas,
se dando o trabalho na Escola sobre a crian-
¢a compreender o lugar onde pode ser tocado as

coisas que ela pode escutar e ser instruido
pela familia.

Assim podemos ver que 0s pais tem que ob-
servar com quem deixam seus e com quem eles
falam. E na conclusdo é que jamais deixem
seus filhos conversar com Estranhos. Se over alguma
com seus filhos ligue para a policia.

Na versdo final (Figura 20), pode ser apontado como acréscimo de informacéo o fato de

haver sugestdes de como escola e professores também podem auxiliar as criancas na defesa de

si mesmas.
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Figura 20 — Producéo R3-V3
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O abuso sexual infantil é um ato praticado por pessoas que se aproveitam sexualmente de alguma
crianga. O abuso sexual ndo tem um tempo determinado para acontecer, ele pode estar acontecendo neste
exato momento. Pode acontecer em casa, na casa de algum vizinho entre outros. Praticamente os abusadores
usam um carro, oferecem doces, e quando alguém fica beijando, abragando a crianga toda hora. Eles acabam
fazendo isso para satisfazer seus prazeres.

O abuso sexual pode causar a morte ou deixar as criangas traumatizadas. Elas podem ficar com tanto
medo que podem acabar ndo contando para ninguém. E quem pode praticar esse abuso? Essa pessoa pode
ser alguém proximo como por exemplo o pai, tio, primo, amigo préximo, vizinho entre outros. N&o s6 o
homem, mas também tem mulher que pode praticar o abuso sexual infantil.

Essas pessoas que sdo capazes de praticar esse ato depois de abusar ameaca a crianga para ela ndo
contar para ninguém. E é por isso que esses psicopatas, acabam praticando essas barbaridades com as
criangas.

Segundo a professora Maria Julia “Infelizmente o abuso é muito comum, no dia a dia. Para mim, a
melhor coisa a fazer para prevenir é que, as pessoas precisam estar atentas o tempo inteiro, para elas
entenderem os limites do corpo delas. Elas precisam entender desde crianga, se dando o trabalho na escola
para a crianca compreender o lugar onde ela pode ser tocada e o que elas podem ouvir, e serem orientadas
pela familia.”

E as escolas precisam mostrar como elas podem se prevenir, por exemplo; as escolas podem fazer
palestras e reunides com os pais a respeito desse assunto e em algum dia de aula os professores separar um
tempo para falar um pouco também sobre esse assunto com os alunos.

E se os professores virem algum aluno muito desconfortavel, os professores precisam chamar o
aluno para fora da sala e perguntar se estd tudo bem com o aluno e ver se pode fazer alguma coisa a respeito.
Os pais precisam prestar mais atengdo em seus filhos, com quem ele anda e com quem eles conversam,
porque dependendo disso elas podem ser abusadas.

Portanto, o abuso sexual deve ser evitado ao maximo, cuidando das criangas e ensinando-as os limites
dos seus corpos.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na verséo final, a citacdo da professora esta mantida, e € a Unica fonte de informacdes
utilizada pelo autor. Percebe-se que a construcao da reportagem esta baseada na necessidade de
socializar formas de impedir o problema do abuso sexual infantil, que j& sdo de amplo

conhecimento, mas que ainda néo sao eficazes nesse sentido. Ao apresentar apenas uma fonte
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de informacéo, o autor compartilha sua visdo de mundo e como acredita ser possivel combater
essa pratica.

O estudante demonstra ter conhecimento sobre o assunto, tanto que aponta, nas trés
versdes do texto, a necessidade de proteger as criangas e ensina-las também a se protegerem.
Esse conhecimento pode ter sido adquirido através de jornais, revistas, reportagens televisivas,
leituras realizadas, conversas com pessoas mais velhas, entre outras formas. No entanto, seu
texto nédo indica de onde essas informagOes foram retiradas, ou seja, como adquiriu 0s
conhecimentos que j& tem sobre o assunto. Em R3-V1, o autor sinaliza que enquanto esta sendo
lido um abuso pode estar acontecendo, devido a grande quantidade de casos que séo
contabilizadas com frequéncia, o que indica que ele estd acompanhando as atualiza¢des sobre
seu assunto. Em R3-V2, afirma que o abuso sexual é muito comum no dia a dia, outra
demonstracdo de que tem consciéncia de que a frequéncia de casos é muito alta. Suas
informacdes sdo veridicas, estdo de acordo com a realidade atual e por isso se preocupa em

diminuir os casos de abuso alertando os pais e responsaveis para proteger suas criangas.

5.3 Adequacao linguistica e discursiva ao género

Ao analisar a adequacgdo linguistica e discursiva do texto, procuramos verificar as
dificuldades e os avancos demonstrados pelos alunos em relacdo ao dominio das marcas
linguisticas e estruturais tipicas da reportagem. Nesse sentido, avaliamos: i) estrutura e
organizacdo do género reportagem, observando titulo, linha-fina, lead, corpo, conclusédo, uso
de imagens, legendas; ii) linguagem e estilo jornalistico, focalizando o uso de registro formal e
impessoal (3% pessoa) e objetividade, impessoalidade e precisdo lexical (auséncia de
subjetivismos).

Ao longo da SD, as dificuldades apresentadas pelos estudantes na producgéo inicial
foram alvo de atividades sistematizadas que buscavam instrumentaliza-los para realizar a
producdo textual final. Apresenta-se a seguir a exposicdo da analise sobre a adequacdo

linguistica e discursiva relacionada ao critério de estrutura e organizacao do género reportagem.

5.3.1 Estrutura e organizacgéo do género nas producdes dos estudantes

O primeiro topico a ser observado sera a estrutura e organizacdo do género, no qual

buscamos perceber quais caminhos foram usados pelos estudantes para organizar a escrita do
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texto, como e em quais partes ele esta dividido e se esta sequindo os padrdes composicionais

da reportagem.

5.3.1.1 Aspectos composicionais na producédo das trés versdes de R1

O texto identificado como R1, como j& informamaos, foi produzido por uma dupla de
estudantes e tematiza 0 combate ao suicidio, um assunto complexo que exige sensibilidade e
rigor informativo. Analisaremos as trés versdes (V1, V2 e V3) da reportagem, com destaque
para a evolucdo do titulo, da linha-fina etc., elementos importantes para a captacdo do leitor e
a credibilidade do género. A Figura 21 ilustra a R1-V1, que serve como ponto de partida para

observar as transformacdes textuais.

Figura 21 — Titulo e linha-fina em R1-V1
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(Autares)

(Titulo) Enquanto h4 vida, hé esperanga!

(Linha-fina) Pesquisas mostram que desde 2010 a 2022, a taxa de suicidio entre jovens e adolescentes
teve o percentual de aumento de 6%.

Fonte: Arquivo pessoal.

O titulo escolhido pela dupla na producéo inicial foi “Enquanto ha vida, ha esperanca”,
que é sugestivo, mas genérico, ndo informando ao leitor qual assunto seréa tratado no corpo do
texto. Essa é uma caracteristica comum em textos iniciais de estudantes que estdo em fase de
apropriacéo da estrutura do género em estudo. E um texto que trata de esperanca, no entanto o
tema principal da reportagem é o combate ao suicidio.

Houve uma alteracdo na segunda versdo (Figura 22) com o acréscimo de uma frase ao
titulo, que ficou assim: Enquanto ha vida, h& esperanca. Setembro amarelo, o que ja deixa
pistas concretas sobre 0 rumo que tomara o texto. O més de setembro € dedicado ao combate

ao suicidio, logo o leitor pode se interessar e iniciar leitura.
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Figura 22 — Titulo e linha-fina em R1-V2
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(Titulo)
Enquanto ha vida, ha esperancal
Campanha setembro amarelo nas escolas

(linha-fina) segundo o site fiocruz\ciéncias e a salde pela vida, a pesquisa mostra que desde 2021 a 2022, a
taxa de suicidio entre jovens e adolescentes teve o percentual de aumento de 6%

Fonte: Arquivo pessoal.

Na versdo final (Figura 23), chegou-se ao titulo definitivo “Campanha Setembro
Amarelo nas escolas ”, que provoca a curiosidade do leitor, informa o assunto que sera abordado
na reportagem de forma clara e direta e ainda traz o tema para um universo comum aos jovens

e adolescentes, a escola, enfatizando como esta pode favorecer a luta contra o suicidio.

Figura 23 — Titulo e linha-fina em R1-V3

’ CAMPANHA SETEMBRO
AMARELO NAS ESCOLAS

’ Segundo o site FIOCRUZ\ciéncias e a saude pela vida. a

pesquisa mostra que desde 2021 a 2022, a taxa de
suicidio entre jovens ¢ adolescentes teve o percentual de —

aumento de 6% @\&\&“M\ 1( (Mp ( { 7 4‘0/

Fonte: Arquivo pessoal.

H& presenca de linha-fina em R1-V1: “Pesquisas mostram que desde 2011 a 2022, a
taxa de suicidio entre jovens e adolescentes teve o percentual de aumento de 6%”. As autoras
citam uma pesquisa sobre as taxas de suicidio entre jovens e adolescentes e, em R1-V2,
acrescentam as fontes dessa pesquisa: “Segundo o site Fiocruz ciéncias e a saude pela vida, a
pesquisa mostra que desde 2011 a 2022, a taxa de suicidio entre jovens e adolescentes teve o
percentual de aumento de 6%”. Esse tipo de linha-fina confere mais credibilidade ao assunto,
pois inseriu no texto uma nota oficial de um renomado instituto de pesquisa sobre o que estéo
defendendo. A R1-V3 manteve a mesma linha-fina da versdo intermediaria, uma vez que ja

haviam chegado a forma pretendida: “Segundo o site Fiocruz ciéncias e a salde pela vida, a
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pesquisa mostra que desde 2021 a 2022, a taxa de suicidio entre jovens e adolescentes teve o
percentual de aumento de 6%”. As estudantes conseguiram produzir uma linha-fina interessante
e a0 mesmo tempo informativa, que confere ao texto a seriedade da pesquisa.

O proximo elemento composicional analisado possui caracteristicas estruturais
especificas que garantem a informatividade do texto, o lead, o qual “exige de seu escritor a
apresentacdo de um resumo do fato, a identificacdo de lugares e de pessoas envolvidas e as
particularidades da histdria. Além disso deve ser capaz de provocar interesse no leitor, para ir
até o fim do texto” (Dos Santos, 2016). Com relagéo ao lead, a estrutura de R1-V1 (Figura 24)
ndo beneficiou as perguntas “Onde?”, “O qué?”, “Quem?”, “Quando?”, “Como?” e Por qué?,
necessarias a estrutura desse tipo de pardgrafo, deixando as principais informacfes do texto
incompletas. As autoras limitam-se a dizer o que é o Setembro Amarelo e onde ele acontece

anualmente, deixando sem respostas “quem?”, “comao”, “por qué” e incompleto o “quando”.

Figura 24 — Lead de R1-V1
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O setembro amarelo é uma campanha de conscientizacdo
sobre a prevencao do suicidio, que acontecem anual-
mente no Brasil e em outros paises.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em R1-V2 (Figura 25), o lead foi aprimorado com o acréscimo do nome e a
nacionalidade do rapaz que deu inicio a campanha, e, em R1-V3 (Figura 26), chegou-se

a seu modelo final com todas as perguntas respondidas.

Figura 25 — Lead de R1-V2
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O Setembro Amarelo é uma campanha de conscientizagdo sobre a pre-
vencdo ao suicidio, que acontece anualmente no Brasil e em outros pai-
ses. Cujo motivo foi um jovem americano de 16 anos chamado

Mike Emme, que tirou a propria vida em 1999 dirigindo seu carro
amarelo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 26 — Lead de R1-V3
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Fonte: Arquivo pessoal.

Escrever o lead foi um processo demorado, pois a turma ndo seguia todas as perguntas
orientadoras, escrevendo sem se atentar para o fato de existir uma estrutura, mas quando
convidados a observar o que faltava, os alunos logo percebiam e acrescentavam a informagéo.
Como sugestdo de melhoria, as autoras poderiam ter sido mais breves na escrita, fazendo uso
de poucas palavras na descri¢do do lead.

Os paragrafos seguintes fluem com acréscimo de novas informagdes. Em R1-V1, nas
linhas 2 e 3 (Figura 12), as autoras trazem o tema como campanha para incentivar a salde
mental e ddo um exemplo de como a geracao atual lida com o assunto. As autoras demonstram
conhecer a forma como a depresséo e a ansiedade sdo mal interpretadas pela sociedade (linhas
10 e 11). Em R1-V2 (Figura 13) essa discussdo nédo aparece, as autoras retiraram do texto ao
acrescentar a opinido de profissionais especialistas na area, 0 que demonstra a maturidade da
escrita, visto que deram maior importancia a fala de um profissional, que comprovava o que ja
havia sido dito e ainda tinha o respaldo para tal.

As linhas 7 e 8 (Figura 12) mantém o foco no tema principal acrescentando informagoes
e compartilhando experiéncias pessoais. Nao ha citacdo de fontes externas ou perda da
coeréncia textual. Na segunda versdo, para sustentar o desenvolvimento da reportagem sao
usadas as citacbes de profissionais da saude mental. Observa-se também, nas linhas 10 a 13 e
18 a 21 (Figura 13) o uso de citagdes de profissionais que confere credibilidade e aumenta a
informatividade do texto. Essas citacfes também substituem impressdes pessoais que haviam
sido colocadas na versdo anterior. As estudantes demonstram com isso que entenderam a
importancia de ndo se colocar no texto, mas utilizar fontes externas que comprovem a
informagdo. Na verséo final houve uma melhoria na forma como o texto estava organizado e a

indicacdo de como a escola pode se preparar para lidar com essa situacgéo.
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Quanto a conclusédo, em R1 esse elemento se manteve praticamente inalterado nas trés
versdes (Figuras 27, 28 e 29), exceto pela ultima versdo (R1-V3), que cita profissionais de satde

para relembrar a importancia de cuidar da satde mental.

Figura 27 — Concluséo de R1-V1
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Portanto, é fundamental lembrar que dialogar sobre os sem-
timentos pode aliviar o sofrimento e que buscar ajuda ndo
é sinal de fraqueza, e sim, um ato de coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 28 — Concluséo de R1-V2
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Portanto, é fundamental lembrar que dialogar sobre os
sentimentos pode aliviar o sofrimento e que buscar ajuda
ndo é sinal de fraqueza, e sim, um ato de coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 29 — Concluséo de R1-V3

Portanto, de acordo com os profissionais ouvidos ¢ fundamental lembrar que dialogar sobre os
sentimentos pode aliviar o sofrimento ¢ que buscar ajuda ndo ¢ sinal de fraqueza, ¢ sim, um ato de
coragem.

Fonte: Arquivo pessoal.

Houve uso de imagens para ilustrar os textos com cores que remetem a campanha do
Setembro Amarelo, a partir da V2 as imagens aparecem acompanhadas de legendas. A principio
usaram apenas uma imagem, mas na versao final aparecem duas, ambas relacionadas ao tema
e com mensagens motivadoras.

A dupla de autoras sempre demonstrou, durante as aulas, o interesse em aprender a

estrutura e funcdo do género, estando sempre dispostas a participar das atividades, a sanar
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duvidas e contribuir oralmente nas discussdes das reportagens lidas, tanto que reconhecem na
autoavaliacdo do estudante (Apéndice O) que o projeto de intervencdo promoveu um

aprendizado significativo na producéo de textos, como evidenciado nas Figuras 30 e 31.

Figura 30 — Autoavaliagéo da autora 1 de R1
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Agora, aponte os pontos negativos do projeto de intervengdo:

No espago abaixo aponte 0s pontos positivos do projeto de intervencéo:
Meus pontos positivos foi aprender a escrever um texto impessoal,
trabalhar em grupos, dedicacdo com a minha dupla.

Agora, aponte 0s pontos negativos do projeto de intervencéo:
Para mim ndo teve tantos pontos negativos, na verdade, ndo teve nenhum.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 31— Autoavaliacdo da autora 2 de R1

No espago abaixo, aponte os pontos positives do projeto de intervengio:
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Agora, aponte os pontos negativos do projeto de intervengio:
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No espaco abaixo aponte 0s pontos positivos do projeto de intervencéo:
Aprendi coisas que ndo sabia como a impessoalidade.

Melhorei minha escrita e a criacdo de um texto.

Agora, aponte 0s pontos negativos do projeto de intervengao:

Na minha opini&o néo teve nenhum ponto negativo,

Foi um projeto muito legal e interessante.

Fonte: Arquivo pessoal.
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5.3.1.2 Aspectos composicionais na producéo das trés versdes de R2

Produzido por mais uma dupla de estudantes, esta reportagem pauta o problema das
queimadas na regido amazoOnica, um assunto que chamou atencdo da midia e da populacéo
devido ao aumento do namero de focos de incéndio na regido. Serdo analisadas as trés versoes
da reportagem, observando a evolucdo de seus aspectos composicionais. A Figura 32 ilustra a
versdo inicial, de onde partira a andlise. Em R2-V1, os estudantes utilizaram um titulo muito
amplo, que poderia se referir a qualquer problema ambiental, “Impactos ambientais na Floresta
Amazonica”. Ao se referirem diretamente ao problema que queriam tratar, estariam facilitando

a escolha do leitor para a continuidade da leitura.

Figura 32 — Titulo e linha-fina em R2-V1
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(Titulo) Impactos ambientais na floresta amazo6nica
(Linha-fina) A floresta amazénica apresenta varios impactos em seu ambiente,
que precisam ser resolvidos engquanto antes.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em R2-V2 (Figura 33), o titulo j& evidencia um maior direcionamento a respeito das
queimadas que se alastraram pela regido amazonica em 2024: Queimadas na Floresta
Amazbnica. Os estudantes decidiram trazer o tema da reportagem ja de forma direta, o que
incentiva o leitor interessado a continuar a leitura, mas ainda falta um apelo informativo que

destaque a gravidade ou as consequéncias, limitando o engajamento imediato do leitor.

Figura 33 — Titulo e linha-fina em R2-V2
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(Autores)

(Titulo) Queimadas na floresta amazonica
(Linha-fina) A floresta amaz6nica apresenta impactos, tais como: as queimadas

e a perda da biodiversidade.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Por fim, em R2-V3 (Figura 34), o titulo “Queimadas destroem a Floresta Amazo6nica”
chama a atengdo pelos prejuizos que essas queimadas podem causar a0 meio ambiente ao
mesmo tempo que atrai a atencdo do leitor para a gravidade do problema apresentado. O uso
do verbo “destroem” imprime uma certa urgéncia e apelo a emocéo do leitor, podendo despertar
medo ou chamado a uma agdo. Além disso, a estrutura sujeito-verbo-objeto (queimadas —
destroem — floresta) transmite uma relacdo direta de causa e efeito, facilitando a compreensao

répida.

Figura 34 — Titulo e linha-fina em R2-V3

)

QUEIMADAS DESTROEM A
FLORESTA AMAZONICA

As queimadas na floresta amazonica ocasionam a perda da
biodiversidade e traz diversos prejuizos para o meio ambiente.

Fonte: Arquivo pessoal.

A construcdo da linha-fina também teve uma evolucdo que perpassou as trés versdes do
texto, revelando a passagem de uma abordagem genérica para uma estrutura que
integra problema, causa e consequéncia. Na primeira versao, a ideia era expressar que a Floresta
Amazonica estava enfrentando dificuldades que deveriam ser resolvidas o0 mais rapido possivel,
como mostra o trecho: “A floresta amazonica apresenta diversos impactos em seu ambiente que
precisam ser resolvidas enquanto(sic) antes”. Contudo, a imprecisdo da expressao “diversos
impactos” ndo direciona o leitor para uma questdo especifica. Apesar da construcdo inadequada
— “a floresta amazénica apresenta impactos” —, as dificuldades foram indicadas na linha-fina da
segunda versdo da reportagem: “A floresta amazonica apresenta impactos, tais como: as
queimadas e a perda da biodiversidade”.

A indicacdo dos problemas (“queimadas e perda da biodiversidade™) indica que a linha-
fina delimita o assunto da reportagem. E, na versao final, os estudantes apresentam uma linha-
fina que traz em seu conteudo o problema, a causa e a consequéncia das queimadas de forma
objetiva e direta: “As queimadas na floresta amazonica ocasionam a perda da biodiversidade e

traz(sic) diversos prejuizos para 0 meio ambiente”.
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A linha-fina funciona como um complemento do titulo, permitindo ao leitor ter uma
visdo mais detalhada do contetdo a ser discutido no texto. As trés versdes apresentadas pelos
estudantes revelam uma evolugdo em seu conteudo: enquanto a primeira trata de impactos
ambientais e a necessidade de resolvé-los, a segunda exemplifica quais impactos atingem a
Floresta Amazénica. Na terceira versdo, aponta-se de forma direta o problema das queimadas,
que € a0 mesmo tempo a causa da perda da biodiversidade e gera prejuizos ao meio ambiente.

Na escrita do lead, a cada verséo do texto (Figura 35), os estudantes foram adequando
novas informacgdes a fim de conseguir que o paragrafo inicial da reportagem trouxesse
esclarecimentos pontuais sobre o “Quem?”, “Que?”, “Quando?”, “Onde?”, “Como?” e “Por
qué?”. E importante iniciar o texto com um pequeno demonstrativo do que esperar da leitura
dele. Essa tarefa é um grande desafio, tanto que a cada versdo os leads séo diferentes entre si.
A escrita permitiu que o texto fosse reiniciado, ndo houve apenas a corre¢ao ou adequacdo, mas

uma nova feitura do paragrafo correspondente ao lead.

Figura 35 — Lead de R2-V1
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A floresta amazonica, vem sendo alvo de muitos
incéndios ambientais, gerando parcialmente a perda
da biodiversidade. Segundo algumas pesquisas,

se nao preservarmos a biodiversidade causara
diversos impactos, tanto no meio ambiente, quanto
na vida do ecossistema e trazem diversos

prejuizos a vida humana.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nessa primeira versdo (R1-V1), o lead trata dos incéndios ambientais que podem
contribuir para a perda da biodiversidade, cita pesquisas feitas a respeito do assunto, mas nao
apresenta as referéncias. Além disso, nao estao especificados “quando”, “como” e 0 “por qué”.
Na segunda versdao (Figura 36), as queimadas sdo apresentadas como causa da perda da
biodiversidade e com isso fator de prejuizo para 0 meio ambiente. Ainda ndo ha referéncia aos
autores da pesquisa citada e pouco foi acrescentado com relacdo a “quando”, “como” e “por

qué”. Apenas na terceira versao (Figura 37) temos um lead que apresenta de forma mais
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completa as informacdes relevantes para sintetizar o assunto do texto. Incluindo um motivo
para que as pessoas se interessem pelo debate, informam quando o problema esta acontecendo,

no entanto o como ndo estad completamente elaborado.

Figura 36 — Lead de R2-V2
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prejudicando a flora. De acordo com algumas
pesquisas, se

ndo preservarmos pode acontecer VAarios
impactos no sistema

ecolégico, como consequéncia o Brasil perde
muito sua variedade.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 37 — Lead de R2-V3

A Floresta Amazdnica esta sofrendo diversos
impactos neste ano de 2024, em todo Brasil,
principalmente com relagio as queimadas. E
importante falar sobre as queimadas florestais e a
perda da biodiversidade para ajudar a combater
esses prejuizos. A biodiversidade é o conjunto de
seres vivos do ecossistema.

O iimabn & b inmbonin a i da Koanauie Deaal | Niaimadac na flaracta AmazrAnira

Fonte: Arquivo pessoal.

O modo como as queimadas estdo acontecendo ndo fica claro nas trés versoes. Era
esperado que os estudantes utilizassem mais informacgdes ao criar o lead, tornando-o mais
completo para atrair a atencdo do leitor e auxilia-lo a entender como esses incéndios ambientais
ocorrem e causam prejuizos a natureza.

Quanto ao desenvolvimento dos demais paragrafos que compdem o corpo do texto, é
possivel afirmar que se manteve a mesma linha de raciocinio do assunto principal nas duas
primeiras versfes do texto (Figuras 15 e 16). Apenas a terceira versao (Figura 17) esta apoiada
em apresentacdo de novas informagdes que sustentam o ponto de vista do autor, como, por
exemplo, o acréscimo de uma pesquisa feita no site “Amazonia Real”'’. No entanto, o texto

perde em clareza pois ndo ha um desenvolvimento das ideias a ponto de torna-las claras ao

17 Disponivel em: https://amazoniareal.com.br/por-que/.
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leitor. Ao citar a pesquisa, as desvantagens da perda da fauna e da flora e o fato de o Brasil ter
a maior reserva de agua poderiam ser melhor exploradas. Num texto informativo como a
reportagem é preciso munir o leitor com todas as informacdes necessarias a sua compreensao,
contudo, ao citar de forma superficial os exemplos apontados acima, o texto apresenta um
carater vazio, que deixa mais perguntas que respostas para aquele que I€.

E interessante constatar que as trés versdes do texto R2 apresentam mencdes a
pesquisas, cientistas e pesquisadores, o que demonstra que houve pesquisa sobre o0 assunto. As
referéncias aos autores dessas pesquisas ndo aparecem na primeira versdo, 0 que seria
interessante para que houvesse maior confiabilidade no que foi dito. Num texto jornalistico, a
informacdo é um fator essencial de entendimento, mas ndo informar a fonte dessa informacao
cria uma lacuna na confianga do leitor. Quando as fontes aparecem na terceira versio
contribuem para comprovar que aquilo que estava sendo discutido ja é alvo de discussdes
anteriores. Apresentar fatos concretos favorece a confiabilidade do texto, citar as fontes é tdo
necessario quanto verificar se essas fontes sdo confiaveis, para ndo cometer o erro de repassar
informagdes falsas ou incompletas.

Na primeira versao (Figura 38), a conclusdo de R2 esta associada a um longo paragrafo
de desenvolvimento do texto, versando sobre a necessidade de cuidar do meio ambiente para
termos um mundo sustentavel. No entanto, a estrutura de uma conclusao ndo foi respeitada e a

tentativa de finalizar o texto ndo cumpre sua fungao satisfatoriamente.

Figura 38 — Concluséo de R2-V1
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[...] o Brasil atualmente, est4 tentando

ao maximo acabar com as industrializacGes e
estdo dando suporte as amazonenses, para
temos um mundo mais sustentavel, afinal,
precisamos cuidar do nosso planeta,
preservacao total do ecossistema.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Na segunda versdo de R2 (Figura 39), aparece uma proposta de concluséo,
demonstrando quais caminhos podem ser seguidos para preservar 0 meio ambiente; ainda

assim, cabe um melhor desenvolvimento das ideias.

Figura 39 — Concluséo da R2-V2

Esses caminhos sdo: preservar 0 meio ambiente, ndo
desmatar, e proteger a biodiversidade.

Fonte: Arquivo pessoal.

Os autores de R2 ndo se preocuparam em descrever detalhadamente como esses
caminhos poderiam ajudar na preservacao do meio ambiente ou manutencédo da biodiversidade
e, novamente, a conclusdo nédo finaliza o texto encerrando a discussdo. Apenas na terceira
versdo (Figura 40) surge a tentativa de elaborar uma conclusdo mais detalhada com a intencéo
de demonstrar como 0s comportamentos humanos impactam o meio ambiente e como a forma
de tratamento atual pode ser prejudicial a vida humana: “O que pode ensinar as pessoas a
mudarem de atitude em relacdo ao meio ambiente e comecarem a preservar a floresta
Amazonica, que € fundamental para um pais mais sustentavel e que ndo traga danos a ninguém?”,
Essa reescrita do parégrafo de conclusdo reforca a conexdo entre os impactos ambientais e a
vida humana, acrescentando a constatacdo de que esses prejuizos ambientais ndo ficariam
restritos a esta geracdo. Acrescentou também articuladores textuais para progressdo das
informagdes e finalizou o texto com uma chamada a a¢ao para todos os leitores. As trés versdes

da reportagem apresentam imagens e legendas que estdo de acordo com a tematica apresentada.

Figura 40 — Concluséo de R2-V3

O que pode ensinar as pessoas a mudarem de atitude em relacio ao meio
ambiente e comecarem a preservar a floresta Amazonica, que é fundamental
para um pais mais sustentavel e que ndo traga danos a ninguém.

Fonte: Arquivo pessoal.

A dupla de autores demonstrava durante as aulas o interesse em aprender a estrutura e a
funcdo do género, mas ndo eram participantes ativos das discussdes das reportagens lidas.

Estavam sempre dispostos a realizar as atividades e a sanar ddvidas, no entanto nao



demonstravam tanta satisfacdo na reescrita do texto. Em sua autoavaliacdo (Figuras 41 e 42),

reconhecem que o projeto de intervencgdo promoveu uma melhor compreensao sobre a estrutura

dos textos, mas acharam também que foi complexo, cansativo e que havia muita coisa para

escrever.

Figura 41 — Autoavaliagdo do autor 1 de R2
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No espago abaixo aponte 0s pontos positivos do projeto de intervencéo:

Para adquirir conhecimentos novos.
Agora, aponte os pontos negativos do projeto de intervencao:
Muita coisa para escrever e muito cansativo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 42 — Autoavaliacdo do autor 2 de R2
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No espaco abaixo aponte os pontos positivos do projeto de intervencao:
Nos ajuda a compreender melhor o assunto e melhorar a participagéo.
Agora, aponte 0s pontos negativos do projeto de intervencéo:

E um pouco complexo os assuntos de primeira.

Fonte: Arquivo pessoal.

5.3.1.3 Aspectos composicionais na producédo das trés versdes de R3

O texto identificado como R3, produzido individualmente, abordou uma tematica de

grande relevancia para criancas e adolescentes, mas principalmente para os adultos

responsaveis por sua protecdo. Tematiza o abuso sexual infantil, um assunto complexo que

exige ndo sé sensibilidade como também uma observacéo atenta e criteriosa sobre as formas de

abordar o tema.
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O titulo “Como prevenir o abuso sexual infantil ” foi mantido nas trés versdes analisadas
(Figuras 43, 44 e 45) e consegue sintetizar a ideia principal do texto de forma clara e objetiva,
de modo que o leitor consegue ter nocdo do tema a ser tratado a ponto de manter viva a
curiosidade sobre como defender os pequenos da violéncia sexual. Com relacéo a linha-fina da
reportagem, foi necessario fazer ajustes entre a primeira — “Evite seus filhos andar com pessoas
desconhecidas” — e a segunda versdo — “Aprenda como e quem pratica o abuso. Veja como
prevenir o abuso sexual infantil”. As primeiras tentativas traziam dicas diretas de como os pais
deveriam agir na protecdo de seus filhos, quando poderia sugerir agdes protetivas num tom

menos imperativo.

Figura 43 — Titulo e linha-fina de R3-V1
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(Titulo) Como prevenir o abuso sexual infantil
(linha-fina) Evite seus filhos andar com pessoas desconhecidas

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 44 —Titulo e linha-fina de R3-V2
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Fonte: Arquivo pessoal.

A versao final da linha-fina — “VVeja como prevenir o abuso sexual infantil e quem pode
praticar” — sintetiza as ideias da segunda versao, favorecendo a compreenséo das intengdes do
autor em alertar pais e responsaveis sobre atitudes de cuidado e protecdo com relacéo aos seus

filhos. As alteracGes realizadas séo atrativas e conseguem chamar atencgéo do leitor para o texto.
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Figura 45 — Titulo e linha-fina em R3-V3

LCC)MO PREVENIR O ABUSO SEXUAL INFANTIL
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Fonte: Arquivo pessoal.

Com relacdo ao lead, notamos que foge a estrutura esperada nas duas primeiras versoes
(Figuras 46 e 47). Em R3-V1, ao invés de trazer as respostas para 0s questionamentos, o

estudante apenas informa a grande frequéncia de casos de abuso e os locais onde podem

acontecer.
Figura 46 — Lead de R3-V1
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O abuso sexual infantil é um ato muito ocorrido

no Brasil. Esses ocorridos podem acontecer em casa ou tam-
bém na casa de algum amigo préximo ou na casa de

algum parente. Ex (pais, avds, tios, primos e até

0s vizinhos)

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 47 — Lead de R3-V2
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O que é o abuso sexual? Bom, o abuso sexual é
praticado pelos os abusadores ou seja maiores de
idade, eles sequestram criancas assim, estuprando-as.

Fonte: Arquivo pessoal.

Em R3-V2, o texto € iniciado com uma pergunta sobre o que é o0 abuso sexual, a qual é
respondida com a constatacdo de quem s&o as pessoas que praticam esse delito, sem inserir

detalhamento sobre essas ocorréncias em nenhuma das duas versdes. Na versdo final — R3-V3
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(Figura 48) —, o estudante reune todas as informacdes pertinentes a estrutura do lead,
proporcionando ao leitor conhecer as principais informagdes tratadas no texto de forma atrativa

e direta. Essa Ultima versdo apresenta melhorias consideraveis se comparada as anteriores.

Figura 48 — Lead de R3-V3

O abuso sexual infantil € um ato praticado por
pessoas que se aproveitam sexualmente de alguma crianga.
O abuso sexual ndo tem um tempo determinado para
acontecer, cle pode estar acontecendo neste exato momento.

Pode acontecer ¢m casi, na casa de algum vizinho entre

outros. Praticamente os abusadores usam um carro, oferecem
doces, e quando alguém fica beij ando, abragando a crianga
toda hora. Eles acs abam fazendo isso para satisfazer seus

Fonte: Arquivo pessoal.

O desenvolvimento do texto também foi acrescido. Na primeira versdo ha a descrigdo
das ameacas que as vitimas podem sofrer para que os abusadores garantam seu siléncio. Diante
do alto indice de casos de abuso infantil, 0 autor continua seu texto com a comparacao temporal
de que, enquanto cada um vive sua vida, em algum lugar existe uma crianga sofrendo abuso.
Na segunda versdo o estudante transforma o paragrafo de desenvolvimento numa sequéncia de
perguntas e respostas sobre o tema abordado. Ja na terceira versao ha o acréscimo de mulheres
como potenciais abusadoras. Foi também inserida no texto a retextualizacdo da entrevista
realizada. Nenhum verbo de elocucéo foi usado para destacar a fala da entrevistada. O estudante
preferiu utilizar a expressao “Segundo a professora” para indicar que uma voz externa seria
acrescentada ao texto.

A respeito da conclusdo da reportagem, a primeira versdo — R3-V1 (Figura 49) —
apresenta um conselho para que os pais sempre observem as companhias dos seus filhos e
entrem em contato com policia se algo acontecer. O mesmo acontece na segunda — R3-V1

(Figura 50) —, destacando a observacéo e a vigilancia da Policia Militar.

Figura 49 — Conclusdo de R3-V1
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Assim podemos ver que 0s pais tem que obser
var com quem, deichdo seus filhos e com que
eles falam. E na conclusdo é que jamais deichem seus
conversar com estranhos, e se ouver alguma, com
seu filho ligue para a policia.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 50 — Conclusdo de R3-V2
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Assim podemos ver que os pais tem que ob-
servar com quem deixam seus e com quem eles
falam. E na conclusdo € que jamais deixem seus
filhos conversar com Estranhos. Se over alguma
com seus filhos ligue para a policia.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira versdo — R3-V3 (Figura 51) —, a conclusdo apresentada é ainda mais suscinta.

O autor nédo desenvolve as ideias presentes na finalizagéo da reportagem.

Figura 51 — Concluséo de R3-V3
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Portanto, o abuso sexual deve ser evitado ao
maximo, cuidando das criangas e ensinando
as os limites dos seus corpos.

Fonte: Arquivo pessoal.

No geral, é possivel observar uma linha de desenvolvimento progressiva na escrita do
estudante. A cada texto era possivel perceber que seu desempenho como escritor melhorava, o
que é creditado ao treino da escrita a partir das refac¢fes do texto e as pesquisas feitas sobre o
tema.

O estudante demonstrava durante as aulas o interesse em aprender a estrutura e fungao
do género, mas ndo era participante ativo das discussdes das reportagens lidas. Estava sempre
disposto a realizar as atividades e a sanar duvidas, no entanto ndo demonstrava tanta satisfacdo
na reescrita do texto. Em sua na autoavaliacdo (Figura 52), reconhece que o projeto de
intervencdo permitiu que aprendesse e se apropriasse do seu tema de estudo, mas também achou

que utilizou muito tempo para concluir as atividades.
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Figura 52 — Autoavaliacdo do autor de R3
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No espago abaixo aponte 0s pontos positivos do projeto de intervencéo:
Aprendi mais sobre o tem que estudei.

Agora, aponte os pontos negativos do projeto de intervencao:

Levei muito tempo para concluir.

Fonte: Arquivo pessoal.

O género textual reportagem possui em sua apresentacdo, além dos elementos textuais,
elementos ndo-verbais que sdo importantes para complementar e comprovar os fatos
apresentados. Durante o projeto de intervengdo chamamos ateng@o dos estudantes para esses
elementos nas reportagens lidas e na escolha das imagens que ilustrariam o seu proprio texto
porque entendemos que a multimodalidade é essencial nesse género textual. No entanto, por
escolha metodoldgica, ndo nos aprofundamos nesta questdo por reconhecer a necessidade de
aproveitamento do tempo disponivel para focarmos nos objetivos do projeto intervencdo. A
abordagem da construcdo de textos multimodais demandaria uma sequéncia didatica
apropriada, por isso trabalhamos questdes relativas a esse tipo de texto de forma paralela aos

elementos composicionais verbais.

5.3.2 Linguagem e estilo jornalistico

No estudo da composi¢do do texto, além de elementos estruturais, é preciso analisar
também a forma como o estudante estabeleceu uma adequacdo linguistica e discursiva para sua
reportagem. Por isso aqui se inicia a analise da linguagem e estilo jornalistico para os trés textos
escolhidos, buscando perceber a organizacdo dos estudantes quanto ao uso de registro formal e
impessoal (3% pessoa), objetividade, impessoalidade e precisdo lexical (auséncia de
subjetivismos) nas trés versdes de reportagens produzidas durante o projeto de intervencao.

Como destaca Antunes (2003, p. 54), “A escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacao e revisdo) as quais, por sua vez, implicam de

quem escreve uma séric de decisdes.” De acordo com esse pensamento, ao escrever 0S
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estudantes se depararam com diferentes escolhas linguisticas que pudessem expressar sua linha
de raciocinio com precisdo, além de garantir que o texto se tornaria eficiente para ser
compreendido pelo interlocutor.

A impessoalidade foi alvo de atividades intencionais no modulo 3, “Marcas linguisticas
da reportagem”, em que houve a leitura e discussdao de uma reportagem intitulada “Da um
Google' esta com os dias contados? Entenda por que jovens preferem o TikTok na hora de fazer
pesquisas”. Nesse texto, além de debater as informagdes, foram também observadas as formas
como o autor se posiciona, verificando se havia uma participacdo explicita ou se a sua
linguagem tinha o cuidado de ndo deixar transparecer seu posicionamento pessoal. Foram
observadas no texto as marcas linguisticas que evidenciam o uso da impessoalidade. Ainda
nesse médulo os estudantes foram divididos em quartetos para realizacdo da Trilha da
Impessoalidade, um jogo cujo objetivo é estimular os estudantes a refletirem a respeito de como
a lingua é usada em textos de circulacdo social e a presenca da impessoalidade nesses textos. A
Figura 53 mostra 0 jogo e a participacdo dos estudantes. Essa estratégia cumpre a intencdo de
tornar as aulas de analise linguistica mais atrativas e, consequentemente, ajudar os discentes a
refletirem sobre sua lingua com mais concentracao.

Foi necessario dedicar um modulo especifico para o tema, pois existe uma variedade de
formas de tornar um texto impessoal, e a turma precisava tratar desse assunto de forma incisiva

para que na producdo da reportagem pudessem escrever com o dominio dessas estratégias.

Figura 53 — Uso do jogo Trilha da Impessoalidade

Fonte: Arquivo pessoal.

Sendo assim, ao observar as trés versdes do texto R1 quanto ao uso de registro formal e

impessoal (3% pessoa), verificamos um crescimento na aprendizagem. Em R1-V1, o texto foi
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construido em primeira pessoa e contem também relatos pessoais das proprias autoras. Na linha
7, hd o uso do verbo “temos”; ja, na linha 16, aparece a identificagdo das pessoas, “nds autoras”.
Na linha 19, ha “nos afetando”; na linha 21, “n6s” e, em 22, “vemos”. Nas versdes seguintes,
R1-V2 e R1-V3, a primeira pessoa do discurso so foi utilizada na citagdo dos entrevistados. O
objetivo era manter a imparcialidade para que o conteldo do texto ndo perdesse sua
credibilidade, o que pode ser percebido na escolha dos verbos “apresenta-se” (linhal6) e
“percebe-se” (linha 23) nas ultimas versdes.

Quanto aos critérios de objetividade, auséncia de subjetivismos e precisdo lexical
seguimos o entendimento de Antunes (2023), que define a escrita como “uma atividade
funcional, isto é, orientada, inevitavelmente, para uma determinada finalidade; para a expressao
de uma intencdo, de um proposito. [...]” (Antunes, 2023, p. 14). E continua dizendo que “[...]
nossas escritas, uma vez que nao podem deixar de ser praticas sociais, S0 sempre sujeitas as
convengdes de um determinado género de texto” (Antunes, 2023, p. 15). Logo, é necessaria a
adequacdo da linguagem para suprir a intencionalidade do propdsito comunicativo, e também,
estar de acordo com as exigéncias do género pretendido.

No texto R1-V1, a dupla de autoras fez uso de elementos que indicam subjetividade,
como 0s verbos em primeira pessoa, mas no geral, foram objetivas na descricdo do problema e
no uso de uma linguagem formal para elaborar a reportagem. H& também a presenca do trecho:
“Atualmente, somos a geracdo onde temos mais registros de pensamentos e agdes suicidas,
depressdo, ansiedade e problemas psicologicos”, que transmite um pensamento do senso
comum sobre como a satde mental é discutida com maior énfase entre os jovens de hoje. Nas
versfes seguintes essa construcdo ndo aparece, e toda indicacgao de alguma opinido presente no
texto esta creditada em forma de citacdo de vozes externas.

Nas trés versdes dessa reportagem, o uso de “aqueles”, pronome demonstrativo de 32
pessoa, que indica uma distancia do ser referido, para mencionar as “pessoas que sofrem de
depressao”, indica que as autoras nao tém uma relacéo pessoal com o tema, ou com as pessoas
citadas. O tom utilizado para abordar o tema é sério e respeitoso, tratando com delicada
seguranca um assunto que ainda é considerado tabu para muitas pessoas. Houve um cuidado
em adequar a linguagem para o entendimento geral de que a depresséo deve ser vista como uma
doenca que precisa de acompanhamento e cuidado.

Na linha 6 de R1-V1, o articulador textual “bem como” foi utilizado para acrescentar
uma nova ideia aquela que estava sendo exposta. Nas versdes R1-V1 e R1-V2, aparece, na linha

13, o pronome eles, que é usado para retomar o termo pessoas na linha 10, no entanto faltou
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uma correspondéncia entre género e nimero para essas palavras. Esse mesmo item reaparece
em R1-V3, linha 24.

Foi utilizada uma linguagem clara e acessivel, de facil entendimento pelos leitores, o
que torna o alcance do texto, mais satisfatorio. O operador argumentativo “portanto” foi
utilizado como inicio do paragrafo de conclusdo em todas as versdes do texto, nas linhas 24 da
V1, 30 da V2 e 38 da V3. Ja o operador “dito isso” s6 aparece na V3, evidenciando que 0 uso
dos operadores ainda ndo esta consolidado na escrita dos estudantes.

Assim como aconteceu em R1, o texto R2 também apresenta verbo na primeira pessoa
no corpo do texto. Por isso, ao analisar o uso de registro formal e impessoal (3% pessoa), destaca-
se que essa forma de escrita ndo estava bem consolidada na producgéo dos estudantes, visto que
R2-V2, novamente aparecem verbos na primeira pessoa. Entende-se, entdo, que tornar o texto
impessoal foi uma dificuldade enfrentada pela dupla, e superada apenas na verséo final (R2-
V3). Foi necessario intervir na producdo buscando orienta-los para a percepcdo das diferencas
entre a primeira e a terceira pessoa e como elas modificam a intencionalidade do autor no texto
da dupla e em outras reportagens lidas em classe.

Quanto a objetividade e auséncia de subjetivismos, destacamos que as informacoes
apresentadas ao longo das trés versdes sdo objetivas e de ampla divulgacdo. Mas aparecem
através de opiniBes pessoais, sendo usadas como sugestdes para agdes preventivas da atual
degradacé@o do meio ambiente. Como pode ser observado no seguinte trecho presente em R2-
V1: “Através de boas acdes conseguimos reduzir impactos no ambiente e na biodiversidade”.
Em R2-V2, os estudantes tentam usar um tom imparcial, mas inserem no trecho também um
verbo em primeira pessoa: “Pesquisadores abordam que devemos cuidar do meio ambiente, isso
vai melhorar em 80% a biodiversidade no Brasil, devemos cuidar do ambiente, para reduzir as
queimadas”. Essa situacdo demonstra que estdo em fase de aprendizagem, pois percebem a
necessidade do uso objetivo e impessoal, porém ainda ndo dominam a forma de fazé-lo.

No que se refere a adequacdo linguistica de R2, foi possivel observar que o texto traz
em sua composicao um cuidado em utilizar palavras e expressdes de facil entendimento, porém,
como aborda superficialmente muitos assuntos, exige do leitor um conhecimento prévio para
que seja capaz de recuperar os sentidos do que foi dito. Leitores em formagdo ou sem muita
fluéncia leitora ficariam com a sensacao de que algo esté faltando ao texto. Em R2-V2 e R2-
V3 esse aspecto melhora, pois ha um certo desenvolvimento das ideias trazidas para a discussao.

S30 poucos os articuladores textuais usados para garantir a progressdo textual. E
possivel citar na linha 5 o0 uso de “tanto ... quanto” para se referir aos elementos externos do

texto que confere validade as formas de prejuizos que a natureza enfrenta. Na linha 2, “como
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por exemplo” surge numa enumeragdo de situacdes que afetam a natureza. Na linha 11, o
articulador textual “por isso” é utilizado para sintetizar a ideia de necessidade de realizacdo do
que esté sendo proposto.

Seguindo mais adiante, na linha 25, os autores utilizam “em primeiro lugar” com a
intencdo de iniciar uma enumeracao de acontecimentos, mas termina ai sem progressdo. Ha
uma retomada de referente na linha 8, com o uso de “tudo isso”.

A defesa do ponto de vista foi construida ao longo de trés versdes utilizando citagdes e
estudos envolvendo pesquisas. Embora ndo haja contradi¢Bes no texto, é necessario melhorar a
distribuicdo das informacges. Isso comeca a acontecer na segunda versao, pois o texto traz as
entrevistas realizadas para apresentar com fonte de vozes externas que enriquecem o escrito.

Nas duas primeiras versdes e na producao final, os estudantes fizeram uso de recursos
visuais para ilustrar a reportagem, e a escolha deles demonstra a intencdo de visibilizar o
problema ambiental que esta ocorrendo.

Com relacdo a R3-V1, observa-se que o corpo do texto esta dividido em dois paragrafos.
Logo apds o lead esta o desenvolvimento, cujas informacGes sao as formas de violéncia que os
agressores sexuais usam para impor sua vontade sobre as criancas e adolescentes. No ultimo
paragrafo estd a conclusdo da reportagem, com a indicacdo de que os pais devem manter
controle sobre as amizades e companhia dos filhos afim de evitar abusos, e, caso seja hecessario
acionar a policia para evitar o crime. Percebe-se que o texto foi feito na tentativa de seguir a
estrutura de introducao-desenvolvimento-conclusdo que os textos dissertativos exigem. E um
texto coerente no desenvolvimento de suas ideias e traz diversos elementos que contribuem
para a informatividade.

Do ponto de vista da linguagem, a R3-V1 foi escrita em 12 pessoa, tornando o texto
pessoal como é possivel observar na linha 14 (“podemos”). Na linha 22, o autor dirige-se ao
leitor usando um verbo no imperativo (“ligue”). Houve uma tentativa de retomada do assunto
usando o pronome esses referindo-se ao abuso sexual da linha 1. A reportagem produzida
apresenta poucos paragrafos, feitos com periodos curtos. E também ha no texto desvios
ortograficos e no uso da pontuacao, o que nao dificulta o entendimento do leitor, mas influencia
na qualidade do texto. Esses aspectos foram pontuados para melhor aprendizagem do estudante.

N&o houve uso de intertextualidade ou citacdo de fontes pesquisadas pelo estudante.
Embora tenha sido advertido para isso. A escolha da imagem que ilustra a reportagem
demonstra uma preocupacao em impactar o leitor através da visualizacdo de uma possivel

vitima de abuso sexual.
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Em R3-V2, o foco narrativo usado foi de 3% pessoa, mais indicado para esse tipo de
escrita. O tom apresentado no texto é mais formal, de acordo com a exigéncia do género. Ao
usar uma pergunta para iniciar o lead, o estudante parece iniciar um dialogo cujo objetivo € ser
direto na apresentacdo do tema. Outras perguntas aparecem no segundo paragrafo, que também
sdo rapidamente respondidas. E assim, o0 texto segue com a sucessao de informacdes sobre a
violéncia e sexual sofrida pelas criangas. No entanto, na conclusdo, o estudante faz uso da
forma verbal “podemos” e também de um verbo no imperativo, “ligue”. Dessa forma, o autor
se coloca no texto e se dirige ao leitor de uma forma oposta ao que a impessoalidade transmite
ao texto.

Houve a inser¢do das entrevistas feitas pelos estudantes, utilizando o processo de
retextualizacdo do oral para o escrito, nas linhas 18 a 23. A citacdo da fala da entrevistada foi
inserida de forma direta, com 0 uso da palavra entrevista ao invés de um verbo de elocucéo.
“Entrevista: Infelizmente o abuso sexual € muito comum, no dia a dia de hoje [...]”. Além de
acréscimos de informacBes, como por exemplo a linha 13, que inclui mulheres como
abusadoras, e reescrita dos paragrafos para reordenacdo das ideias que eles traziam.

As duas primeiras versdes dos textos sao marcadas pela subjetividade, visto que o ponto
de vista do autor e a forma como ele avalia a existéncia do abuso sexual infantil sdo perceptiveis
em sua escrita. Apenas em R3-V3 a objetividade aparece de forma timida. O texto esta na 32
pessoa do singular, a linguagem ¢é séria e os alertas para pais e responsaveis estdo mantidos.

Observa-se 0 uso dos pronomes “ele/eles” para retomar os termos abuso sexual e
abusadores na V3. “O abuso sexual ndo tem um tempo determinado para acontecer, ele pode
estar acontecendo neste exato momento”. E também “Praticamente os abusadores usam um
carro, oferecem doces, e quando alguém fica beijando, abracando a crianca toda hora. Eles
acabam fazendo isso para satisfazer seus prazeres”. O pronome “elas” retoma o termo criangas
do periodo anterior, “O abuso sexual pode causar a morte ou deixar as criancgas traumatizadas.
Elas podem ficar com tanto medo...”. O uso de anéaforas encadeia as informagdes tratadas na
reportagem e mantém o assunto ativo no texto. Essa estratégia ndo foi utilizada no quinto
paragrafo para evitar a repeti¢do da palavra “assunto”.

O estudante reproduz na escrita uma caracteristica da lingua falada que é a repetigéo de
um termo ja referido na V3. A palavra professores é usada duas vezes “E se os professores
virem algum aluno muito desconfortavel, os professores precisam...”. Esse fendmeno é descrito
por Ataliba de Castilho (2019) como “constru¢do do texto por reativagao”, quando retomamos

0 que foi dito com o intuito de enfatizar os elementos da sentenca.



161

5.4 Marcas de autoria e uso do processo de retextualizacdo na escrita da reportagem

As marcas de autoria sdo os registros de estilo préprio que o produtor deixa marcado em
suas criacdes. Nos textos dos estudantes do 9° ano, tambeém foi possivel perceber as marcas de
autoria neles contidas. Elas serdo observadas ao longo das trés versdes textuais analisadas, bem
como o processo de retextualizacdo, que transformou as entrevistas orais em textos escritos.

Em R1, as estudantes demonstram um estilo proprio de escrever que une clareza e
objetividade. O uso de um vocabulario simples, porém direto evidencia uma linha de raciocinio
que prefere ser de facil entendimento para o leitor e ndo apenas uma narrativa de eventos que
dificulta a leitura. Na linha 7, as autoras abordam a forma como esta geracdo lida com a
depressao, e, na linha, 10 os termos “tabu” e “preconceito” séo usados para demonstrar que em
seus pontos de vista esse € um tema sério e que merece ser compreendido em sua profundidade.

Em R2, existe a presenca de um texto objetivo que se utiliza de poucas palavras para
apresentar as ideias defendidas. As percepgdes dos autores aparecem na insisténcia em tornar a
preservacdo do ecossistema numa agéo individual, cuja metodologia se baseia em cada um fazer
sua parte e juntos salvar o planeta. A palavra biodiversidade foi repetida trés vezes, e além dela
0S autores usam 0s termos “meio ambiente, ecossistema, planeta, mundo sustentavel” para se
referir ao local onde vivem seres humanos.

Na R3, o uso de vocabulos como “psicopatas” e “barbaridade”, na linha 11, indicam o
quanto o assunto é sério e tragico para o autor. S&o palavras fortes, para descrever o quanto é
sofrido e doloroso a vivéncia dessas situagdes. O autor demostra preocupacdo com respeito ao
papel dos pais e responsaveis na defesa da seguranca e integridade dos filhos, uma vez que o
abuso sexual infantil pode ocorrer a qualquer momento e em qualquer lugar.

Além dos elementos linguisticos, observou-se também o uso de citacGes retiradas das
entrevistas retextualizadas para enriquecer o conteddo do texto, o que permitiu que 0s
estudantes as utilizassem como argumentos importantes para ratificar as ideias apresentadas em
suas reportagens.

As autoras do texto R1 entrevistaram dois profissionais da area da satde, um psicologo
e um psicanalista. O material coletado continha informag6es mais que suficientes para a escrita
da reportagem, e a dupla precisou eleger quais eram as mais relevantes para serem inseridas no
texto. Os autores de R2 e 0 R3 entrevistaram professoras do colégio onde estudam, as quais
forneceram uma entrevista com a apresentacdo de seu ponto de vista sobre o tema. Essa
pesquisa de informacdes fazia parte do projeto de intervengédo e era o ponto de partida para o

estudo da retextualizag&o.
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A retextualizacédo foi objeto de estudo num modulo dividido em duas partes, a primeira
“Retextualizagédo: Do oral para o escrito” e a segunda “Retextualizacdo de entrevistas: do oral
para o escrito”. Nesse modulo foram abordadas as relacGes entre fala e escrita, permitindo a
observacdo e a analise das semelhancas e diferencas existentes entre essas modalidades da
lingua. Os estudantes puderam observar 0 modo como nos comunicamos oralmente, as
hesitacdes, reformulacfes e o carater dindmico da lingua oral, espontaneo e permeada pela
linguagem gestual, expressividade e também a forma instantdnea como as mensagens sdo
formuladas e repassadas ao interlocutor. Atraves de atividades como a dindmica do recado
telefénico, com o propdsito de transformar em escrita uma mensagem oral, e a leitura e reescrita
de textos orais transcritos. Ao refletir sobre essas caracteristicas, perceberam que na modalidade
escrita a organizacgdo estrutural da mensagem exige certas adequagcGes, como por exemplo a
ortografia e demais convencdes da escrita, que podem demonstrar erroneamente que a escrita é
mais organizada que a fala.

Na segunda parte desse modulo o foco foi a realizagdo das entrevistas orais. Para isso,
os discentes estudaram as caracteristicas das entrevistas, especialmente as orais. A professora
exibiu o video da entrevista com Rebeca Andrade e a partir dai discutiu as caracteristicas da
lingua falada e de como as informacgdes dadas na entrevista podem ser retextualizadas para a
forma escrita. Sendo a entrevista um género textual que tanto pode ser falado quanto escrito, a
professora discutiu com a turma as caracteristicas de cada uma dessas formas de apresentacdo
do género. Além de assistir a uma entrevista, os estudantes também leram uma entrevista escrita
e puderam simular em classe uma entrevista para perceber as especificidades que esse texto
tem. Tudo isso era necessario para que pudessem realizar entrevistas orais e grava-las em audio
para utilizar esse material como fonte para a retextualizagdo, o que consequentemente seria
usado na producéo das reportagens como citacdo de vozes externas.

Além disso, durante o projeto de intervencao, atividades de analise da transcrigdo de um
texto oral aliado a comparacdo das caracteristicas da lingua falada e da lingua escrita permitiram
que os discentes repensassem a prépria lingua e as formas como se relacionam com ela,
inclusive com relacdo as variedades linguisticas existentes na Lingua Portuguesa. Essa
problematizacdo permitiu a iniciagdo dos estudos sobre as operagOes retextualizadoras,
definidas por Marcuschi (2010) e explicadas na secdo 2.4.1 do capitulo 2.

A turma fez uso de aparelhos celulares para gravar em audio as entrevistas. Na data
marcada previamente, esses aparelhos formam trazidos para a classe, e entdo puderam fazer a

transcricdo e em seguida aplicar as operacOes retextualizadoras necessérias para a



163

transformacédo textual. No caso desse projeto, apenas as seis primeiras operaces foram
trabalhadas com os estudantes.

A primeira orientacdo que toda a turma recebeu foi a de transcrever o audio, de forma
que pudessem materializar o texto da entrevista oral. Esse processo foi feito como muita
tranquilidade e a maioria das duplas da turma estavam fazendo essa mesma atividade, a fim de
eleger quais textos comporiam a reportagem e transcrevé-los. Apds a transcri¢do, fariam as
primeiras alteragdes utilizando as operagdes retextualizadoras discutidas em classe. As marcas
de hesitagdes, ruidos de partes de palavras (12 operagédo) e também as repeticGes (3? operacgéo)
foram os primeiros elementos eliminados. Em seguida foi feita a paragrafacédo (42 operacéo) e
a pontuacgéo (22 operacdo) adequada para expressar a fala do entrevistado. Nesse sentido, os
estudantes realizaram as operac6es de eliminagéo e insercdo respectivamente. A 52 operagéo
foi concluida na producéo textual com a incluséo dos verbos de elocucdo que acompanhavam
as citacoes.

A dupla de autoras de R1 escolheu duas citagOes diferentes do primeiro entrevistado,
uma citacdo do segundo e o relato de uma ex-aluna do colégio. A dupla realizou a eliminagéo
das palavras repetidas, a hesitacdo do falante enquanto pensava sua resposta e acrescentou ao
texto escrito a pontuacdo necessaria. Demonstraram, assim, compreender o teor da mensagem
de suas fontes de pesquisa, pois as citagdes retextualizadas estavam de acordo com a entrevista
em audio. Ja a dupla de autores de R2 entrevistou uma Unica pessoa e fez uso de uma citacao
em que ela aborda os prejuizos causados pelas queimadas a curto e a longo prazo. Também
realizaram as operacdes retextualizadoras apresentadas em classe. A Figura 54 ilustra a

retextualizagéo feita pelos autores de R2 durante a aula.

Figura 54 — Atividade de retextualizacdo de entrevistas orais
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No processo de retextualizacdo, retiraram o marcador conversacional “Bom...”;
eliminaram a repeticdo da pergunta feita por eles: “qual é a minha opinido em relacdo as
queimadas da floresta amazonica”; eliminaram também as marcas de hesitagdo “eh...”. Na
escrita da retextualizagcdo, j& iniciaram a pontuacdo de forma intuitiva, aspecto que foi
melhorado ao longo das reescritas feitas.

Observamos que os estudantes compreenderam a fala da professora, visto que o texto
escrito tem o mesmo sentido do que foi dito no audio. A compreensdo faz parte das operacGes
especiais, “[...] ja que para transformar um texto é preciso compreendé-lo ou pelo menos ter
uma certa compreensdo dele” (Marcuschi, 2010, p. 70). Isso exige do escritor um
comprometimento com o trabalho de fazer a passagem da modalidade oral para a modalidade
escrita respeitando a esséncia da informagéo coletada.

Por fim, houve uma redugdo de 52% no tamanho do texto. A lingua escrita tem como
caracteristica o fato de poder ser organizada e reestruturada para conter a informacdo da forma
que melhor se adequa ao contexto, enquanto na lingua falada, a interacdo pode influenciar a
utilizacdo de estratégias como repeticao, reformulacdo, entre outras, que possibilitam ao falante
um maior uso de material linguistico durante o uso da fala.

Neste trabalho, as convencdes da escrita ndo eram o foco principal, no entanto durante
a escrita e reescrita do texto diversos foram os momentos em que os estudantes manifestarem
suas davidas ou curiosidades a respeito de como se escreve determinado vocabulo ou em que
lugares deveria ser usada uma virgula. Por esse motivo, juntamente com o estudo da estrutura
e composicdo do género, a ortografia, acentuacdo e pontuacdo foram tratados de forma direta
para que também houvesse um aproveitamento das dificuldades que surgiam e estas ndo fossem
invisibilizadas.

Por fim, o autor de R3 incluiu uma citacdo de sua entrevistada. Ao realizar a
retextualizacdo priorizou a eliminagcdo da hesitacdo e também das palavras repetidas. Fez a
paragrafacdo e acrescentou ao texto escrito os sinais de pontuacdo necessarios. O autor
demonstrou que compreendeu a mensagem da professora ao escrever uma citacdo que mantém
0s aspectos gerais da informacdo dada. Com este trabalho os estudantes perceberam que a
retextualizacdo parece simples, mas, segundo Marcuschi (2010), envolve operagdes complexas

que interferem no codigo e também no sentido do texto.
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5.5 Avaliacao das reflexdes e da autoavaliacdo dos alunos

O ponto de vista de quem participou do processo como membro ativo das atividades é
importante para esclarecer como foi o percurso de aprendizagem e quais as principais
dificuldades enfrentadas.

Apdbs o término da execucdo da SD, foi realizada uma autoavaliacdo com todos 0s
estudantes da turma. Esse instrumento é necessario para que o estudante possa contribuir com
seu posicionamento critico e observacgdo sobre o processo ensino-aprendizagem, de modo que
seja possivel tracar um panorama mais completo para analisar os dados obtidos e interpreta-los.
Todos os estudantes realizaram a autoavaliacdo (Apéndice O), que consistia num guestionario
com 20 questdes objetivas e duas questdes subjetivas.

Durante a SD, a cada nova atividade havia comentéarios dos estudantes sobre o que
estava sendo feito, logo, ter um instrumento avaliativo solido se configura como fonte de
reflexdo sobre o desempenho e ao mesmo tempo material concreto para anélise da participacdo

da turma. A ficha de autoavaliacéo é dividida em cinco partes:

1- Reconhecimento do género reportagem
2- Participagéo e desempenho nas atividades
3- Relacionamento interpessoal

4- Avaliacao geral

5- Questdes subjetivas

O objetivo era que os estudantes avaliassem o projeto a partir da sua participacdo e como
ele contribuiu para desenvolvimento de suas habilidades. Para isso deveriam relembrar as
etapas de estudo e, de acordo com as perguntas da ficha, responder “sim, as vezes” ou “ndo”,
avaliando o seu préprio desempenho. No final da ficha havia também duas questfes subjetivas
de resposta livre, em que deveriam listar os pontos positivos e negativos do projeto de
intervencao.

Com relagdo ao primeiro aspecto avaliado, “Reconhecimento do género reportagem”,
chama atencdo a quantidade de estudantes que responderam positivamente a questdo quatro,
sobre a producéo inicial. Seguida da questdo um, pois 75% dos alunos disseram ler com
interesse as reportagens sugeridas, 60% afirmaram saber diferenciar um texto oral de um texto
escrito.

Quanto ao segundo aspecto, “Participagdo ¢ desempenho nas atividades”, 80% dos

estudantes afirmaram fazer a questdo 13 sobre o cuidado com o seu material, seguido de 70%
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dos estudantes que afirmam ter tido a participacdo atenta e interessada. E também 65% deles
afirmaram ter sido participativos ao retirar duvidas. Percebe-se na avaliagdo que 0s estudantes
creditam a si mesmo uma avaliacdo qualitativa satisfatoria, pois consideram que foram bem
participativos durante a SD.

No terceiro aspecto, “Relacionamento interpessoal”, 65% dos estudantes responderam
afirmativamente a questdo 16, sobre sua participagdo nas atividades, e 65% responderam
afirmativamente a questdo 18. Assim, entende-se que foram ativos nas discussdes orais e
respeitosos com as opinides dos colegas, no entanto apenas 50% afirmam ter ficado a vontade
para contribuir com seu posicionamento pessoal.

O quarto aspecto, “Avaliagdo geral”, foi avaliado por 75% dos participantes como
positivo para sua formagéo académica.

Com relacdo as questbes subjetivas, foram apontadas como pontos positivos 0S

seguintes aspectos:

e aprendizagem divertida;

e novas formas de texto;

e trabalho em grupo;

e texto escrito e oral,

e aprendizagem sobre o jornalismo;

e novos conhecimentos e experiéncias;

e contato com a computagéo;

e aprendizagem sobre a construcao do texto impessoal;
e desenvolvimento da escrita e producéo de texto;

e desenvolvimento da participacdo nas atividades;

e aquisicdo de mais complementos para producao de texto.
E foram citados como pontos negativos 0s seguintes:

e levou muito tempo para terminar;

o foi trabalhoso demais;

e muitas atividades;

e dificuldades para realizar as entrevistas;
e minhas proprias dificuldades;

e corrigir os erros foi muito trabalhoso;
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e muito cansativo;
e muita coisa para escrever;

e e alguns alunos disseram que ndo havia pontos negativos.

Os estudantes reconhecem a relevancia do trabalho realizado para aprendizagem do
género textual, sua estrutura e funcédo social, ao passo que reconhecem também que dificuldades
prévias e desinteresse impossibilitaram que pudessem fazer mais do que foi feito. Sendo assim,
0 saldo da pesquisa é positivo, pois houve uma melhora no dominio do género e da percep¢do
sobre os diferentes tipos de texto e sua utilizacdo. Eles reconhecem também que deve haver
participacdo ativa nas atividades propostas e respeito as opinides diferentes, assim como
avaliam o projeto como importante para seu desenvolvimento e aprendizagem. Logo, é
importante destacar que ainda ha problemas a serem resolvidos, o que ndo anula a evolucao dos
participantes da SD quanto a escrita de textos jornalisticos como a reportagem.

Alguns estudantes ja tinham facilidade para escrever e isso foi intensificado, mas, para
aqueles que ndo tinham essa caracteristica, a SD Ihes mostrou que sdo capazes de escrever bem
quando fazem um trabalho sistematizado. O fato de escreverem sobre assuntos que remetem a
sua realidade permite que aprendam sobre temas relevantes e reais, tornando aprendizagem

mais significativa.

5.6 Consideraces sobre a eficacia da sequéncia didatica

Depois de todo o processo formativo e da percepcdo que os estudantes tiveram, é
importante elencar as contribui¢cbes da SD para a aprendizagem da turma. Como foi visto
anteriormente, os estudantes sdo capazes de perceber sua prépria aprendizagem, identificando
0 que foi aprendido e o que ainda precisa ser melhorado, mas € preciso também avaliar essa
aprendizagem em relacdo as hipoteses e aos objetivos que direcionaram o planejamento das
atividades.

Na primeira hipotese, sugerimos que “o ensino do género textual reportagem, quando
desenvolvido de modo sistematico e em uma perspectiva sociointeracionista, associado as
reflexdes obtidas a partir da retextualizacao, pode resultar em um aprimoramento significativo
das habilidades de escrita dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental”. Nesse sentido,
buscamos perceber se 0 género estudado juntamente com o uso da retextualizagdo seria um
facilitador da producdo escrita para os estudantes. Como resultado, destacamos que 0s

participantes demonstraram desenvolvimento das habilidades de escrita, visto que as
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reportagens elaboradas apresentam uma crescente evolugéo na coeréncia global do texto. Todas
elas incluem o uso de fontes de pesquisa e, em duas, ha mais de uma fonte. Quanto ao dominio
da forma composicional, a estrutura do género foi alvo de diversas atividades para que 0s
estudantes pudessem fazer uso da sua composi¢éo de maneira satisfatoria.

A segunda hipdtese sugeriu que “A pratica da escrita no contexto jornalistico favorece
o desenvolvimento do pensamento critico e a escrita autoral, pois os discentes precisam avaliar
e interpretar os fatos antes de comunicé-los ao seu publico-alvo™. Essa hipotese versa sobre a
forma como os estudantes avaliam e interpretam os fatos e acontecimentos a sua volta. E
possivel afirmar que houve um favorecimento da reflexao critica sobre assuntos com relevancia
social que permitem a ampliagéo da conscientiza¢do de como cada cidadéo pode fazer diferenca
no convivio social a partir de seu posicionamento.

Com relagdo aos objetivos da SD, podemos afirmar que foram atendidos de forma
satisfatoria, mas ressaltamos que nem todos os alunos da turma demonstraram 0s mesmos niveis
de aprendizagem a partir da SD. Alguns faltavam muito as aulas e mesmo entre 0s presentes
também havia aqueles que se empenhavam pouco ou se satisfaziam apenas em cumprir as
tarefas sem atender as observacdes e orientacdes que foram dadas para que houvesse melhoria
no texto escrito. Em algumas aulas a dispersdao era um entrave para a concentracao e,
frequentemente, havia a tentativa de trazer a discussdo temas que ndo faziam parte das
reportagens lidas. A préatica era desestimulada e a discussao retornava para o contetdo proposto.

A producdo inicial foi feita com muita estimulacdo e motivacdo da professora para que
toda a turma participasse, o que rendeu um aproveitamento satisfatorio. Apenas uma estudante
ndo conseguiu terminar a producdo em classe, por isso terminou em outra aula. Os alunos que
estavam ausentes no dia produziram em outro momento.

Na segunda escrita, houve orientacdo para acrescentar as citacdes das entrevistas
retextualizadas. Transpor o texto oral para o texto escrito foi uma atividade diferente e
interessante para a turma, mas nem todos fizeram a entrevista para ter o material que seria usado
na retextualizacdo. Enquanto algumas duplas trabalhavam na retextualizacdo, as demais
cumpriam tarefas atrasadas ou reliam seus proprios textos para observar o que poderia ser feito.

Na terceira etapa, a reescrita da producgédo final foi feita utilizando notebooks e
computadores. A estratégia foi usada para ser atrativa aos estudantes, ja que reescrever 0 mesmo
texto pela terceira vez seria monotono e cansativo. A escrita no ambiente digital seria mais uma
oportunidade de reler a producdo e melhora-la de acordo com as ultimas orientacdes. A
digitacdo dos textos (Figura 55) foi uma experiéncia marcante para a turma, pois muitos alunos

nunca tinham tido oportunidade de usar um computador. Foi um desafio que gostaram de
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realizar. Os problemas desse dia tiveram relacdo com a estrutura da escola, pois ndo havia
tomadas suficientes para manter as maquinas ligadas, os mouses e teclados também eram
insuficientes, mas tudo isso foi contornado antecipadamente com o empréstimo desses

equipamentos pelos diversos colaboradores da escola.

Figura 55 — Digitac&o da reportagem durante a aula

Fonte: Arquivo pessoal.

Enfim, os entraves sdo indmeros, desde as condicdes de trabalho até desinteresse dos
alunos, no entanto, ainda assim, o trabalho pedagogico sisteméatico produz resultados que
indicam aprendizagem. Ainda que ndo tenham conseguido o maximo de aproveitamento,
conseguiram aprender durante a SD 0 que antes ndo sabiam. A turma ja é capaz de fazer um
planejamento de texto pensando nos objetivos que querem alcangar. Isso significa que ja
adequam a mensagem ao contexto de producédo, ao publico-alvo, aos objetivos da mensagem,
demonstrando com isso que ja entendem que o texto precisa de um contexto e sem ele ndo faz
sentido ou tem seu sentido prejudicado. Além disso, ja sabem também que existem formas de
escrever que se diferenciam pela parcialidade ou imparcialidade, que existem diferencas e
semelhangas entre a lingua oral e a lingua escrita e, por isso, j& monitoram com mais frequéncia
as formas de uso de cada modalidade da lingua. Ainda ha muita coisa para ser revista ou
repensada em seu processo de constru¢do do conhecimento, porém ja existe também um
conhecimento adquirido sobre os objetos do conhecimento trabalhados.

Ao final, os textos produzidos foram revisados pela professora e compuseram o produto

final deste projeto de intervencdo, o Caderno de Reportagens Estudantis (Figura 56), cujo
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arquivo segue junto a esta dissertacdo® no Anexo J. Para culminancia das atividades, foi
organizada uma apresentacdo oral (Figura 57) sobre todo o percurso de producdo da
reportagem, e também, a apresentacdo de alguns dos textos escritos. Em seguida os cadernos
foram socializados com toda comunidade escolar através da distribuicdo de exemplares fisicos
dos textos produzidos. Cada estudante pode distribuir sua producdo com colegas, professores e

familiares.

Figura 56 — Caderno de Reportagens Estudantis

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 57 — Socializa¢éo dos cadernos

Fonte: Arquivo pessoal.

18 O caderno também pode ser acessado pelo link: https://shre.ink/xcdp.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apds o cumprimento de todo o trajeto de pesquisa, planejamento e execucao da proposta
pedagdgica, faz-se necessario apresentar 0s resultados encontrados e como eles foram
favoraveis a aprendizagem ao logo da intervencao.

A proposta buscou simular situa¢fes de comunicacao que exigiam a producéo do género
reportagem, com o intuito de evidenciar como a utilizacdo desse género pode contribuir para o
aprimoramento das habilidades de escrita autoral dos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, capacitando-os para uma participacdo mais ativa na vida social da comunidade e
auxiliando no desenvolvimento do senso critico. Para a producdo textual requerida, os
estudantes precisaram aprender a estrutura composicional do género, o contexto de producéo e
circulacdo e as tematicas abordadas. Isso foi feito com uso de diferentes atividades, incluindo
0 contato com reportagens para leitura, além da analise de como os seus elementos
composicionais sdo constituidos dentro do texto. Essas atividades foram necessérias para o
estudante perceber que todo texto precisa de um planejamento e uma organizacao para atender
aos seus objetivos.

Diante disso, na analise das diferentes versdes dos textos que compdem o corpus da
pesquisa identificamos os seguintes resultados alcancados pelos estudantes: a) reconhecimento
das caracteristicas de uma reportagem e diferenciacdo desse género textual de outros textos
escritos; b) observacdo da funcionalidade do género, seus objetivos e a quem se destinam; c)
andlise critica das informacdes veiculadas nas diferentes reportagens e associagdo com sua
vivéncia pessoal; d) percepcdo da importancia da pesquisa de informac6es em diferentes fontes
e comparacao das versoes apresentadas; e) planejamento do texto para adequacéo da mensagem
aos interlocutores e objetivos de comunicacao; f) desenvolvimento da escrita a partir da selecdo
de estratégias de impessoalizacdo da linguagem; g) percepcdo da relacdo entre oralidade e
escrita como modalidades da lingua, com caracteristicas e contextos de uso proprios; h)
reconhecimento de que fala e escrita, além de modalidades da lingua, sdo formas de
comunicacdo que identificam os usuarios, € 0 bom uso delas facilita sua participacdo social.

Podemos afirmar que a proposta realizada contribuiu para a melhoria da escrita dos
discentes, pois, ao sistematizar diferentes etapas de construcdo do texto, cada elemento que
compde sua estrutura textual, desenvolvimento discursivo e emprego de caracteristicas

linguisticas foram trabalhados de forma autdbnoma e também integrada, ou seja, todos 0s
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aspectos relativos a construcéo da reportagem foram estudados de forma isolada, para conhecer
suas particularidades, e também em conjunto, para observar os efeitos causados no texto.

No entanto, é preciso deixar claro que o desenvolvimento alcancado se manifesta de
formas diferentes em cada participante. Cada um evoluiu a partir do ponto em gue se encontrava
no inicio do projeto, logo, cada estudante tem um nivel de aprendizagem proporcional ao seu
conhecimento, ndo sendo possivel coloca-los no mesmo grau de crescimento. Os textos
analisados demonstram diferentes niveis de desempenho em relacdo ao dominio da lingua
escrita pelos discentes: uns com mais dominio, outros com menos, mas todos eles com algum
grau de desenvolvimento. Essa constatacdo é evidenciada pela variedade de habilidades
existentes numa mesma turma, o que exige do professor acompanhamento personalizado para
que cada estudante tenha as suas necessidades de aprendizagem atendidas.

Apesar de haver muita reclamacao sobre a producao de texto, no geral, a proposta foi
cumprida. As etapas de producdo inicial, segunda versdo e versdo final foram feitas com a
presenca da maioria dos estudantes, e eles perceberam que a escrita de um texto deve ser feita
com o maximo de cuidado e apropriacdo das informacdes. Além disso, perceberam a
importancia de realizar a revisao textual, observando os desvios ortograficos e gramaticais e
também a falta de clareza em algumas passagens, o que contribuiu para melhorar o texto de
forma a privilegiar uma construcdo que facilitasse a compreensao da leitura.

Algumas dificuldades foram enfrentadas durante a SD, a comecar pela falta de
concentracdo e interesse em escrever, 0s atrasos nas apresentacdes do material solicitado, as
conversas paralelas e, também, o proprio contexto sociocultural de alguns estudantes, pois nao
percebiam o habito da leitura e escrita como algo interessante e que traria aprendizagem
significativa. O fato de pouco praticarem a leitura e também a escrita fez com que esses
estudantes vissem a producéo de texto como uma atividade dificil de ser realizada e a reescrita
como uma forma de correcdo. Apenas com orientacdo intensiva é que perceberam que a
reescrita era uma forma de reformular o texto para melhora-lo e ndo so corrigi-lo.

Essas dificuldades exigiram que, no cumprimento das propostas didaticas, houvesse
uma adaptacdo para que todos pudessem acompanhar o ritmo das atividades. Logo, é possivel
citar como grandes desvios ou dificuldade da proposta justamente a aceitagéo e a empolgacao
dos estudantes com relagdo a producdo de texto. As aulas diferenciadas e as propostas
inovadoras, as dinamicas de grupo e também individuais atrairam a atencdo dos estudantes e
foram feitas com esse intuito, a fim de que produzissem o que era necessario. No entanto, a
concentragdo no momento de escrever, a aceitagcdo de que a escrita deveria ser cuidadosa e a

necessidade de refazer o texto para melhora-lo foram grandes entraves durante a pesquisa. Ao
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final, as dificuldades foram vencidas de forma satisfatoria, pois, mesmo sabendo que havia
problemas na escrita, 0s estudantes conseguiram realizar a proposta e finalizar o Caderno de
Reportagens, e essa constatacdo faz tudo valer a pena. Salientamos que a aplicacdo do projeto
contou com a colaboracdo de toda a comunidade escolar, professores, coordenadores, pessoal
de apoio, inclusive a equipe disciplinar da escola, mesmo com uma infraestrutura que nédo
permite praticas metodoldgicas diversificadas.

Este estudo ndo esgota o tema, de forma que novas possibilidades podem ser exploradas,
como, por exemplo, a producéo dos textos em midias digitais, onde a circulacdo serd tambem
a partir de blog ou outro canal no ambiente digital. Dessa forma poderdo ser estudadas também
as reportagens digitais com uso de hiperlinks, audios, videos e tudo aquilo que é possivel ser
inserido numa plataforma on-line. E assim serd possivel compreender 0s impactos de uma
producdo textual que pode ser lida em tempo real, adaptada a partir da interagdo com seus
leitores e que tem um alcance muito maior do gque as reportagens impressas.

Fazer educacéo é algo desafiador, exige compromisso e dedicacdo. Muitas vezes ndo
percebemos o retorno daquilo que fazemos, mas é preciso lembrar que a educacao, em alguns
casos, soO faz sentido a longo prazo, por isso devemos acreditar sempre no trabalho responséavel
que fazemos. Por fim, é importante registrar a satisfacdo que é fazer pesquisa em educacéo. E
satisfatorio poder acompanhar e perceber a evolucdo da aprendizagem de cada estudante ao

mesmo tempo em que a experiéncia profissional do pesquisador também evolui.
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APENDICE A - PERFIL DO ESTUDANTE

A escola é um espaco de integracdo, troca e construcdao de conhecimento que s6 tem sentido
quando todos os envolvidos estdo presentes e séo ativos. Para que possamos ter um ambiente
significativo para a analise dos dados coletados, precisamos nos conhecer. Por isso, enviamos
este questionario com o objetivo de identificarmos o perfil dos estudantes que comp&em a nossa
comunidade escolar. Observe atenciosamente as questbes, preencha os dados pessoais

solicitados e, em seguida, assinale as alternativas de acordo com o que se pede:

DADOS DO ESTUDANTE:

Nome do aluno:

Ano/série: turma: turno:

Data de preenchimento:

Curso: Ano / data de ingresso

Data de nascimento: Idade:

Naturalidade:

Estado: Sexo:

Rg.: Telefone:

Endereco do aluno:

N° complemento:

Bairro:
Cidade Estado: CEP.:

E-mail:

Vocé tem alguma deficiéncia?

( ) ndo () sim, deficiéncia visual
() sim, deficiéncia auditiva () sim, deficiéncia fisica
( ) outras

Marque com um X a resposta que se aproxima a sua realidade:

DADOS DA FAMILIA
1. Com quem vocé mora:

( ) com o pai e a mée ( ) com o tio/tia ou madrinha
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() s6 comamae ( ) com os avos

() s6 com o pai ( )Outros. Quem?
Falecido?

( ) néo () pai () mée

Ha quanto tempo?

2. Quantas pessoas moram em sua residéncia?
( ) dela3pessoas ( ) de 4 a6 pessoas () 7 ou mais pessoas

3. Quem trabalha fora em sua familia?

() apenas o pai ( ) osavés

() apenas a méae () ninguém

( ) amae e o pai ( ) outros. Quem?
() os irmaos

4. A renda familiar da sua casa é:

() menor do que um salario minimo () dois a trés salarios minimos
() um salario minimo () igual ou maior do que trés salarios
minimos

5.Alguém na sua familia recebe algum tipo de beneficio social
(Bolsa Familia, Renda Cidad&, Bpc, A¢do Jovem, etc) ?

( ) ndo () sim. Qual?

INFORMACOES SOBRE A VIDA ESCOLAR

6. Vocé estudou o Ensino Fundamental | em que tipo de escola?

() publica () particular ( ) particular com bolsa integral

7. H& quanto tempo vocé estuda em nossa escola?

() menos de um ano ( )de4ab5anos

( )dela3anos ( ) acima de 5 anos

8. Qual o motivo que o levou a vir estudar nesta unidade de ensino?

( ) por ser perto de casa
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() pela facilidade de acesso ao transporte escolar

() por estar proximo ao trabalho dos responsaveis

() pelo trabalho desenvolvido pela instituicdo

() outro. Qual?

9. Como vocé considera o ensino nesta instituicéo?

() ruim

() regular

( ) bom
() 6timo

10. Qual é o nivel de escolaridade das pessoas que moram em sua casa?

Grau de instrugao:

Mae  ( )ndo alfabetizada
Pai ( )néo alfabetizado
Irméo ( )ndo alfabetizado
Irmdo ( )ndo alfabetizado
Irméo ( )ndo alfabetizado
Avés  ( )ndo alfabetizado
Tios  ( )ndo alfabetizado
Primos ( )ndo alfabetizado

Outros ( )nao alfabetizado

11. Como vocé se locomove para ir as aulas?

()ape
() de automovel

() de dnibus

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( )Ensino Fundamental ( )Ensino Médio ( )Ensino Superior

( ) de bicicleta
() de transporte escolar municipal

( ) de transporte escolar pago pela familia

12.Quantos dias por semana vocé frequenta as aulas?

Or 02 (03

()4

()5

()6

13.Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa?

( er

( ) produzir textos escritos

() estudar a gramatica da Lingua Portuguesa

() produzir textos orais



( ) interpretar textos
( ) outros

Por qué?
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14.Vocé tem dificuldades em Lingua Portuguesa?
Sim( ) Néo ( )

Quiais?

RESIDENCIA FAMILIAR

15.Caracteristicas da moradia:

( )alvenaria/tijolo ( )madeira (' )mista

16. Vocé mora em:

() moradia propria () moradia cedida () moradia alugada

17.0 imédvel onde vocé vive esta localizado?

() em éarearural ( ) em éarea urbana

18.0Onde vocé e sua familia residem?

( )casa () republica/pensionato () ocupagéo
() assentamento ( ) albergues () moradia irregular
( ) sitio/chacara/fazenda ( ) outros

19. Quantos cobmodos tém sua residéncia:

20. Ha rede de esgoto ()sim ( ) ndo

21.A rua é pavimentada? ()sim ( ) ndo

22. Ha rede elétrica? ()sim ( ) ndo
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SAUDE FAMILIAR
23.Alguém realiza tratamento continuo em saude?
( ) ndo () sim. Quem
24.Ha pessoas acamadas?
( ) ndo () sim. Quem?
25.Possui alguma despesa continua com saude?
( ) ndo ()sim
26.Possuem plano de assisténcia médica?

() néo ( )sim

INFORMACOES SOCIOCULTURAIS
27. Qual o seu principal divertimento diario?
) jogar video-game
) assistir televiséo
) ouvir masica
) brincadeiras livres no terreno de casa
) ler livros, revistas e gibis
) brincar de casinha, boneca, carrinho, ou com outros brinquedos
) interagir em redes sociais e assistir videos no youtube

(
(
(
(
(
(
(
(

) outros

28. Vocé costuma ler em casa como fonte de prazer e conhecimento?
()sim ( ) ndo

Por qué?

29.Vocé costuma ler/escrever com frequéncia? Descreva seus habitos de leitura/escrita:

30.Vocé ja encontrou pessoas que incentivaram o habito da leitura e do estudo como
forma de ampliar os conhecimentos da escola?
( )sim

( ) néo:
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Justifique:

31. Vocé tem um tempo reservado para estudo/leitura/pesquisa em casa?
( )sim

( ) nédo

32. Em sua casa, ha algum espaco reservado para o estudo?
( )sim () nao

33. Quanto ao acesso a internet, vocé:

() nédo possui acesso

() tem acesso a qualquer hora do dia utilizando wifi

() tem acesso limitado pelo pacote de dados

() tem acesso apenas durante um periodo do dia, quando um dos responsaveis que possui
celular estd em casa. Neste caso, especifique o periodo:

34. vocé gosta de ir para a escola?
()sim ( ) néo:

Por qué?

35. Qual é a profissdo das pessoas que formam sua familia?
( )mée:
( )pai:
( )tios:

( )avos:

() outros membros:

36. Qual tipo de musica € mais ouvido em sua casa?
( ) sertaneja

() funk

() gospel

( ) samba e pagode

() popular brasileira

( ) outra. Qual?
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37. Qual é a principal forma de diversdo dos membros de sua familia?( ) assistir TV
() passear

() praticar esportes

() frequentar pracas

()ler

() outro. Qual?

38. Em sua opinido qual é o espaco mais importante de sua comunidade?
) escola
) igreja
) campo de futebol

) centro comunitario

(

(

(

(

( ) quadra esportiva

( ) posto de saude
() apraca ou outra area de lazer
( ) lanchonete

(

) outro. Qual?

39. Vocé acredita que a aprendizagem depende da unido entre a familia e a escola?
( )sim
( ) néo

Por qué?

40. Vocé esta satisfeito com a escola?
()sim
( ) néo

Por qué?
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APENDICE B - ATIVIDADE SOBRE O GENERO REPORTAGEM

Colégio MCPM Joao Benedito Fernandes.
Professor(a):
Série: Turma: Data:__ / /2024.

Nome:
ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Governo do Estado realiza inauguragoes e anuncio
de mais investimentos em Teolandia

Municipio recebeu novo Pelotdo da Policia Militar, conten¢8es de encostas,
reforma de mercado municipal e outras entregas.

21 dezembro 2023
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O Pelotdo da Policia Militar ‘de _Tedléﬁdia tem ’ho'vo' endereco. Inaugufada pelo governador
Jerbnimo Rodrigues, em visita ao municipio, nesta quinta-feira (21), a nova sede da corporacao,
localizada na BR-101, na Rua da Quadra, contou com investimento total de R$ 1,4 milh&do do
Governo do Estado. Jerdnimo ainda entregou diversas etapas de obras de contencdo de encostas
na Rua do Prédio, no Bairro José Teles, além de dar por entregue a ponte da Caipora sobre o
Rio Preto. Ele também inaugurou a reforma do Mercado Municipal e recebeu o titulo de cidaddo
teolandense.

Realizada pela Secretaria de Desenvolvimento Urbano (Sedur), por meio da Companhia de
Desenvolvimento Urbano (Conder), as obras de contencdo de encostas entregues na Rua do
Prédio, correspondem as etapas 1, 2 e 4. Ao todo, foram investidos cerca de R$ 13 milhdes.

Ainda para a melhoria da infraestrutura de Teolandia, o Governo do Estado, por meio da
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Secretaria de Infraestrutura (Seinfra) investiu pouco mais de R$ 3 milhdes, na construcdo da
Ponte da Caipora sobre o Rio Preto, no trecho de acesso a BA-120 — Teolandia/Wenceslau
Guimarées. Com extenséo de 31,5 metros, o equipamento beneficia

“Entre as entregas, tivemos um equipamento de seguranca, que vai guardar os policiais e
melhorar a qualidade do servico, também esta na nossa lista uma licitacdo para uma nova
delegacia aqui. Além disso, entregamos contencdes de encostas iniciadas em 2021. Essas obras
servem para tranquilizar e assegurar a vida de quem mora em cima ou embaixo. Também
autorizei as etapas, 3 e 57, disse Jeronimo. Ele ainda se comprometeu com novos projetos para
Teolandia, a exemplo de novas pavimentacdes e a construcdo de uma nova escola de tempo

integral.

Conforme o comandante-geral da PMBA, Coronel Paulo Coutinho, a inauguracdo do novo
pelotdo ¢ uma demonstragdo clara do comprometimento com a Seguranca Publica. “Esta ¢ a
232 unidade entregue neste ano, 0 que nos deixa muito felizes, pois faz parte de um total de
mais de 150 pelotBes que serdo entregues, totalizando um investimento que ultrapassa R$ 41

milhoes nas estruturas da Policia Militar da Bahia”, declarou.

Agricultura familiar

O Mercado Municipal da cidade também passou por obras de ampliacdo e reforma e recebeu
cobertura na rea da feira livre. A intervencdo foi realizada pela Secretaria de Desenvolvimento
Rural (SDR), por meio da Companhia de A¢do Regional (CAR), com recursos da ordem de
pouco mais de R$ 1,1 milh&o. Os agricultores familiares de Teolandia e municipios vizinhos
foram contemplados ainda com a sessdo de 86 barracas para expor seus produtos com mais

conforto e seguranca.
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Para Jeandro Ribeiro, diretor-presidente da CAR, os investimentos em agricultura familiar tém
resultado em melhorias significativas na geracao de renda dos pequenos produtores rurais. “Sao
183 mercados municipais entregues para a sociedade baiana. Aqui em Teolandia, 0 mercado
municipal foi praticamente refeito e agora conta com estrutura sanitaria e mais conforto,

servindo a todo o municipio”, exemplificou.

Foto: Mateus Pereira/GOVBA

A feirante Eliane Santana veio da cidade de Tancredo Neves para expor suas mercadorias e
conta a importancia da iniciativa do Governo do Estado. “Este ¢ um apoio e tanto para os
empreendimentos do baixo-sul da agricultura familiar e economia solidaria, com essas barracas
novinhas, que incentiva, principalmente, o empreendedorismo de nés mulheres”, comentou

Eliane, que vende produtos tipicos da regido, como azeite de dendé, biscoitos e doce de banana.

Salde e abastecimento

Para a salde dos teolandenses, Jerdbnimo entregou uma ambulancia, tipo picape 4x4, em que
foram investidos R$ 269 mil. Resultado de parceria com a Prefeitura, o Estado equipou o Centro
de Imagem no Hospital Municipal, que passa a contar com sala de raio-x e de ultrassom, com
investimento de R$ 20,5 mil, repassados por meio da Secretaria da Satde (Sesab), somados aos
recursos investidos pela administracdo do municipio, da ordem de R$ 114,3 mil, com a obra
fisica.

A populagéo foi contemplada ainda com a implantagéo de Sistema Integrado de Abastecimento
de Agua (SIAA), para as localidades de Paraiso | e Paraiso Il. A obra realizada pela Secretaria
de Infraestrutura Hidrica e Saneamento (Sihs), por meio da Companhia de Engenharia Hidrica
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e de Saneamento da Bahia (Cerb), com investimento de R$ 365 mil, beneficiando mais de 100
habitantes.

Os povoados de Tropicélia e Tanque Grande também receberam sistemas de abastecimento,
com recursos de R$ 435 mil e R$ 455 mil, respectivamente, para garantir 4gua potavel para
mais de 500 habitantes das duas localidades. A Cerb foi autorizada a iniciar as obras para
implantacdo do Sistema Simplificado de Abastecimento de Agua (SSAA), para a localidade de

Beira Rio. A intervencdo ira beneficiar 280 habitantes, com a aplicacdo de R$ 490 mil.
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Mais autorizacoes

A Secretaria da Educacédo (SEC) foi autorizada a, por meio da Companhia de Desenvolvimento
Urbano (Conder), iniciar nova licitagdo constru¢cdo de uma nova unidade escolar de tempo
integral para sediar o Colégio Estadual Democratico Libia Tinoco Melo. A unidade de ensino
tera 12 salas, quatro laboratdrios, duas salas multifuncionais, restaurante estudantil, teatro,
biblioteca, campo de futebol society com pista de atletismo, quadra poliesportiva coberta e
vestiario.

A infraestrutura viaria também recebera novos investimentos. A Seinfra foi autorizada pelo
Governo do Estado a iniciar as obras para pavimentacdo asfaltica da travessia urbana de
Teolandia-BR-101, com extensado de 2,7 quildmetros.

Reporter: Lais Nascimento/GOVBA

https://www.comunicacao.ba.gov.br/2023/12/noticias/obras/governo-do-estado-realiza-inauguracoes-e-anuncio-de-mais-

investimentos-em-teolandia/ acesso em 05/07/23
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ANALISE TEXTUAL

Em duplas, realizem a leitura da reportagem “Governo do Estado realiza inauguraces e
anuncio de mais investimentos em Teolandia” e em seguida reflitam a respeito das questfes
abaixo:

1) Qual o assunto principal dessa reportagem?

2) O titulo da reportagem esta de acordo com o contetdo tratado ao longo do texto?

3) Onde foi publicada a reportagem lida? Quem a escreveu? Essas informacdes facilitam a
compreensdo de quais séo 0s objetivos do texto?

4) O texto destaca as inauguracdes e investimentos feitos pelo Governo do Estado no
municipio de Teolandia. Quais delas foram mais impactantes na sua opiniao?

5) Identifique no texto a estrutura composicional da reportagem lida e preencha o responda no
espaco abaixo:

*Titulo:

*Linha-fina:

*L_ead:

*Desenvolvimento:

*Conclusao

6) Qual a importancia desses elementos na composi¢do das reportagens?

7) O discurso direto é a reproducdo integral da fala de uma pessoa. A autora da reportagem
faz uso do discurso direto para comprovar seu posicionamento? As falas de quais pessoas
aparecem na reportagem?
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8) Reescreva um trecho do texto onde pode ser percebido o uso do discurso direto:

9) Quais estratégias a autora usou para integrar as falas diretamente no texto? Analise a
pontuacdo empregada nos discursos diretos e explique como ela contribui para a clareza e a
expressividade dessas falas

10) Como vocé pode identificar e estabelecer a diferenca entre o discurso direto e o discurso
indireto? Identifique exemplos de discurso indireto no texto e destaque as caracteristicas que o
definem:
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APENDICE C - APRESENTACAO DO PROPOSITO COMUNICATIVO

Colegio MCPM Jodo Benedito Fernandes.
Professor(a): Disciplina:

Série: Turma: Data: [/ /2024.

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

O Colégio Municipal Jodo Benedito Fernandes esta completando 24 anos de existéncia.
Para celebrar esse momento festivo, havera uma comemoracdo especial com o
lancamento do Caderno de Reportagens Estudantis. Pensando nisso, os estudantes do 9°
ano do turno vespertino escreverao reportagens especiais sobre a cidade de Teolandia
ou situacdes relacionadas do colégio. O Caderno de Reportagens Estudantis circulard na
prépria comunidade escolar, tendo como publico leitor alunos, professores, funcionarios
e familiares dos alunos.

I.  Escolha do tema:

— Reflita sobre quais temas vocé gostaria de pesquisar. O que mais chama a atengdo em
sua cidade/comunidade ou na escola? Quais assuntos poderiam ser transformados em
uma reportagem interessante e informativa?

— Em seu grupo de trabalho, discuta e selecione um tema relevante e representativo da

realidade dos estudantes, garantindo que seja significativo para a comunidade.

Il.  Sugestdes de temas:

b) Aparelhos eletronicos: ajudam ou atrapalham na aprendizagem?

c) Atividade fisica e préaticas esportivas: como elas auxiliam na promoc¢éo de uma vida
saudavel?

d) Como os problemas relacionados ao saneamento basico interferem na qualidade de
vida dos cidad&os?

e) As manifestacOes culturais de Teolandia e sua importancia para o desenvolvimento da
cidade.

f) Como identificar comportamentos racistas na escola?
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g) A participacdo popular na consolidacdo de uma sociedade democratica através do

voto.

I1l.  Pesquisa e coleta de informacdes:

Colete informagdes confidveis a respeito do tema escolhido.
Entreviste pessoas relevantes e confiaveis para obter informacGes pertinentes (por
exemplo, especialistas, moradores, autoridades locais, etc.).
— Utilize as informacdes coletadas no corpo do texto, podendo utilizar discurso direto ou

indireto

IV.  Planejamento da estrutura do texto:

Planeje a estrutura da reportagem, respeitando as caracteristicas do género: titulo, linha-
fina, lead, desenvolvimento e conclusao.
Acrescente imagens para ilustrar a reportagem e comprovar suas informacdes, se

possivel.
V.  Escrita da reportagem:
Redija o texto de forma clara, objetiva e impessoal.
Inclua citacOes diretas e indiretas, utilize tempos verbais no presente e passado e
conectivos para coesdo textual.
D& um titulo criativo a sua reportagem.

VI.  Reviséo e edicéo:

Revise o texto para corrigir possiveis erros gramaticais, de coesdo e coeréncia.

Certifique-se de que todas as informacdes estejam corretas e bem organizadas.
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APENDICE D - CONTEXTO DE PRODUCAO, ELEMENTOS FORMAIS E
CONTEUDOS DA REPORTAGEM

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.
Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:___/ /2024,
Nome:

CONTEXTO DE PRODUCAO, ELEMENTOS FORMAIS E
CONTEUDO DA REPORTAGEM
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CONTEXTO DE PRODUCAD, ELEMENTOS FORMAIS E
CONTEUDO DA REPORTAGEM
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APENDICE E - PLANEJAMENTO DA REPORTAGEM

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:_ /  /2024.
Nome:

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Cara(o) aluna(o), agora é o momento de planejar o texto que vocé deseja escrever. Pense nos
elementos abaixo para guiar suas escolhas. Qual seu objetivo ao escrever, que mensagem vocé
deseja transmitir, quem sera seu publico-alvo, e como essas informacdes podem ser adequadas
a estrutura do género reportagem, € o0 momento de refletir sobre o texto a ser produzido. Pense

e preencha o quadro a seguir.

PLANEJAMENTO DA REPORTAGEM

Temas para pesquisa de informac6es

Publico-alvo

Titulo

Linha-fina

Imagens que serdo inseridas

Declarag6es que serdo feitas

Ideias mais importantes

Como chamar a atencao do
leitor durante a introducao e
manté-lo interessado na leitura

Como concluir de forma clara e
coerente

Fontes de pesquisa
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APENDICE F - CRITERIOS DE AVALIACAO

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data: [/ /2024.
Nome:

CRITERIOS DE AVALIACAO

Critérios de correcao — Género textual Reportagem

Critério Pontuacéo Descritor

Tema 0-5 A reportagem apresenta o tema solicitado?

Adequacao discursiva
O texto apresenta todas as partes que compdem uma
reportagem: titulo/manchete, linha-fina, lead e corpo da

reportagem?

O paréagrafo inicial faz uma breve exposicdo do que sera
exposto na reportagem?

A linguagem apresentada no texto chama atengdo do
leitor para o0 assunto?

O texto foi escrito de forma clara, objetiva e dindmica?

O texto tem a preocupacao de expor e informar o leitor

0-20
sobre o tema de forma detalhada?

Adequacao

A O texto contempla todos os elementos do lead? Quem séo
ao género

os envolvidos? Onde? Quando? Como e gual motivo?

As intengGes do autor (impessoalidade/ pessoalidade)
estdo bem definidas?

O relato dos fatos apresenta uma ordem linear facilitando
a compreensao do que aconteceu?

Os trechos de falas dos entrevistados estéo entre aspas?

Adequacao linguistica

Os recursos linguisticos selecionados contribuem para
0-15 a construcédo da informatividade do texto?

O texto e coeso? Os articuladores textuais s&o

apropriados aos gque sdo usados em textos formais?
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O autor faz o uso correto do discurso direto e indireto?

As ideias e conteudos apresentados estdo organizados

para manter a autoria da reportagem?

Marcas de 0-10 Ao escrever 0 texto, o autor considera seu publico-alvo?
autoria A reportagem motiva a leitura de outros textos sobre o
tema? O titulo da reportagem ¢ atrativo?
A reportagem atende as convengbes da escrita
Convencoes 0-10 (morfossintaxe, ortografia,  acentuacgdo, pontuagio),
da escrita

levando em conta o suporte jornal e destinatario?
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APENDICE G — A PRODUCAO INICIAL

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:__ /  /2024.
Nome:

FICHA PARA PRODUCAO DE REPORTAGEM

(Titulo)

(Linha-fina)

(Autores)

IMAGEM A SER UTILIZADA

o O B W N
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APENDICE H - TRILHA DA IMPESSOALIDADE

w2
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Questdo 1 —casa 4
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Identifique o sujeito da manchete abaixo o passe-o para o plural de modo que generalize
0 autor da acdo:

Motorista invade posto de
combustivel e provoca
explosdo em Maud (SP)

Condutor e idoso que estava calibrando pneu ficaram feridos

https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2024/09/motorista-invade-posto-de-combustivel-e-provoca-explosao-em-maua-sp.shtml

Questdo 2 —casa 5

Identifique os sujeitos das manchetes abaixo. Em seguida responda: quais diferencas
podem ser notadas entre eles quanto ao agente da acéo verbal?

https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/video/policia-apreende-itens-de-luxo-de-investigado-por-lavar-dinheiro-do-crime-organizado-12890467.ghtml

Seis fuzis, submetralhadora e mais de
mil municoes sao encontrados
durante maior apreensao de armas
na Bahia em 2024

Material foi encontrado durante operacao que acabou na
madrugada desta sexta-feira (12), em Lauro de Freitas, na
Regiao Metropolitana de Salvador.

€D o1 - O portal de noticias da Globo

Policia apreende itens de luxo de investigado por 'lavar'
dinheiro do crime organizado

Mandado de busca e apreensdo fol cumprido nesta quarta-feira (4), em Praia Grande
(SP).




Questdo 3 —casa 7
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Identifique as formas verbais presentes na manchete abaixo. Estdo na voz ativa ou
passiva? Por que a escolha dessa forma verbal?

Passageiro é condenado a
pagar R$ 32 mil em
combustivel de avido apos
tumulto em voo na Australia

Homem de 33 anos também foi multado por tribunal de Perth,
acumulando divida total de R$ 66 mil
https://www?1.folha.uol.com.br/mundo/2024/09/passageiro-e-condenado-a-pagar-r-32-mil-em-combustivel-de-aviao-apos-tumulto-
em-vo0-na australia.shtml

Questdo 4 — casa 8

As oracOes em destaque utilizam o sujeito indeterminado como recurso para atrair atengédo
do leitor. O uso de “prometeram” e “vazaram” causam que efeitos no texto?

PROMETERAM PROTEGER SUA PRIVACIDADE.
AGORA VAZARAM SUAS INFORMACOES. Temer e
Bolsonaro te obrigaram a ceder suas informacoes para
bancos e corretoras de dados. Mesmo que vocé saia, ja
esta tudo i venda.

https://questoes.grancursosonline.com.br/questoes-de-concursos/lingua-portuguesa/1884686

Questdo 5 - casa 10

Um recurso que torna o texto impessoal é a presenca de seres inanimados ocupando a
funcéo de sujeitos da oracéo. lIdentifigue esse uso na manchete abaixo:

Bahia apresenta proposta ao
Santos para comprar o zagueiro
Joaquim

Tricolar de Aco quer contratar destaque do Peixe na Série B; diretoria do clube da Vila Belmiro

analisa a oferta antes de dar uma resposta oficial
https://ge.globo.com/sp/santos-e-
regiao/futebol/times/santos/noticia/2024/07/13/bahia-apresenta-proposta-ao-santos-para-comprar-o-zagueiro-joaquim.ghtml

Questéao 6- casa 12

Identifique as formas verbais presentes nas manchetes abaixo. Estdo na voz ativa ou
passiva? Por que a escolha dessa forma verbal?
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Fotos e videos de criancas sao
roubados das redes sociais para
alimentar mercado criminoso

A equipe do Fantastico acompanhou por quatro meses salas de bate-papo e grupos de trocas
de mensagens para mostrar como o comercio de imagens de criancas ocorre livremente na
internet.

https://g1.globo.com/pop-arte/musica/noticia/2024/07/13/dia-mundial-do-rock-qual-classico-do-estilo-foi-lancado-no-ano-em-que-voce-nasceu.ghtml

Dia mundial do rock: qual classico
do estilo foi langcado no ano em que
vocé nasceu?

O g1 preparou uma ferramenta gue ajuda vocé a encontrar a resposta.

Questéao 7- casa 14

Responda se ha ou ndo impessoalidade no texto abaixo e explique por que:

Mundo

Israel diz que ataque que deixou 90 mortos em
Gaza mirava chefao do Hamas

Autoridades informaram que ainda estdo verificando se Mohammed Deif foi morto no bombardeio aéreo
For Redagdo
https://veja.abril.com.br/mundo/israel-diz-que-ataque-que-deixou-71-mortos-em-gaza-mirava-chefao-do-hamas/

QUESTAO EXTRA

Um recurso que torna o texto impessoal é a presenca de seres inanimados ocupando a
funcdo de sujeitos da oracdo. Identifique esse uso na manchete abaixo:

Venezuela convoca
embaixadora na Espanha, e
crise entre os paises se
agrava

Ac¢ao ocorre apés ministra de Sanchez se solidarizar com quem
precisa deixar nacao sul-americana devido a ditadura

https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2024/09/venezuela-convoca-embaixadora-na-espanha-e-crise-

entre-os-paises-se-agrava.shtml
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APENDICE | - AVALIANDO A PROPRIA PRODUCAO

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

Professor(a):

Série: Turma:

Nome:

Data: /

Disciplina:

12024.

AVALIANDO A PROPRIA PRODUCAO

Cara(o) aluna(o),

Agora que vocé ja estd mais familiarizada(o) com a estrutura do género reportagem, é o

momento de refletir sobre a qualidade do texto que produziu. Releia-o e preencha o quadro

a seguir. Observe as orientagdes:

1. Leia seu texto com atencéo, pensando nas perguntas a seguir.

Marque a op¢do que melhor descreve sua avaliacdo em cada aspecto.

Reflita sobre o que vocé ja é capaz de fazer bem e o0 que precisa de aprimoramento.

2
3. Use 0 espaco de observagdes para anotar comentarios ou ideias para melhorias.
4
5

Este quadro de autoavaliacdo sera Util para o trabalho final, entdo, seja honesta(o) e

detalhista em sua anélise.

Quadro de autoavaliacédo da reportagem

Aspecto avaliado

Perguntas reflexivas

Sim

Parcialmente

Nao

Observagoes

O texto estda adequado ao

Contexto  de )
. contexto de producdo (tema, || [] [] []

producéo o o

publico-alvo, objetivo)?

Inclui citagGes ou referéncias
Presenga  de

a outras fontes, dando || [] [1 []
VOzes externas o .

credibilidade a reportagem?

O texto contém elementos
Estrutura da ) i )

estruturais como titulo, linha- || [] [] []
reportagem

fina, lead e corpo?
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Aspecto avaliado Perguntas reflexivas Sim|[Parcialmente|N&o|| Observactes
As ideias estdo claras e bem
Clareza e ) _
o organizadas, seguindo uma | [] [1 []
coeréncia o
I6gica coerente?
Utilizei imagens que
Uso de )
) complementam e enriquecem || [] [] []
imagens ]
0 contetido da reportagem?
B O vocabulario e a linguagem
Adequacéao 3
o usados sdo adequados para 0 || [] [1 []
linguistica A o
género e para o publico-alvo?
B Revisei 0 texto para corrigir
Correcao o o
) possiveis erros gramaticais, de|| [] [] []
gramatical 3 _
pontuacéo e ortografia?
O texto apresenta originalidade
Criatividade e criatividade na abordagem do|| [] [1 [1
tema?
Identifiquei  aspectos  que
Revisdo podem ser melhorados na| [] [1 [1
minha producéo inicial?
. O que aprendi com essa
Reflexdo sobre | ) )
3 atividade? O que ainda preciso| - - -
a producao
melhorar?

Como vocé sabe, o titulo, a linha-fina e o lead da reportagem devem ser claros e atraentes,
buscando informar com precisdo e capturar o interesse do leitor. Continue avaliando a sua
producdo, observando atentamente o titulo, a linha-fina e o lead. Consulte as caracteristicas
desses elementos e reflita sobre possiveis melhorias que podem ser incorporadas ao seu texto.

Avaliando o titulo, o lead e a linha-fina da reportagem

Elemento]| Pergunta | Resposta | Melhorias

O titulo resume de maneira clara e direta/|[(d Sim

Titulo .
0 conteudo da reportagem? [ Néo
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Elemento

Pergunta

H Resposta H

Melhorias

O titulo ¢ atrativo o suficiente para captar
a atencéo do leitor?

O Sim
O Né&o

H& alguma palavra ou expressdao que
poderia ser substituida para tornar o titulo
mais impactante?

O Sim
O Néao

Linha-
fina

A linha-fina complementa o titulo,
oferecendo uma breve descri¢cdo do que
seré abordado?

O Sim
0 Néo

Esta clara o suficiente para que o leitor
saiba 0 que esperar ao ler a reportagem?

O Sim
O Né&o

A linha-fina desperta a curiosidade ou o
interesse do leitor?

O Sim
O Néao

Lead

O lead apresenta as informacoes
essenciais de forma clara e concisa?

O Sim
0 Néao

Ele responde as perguntas basicas (quem,
0 que, quando, onde, por que e como)?

O Sim
0 Néao

O lead consegue manter o interesse do
leitor para que continue lendo o restante

da reportagem?

O Sim
0 Néo
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APENDICE J - IDENTIFICACAO DAS MARCAS DE IMPESSOALIDADE

Colégio MCPM Joao Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:  / /2024.
Nome:

IDENTIFICACAO DAS MARCAS DE IMPESSOALIDADE:

1.Leia o primeiro paragrafo da reportagem e identifique expressdes ou construgdes linguisticas
que evidenciam a impessoalidade do texto. Explique como essas escolhas ajudam a manter o
tom neutro e informativo.

2.Quais sédo os verbos utilizados na reportagem que indicam impessoalidade? Explique como a
escolha de verbos no infinitivo ou impessoais contribui para a objetividade do texto.

3.Auséncia de pronomes pessoais: Identifique se ha pronomes pessoais (como "eu”, "nds™) no
corpo da reportagem. Como a auséncia desses pronomes reforga a impessoalidade do texto?

4.A voz passiva é uma das caracteristicas que conferem impessoalidade a um texto. Localize
exemplos de voz passiva na reportagem e explique por que esse recurso € utilizado para
distanciar o autor da agéo.

5.Como as falas de especialistas e jovens entrevistados na reportagem contribuem para a
impessoalidade do texto? Explique como as citacdes diretas e indiretas reforcam o caréater
informativo e distanciado do repérter.
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6.0 texto utiliza uma linguagem mais proxima da denotacgéo, ou seja, com o sentido literal das
palavras. ldentifiqgue exemplos no texto e explique como essa escolha contribui para a
impessoalidade da reportagem.

7. E esperado que a reportagem ndo apresente opinides pessoais ou julgamentos por parte do
autor. Identifique trechos onde isso fica evidente e explique como a auséncia de comentarios
subjetivos caracteriza a impessoalidade.

8. A impessoalidade pode ser vista tambem no foco em dados e fatos concretos. Quais dados
sdo apresentados na reportagem? Como a inclusdo de nimeros e estatisticas ajuda a manter a
impessoalidade do texto?
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APENDICE K - FICHA DE LEITURA DA ENTREVISTA

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.
Professor(a): Disciplina:

Série: Turma: Data:  / /2024.
Nome:

FICHA DE LEITURA DA ENTREVISTA

Agora que vocé ja assistiu a uma entrevista oral e leu uma entrevista escrita, chegou a vez

de refletir sobre as caracteristicas desse género textual. Releia-0, caso seja necessario, e
preencha o quadro a seguir.

1. Qual a estrutura da entrevista?

2. Quais diferencas e quais semelhancas existem entre uma entrevista oral e uma entrevista

impressa?

3. Use 0 espaco abaixo para registras suas observacoes.

CARACTERISTICAS DA ENTREVISTA

ENTREVISTAS ORAIS ENTREVISTAS IMPRESSAS
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APENDICE L - PLANEJAMENTO DA ENTREVISTA

Colégio MCPM Joéo Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:__ / /2024.
Nome:

FICHA DE PLANEJAMENTO DA ENTREVISTA

Planejamento da entrevista

Escolha previamente qual o tema da pesquisa:

Assunto:

Nome do
entrevistado:

Profissao:

Idade:

Relacédo do
entrevistado com o
tema pesquisado

Perguntas:
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APENDICE M - RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS ORAIS

Colégio MCPM Jod&o Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:__ /  /2024.
Nome:

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Abaixo temos exemplos de textos orais que foram retextualizados para a modalidade escrita.
Eles estdo embaralhados. Sua tarefa é encontrar os pares de textos que tratam do mesmo assunto

e pinta-los com a mesma cor. Capriche!

RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS ORAIS

Texto original (oral)

Foi dificil essa prova? Néo, dificil foi ... desde
o dia que fui marchar na rua pela primeira vez
e fui xingado. E falei “ndo, eu t6 pronto pai” eu
decidi ser xingado sem ter problema. E ali, eu
larguei, pra esse dia. Sdo quatro olimpiadas,
cara. Terminei numa cadeira de rodas em
2012.Em quarto no meu pais com a minha
familia. E décimo terceiro, e hoje aqui cara,
medalhista olimpico, poder falar... esse
momento eterno. VVocé sabe o tanto que é
dificil, cara. Tem que ter muita coragem para
viver de marcha atlética, p6. Eu... Hoje eu sou
medalhista olimpico. Valeu a apena pagar o
preco, sabe?

Caio Bonfim, atleta olimpico

Na hora das trocas gente sempre da
prioridade pras criancas que tdo ou de blusa, de
bermuda, berm... calc¢a, coisa de calca, coisa
facil. Comeca por eles depois a gente vai para
0s mais dificeis.

Carol Nemer, professora

O primeiro dinheirinho que sobrar, vocé nédo
vai contratar uma faxineira, vocé ndo vai
comprar um carro. VOcé vai pagar uma terapia.
T4 claro isso, minha gente? E o primeiro
dinheirinho.

Marisa Orth, atriz

Retextualizacao (escrito)

Quando vocé estabelece limites suas amizades
diminuem, pois as pessoas julgam e nao
entendem sua mudanca. Eu precisei lidar com
esse julgamento de pessoas que nao entendem
que precisamos nos conhecer para saber o que
pode ou ndo nos fazer bem.

Eu n&o sou modesto e nem tenho vontade de ser,
ndo € o meu temperamento. Eu sou maravilhoso.
Simplesmente uma pessoa maravilhosa.

Saio de casa confiando em duas frases: “Deus
sempre tem o melhor pra mim.” e “ eu ilumino
a minha vida e eu ilumino tudo e a todos sem
nenhum esfor¢o.”



Quando vocé comeca a dizer ndo as pessoas
comecam a sumir, né? Tipo o seu limite ndo
serve pra mim, entdo tchau. E ai € muito facil
falar “nossa por que ela mudou, por que ela é
isso e ¢ aquilo...”. E eu tive também que lidar
com esse julgamento das pessoas que ndo
entenderam que eu tava simplesmente me
preenchendo de mim mesma e entendendo o
que me serve e 0 que ndo me serve, o que é que
me faz bem e 0 que ndo me faz bem.

Priscila Fantin, atriz

Mas eu tenho uma frase especifica, umas duas
que... “Deus sempre tem o melhor pra mim.”
Ah! isso pra mim!... Eu saio de casa nessa
confianca. E outra coisa que ela fala é: eu
ilumino a minha vida e eu ilumino tudo e a
todos sem nenhum esforgo.

Fernanda Souza, atriz

Eu ndo sou modesto, eu ndo sou, eu ndo sou
modesto. Eu ndo sou modesto. Ndo tenho
vontade de ser modesto. N&o tenho
temperamento de gente modesta. N&o me acho
modesto, ndo digo isso por modéstia. Eu me
acho simplesmente maravilhoso. Mas me acho
exatamente uma pessoa maravilhosa, eu sou
uma pessoa maravilhosa. Entendeu?

Caetano veloso, cantor
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E muito dificil, cara. Eu fui muito julgado por
ter escolhido essa modalidade. Quatro
olimpiadas e hoje eu sou medalhista olimpico.
A sensacdo é de que tudo valeu a pena.

Quando vocé conseguir economizar dinheiro,
comece a fazer terapia. N&o faca novos gastos.

Trocamos primeiro as criangas que estdo de
blusa, bermuda ou calga. Pecas mais faceis,
depois vamos para as mais dificeis
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APENDICE N - OPERACOES RETEXTUALIZADORAS

Colégio MCPM Jodo Benedito Fernandes.

Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:  / /2024.
Nome:

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

O quadro abaixo propde um modelo das operagdes de retextualizagdo que devem ser feitas para

orientar a passagem do texto oral para o texto escrito. A partir da leitura do texto “A escola em

minha vida” utilize as operagdes necessarias para rescrever esse texto seguindo as convengdes

da escrita.
OPERAGOES _
RETEXTUA- DESCRICAO EXEMPLOS
LIZADORAS
Texto oral: 0 meu pai tava logo atras dele,
L ) tava indo ultrapassa ... tava indo ultr... meu
Eliminagao de marcas estritamente | yaj tava indo ultrapassa o fusquinha. E...
10 interacionais, hesitagdes e partes | N€ - dai o coitado viro...
de palavras. Retextualizacdo: Meu estava logo atras
dele para ultrapassar o fusquinha, foi entéo
gue o coitado virou.
Texto oral: dai 0 meu pai chegd 14, falo,
brigd com ele: - O, vocé vai té qui paga,
ndo sei 0... ndo sei o que la,dai falé o
Introducdo da pontuagdo com base | carinha: - Ndo, td bom, ndo, tudo bem...
20 MG e e Retextualizacdo:Meu pai foi até 14, falou
entoacéo das falas. brigando com ele “Vocé€ vai ter que
pagar.” E o carinha falou: “Ta bom! Tudo
bem!”
Retirada de repeticdes, | Texto oral: Eu ndo sou modesto, eu ndo
reduplicacdes redundancias. | Y €Y néo~sou modesto. Eu ndo sou
’ " | modesto. N&o tenho vontade de ser
3° parafrases e pronomes egoticos. modesto.
Retextualizacdo: Eu ndo sou modesto e
nem tenho vontade de ser.
Introducdo da paragrafacdo e | Texto oral: eh... eu vou falar sobre a
40 x minha familia... sobre 0os meus pais... 0
pontuacao detalhada sem
gue eu acho deles... como eles me tratam
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modificacdo da ordem dos topicos | bem... eu tenho uma familia pequena... ela
. . é composta pelo meu pai... pela minha
discursivos. comp pelo meu p P
mae... pelo meu irmao.
Retextualizacéo:

Bem, eu vou falas sobre a minha
familia, sobre os meus pais, 0 que acho
deles, como eles me tratam.

A minha familia € pequena, composta
pelo meu pai, minha mée e minha irma.

Introducéo de marcas | Texto oral: E outra coisa que ela fala é: eu
L ilumino a minha vida e eu ilumino tudo e
metalinguisticas para
a todos sem nenhum esforgo.
5o referenciacdo de  acles e
N Retextualizacdo: Ela fala sempre que se
verbalizacao de contextos L . ! L
eu ilumino a minha vida, eu ilumino tudo
expressos por déiticos. e a todos sem nenhum esforgo.
Texto oral: E o dificil € porque a escola
Reconstrugdo ~ de  estruturas | transforma como eu j& disse as aulas de
A Lingua Portuguesa em analises de
truncadas, concordancias, "
60 gramatica.
reordenacao sintatica,
Retextualizagdo: E que a escola
encadeamentos. .
transforma as aulas de Lingua Portuguesa
em andlises gramaticais.
Fonte: Marcuschi (2010).

Faca a retextualizagdo do texto a seguir para a modalidade escrita, aplicando as operacgdes

necessari

10

as.

A escola em minha vida

Alzira Aparecida da Silva

Bom... eu nasci em Sarandi né ... e aos quatro anos eu fui pra Castelo Branco
né,... i ... i depois de treis anos, quando eu completei sete anos né... eu fui pra
escola qui... Ui ... era a coisa que eu queria mais fazé é istuda... dai... chegano
na escola eu gostei muito né ... s6 que eu percebia que era muito dificil pru
professor, que era um anico professor pra... pra... da aulas pras quatro série né
... quatro ano ao mesmo tempo (espanto e comentarios dos colegas) ... e dai elei
tinha que dividi o quadro em quatro parte que era pra ... assim né .. uma parte
pru primeiro ano, pru segundo, pru terceiro ano, pru quarto ano... e dai vendo
tudo aquilo, cresceu muito a minha admiracédo pelo professor (manifestagédo de
concordancia dos colegas). Mais tinha um grande problema que... quando eu
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que terminasse 0 quarto ano ia té que para de estuda (alguém pergunta por qué?

Fonte: Portugués-Ensino Fundamental — Fase |1
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Professor(a): Disciplina:
Série: Turma: Data:__ /  /2024.
Nome:

AUTOAVALIACAO DO ESTUDANTE

Reflita sobre sua participacdo no projeto para producdo de reportagens estudantis e responda as

questdes abaixo com sinceridade:

Sim,
sempre!

As vezes

Nao,
nuncal

Reconhecimento do género reportagem

1) Li com atencdo as reportagens indicadas com o
objetivo de entender as informagOes, sua estrutura, a
composicao e o contexto de producéo?

2) Compreendi as caracteristicas da reportagem, sua
estrutura e funcdo social?

3) Tive interesse em ler reportagens e textos
jornalisticos ap0s o inicio do projeto?

4) Fiz a producéo inicial com empenho e seguindo as
orientacdes para a producao da reportagem

5) Entrevistei profissionais, moradores e familiares para
obter informacdes que me ajudassem a construir uma
reportagem clara, objetiva e adequada ao meu leitor?

6) Aprendi a usar a impessoalidade em textos
jornalisticos?

7) Reconhego as diferencas entre um texto oral e um
escrito?

Participacdo e desempenho nas atividades

8) Participei das atividades propostas com atencdo e
interesse?

9) Estive presente em todas as atividades, cumprindo as
determinac6es que recebi?

10) Informei os motivos das faltas (quando houve) e
procurei cumprir as atividades que néo fiz?
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11) Durante a realizacdo das atividades do projeto, tirei
duvidas com a professora, participei dando opinides e
ajudei colegas com dificuldades?

12) Em algum momento fui disperso, brincalhdo ou
desatento durante as atividades do projeto?

13) Cuidei bem do meu material trazendo sempre o
necessario para realizar as atividades?

14) Realizei as pesquisas solicitadas pela professora?

15) Fui responsavel com as atividades que deveriam ser
realizadas em casa, entregando-as na data prevista?

Relacionamento interpessoal

16) Participei ativamente das atividades em grupo?

17) Fiquei a vontade em sala de aula? Senti-me bem
para participar das atividades?

18) Respeitei a opinido dos outros?

19) Convivo bem com meus colegas, respeitando seus
posicionamentos?

Avaliacao geral

20) Participar desse projeto teve alguma relevancia para
a sua formacgéo enquanto estudante?

No espaco abaixo, aponte os pontos positivos do projeto de intervencgao:

Agora, aponte os pontos negativos do projeto de intervencéo:

Muito obrigada por sua participagéo.
Pr6 Gardenia
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UNIVERSIDADE DO ESTADO 'S W‘m
DA BAHIA - UNEB .

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Da oralidade ao texto escrito: o percurso para a producdo textual do género
reportagem numa turma de 8° ano.

Pesquisador: Gardenia Santana Carvalho Cal6 Sales
Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 76606723.5.0000.0057

Instituicdo Proponente: Departamento de Ciéncias da Vida
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.717.254

Apresentacédo do Projeto:
Trata-se de uma pesquisa de mestrado profissional em letras (PROFLETRAS), do Departamento de
Ciéncias Humanas, Campus V ¢ Santo Antbnio de Jesus da Universidade do Estado da Bahia.

Serd utilizada a metodologia da pesquisa-acdo como modelo orientador das estratégias de aplicagédo
didatica, uma vez que a pesquisa-a¢do promove a participacdo dos usudrios do sistema escolar nas buscas
de solugBes dos seus problema. A amostra sera observada a partir da obesrvacao e andlise das atividades
realizadas pelos participantes a partir dos diferentes instrumentos pedagégicas para obtencdo das
infORomacdes necessarias para verificagdo das aprendizagens. O estudo da lingua portuguesa deve
ultrapassar os livros e cadernos e ganhar as dimensdes da vida cotidiana, uma vez que a compreenséo da
lingua se materializa na préatica da linguagem. Propiciar momentos de constru¢do do conhecimento que
integrem a vida real e o saber sistematizado

pode aprimorar significativamente o desenvolvimento da aprendizagem e torna-la mais satisfatéria. Nesse
contexto, a lingua portuguesa e suas regras serdo utilizadas ndo como um fim em si mesma, mas como
meio valioso para a aquisicdo de outros conhecimentos.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:
Desenvolver habilidades de escrita autoral a partir da producéo de textos do género

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR Pégina 01 de 05
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.brivww.cep.uneb.br
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reportagem, tendo como base a retextualizagdo de entrevistas orais, feitas para obtencéo de elementos da
vivéncia comunitaria dos estudantes.

Objetivos especifico:

Esta abordagem ndo apenas visa aprimorar a capacidade escrita, mas também promover o
desenvolvimento da oralidade e expandir as perspectivas de interpretacdo do mundo.

Para alcancar esse propdsito, o projeto incorporara a observacao e a andlise de eventos relevantes, tanto
para os participantes quanto para a comunidade em geral. Essa pratica ndo apenas atribuir4 sentido a
realidade presente, mas também oferecerd a oportunidade de acesso a diferentes pontos de vista,
enriguecendo assim a compreensdo e expressdo dos estudantes.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos sdo minimos. Poderiam ser elencados os desconfortos com relacéo as formas de reflexdo critica
do uso da linguagem oral e/ou escrita, pois alguns participantes podem se sentir timidos ao responderem
algumas questdes sobre sua utilizacdo da linguagem, no entanto, as estratégias utilizadas para desenvolver
o trabalho visam minimizar esses desconfortos, além de que os estudantes serdo assegurados sobre a
confidencialidade dos dados e das informacdes coletadas.

Beneficios:

Considerando as dificuldades apresentadas pelos estudantes, desenvolver um trabalho com o género
reportagem se faz importante, pois aproxima-os dos géneros textuais de ampla circulacdo permitindo que
eles préprios sejam produtores de textos como esses. Tal abordagem n&o apenas propicia o0
desenvolvimento da competéncia escrita, mas também promove o dominio da norma-padréo e a habilidade
de transitar fluidamente entre as diversas modalidades da lingua portuguesa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Cronograma - exequivel

Considerac8es sobre os Termos de apresentacédo obrigatdria:

1 ¢ Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a normativa;
2 ¢, Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 ¢, A autorizacdo institucional da proponente: Em consonancia;

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone:  (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.briwww.cep.uneb.br

Péagina 02 de 05
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4 ¢ A autorizacdo das instituicbes coparticipantes: Em conformidade; A pesquisadora anexou arquivo
entitulado ¢Termo de Consetimentoy,.

5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 ¢, Modelo do TCLE: Em conformidade;

7 ¢, Modelo do Assentimento: Em conformidade.

8 ¢, Declaracdo de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro da
eticidade;

9 ¢, Termo de concessédo: Nao se aplica

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: N&o se aplica

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacédo do projeto.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

ApOs a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugdo uma vez que atende ao
disposto nas resolu¢des que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

Apos a andlise com vista a Resolucdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugcdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacg®es Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P 16/03/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2258591.pdf 14:46:38
Outros Carta_resposta.pdf 16/03/2024 | Gardenia Santana Aceito

14:45:06 | Carvalho Cal6

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone:  (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.brimww.cep.uneb.br
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Outros Carta_resposta.pdf 16/03/2024 | Sales Aceito
14:45:06

Projeto Detalhado/ | PROJETO_MODIFICADO.pdf 16/03/2024 | Gardenia Santana Aceito

Brochura 14:44:08 | Carvalho Cal6 Sales

Investigador

Outros ASSENTIMENTO_MODIFICADO.pdf 16/03/2024 | Gardenia Santana Aceito
14:41:46 | Carvalho Cal6 Sales

TCLE/ Termos de TCLE_MODIFICADO.pdf 16/03/2024 | Gardenia Santana Aceito

Assentimento / 14:40:37 | Carvalho Cal6 Sales

Justificativa de

Auséncia

Outros TERMO.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:51:22 | Carvalho Cal6 Sales

Outros AUTORIZACAOQ.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:50:53 | Carvalho Cal6 Sales

Outros CONFIDENCIALIDADE.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:49:20 | Carvalho Cal6 Sales

Declaragéo de CONCORDANCIA.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito

concordancia 11:48:59 | Carvalho Calo6 Sales

Outros ASSENTIMENTO.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:48:32 | Carvalho Cal6 Sales

Outros CONSENTIMENTO.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:43:24 | Carvalho Cal6 Sales

Outros CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:42:56 | Carvalho Cal6 Sales

Outros PERFIL_DO_ESTUDANTE.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:41:48 | Carvalho Cal6 Sales

TCLE/Termos de TCLE.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito

Assentimento / 11:38:19 | Carvalho Cal6 Sales

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito

Brochura 11:37:31 | Carvalho Cal6 Sales

Investigador

Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO.pdf 15/12/2023 | Gardenia Santana Aceito
11:34:56 | Carvalho Cal6 Sales

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos

- site www.cep.uneb.

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone:  (71)3612-1330

Fax: (71)3612-1300

CEP: 40.460-120

cepuneb@uneb.br/iwww.cep.uneb.br
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Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SALVADOR, 21 de Mar¢o de 2024
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb. CEP: 40.460-120
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb.briwww.cep.uneb.br
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ANEXO B - IMAGENS PARA O “JOGO DAS INFERENCIAS”

Sugestdo de imagens que serdo apresentadas para o “Jogo das inferéncias” na Apresentacdo da

proposta.

e A partir da leitura das imagens os estudantes serdo solicitados a inferir o que
aconteceu, qual histdria estd sendo contada na noticia/reportagem.

e Em seguida, conhecerdo a historia das imagens a partir da leitura da noticia e da
reportagem que elas ilustram.

o

https://www.infoscoIa.com/saude/saneamento-basico/#googIe_vignette.
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ANEXO C - REPORTAGEM SOBRE SANEAMENTO BASICO

Metade da populacdo ndo tem acesso a agua potavel, saneamento e higiene,
diz OMS

Ampliacdo do acesso aos recursos de tratamento de dgua e esgoto pode salvar 1,4 milh&o de

vidas ao ano.

-

e
-

OMS insta os governos a tomarem medidas com o apoio de agéncias da ONU, parceiros multilaterais, setor

privado e organizacgdes da sociedade civil Marcelo Camargo/Agéncia Brasil

Lucas Rochada CNN2,

em S&o Paulo

30/06/2023 as 11:36 | Atualizado 30/06/2023 as 13:36

O acesso a agua potavel e segura para consumo, saneamento e higiene (WASH, em inglés)
ainda é escasso para metade da populacdo mundial. A ampliacdo dos recursos poderia evitar
pelo menos 1,4 milhdo de mortes e 74 milhdes de anos de vida ajustados por incapacidade,
segundo o Gltimo relatério da Organizacdo Mundial de Satude (OMS) e um artigo publicado
na revista cientifica The Lancet com dados de 2019.

“Com os crescentes riscos de saude relacionados com WASH ja vistos hoje através de
conflitos, o surgimento de resisténcia antimicrobiana, o ressurgimento de focos de colera e as
ameagcas de longo prazo das mudangas climaticas, o imperativo de investir € mais forte do
que nunca”, disse Maria Neira, diretora do departamento de Meio Ambiente, Mudanca
Climatica e Saude da OMS, em comunicado. “Vimos melhorias nos niveis de servi¢o de

WASH nos Gltimos 10 anos, mas o progresso ¢ desigual e insuficiente”, completa.
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O relatorio apresenta estimativas da carga de doencas associadas a condi¢des precarias de
abastecimento de agua e higiene, considerando 183 paises. Os dados sdo baseados em quatro
resultados de salde — diarreia, infeccBes respiratérias agudas, desnutricdo e helmintiases
transmitidas pelo solo.

A doenca diarreica foi responsavel pela maior parte da carga atribuivel, com mais de um
milh&o de mortes e 55 milhdes de anos de vida ajustados por incapacidade. Em segundo lugar
estdo as infecgdes respiratdrias agudas decorrentes da higiene inadequada das maos, que
foram associadas a 356.000 mortes.

Entre criangcas menores de cinco anos, a inseguranca de agua e saneamento foi responsavel
por 395.000 mortes, representando 7,6% de todos os Obitos nessa faixa etaria. As informacdes
incluiram 273 mil mortes por diarreia e 112 mil vidas perdidas por infec¢fes respiratorias.
Essas doencas sdo as duas principais causas infecciosas de morte de criangas menores de

cinco anos em todo o mundo.

Disparidades

A OMS destaca que foram observadas disparidades entre regides e grupos de renda. Segundo
o relatério, mais de trés quartos de todas as mortes atribuiveis ao problema ocorreram nas
regides da Africa e do Sudeste Asiatico, enquanto 89% das mortes atribuiveis foram de paises
de baixa e média renda.

No entanto, mesmo os paises de alta renda estdo em risco, pois 18% de sua carga de doencas
diarreicas poderia ser evitada por meio de melhores praticas de higiene das méaos.

Embora essas estimativas incluissem quatro resultados de salde para os quais havia dados
disponiveis para quantificar o impacto, a carga real provavelmente seria muito maior, estima
a entidade.

Os impactos da falta de acesso a 4gua e saneamento para a saude sdo amplos e vdo além de
doencas, afetando o bem-estar social e mental. Além disso, é provavel que a mudanca
climética exacerbe muitas doencas e riscos relacionados que ndo sdo totalmente capturados
nas estimativas atuais.

Para reduzir o problema, a OMS insta os governos a tomarem medidas com o apoio de
agéncias da ONU, parceiros multilaterais, setor privado e organizacfes da sociedade civil.
As estratégias incluem acelerar a agdo para tornar o acesso a agua e saneamento uma realidade

para todos, concentrar esfor¢cos nos mais pobres, além de adaptar os sistemas nacionais de
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monitoramento para melhorar os dados sobre a exposic¢ao da populacéo a servigos gerenciados
com seguranca.

“Esta claro que 0 acesso inadequado a agua potavel, saneamento e servicos de higiene
continua a representar um risco de saude significativo e evitavel, particularmente para as
populagdes mais vulneraveis”, disse Bruce Gordon, chefe da Unidade de Agua, Saneamento,
Higiene e Saude da OMS.

“Os beneficios para a saude, conforme quantificados no relatério, sdo imensos. Priorizar os
mais necessitados ndo € apenas um imperativo moral, € fundamental para lidar com a carga
desproporcional de doencas em paises de baixa e média renda e entre grupos marginalizados

em paises de alta renda”, conclui.

Disponivel em: https://shre.ink/eHYg. Acesso em: 18 jan. 2024.
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ANEXO D - CRIANCAS PRATICANDO EXERCICIOS

Fonte: Google Imagens.
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ANEXO E - REPORTAGEM SOBRE MUSCULACAO

Musculagdo na infancia e adolescéncia: veja mitos,
beneficios e cuidados da pratica

Atividades de treino de forca por jovens podem ser feitas sem prejuizos ao
organismo, de acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP)

Como toda atividade fisica, a pratica de musculacdo por criancas e adolescentes requer cuidados especificos Anton Vierietin / Getty Imagens

Crencgas populares afirmam que a pratica de musculacdo por criangas e adolescentes poderia
prejudicar o crescimento e o desenvolvimento fisioldgico.

A busca pela atividade tem crescido especialmente entre 0s jovens, em busca de contornos
mais musculosos e ganho de peso.

Especialistas apontam que, quando realizada corretamente, a musculacdo pode trazer

beneficios para criancas e adolescentes, incluindo o ganho de forca.

Impactos para o crescimento

Uma das preocupacg0es esté ligada a crenga de que a musculacdo pode afetar o crescimento
através de lesdes nas placas epifisarias — responsaveis nos 0ssos pelo crescimento.

As placas epifiséarias ou placas de crescimento sdo estruturas normalmente encontradas nas
extremidades de 0ssos longos, compostas por cartilagem, 0sso e componentes fibrosos. Esse
tipo de alicerce é encontrado apenas em criancas e adolescentes em fase de crescimento. Ao

atingirem a fase adulta, essas regides deixam de ser observadas.
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O professor Hugo Tourinho Filho, especialista em programas de exercicios na infancia e
adolescéncia da Escola de Educacédo Fisica e Esporte de Ribeirdo Preto da Universidade de
Séo Paulo (USP), explica que o maior desafio para a prescricdo desse tipo de atividade fisica é
encontrar a idade biologica dos jovens, ja que na adolescéncia é possivel encontrar diferentes
caracteristicas corporais.

O professor diz que, aos 15 anos, por exemplo, alguns jovens apresentam caracteristicas
infantis, enquanto outros j& apresentam caracteristicas de adulto. Portanto, para ele, é
essencial que, ao prescrever uma atividade fisica para esses jovens, essas diferencas sejam
levadas em consideracéo.

Independentemente do estado de maturidade biologica desse adolescente, é fundamental que
programas de musculagdo na adolescéncia sejam supervisionados e que haja um cuidado
redobrado com as questdes posturais ao se realizar os exercicios, orienta o especialista.
“Tomando os cuidados e realizando os exercicios certos, ¢ praticamente nula a possibilidade
de lesdo nas placas epifisarias ou mesmo algum prejuizo sobre o processo de crescimento e

desenvolvimento”, afirma Tourinho Filho.

Musculacgdo para criancas: pode ou ndo pode?

A pratica de musculacdo por criancas pode ser feita sem prejuizos ao organismo, de acordo
com as recomendacdes do Departamento Cientifico de Medicina do Esporte da Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP).

A musculagdo, ou treinamento resistido, envolve diversas variagbes de treinamento,
utilizando pesos livres, fixos ou o proprio peso. Atualmente, aceita-se o inicio precoce da
musculacdo, mesmo em criangas antes da puberdade, desde que devidamente adaptada a
crianga.

O professor e preparador fisico Marcio Atalla pondera que, até os 12 anos, sao recomendadas
atividades que estimulem o desenvolvimento de habilidades.

“Nessa fase, ¢ muito importante que a crianca vd desenvolvendo habilidades. Ela vai
desenvolver habilidades, como bater bola, drible, arremessar e agarrar, e melhorar as
capacidades, como a forca. Ela estda em um processo de desenvolvimento motor onde a
atividade fisica € muito importante e uma atividade fisica mais ludica, a gente fala muito do

brincar”, afirma Atalla.
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Adolescentes devem ser acompanhados para garantir que o ganho de peso aconteca de maneira adequada / FatCamera/Getty Imagens

Cuidados

Como toda atividade fisica, a pratica de musculagdo por criangas e adolescentes requer
cuidados especificos.

A SBP recomenda a realizacdo de avaliacdo pediatrica permanente e ndo apenas antes de
iniciar as atividades, como no caso dos adultos. A supervisdo profissional, com instrutores
preparados especificamente para lidar com a faixa etaria, permite o oferecimento de estimulos
fisicos adequados ao peso e a idade.

“A partir dos 12 anos, pode-se fazer musculacdo mesmo em um processo que ainda esta em
crescimento. Para que a musculacdo seja danosa nessa fase, teria que ser um treino de
hipertrofia, enquanto a crianca ainda ndo terminou todo o processo de crescimento e de
maturagdo”, explica Atalla.

A crianga ou o adolescente devem ser acompanhados para garantir que o crescimento e ganho
de peso acontecam de maneira adequada. O crescimento inadequado pode indicar um
treinamento excessivo ou uma alimentagdo insuficiente para os exercicios praticados, por
exemplo.

“De 12 a 17 anos, o ideal ¢ que o adolescente continue fazendo outras atividades como
esportes. Mas ndo tem nenhum problema fazer musculacdo desde que bem orientado e
visando muito mais uma qualidade de execucdo do que aumentar muito a carga”, diz o
preparador fisico.

Outro cuidado recomendado pelos especialistas é considerar o fator nutricional, visto em

varios estudos como questao prejudicial se ndo levado a sério. “A restricdo alimentar, aliada
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a cargas de treinamento inadequadas, pode prejudicar, mesmo que momentaneamente, 0
processo de crescimento e desenvolvimento”, afirma Tourinho Filho.

Habito comum entre praticantes adultos de atividade fisica, a suplementacdo ndo é indicada
pela Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) na infancia ou adolescéncia de maneira
indiscriminada. O uso de suplementos pode ser recomendado a casos especificos, como
adolescentes que praticam atividades que exijam muito treinamento, como 0S esportes
olimpicos.

Na maioria dos casos, uma alimentacdo adequada consegue fornecer a quantidade de energia
e nutrientes necessarios para o treinamento fisico, de acordo com a SBP. Além disso, 0 uso
de horménios é contraindicado para criancas e adolescentes.

Além das questdes nutricionais, jovens envolvidos em qualquer programa de treinamento
precisam estar atentos, junto a seus treinadores e seus pais, ao repouso e a distribuicdo da
carga de treinamento. Para o professor, é fundamental o controle dessas variaveis para que 0
adolescente, atleta ou ndo, possa usufruir de todos os beneficios que esse tipo de programa
oferece para quem pratica.

De acordo com a SBP, o treinamento para hipertrofia muscular geralmente envolve cargas de
40 a 50% da forca maxima do adolescente, o que torna mais dificil o risco de lesdes. No
entanto, durante a fase de crescimento, ndo se deve permitir exercicios que visam o ganho de

forca pura, com uma a trés repeti¢des maximas.

Beneficios da musculagdo para criancgas e jovens

Na fase anterior a puberdade, quando a quantidade de testosterona no organismo ainda €
baixa, 0 exercicio resistido aumenta a forgca muscular, mesmo que ndo haja a chamada
hipertrofia. A atividade também reduz o risco de fraturas, devido ao aumento da resisténcia
dos 0ssos. Outros beneficios incluem o aperfeicoamento da coordenagdo motora e da
execucdo de movimentos, além do estimulo a producdo do horménio do crescimento e da
testosterona.

Os exercicios de musculacdo, quando prescritos na adolescéncia, tomando todos os cuidados
descritos, favorecem o ganho nos indices de forga e, segundo Tourinho Filho, o que deve ser
buscado por essa faixa etaria é a resisténcia de forca. Ele indica que esse tipo de forca deve

ser treinada com cargas baixas, sendo possivel um aumento gradual das cargas e 0 avango do
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programa de treinamento sem nenhum tipo de risco ao processo de crescimento e
desenvolvimento.

“Programas de musculagdo bem executados permitem o ganho de forca, mas é importante
alertar que esse tipo de treino ndo precisa ocorrer necessariamente numa academia. Eles
podem ocorrer também em atividades ladicas, porém, especificamente dentro de uma sala de
musculacdo, criancas e adolescentes que tenham esse avanco nos indices de forca apresentam
mais facilidade no aprendizado de novos gestos motores e novas habilidades, e por isso €
indicado que fagam parte do programa de exercicios”, afirma o professor.

Para jovens que praticam outros esportes, aliados a musculacdo, segundo o especialista, a
forca muscular ¢ uma capacidade motora fundamental praticamente em todos os esportes,
nesse sentido a musculacdo € um coadjuvante importante para o bom desempenho de atletas

jovens.
(Com informac6es de Eduardo Nazaré, do Jornal da USP)

Disponivel em: https://shre.ink/eHY8. Acesso em: 02 fev. 2024
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ANEXO F - REPORTAGEM SOBRE TEOLANDIA

Governo do Estado realiza inauguracoes e anuncio
de mais investimentos em Teolandia

Municipio recebeu novo Pelotdo da Policia Militar, conten¢8es de encostas,

reforma de mercado municipal e outras entregas.
21 dezembro 2023
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O Pelotio da Policia Militar de Teolandia tem novo enderego. Inaugurada pelo governador

Jerdnimo Rodrigues, em visita ao municipio, nesta quinta-feira (21), a nova sede da corporacao,
localizada na BR-101, na Rua da Quadra, contou com investimento total de R$ 1,4 milhdo do
Governo do Estado. Jerdbnimo ainda entregou diversas etapas de obras de contencao de encostas
na Rua do Prédio, no Bairro José Teles, além de dar por entregue a ponte da Caipora sobre o
Rio Preto. Ele também inaugurou a reforma do Mercado Municipal e recebeu o titulo de cidadéao
teolandense.

Realizadas pela Secretaria de Desenvolvimento Urbano (Sedur), por meio da Companhia de
Desenvolvimento Urbano (Conder), as obras de contencdo de encostas entregues na Rua do
Prédio, correspondem as etapas 1, 2 e 4. Ao todo, foram investidos cerca de R$ 13 milhdes.
Ainda para a melhoria da infraestrutura de Teolandia, o Governo do Estado, por meio da
Secretaria de Infraestrutura (Seinfra) investiu pouco mais de R$ 3 milhdes, na construcdo da
Ponte da Caipora sobre o Rio Preto, no trecho de acesso a BA-120 — Teolandia/Wenceslau
Guimardes. Com extensdo de 31,5 metros, o equipamento beneficia 22 mil habitantes e a
agricultura, principal atividade econémica da regiao.

“Entre as entregas, tivemos um equipamento de seguranca, que vai guardar os policiais e
melhorar a qualidade do servigo, também estd na nossa lista uma licitacdo para uma nova
delegacia aqui. Além disso, entregamos contencdes de encostas iniciadas em 2021. Essas obras

servem para tranquilizar e assegurar a vida de quem mora em cima, ou embaixo. Também
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autorizei as etapas, 3 e 5, disse Jeronimo. Ele ainda se comprometeu com novos projetos para
Teolandia, a exemplo de novas pavimentacOes e a construgdo de uma nova escola de tempo
integral.

e <

Foto: Gilberto Junior/CONDER.

Conforme o comandante-geral da PMBA, Coronel Paulo Coutinho, a inauguragdo do novo
pelotdo ¢ uma demonstragdo clara do comprometimento com a Seguranca Publica. “Esta ¢ a
232 unidade entregue neste ano, 0 que nos deixa muito felizes, pois faz parte de um total de
mais de 150 pelotdes que serdo entregues, totalizando um investimento que ultrapassa R$ 41

milhoes nas estruturas da Policia Militar da Bahia”, declarou.
Agricultura familiar

O Mercado Municipal da cidade também passou por obras de ampliacdo e reforma e recebeu
cobertura na rea da feira livre. A intervencdo foi realizada pela Secretaria de Desenvolvimento
Rural (SDR), por meio da Companhia de Acdo Regional (CAR), com recursos da ordem de
pouco mais de R$ 1,1 milhdo. Os agricultores familiares de Teolandia e municipios vizinhos
foram contemplados ainda com a sessdo de 86 barracas para expor seus produtos com mais
conforto e seguranca.

Para Jeandro Ribeiro, diretor-presidente da CAR, os investimentos em agricultura familiar tém
resultado em melhorias significativas na geragao de renda dos pequenos produtores rurais. “Sao
183 mercados municipais entregues para a sociedade baiana. Aqui em Teolandia, 0 mercado
municipal foi praticamente refeito e agora conta com estrutura sanitiria e mais conforto,

servindo a todo o municipio”, exemplificou.
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Foto: Mateus Pereira/GOVBA.

A feirante Eliane Santana veio da cidade de Tancredo Neves para expor suas mercadorias e
conta a importancia da iniciativa do Governo do Estado. “Este ¢ um apoio ¢ tanto para os
empreendimentos do baixo-sul da agricultura familiar e economia solidaria, com essas barracas
novinhas, que incentivam, principalmente, o empreendedorismo de ndés mulheres”, comentou

Eliane, que vende produtos tipicos da regido, como azeite de dendé, biscoitos e doce de banana.

Salde e abastecimento

Para a salde dos teolandenses, Jerdbnimo entregou uma ambulancia, tipo picape 4x4, em que
foram investidos R$ 269 mil. Resultado de parceria com a Prefeitura, o Estado equipou o Centro
de Imagem no Hospital Municipal, que passa a contar com sala de raio-x e de ultrassom, com
investimento de R$ 20,5 mil, repassados por meio da Secretaria da Satde (Sesab), somados aos
recursos investidos pela administracdo do municipio, da ordem de R$ 114,3 mil, com a obra
fisica.

A populacéo foi contemplada ainda com a implantacao de Sistema Integrado de Abastecimento
de Agua (SIAA), para as localidades de Paraiso | e Paraiso Il. A obra realizada pela Secretaria
de Infraestrutura Hidrica e Saneamento (Sihs), por meio da Companhia de Engenharia Hidrica
e de Saneamento da Bahia (Cerb), com investimento de R$ 365 mil, beneficiando mais de 100
habitantes.

Os povoados de Tropicalia e Tanque Grande também receberam sistemas de abastecimento,
com recursos de R$ 435 mil e R$ 455 mil, respectivamente, para garantir agua potavel para

mais de 500 habitantes das duas localidades. A Cerb foi autorizada a iniciar as obras para
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implantac&o do Sistema Simplificado de Abastecimento de Agua (SSAA), para a localidade de

Beira Rio. A intervencdo ira beneficiar 280 habitantes, com a aplicacdo de R$ 490 mil.
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Foto: Mateus Pereira/GOVBA.

Mais autorizacdes

A Secretaria da Educacgéo (SEC) foi autorizada, por meio da Companhia de Desenvolvimento
Urbano (Conder), a iniciar nova licitacdo constru¢do de uma nova unidade escolar de tempo
integral para sediar o Colégio Estadual Democrético Libia Tinoco Melo. A unidade de ensino
tera 12 salas, quatro laboratérios, duas salas multifuncionais, restaurante estudantil, teatro,
biblioteca, campo de futebol society com pista de atletismo, quadra poliesportiva coberta e
vestiario.

A infraestrutura viaria também recebera novos investimentos. A Seinfra foi autorizada pelo
Governo do Estado a iniciar as obras para pavimentacdo asfaltica da travessia urbana de
Teoléndia-BR-101, com extensdo de 2,7 quildometros.

Reporter: Lais Nascimento/GOVBA

Disponivel em: https://shre.ink/eHYp. Acesso em: 05 jul. 2023.
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ANEXO G - REPORTAGEM SOBRE POPULACAO DE TEOLANDIA

Populacdo de Teolandia (BA) é de 15.332 pessoas, aponta o Censo do IBGE

O IBGE divulgou nesta quarta-feira (28) os primeiros resultados do Censo Demografico de
2022. Confira os numeros da sua cidade.

28/06/2023 12h42. Atualizado h&d um ano

A populacéo da cidade de Teolandia (BA) chegou a 15.332 pessoas no Censo de 2022, o
que representa um aumento de 10,45% em comparagdo com o Censo de 2010. Os resultados
foram divulgados nesta quarta-feira (28) pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Os dados do Censo também revelam que a populacdo do Brasil é de 203.062.512, um
aumento de 6,45% em relacdo ao Censo de 2010.

No estado da Bahia, a populacéo é de 14.136.417, o que representa um aumento de 0,85%
quando comparado ao Censo anterior.

No ranking de popula¢do dos municipios, Teolandia estéa:

e Na 2262 colocagéo no estado;
«na 8032 colocagéo na regido Nordeste;
e na 2.165% colocacao no Brasil.
A pesquisa do IBGE também aponta que a cidade em Teolandia tem uma densidade

demografica de 52,91 habitantes por km2 e uma média de 3,23 moradores por residéncia.

O Censo

O Censo é uma pesquisa realizada a cada 10 anos pelo IBGE; a anterior foi feitaem 2010.

O levantamento realiza uma ampla coleta de dados sobre a populacéo brasileira e permite
tracar um perfil socioeconémico do pais.

A atual edigdo do Censo deveria ter acontecido em 2020, mas foi adiada por conta da
pandemia de Covid-19. Em 2021, houve um novo adiamento em raz&o da falta de recursos do

governo.
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Além de saber exatamente qual o tamanho da populacdo, o Censo visa obter dados sobre as

caracteristicas dos moradores —idade, sexo, cor ou raga, religido, escolaridade, renda,
saneamento basico dos domicilios, entre outras informacGes.

Censo 2022 do IBGE

Consulte a populacéo de qualquer cidade do estado

-7, Aumento de populacdo
A Reducéo de populagéo

Disponivel em: https://shre.ink/eHYTI. Acesso em: 10 jul. 2024.
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ANEXO H - REPORTAGEM SOBRE PESQUISAS NO TIKTOK

'Da um Google' esta com os dias contados? Entenda por
que jovens preferem o TikTok na hora de fazer pesquisas

Videos curtos, sem propaganda no meio e a autenticidade do contetdo fazem com que
jovens e adolescentes entrem primeiro na "ex-rede das dancinhas' para tirar davidas
gerais.

Por Darlan Helder, g1
07/12/2023 05h30. Atualizado hd 9 meses

Jovens estdo trocando o Google pelo TikTok na hora fazer pesquisas

"Qualquer coisa que eu quero saber, eu ndo abro 0 Google. Eu busco no TikTok e sempre
tem respostas sobre coisas especificas". Essa é a experiéncia da estudante de pedagogia Elisa
Bestetti, de 25 anos, usando o TikTok como buscador. Mas ela ndo esté sozinha.

Em seu perfil na plataforma, Elisa postou um video com o titulo "TikTok é o novo
Google?" em que aborda esse tema. Nos comentarios, muitos concordam e relatam suas
experiéncias. "Eu também sempre pesquiso aqui primeiro @&", respondeu uma pessoa.
"Aprendi matéria da faculdade pelo tiktok KKKKKKKK", disse outra.

"O melhor é quando vocé tem alguma duvida vendo um video e a resposta esta na barra
de pesquisa”, respondeu um usudrio. Isso acontece porque a rede social recomenda outros
videos relacionados na aba "Procurar" dentro do campo de comentarios.

Especialistas ouvidas pelo g1 dizem que essa tendéncia, de fato, existe, e a forma como

o TikTok exibe as respostas explica esse comportamento (entenda abaixo). O g1 conversou
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com trés jovens que listaram alguns motivos que os fazem escolher a "ex-rede das dancinhas "
para procurar coisas:

&2 mesmo que o tema seja muito especifico, as entrevistadas dizem que é mais facil
encontrar uma informacao ou curiosidade no TikTok;

€ clas dizem que sempre tem um especialista/profissional em determinado assunto que

produz e compartilha varias dicas. A constancia do conteudo no perfil passa mais segura,
segundo elas (ainda assim, é preciso conhecer bem esse criador para nao cair em fake news);

autenticidade: os jovens alegam que sempre tem pessoas reais que visitam lugares e
testam produtos verdadeiros e, em algumas ocasides, fazem analises sinceras;

&) ao contrério do YouTube, alguns usuarios dizem preferir o TikTok para pesquisa
porque os videos sdo curtos e ndo tém propaganda no meio;

@ para Lu Cunha, que é professora de literatura do Objetivo, "o Google é muito bom
como fonte de informacdo, s6 que, dependendo do que vocé busca, ele apresenta muitas paginas
sobre aquele assunto e pode ser dificil de vocé selecionar exatamente aquela que vai te atender".

"No TikTok, tem sempre alguém dando uma dica e ensinando outras pessoas. As vezes,
¢ coisa simples, tipo: ‘como tirar mancha de caneta da roupa sem estragar ela™, diz Elisa
Bestetti, ao g1.

J& a dentista Ana Luiza Rocha, de 23 anos, classifica a busca da plataforma como
"surreal”. Ela diz que, ao inserir algumas palavras, sem precisar do contexto geral do assunto,
a rede social consegue entregar o que ela quer saber.

""Se eu quero encontrar uma manicure na minha cidade, no Google e no Instagram so vai
aparecer saldo de beleza. No TikTok, qualquer manicure que utilize a localizagdo que eu estou
buscando e coloca #unhas vai aparecer o0 video dela e eu consigo ver o trabalho e até a histéria
dessa profissional”, afirma Ana Luiza.

A auxiliar de pedagogia Larissa Figueiredo, de 19 anos, conta ao g1 que comegou a usar
0 TikTok como Google um pouco depois da pandemia de Covid-19 e nunca mais parou.

"Sempre que quero saber a opinido das pessoas sobre alguma marca, receita de comida
que ndo conheco, dicas para facilitar a vida ou até questdes sobre beleza, eu pesquiso primeiro
14", conta.

Procurada, a ByteDance, dona do TikTok, ndo deu muitos detalhes da tecnologia por tras
da busca da rede social. "Ndao acredito que seja uma questdo de algoritmo™, diz ao g1 Daniela

Okuma, diretora geral de negocios do TikTok no Brasil.
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"O que acontece € que, de maneira geral, o TikTok se diferencia pela autenticidade e
criatividade dos contetidos. Em relagdo a ferramenta de busca, quando uma pessoa faz uma
pesquisa, vai encontrar videos auténticos que Ihe vao ser Uteis", completa.

E como ficam os contetidos problematicos? 42

Seja em redes sociais ou até mesmo nos buscadores, como Google e Bing, o usuario ndo
pode acreditar em tudo o que é mostrado ali, alerta Kelli Angelini, advogada especializada em
educacéo digital e autora do livro "Segredos da internet que criangas e adolescentes ainda ndo
sabem".

"Muitos videos sdo legais e realmente ajudam, como a prépria Elisa Bestetti mostra na
publicacdo dela, mas existe uma grande quantidade de conteldos que sdo inveridicos, temos as
fake news e coisas problematicas", diz a especialista.

"Claro que nem sempre eu acho muito confidvel pesquisar 1a. Em compara¢do com o
Google, eu acho mais facil de alguém mal-intencionado passar informag6es erradas. Mesmo
assim, as respostas no TikTok, quando verdadeiras, sdo mais detalhadas e mais esclarecedoras
que no Google", acredita Larissa Figueiredo.

Recentemente, a pesquisa TIC Kids Online Brasil 2023 revelou que 40% das criangas e
adolescentes de 11 a 17 anos dizem concordar que o primeiro resultado de uma pesquisa na
internet é sempre a melhor fonte de informacao.

Para Kelli Angelini, a pesquisa mostra a importancia de se trabalhar a checagem de fonte
e 0 senso critico desse publico. "As plataformas ndo fazem uma verificacdo séria desses
conteudos”, completa.

Lu Cunha ndo vé problema em usar as redes sociais para estudar e ela acredita que as
plataformas aceleram a informag&o. Mas faz um alerta:

"Temos que aceitar esses novos métodos. Mas o aluno tem que observar a fonte. Pegar o
nome daquela pessoa que esta ensinando algo e pesquisar para ver se ela é especialista. Outra
opcéo, ainda melhor, é procurar o professor da escola para consultar se aquilo apresentado esta
adequado”.

Em sua central de ajuda, o TikTok explica que "remove contetido ou contas que violem
suas diretrizes antes de serem visualizados ou compartilhados por outras pessoas. O conteido
passa primeiro por uma tecnologia que o analisa de acordo com nossas diretrizes. Se for
identificado como uma potencial violacao, ele sera removido automaticamente ou marcado para

anélise adicional por nossa equipe de confianga e seguranga”.

Google (até o Instagram) admitem que ‘rede vizinha' é uma ameaca A\
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A Alphabet (dona do Google) e até mesmo a Meta, dona do Instagram, do Facebook e do
WhatsApp, sabem que o TikTok é um concorrente dificil.

"As pessoas tém muitas escolhas sobre como querem gastar seu tempo, e apps como o
TikTok estdo crescendo muito rapidamente. E é por isso que o0 nosso foco no Instagram Reels
é tdo importante no longo prazo", disse Mark Zuckerberg, presidente-executivo da Meta, em
2022.

O Reels permite a gravacdo de videos curtos com efeitos especiais e trilhas sonoras. O
formato de edicéo € bastante parecido com o do TikTok.

Em uma conferéncia de tecnologia também no ano passado, o vice-presidente sénior do
Google, Prabhakar Raghavan, comentou sobre esse movimento, segundo o jornal The New
York Times.

"Em nossos estudos internos, algo como quase 40% dos jovens, quando estdo procurando
um lugar para almocar, eles ndo vao ao Google Maps ou a Pesquisa. Eles vao para o TikTok ou
Instagram”, disse Raghavan.

Arthur Igreja, especialista em tecnologia e inovacao, acredita que o TikTok é uma ameaca
ao Google. Segundo ele, as redes sociais avangcaram em cima desse espaco que até entdo era
apenas dos buscadores.

Enquanto rola essa "migracdo de buscador" pelos mais jovens, o Google vem
aperfeicoando sua pesquisa com inteligéncia artificial. Ainda em ambiente de teste, a
gigante comecou a liberar no Brasil o recurso que faz a busca exibir respostas em texto (ndo
apenas links), criado com IA.

"O YouTube também se tornou uma ferramenta importante na descoberta e na avaliagao.
Agora, vemos essa mudanca no Instagram e, principalmente, no TikTok", diz.

Mas ndo sdo s6 as midias sociais, lembra o especialista. "Por exemplo, no caso dos
Estados Unidos, ja tém alguns anos que o site da Amazon supera 0 Google na busca ndo sé por
produtos, mas pela comparacdo de precos e pela anélise das caracteristicas dos produtos em
razao dos reviews (analises) de quem ja comprou", diz Igreja.

Disponivel em: https://shre.ink/eHYKI Acesso em: 10 set. 2024
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ANEXO | - ENTREVISTA COM REBECA ANDRADE

Rebeca Andrade diz que nao se sente
pressionada e afirma: ‘Faco porque eu amo’

Nesta segunda-feira (5), a ginasta se tornou a maior medalhista olimpica do Brasil: 'Foi
um lugar muito dificil de ser conquistado’, diz Rebeca em entrevista ao Jornal Nacional.

Por Jornal Nacional
05/08/2024 21h32. Atualizado hd um més

Nesta segunda-feira (5), o Jornal Nacional esperou um pouquinho para dizer “boa noite”.
Porque era justo comecar essa edi¢do com a apresentacao historica da Rebeca Andrade. Foi um
jeito de o Jornal Nacional parabenizar a atleta que se tornou a maior medalhista olimpica
do Brasil. E para a noite ser ainda melhor, o Jornal Nacional conversou, em Paris, com a Rebeca
Andrade.

Renata Vasconcellos: VVocé ja disse que estd vivendo essa olimpiada de forma muito plena,
muito consciente. Vocé esté vivendo Paris intensamente. Como foi a sua preparacdo mental
para conseguir chegar até aqui de uma forma téo plena e fazendo historia?

Rebeca Andrade: Boa noite, gente! Eu estou muito feliz. A minha preparagéo foi na conversa
mesmo. Eu converso muito com a minha psicéloga. Eu tento cuidar ao maximo da minha cabeca
e do meu corpo para criar aquele equilibrio para que eu consiga fazer as minhas apresentacoes
bem tranquila, sem pressdo, sem obrigacao de voltar para casa ou para o Brasil com medalhas.
Eu faco porque é o meu trabalho, porque eu amo, porque eu quero. Mas eu ndo me sinto
pressionada mesmo para fazer essas coisas, sabe? Eu acho que é por isso que as pessoas falam
que eu pareco tdo tranquila, tdo serena, porque eu estou ali fazendo o meu trabalho, assim como
qualquer outro ser humano que tem um emprego. A gente esta ali para fazer a nossa parte. Eu
me esforcei ao maximo para conseguir esses resultados e eu estou muito feliz que deu tudo

certo. Sou muito grata a Aline, que é a minha psicologa, por essas conquistas.
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Rebeca Andrade é ouro no solo em Paris e se torna
a maior medalhista brasileira dos Jogos Olimpicos

Karine Alves, reporter: E n6s somos gratos a vocé. Muito obrigada por essa vitoria, por nos
representar tdo bem e ter essa imagem de vitoria, de vencedora. Entéo, eu ja queria comegar
perguntando: vocé hoje € a maior medalhista olimpica do Brasil. Vocé ja tem nogdo do que isso
significa para vocé e, também, para todos os brasileiros que s6 falam da Rebeca?

Rebeca Andrade: Eu tenho nogdo porque eu sei como é importante a gente ter referéncia e ter
pessoas para acreditar que € possivel, sabe? Eu ja passei por muitas coisas durante a minha
carreira, coisas que me fizeram querer desistir muitas vezes. Mas ter ali toda a minha equipe e
pessoas nas quais acreditaram em mim... E eu também acreditando em mim, sabe? Acredito
que eu tenha sido muito forte, e tem me permitido viver todos 0s momentos. Os momentos
ruins, 0s momentos bons. Entdo, eu tenho total consciéncia hoje da posicdo que eu tenho para
0 meu pais e para 0 mundo, e me sinto muito honrada por estar nesse lugar. Foi um lugar muito
dificil de ser conquistado e eu espero que eu permaneca nele para sempre.

Repdrter: A gente também. VVocé ja entrou para a historia. Inclusive, a sua mae ndo pdde estar
em Toquio, em 2021. Agora, ela estava do teu lado, vendo a tua principal vitoria. Vocé ali,
rainha, dominando. Como isso mexe com vOcé?

Rebeca Andrade: Foi incrivel. Fez muita falta em Toquio ter toda a nossa equipe junta ali.
Tanto as meninas quanto a equipe multidisciplinar e a minha familia. Porque foi um periodo
muito dificil para a gente, para 0 mundo todo. Entdo, ter a minha méae hoje aqui comigo... Na
verdade, todos os dias. Ela estava em todas as minhas apresentaces. Entdo, todos os dias
curtindo, se emocionando, me dando o maior abraco, orando por mim, desejando as melhores
coisas. Eu n&o tinha vivido tdo intensamente como eu vivi dessa forma aqui em Paris. Porque
ela estava em 2016 também, mas eu era muito novinha. Eu tinha nocéo da grandiosidade que
era estar na Olimpiada, mesmo tdo nova. SO que aqui foi diferente. E eu fiquei muito feliz.
Estava minha mae e meu padrasto também ali, torcendo ao maximo por mim. Eles ja falando:
‘Néo, valeu super a pena vir para cé ja. Eu ja estou muito feliz'. Eles ja estamos felizes sé de

sair do Brasil e estar conhecendo um pais novo. Mas poder me assistir ali, me ver alcancando e
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conquistando os meus sonhos e 0s meus objetivos que acabaram se tornando sonhos e objetivos
deles também. Eles estdo muito orgulhosos de mim. Eu ja falei uma vez em outra entrevista: a
minha vida é orgulhar a minha mée. Entdo, olhar pra ela e ver que ela esta transbordando de
alegria e de orgulho de mim por estar aqui. Mas ela sentiu isso com todos os filhos. E muito
bonito. Eu fico muito, muito feliz. E amo a minha mé&e. Nao tem como.

Repérter: Vocé orgulha a sua mée e orgulha o Brasil inteiro. Muito obrigada, Rebeca, por mais

essa conquista, por nos orgulhar tanto.

Disponivel em: https://shre.ink/eHY?2. Acesso em: 04 set. 2024.



246

ANEXO J - CADERNO DE REPORTAGENS ESTUDANTIS
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CADERNO DE REPORTAGENS

A leitura e a producdo de textos sdo
habilidades essenciais para 0
desenvolvimento da vida em sociedade. Por
isso, estimular o uso dessas habilidades na
escola  favorece a ampliagdo  de
conhecimentos, a reflexdo sobre o0 ambiente a
nossa volta e a possibilidade de debater
diferentes pontos de vista utilizando textos
orais e escritos. Sendo assim, ao trazer para
sala de aula diferentes formas de utilizacdo da
leitura/escrita como pratica social, é possivel
permitir aos estudantes simular situacdes
reais de uso da lingua e, principalmente,
daquilo que aprendem durante a aula.

Uma sociedade letrada exige de seus
participantes um dominio de diferentes
habilidades no uso do cddigo linguistico.
Saber se comunicar e expressar suas opinides,
pontos de vista e ideias adequando a Lingua
Portuguesa ao grau de formalidade que a
situacdo exige, € 0 minimo esperado para
aqueles que frequentam uma unidade escolar.
No entanto, os desafios para a efetivagdo
dessas exigéncias sdo grandes, visto que 0s
habitos de leitura e escrita variam de pessoa
para pessoa, e, somadas a isso, estdo as
dificuldades enfrentadas pelo professor de
Lingua Portuguesa no exercicio da sua
funcéo.

Diante dessa realidade, € importante
que o trabalho com a lingua materna
privilegie o uso social da lingua, assim como
a BNCC, e anteriormente os PCN, ja
orientavam. Dessa forma, os estudantes
perceberdo que a pratica escolar esta
associada ao desenvolvimento das formas de
uso da lingua no cotidiano de seus usuérios e
se sentirdo participantes ativos das atividades
da cultura letrada, contribuindo com a
producéo de conhecimento e a reflexdo critica
dos temas abordados na escola.

Pensando nisso, desenvolvemos um
projeto de intervencdo voltado para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e
producéo de textos de uma turma de 9°ano.
Tomamos como Nosso

objeto o género textual reportagem.
Durante o projeto, diferentes momentos de
aprendizagem foram privilegiados, desde
0 contexto de producdo, a composicédo do
género, as marcas linguisticas que o
caracterizam e sua utilizacdo social. A
ideia principal era estimular os estudantes
a observarem criticamente 0S
acontecimentos a sua volta e escreverem a
respeito deles investigando os fatores
envolvidos e posicionando-se com clareza
e objetividade diante dos fatos observados.

Para isso, os estudantes puderam
escolher os temas de pesquisa para
produzir em classe suas reportagens.
Houve um estudo da estrutura do género e
orientagcdes quanto ao uso de entrevistas,
pesquisa bibliogréficas e também em meio
digital. Todos os textos que compdem este
caderno sdo resultados desse projeto de
intervencdo. S&o reportagens produzidas
pela turma de 9° ano do colégio MCPM-
JBF, localizado no municipio de
Teolandia, e posteriormente revisadas pela
professora Gardenia Sales. A divulgacéo
das reportagens  produzidas pelos
estudantes é a concretizacdo de um
trabalho que impulsiona o autor a escrever
para alguém. As reportagens terdo um fim
extraescolar, refletindo a circulagéo social
que os textos jornalisticos tém.

Por fim, é necessario ressaltar que
todo trabalho pedagdgico voltado para o
desenvolvimento da leitura e da producéo
de textos deve estar associado a um
propdsito comunicativo. E, dessa forma,
0s textos serdo produzidos com o intuito de
comunicar algo a alguém e ndo apenas de
cumprir uma atividade que ficara restrita a
sala de aula. Sem duavida, essa estratégia
facilita a aprendizagem e a escrita de
textos. Estimular os estudantes a fazerem
uso da lingua escrita em situacdes
comunlcatlvas reais pode ajuda-los a
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HISTORIA DO FUTEBOL: A
INCRIVEL TRAJETORIA DO
BARCELONA

Vitorias e conquistas de um dos
maiores clubes do mundo
Adailton de Jesus dos Santos, Lucas
Araujo, Felipe Gabriel

O Football Club Barcelona foi fundado em
29 de novembro de 1899 por um grupo de 12
torcedores de futebol, liderados pelo suico
Hons Comper. A ideia de fundar o clube
surgiu apés Hons Comper publicar um
anuncio na revista Los Despostes, em 22 de
outubro de 1899, convidando interessados a se
juntar a ele. A reuniéo de fundagéo aconteceu
no Gimnasio Solé e o0s jogadores que
participaram foram: Walter Wild, Luuis
D’osso, Bartameu, Otto Kunzie, Otto Maier,
Eric Pucai, Peri Cobre, Josep, Lio Bert, John
Parso. O clube Barcelona chama atencéo por
conta do seu historico de titulos e vitorias
importantes para carreira do clube.

O clube ganhou seu primeiro troféu em
1902, a Taca Macaya, e disputou sua primeira
final da Taca do Rei, perdendo para o Biz
Caya. O Barcelona tem exatos 27 titulos ao
todo, sendo eles: 14 titulos da Supercopa da
Espanha, 2 copas da liga espanhola, 3 copas
da Eva Duarte e 5 Champions League. O
Barcelona tem 134 titulos oficiais distribuidos
em 3 mundiais de clubes, 19 titulos
continentais, nacionais e 38 regionais.

Lionel Messi se tornou um dos maiores
idolos do clube ganhando mais de 34 titulos
pelo Barcelona ao longo da sua carreira e

248

S P \‘.J'.‘-: » i
Time do Barcelona de 2004

se tornando o atleta mais premiado da histéria do
cataldo. Sdo 10 titulos de campeonato espanhol, 7
de Supercopa da Espanha, 7 da Copa do Rei, 4 da
Champions League, 3 da Supercopa europeia e 3
do mundial de clubes. Pelo Barcelona, tem 672
gols e 778 jogos, sendo o maior idolo do clube e
da Argentina.

Segundo relatos de um torcedor do clube:
“Messi é um génio para nos, um dos melhores que
javimos em campo, extraordinario”.

O time é considerado um dos maiores do mundo
por conta do seu numero de titulos importantes,
tendo cinco Champions League, que € a segunda
maior competicdo do mundo.

O torcedor do JBF, David Barreto relatou:
“Torco para o Barcelona por conta dos grandes
jogadores que passaram por 1a”.

Extraordinario, assim pode ser descrito esse
clube que ja fez muita historia e continua fazendo.
E por isso que consideram o Barcelona um dos
maiores clubes da era do futebol, inclusive, todos
0s jogadores que passam pelo clube tém uma
brilhante carreira, como Lionel Messi, que,
jogando pelo Barcelona, ganhou 7 bolas de ouro.
O futebol é mais que um esporte, ele inspira
diversas criancas a serem jogadores também.



PARTICIPACAO DOS
TEOLANDENSES NA
ELEICAO

O voto como um fator da
democracia em nossa sociedade

Rafael dos santos Coutinho e David Luis
Barreto Oliveira

A democracia é mais do que um direito de um
cidaddo e estd presente em nossa sociedade
porque ela é muito importante. E um modelo
politico que teve seu desenvolvimento moderno.
A democracia esta ligada a Grécia e é definida
como o ‘‘governo do povo’’. O povo tem o
poder na democracia, porque ele escolhe seus
proprios representantes, e com isso as pessoas
usam o poder dos votos para ser uma pessoa
democrética.

As eleicbes municipais em Teolandia
ocorreram em 6 de outubro de 2024 com a
vitéria de Rosa Baitinga. As eleicdes sdo
importantes porque interferem na vida das
pessoas.

A prefeitura atualmente asfaltou a cidade,
inaugurou um novo pelotdo e fez as encostas.
Essas mudancas foram feitas na cidade porque
eram necessarias para melhorar a seguranca da
sociedade. As encostas foram feitas porque as
pessoas estavam com medo de ocorrer
deslizamento, a cidade foi asfaltada para a
melhoria da mobilidade dos transportes e o
pelotdo foi inaugurado para a Policia Militar ter
0 seu local para planejar sua maneira de
trabalhar.

A democracia aumenta com a eleicdo de
prefeitos e vereadores. A elei¢do é uma
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A democracia em nossa sociedade

competicdo entre candidatos a prefeito e a
vereadores. E um movimento entre pessoas que
vestem camisas com a cor dos seus candidatos e
vao as escolas votar. Ela acontece a cada quatro
anos e é importante para a melhoria da cidade,
para que as pessoas tenham confianga em seus
candidatos.

Em Teolandia, a elei¢do comegou as 8 horas,
mas as pessoas comecaram a chegar mais cedo
com a cor do seu partido. Foi grande a
movimentacdo das pessoas subindo e descendo
as ruas, fazendo barulho enquanto aguardam o
resultado da eleicdo.

Como diz Eulina Coutinho “As pessoas nao
podem anular os votos porque vocé tem que
escolher seu proprio candidato e nao ficar
anulando voto.” E completa: ‘‘Para mim a
democracia é a pessoa ter 0 mesmo direito que
as outras pessoas, como escolher o seu proprio
candidato e ndo anular o voto™’.

Como nem todo mundo pensa assim, alguns
eleitores vendem seus votos, 0 que € um crime,
prejudicam a cidade e depois ficam sem crédito
na sociedade.

A democracia é a pessoa ter o direito de
poder escolher em quem votar e ter direito a
viver com esse fato. Sdo as escolhas feitas que
vao melhorando o jeito de conviver com a
democracia.



APARELHOS ELETRONICOS
PREJUIZOS A

E OS
APRENDIZAGEM

Como os aparelhos eletronicos podem
prejudicar ou auxiliar nas atividades da
Keila dos santos de Jesus

Os aparelhos eletrénicos em todas escolas do
Brasil, principalmente a partir de 2020, tém
sido usados de uma forma prejudicial, pois 0s
alunos se distraem e perdem tempo com eles.
Os celulares podem prejudicar e assim ndo tem
melhora na aprendizagem, ndo tem como
aprender consumindo esses aparelhos de uma
forma inadequada.

Além de atrapalhar a aprendizagem, a
exposicdo a esses aparelhos pode ser perigosa.
O gl e a ONU mostram que apenas 20% dos
equipamentos ou outros aparelhos eletrénicos
(na imagem acima) tém bateria, pois depois de
muitas explosdes os técnicos resolveram criar
aparelhos sem baterias.

“A tecnologia tem sido uma importante
ferramenta para o trabalho pedagdgico, porém
precisa ser usado com cautela para favorecer o
aprendizado garantindo um tempo pedagogico
com qualidade e limites no uso dos aparelhos”
disse Arilma Menezes, diretora escolar.

Por outro lado, as limitacbes no uso das
tecnologias na educacgdo estdo relacionadas a
falta de acesso aos recursos existentes, a
barreiras de convivéncia social, dificuldade de
concentracdo do aluno, de contato com o tutor,
entre outras situacdes que também podem
prejudicar a concentracdo dos alunos e
interferir no processo do ensino.
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Tipos de aparelhos eletrdnicos na aprendizagem

A tecnologia facilitou a vida das pessoas em
todo 0 mundo, mas é desnecessario o aluno ficar
conectado 24 horas por dia. E a necessidade de
dar respostas para demandas diferentes podem
trazer maleficios a salde.

Na escola Jodo Benedito Fernandes, que
ndo permite a utilizacdo de aparelhos eletronicos,
tem uma boa aprendizagem, pois a maioria dos
alunos prestam atengdo nas aulas e ndo passam
tempos nos celulares. A maioria dos alunos
concordam em estar em uma escola que néo
permite uso dos celulares

E, por fim, o uso de tecnologias pode
ajudar em alguns casos, mas também pode
atrapalhar na aprendizagem caso 0s alunos
figuem mais tempo nos celulares e ndo queiram
se dedicar aos estudos.

Portanto, os aparelhos eletrdnicos podem
prejudicar nas aprendizagens, mas podem
também auxiliar nos estudos de forma correta. O
uso adequado dos aparelhos eletrénicos vai
depender da orientacdo e limites que os alunos
estdo recebendo.
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QUEIMADAS DESTROEM
A FLORESTA AMAZONICA

As queimadas na floresta amazonica
ocasionam a perda da biodiversidade e
trazem diversos prejuizos para o0 meio

ambiente.
Paulo Henrique Oliveira e lude Tauan

A Floresta Amazobnica esta sofrendo
diversos impactos neste ano de 2024 em todo
0 Brasil. O debate sobre as queimadas
florestais e a perda da biodiversidade pode
ajudar a combater esses prejuizos, uma vez
que a biodiversidade é o conjunto de seres
vivos do ecossistema.

Segundo o levantamento da Amazonia
Real BD, “Se ndo preservamos podem
acontecer diversos impactos no sistema
ecolégico”. Como consequéncia, o Brasil
perde muito de sua variedade.

A floresta Amazé6nica é responsavel
pelo equilibrio na vida dos seres vivos e é
ainda mais importante pois a Amazonia € a
maior reserva de agua do Brasil. Reduzir as
queimadas da floresta Amazbnica trard
diversos beneficios aos seres vivos que
habitam nesse local. Parte desses seres vivos
depende dos recursos naturais da floresta.

Pesquisadores abordam que devemos
cuidar do meio ambiente. Nos anos de 1970, o
holandés Paul Crutzen (1933-2021) havia
feito estudos pioneiros sobre a poluigédo
causada pela queima de biomassa no Brasil.

Queimadas na floresta Amazénica.

A respeito desse assunto a professora
Keila Assis diz: “’As queimadas na floresta
Amazonica podem prejudicar a biodiversidade
fazendo com que as plantas morram, trazendo
grandes mudancas climéticas e a polui¢do do ar
e do solo e pode prejudicar a satde”’

Com base em dados cientificos, o
percentual de reducdo de queimadas é de 45,7%
de 2020 a 2023.

As queimadas estdo sendo citadas nas ruas
e em documentérios, porque boa parte do
publico que acompanha o assunto o considera de
forma negativa. 1sso pode ensinar as pessoas a
mudarem de atitude em relacdo ao meio
ambiente e comecarem a preservar a floresta
Amazonica, que é fundamental para um pais
mais sustentdvel e que ndo traga danos a
ninguém.



SANEAMENTO BASICO E
VIDA:

QUALIDADE DE 1
DIREITOS DA POPULACAO

Investimentos em saneamento basico: a
chave para a saude do povo e o

desenvolvimento das comunidades
Ana Clara de J. Cardoso e Luria Evellyn dos S.

O saneamento em Teolandia, assim como em
muitas cidades, apresenta vantaens que impactam a
vida da populacdo local. Entre os principais pros
destaca-se a melhoria da satde publica. Um sistema
de saneamento eficaz € fundamental para a reducéo de
doencas causadas tanto pela agua quanto pelo esgoto.
De acordo com pesquisas, muitas areas de Teolandia
ainda ndo possuem acesso a uma rede de esgoto
sanitario. Isso permite aos moradores a utilizacdo de
fossas sépticas ou até mesmo despejarem esgoto a céu
aberto. O abastecimento de agua potavel também é
uma preocupacdo. E em muitas localidades a agua
fornecida ndo € tratada adequadamente.

A qualidade de vida dos moradores tende a
aumentar com acesso a agua potavel e a um sistema
de esgoto adequado. Essa infraestrutura ndo apenas
proporciona mais conforto, como também pode
resultar em uma valorizagdo imobiliaria significativa,
atraindo novos moradores e investimentos para a
cidade.

O morador Jair M. Alves relatou que “O

saneamento basico em Teolandia precisa de melhoria,
pois € essencial. A cidade enfrenta problemas com
adgua potavel e esgoto devido a estruturas
inadequadas. A falta de investimentos afeta 0 acesso a
agua limpa, que pode ser contaminada. A situacdo é
bastante preocupante, com redes de esgotos e
drenagens insuficientes. Para que ocorram melhorias,
€ necessario investimentos no futuro.”
Surtos de doencas transmitidas pela agua
contaminada, como diarreia, hepatite A e outras
doengas infecciosas e parasitarias, sdo muito
perigosos.

252

P s PN 4
L 2= AR L . >

Instalacdo da rede de esaoto em Teolandia.

Criancas e idosos sdo os mais afetados,
enfrentando riscos maiores devido a baixa
imunidade. Entre as doengas estdo: febre tifoide,
cllera, verminose, disenteria bacteriana, entre
outras.

Segundo o0s especialistas, ¢ fundamental
aumentar a conscientizacdo sobre a importancia do
saneamento basico e das praticas higiénicas para
prevenir e conscientizar as pessoas sobre doencas
causadas pela falta de saneamento basico. Por isso,
promover programas de sensibilizacdo para que a
populacédo reconheca os problemas e as doencgas que
podem ser causadas, informar sobre a importancia do
saneamento basico e incentivar praticas de higiene
pessoal, alertar sobre o uso responsavel da agua e o
descarte adequado de residuos sdo a¢fes que ajudam
nesse processo.

De acordo com a instituicio “Agua e
Saneamento”, nem todos os moradores de Teolandia
tém acesso a agua potavel. Apenas 32,32% da
populacdo tém acesso a abastecimento de dgua. Em
2022, um relatorio de fiscalizacdo do sistema de
abastecimento de 4gua em Teolandia indicou que
5.467 habitantes eram abastecidos.

Em concluséo, estéo ocorrendo alguns avangos na
infraestrutura da cidade; portanto, é dificil ver a falta
de saneamento em alguns bairros. O problema deve
ser mais constante nas zonas rurais ou bairros novos
da cidade.
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CAMPANHA SETEMBRO
AMARELO NAS ESCOLAS

Segundo o site da Fiocruz ciéncias e a saude pela
vida, entre 2021 a 2022, a taxa de suicidio entre
jovens e adolescentes teve um percentual de
aumento de 6%

Camily Silva e Kayla Almeida

O Setembro Amarelo € uma campanha de
conscientizagdo sobre a prevengdo ao suicidio que
acontece anualmente no Brasil e em outros paises. A
motivacao para isso foi um jovem Americano de 17
anos chamado Mike Emme, que tirou a propria vida
em 1999, dirigindo seu carro amarelo. A campanha
surgiu através dos familiares que comecaram a
conscientizar as pessoas sobre a importancia de suas
vidas, espalhando palavras de apoio com fitinhas
amarelas.

A prevencdo do suicidio acontece através de
campanhas para conscientizar e incentivar o diadlogo
aberto sobre a salde mental, bem como a busca por
ajuda profissional. “Eu me sentia angustiada, a falta
de ar tomava conta do meu ser, eu sentia uma
vontade enorme de ir para um lugar bem longe e me
isolar”, relatou uma ex-aluna do colégio MCPM
Jodo Benedito Fernandes.

De acordo com o psicanalista Edézio Vilas Boas,
“A campanha Setembro Amarelo ¢ fundamental para
quebrar tabus sobre a saide mental. Conversar em
grupos e com familiares ajuda a aumentar a
compreensdo sobre o tema e a apoiar uns aos outros.”

Visando sensibilizar a populagdo sobre a
importancia de cuidar da saide mental e oferecer
apoio para aqueles que estdo passando por momentos
dificeis, o psicélogo Zenildo Santos comentou: “No
meu ponto de vista, as principais dicas sdo o
autocuidado e o cuidar do outro. E justamente o
ouvir, ouvir uns aos outros ¢ de suma importancia.”
Pois momentos de ansiedade com isolamento social
em ambiente escolar e problemas em casa afetam

Frase motivacional sobre o Setembro Amarelo.

0 convivio com outras pessoas e 0 Seu proprio
bem-estar. Com isso, percebe-se 0 qudo
importante é uma rede de apoio.

Dito isso, em ambientes escolares, onde os
alunos demonstram suas frustracbes, ter um
acolhimento por parte da gestdo escolar, com a
instalacdo de um ambiente acolhedor e de dialogo,
capacitar professores e funcionarios e promover
campanhas de conscientizagdo possibilita o bem-
estar de todos. “E essencial abordar como ajudar
alguém que esta passando por esse problema.
Acredito que um dos passos mais importantes €
quando a pessoa reconhece que precisa de ajuda”,
disse o psicanalista Edézio Vilas Boas.

Portanto, de acordo com os profissionais
ouvidos, € fundamental lembrar que dialogar sobre
0s sentimentos pode aliviar o sofrimento e que
buscar ajuda ndo é sinal de fraqueza, e sim um ato
de coragem.

SE A DOR NAO £ SUA.

MO CHAME
. DEDRAMA.

(@ clenderson_psicotoge




AUMENTO DO RACISMO
NO AMBIENTE ESCOLAR

O racismo no ambiente escolar tem
crescido nos ultimos anos

Mariana de J. Souza, Irisma P. de Jesus

O racismo é um conjunto de ideias, a¢Oes e
pensamentos que se baseia no preconceito e na
discriminacdo de pessoas com base em suas
caracteristicas étnicas. Ele pode acontecer em
qualquer lugar, como ambiente escolar, pracas,
shoppings e etc. O publico-alvo do racismo sédo
pessoas negras com descendéncia africana. Nos
ultimos anos o racismo vem aumentando muito.

O racismo no ambiente escolar pode se
manifestar de diversas formas como:

Racismo  estrutural:  hierarquizagdo de
professores e estudantes com acesso desigual ao
ensino, € um racismo estrutural.

Bullying: xingamento e bullying operam com
maior frequéncia em criangas negras e indigenas.

Racismo velado: atitudes negativas que sao
aceitas como conceitos ou preconceitos e podem
passar despercebidas.

Estigmatizacdo: é o preconceito contra pessoas
de cor diferente ou classe social.

O racismo é muito frequente nas escolas em
forma de brincadeiras e piadas sobre a aparéncia do
colega. Varios estudantes do JBF ja sofreram
racismo. A maioria sdo mulheres que sofrem por
causa dos cabelos crespos ou até pela escolha da
religido, principalmente se for de matriz africana.

Segundo Maria Cristina de Jesus, “é muito
importante que o racismo seja tratado de forma mais
clara em debates”.
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Aluno sofre racismo no ambiente escolar

Ainda de acordo com Maria Cristina, “do
racismo, ndés sabemos que vem o bullying e o
preconceito, as escolas juntamente com as
familias precisam falar sobre esse assunto que é
muito importante para os alunos”. Na sua
opinido, a sociedade atual ¢ formada, em sua
maioria, por pessoas negras, mas continua sendo
uma sociedade racista.

A educacdo tem seu papel fundamental no
combate ao racismo, pois ajuda os alunos e 0s
professores a compreender melhor esse assunto.

Para combater o racismo no ambiente
escolar e melhorar a autoestima dos alunos, €
importante reconhecer que o racismo & um
problema estrutural, conversar com os estudantes
sobre a justica social, mostrar aos alunos que as
diferencas de cada um como, por exemplo,
cabelo, tom da pele, estilo e etc, ndo sdo motivos
para atitudes preconceituosas.

Portanto, o racismo ndo € nada facil de
combater. Deve-se lutar para melhorar o mundo
para que ele seja melhor para as criangas negras
que ainda virdo para que nao sofram essa
desigualdade e assim fazer essa diferenca com
amor e carinho.



AS MANIFESTACOES

CULTURAIS DE TEOLANDIA

Os principais eventos culturais e sua
contribuicdo para o desenvolvimento
do municipio

Tatiane Santos Goiabeira

As diversas manifestacfes culturais que sao
realizadas pela Prefeitura Municipal de
Teolandia aquecem a economia local,
movimentam o comércio, ocupam hospedagens,
geram renda para a comunidade, elevam o nome
da cidade e trazem mais emprego para todos 0s
teolandenses. Séo tradi¢Oes realizadas através de
festas e eventos culturais que representam o seu
povo. A principal atracdo é a Festa da Banana,
que acontece todos 0s anos no més de junho.

Teolandia é um verdadeiro mosaico cultural
que forma uma identidade Unica. Tem uma
historia rica e diversificada. A cidade é um
verdadeiro ponto de encontro de tradicbes e
costumes que representam o seu povo. Estas sdo
algumas das tradicbes mais fortes segundo a
entrevistada Cleidiane Novais: “Festa da Banana
e Festa do padroeiro da cidade, Santo Antonio.
Sdo tradicBes que representam a cultura e
identidade local’’.

A Festa da Banana é uma tradicdo que
acontece todo ano no més de junho, com desfiles
de escolas, com diversas bandas de lugares
diferentes, com diversos ritmos. E uma época
com uma explosdo de cores, dancas e alegria. E
um dos eventos mais aguardados do ano atraindo
turistas e moradores para a cidade.

A tradigdo religiosa da cidade é a festa do
padroeiro Santo Antonio, festa religiosa que atrai
milhares de fiéis. E uma tradicdo realizada com
procissoes e celebracdes que unem a comunidade
em torno de sua fé, demostrando a imp a
importancia de manter essa cultura viva. Neste
ano de 2024, os alunos do 9° ano fizeram uma
participacdo na Feira de Agricultura, durante

255

Entrada da cidade

a Festa da Banana, com vendas de produtos
artesanais e alimenticios demostrando a
importancia da participacdo das escolas nesse
momento tao especial.

A tradicdo religiosa da cidade € a festa do
padroeiro Santo Antonio, festa religiosa que atrai
milhares de fiéis. E uma tradic3o realizada com
procissdes e celebracdes que unem a comunidade
em torno de sua fé, demostrando a importancia
de manter as tradicGes religiosas sempre vivas.

E uma época que movimenta a economia
da cidade devido ao periodo de festejos que
atraem turistas para visitarem a cidade. Além
disso, hd uma grande ocupacdo de hospedagens
devido as pessoas que vém de outras cidades ou
até mesmo pessoas da zona rural que vém
acompanhar as noites de festas ou acompanhar a
festa religiosa. Isso eleva o nome da cidade
através de paginas falando sobre as
manifestagdes culturais da cidade de Teolandia.

Segundo 0S
moradores, a convivéncia
em harmonia é importante
entre 0s habitantes. O
respeito entre as diferentes
culturas enriquece a vida
dos teolandenses e encanta
aqueles que visitam a
cidade em busca de
diversao e novas
experiéncias.

Entardecer em
Teolandia




COMO PREVENIR O
ABUSO SEXUAL INFANTIL

Estratégias simples de atencgéo e
cuidado podem impedir o abuso

Gabriel Souza Cruz

O abuso sexual infantil é um ato
praticado por pessoas que se aproveitam
sexualmente de alguma crianca. O abuso
sexual ndo tem um tempo determinado para
acontecer, ele pode estar acontecendo neste
exato momento. Pode acontecer em casa, na
casa de algum vizinho entre outros. Alguns
abusadores usam um carro, oferecem doces,
para atrair as criangas. Se concretiza quando
alguém fica beijando, abracando a crianga com
frequéncia. O abusador faz isso para satisfazer
Seus prazeres.

O abuso sexual pode causar a morte ou
deixar as criangas traumatizadas. Elas ficam
com tanto medo que podem acabar ndo
contando para ninguém. E quem pode praticar
esse abuso? Essa pessoa pode ser alguém
préximo, como, por exemplo, pai, tio, primo,
amigo proximo, vizinho entre outros. Nao s6 o
homem, mas também tem mulher que pode
praticar o abuso sexual infantil.

Essas pessoas que séo capazes de praticar
esse ato, depois de abusar, ainda ameacam a
crianca para ela ndo contar para ninguém. E é
por issO que esses criminosos continuam
praticando essas barbaridades com as criangas.

Segundo a professora Maria Julia
Arcanjo: “Infelizmente o abuso é muito
comum no dia a dia. Para mim, a melhor coisa
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Abuso sexual é crime. Denuncie.

a fazer para prevenir é que as pessoas precisam
estar atentas o tempo inteiro e conversar com as
criangas para elas entenderem os limites do
corpo delas. Elas precisam entender desde
crianga, inclusive ser trabalhado na escola, para
a criangca compreender o lugar onde ela pode ser
tocada e o0 que elas podem ouvir, e serem
orientadas pela familia.”

Segundo a entrevistada, as escolas
cumprem um papel importante de mostrar como
as criangas podem se prevenir, com agdes como
palestras e reuniGes com o0s pais a respeito desse
tema. Além disso, durante as aulas, o0s
professores podem separar um tempo para falar
um pouco também sobre esse assunto com 0s
alunos.

H& quem acredite que a escola pode fazer
mais, pois o comportamento do aluno denuncia
que algo ndo vai bem. E, se os professores virem
algum aluno muito desconfortavel, precisam
chama-lo para fora da sala e perguntar se esta
tudo bem com ele para saber se podem fazer
alguma coisa a respeito. Os pais precisam prestar
mais atencdo em seus filhos, com quem eles
andam e com quem eles conversam, porque eles
podem ser abusados.

Portanto, o abuso sexual deve ser evitado
ao maximo, cuidando das criangas e ensinando a
elas os limites dos seus corpos.



O QUE TEM MUDADO NA
LUTA CONTRA A OBESIDADE
DESDE 2014

Segundo a OMS, em 2014, mais de 1,9
bilhdes (39%) de adultos tinham excesso de
peso, 600 milhdes (13%) dos quais eram
obesos.

Luara Sales Oliveira, Bruna Nascimento Lima

A obesidade foi considerada uma doenga crdnica em
2013, pela American Medical Association (AMA), porque
é progressiva e de longa duracao, prejudicando a qualidade
de vida e podendo levar ao desenvolvimento de doengas
cronicas. A obesidade é calculada por meio do indice de
massa corporea (IMC) — quando esta acima de 25 a 30
KG/m2 —, que é calculada dividindo o peso (em kg) pelo
quadrado da altura (em metros). E pode causar doengas
cardiovasculares, diabetes tipo 2, hipertensdo e alguns tipos
de céncer e etc.

Mudancas de 2014 até 2024

Em 2015, havia 2,3 bilhdes de adultos, sendo 700
milhdes obesos. No Brasil teve aumento de 11,8% em 2016
para 20,3% em 2019. A organizacdo panamericana de satde
aponta 12,9% de criancas entre 5 e 9 anos com obesidade no
Brasil. Assim como 7% dos adolescentes na faixa etaria de
12 a 17 anos.

Segundo dados do Vigitel, o percentual de aumento
demonstrou valores expressivos de adultos a partir de 18
anos com obesidade em 2010 (15,1%) e em 2021 (22,4%).
Estima-se que 650 milhdes de pessoas em todo 0 mundo séo
afetadas pela obesidade, sendo umas das doencas cronicas
mais comuns do mundo.

“Uma dica para pessoas que estdo acima do peso ¢
praticar atividades fisicas e controlar a alimentagdo”, disse
a enfermeira Sonia Sales. A pratica de atividade fisica e de
esportes é essencial para curar e ndo promover a obesidade.
Essa préatica colabora no aumento dos gastos caldricos
reduzindo assim os niveis de gordura corporal. Além disso,
auxilia no controle de doencas causadas pela obesidade
como a pressao alta e problemas

A falta dessa pratica juntamente com essa doenca pode
causar sedentarismo e dificuldades na locomogéo.
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Mulher obesa

cardiovasculares, que podem levar até mesmo a
morte.

Mortalidade proporcional prematura por obesidade segundo
sexo e faixa etaria no Brasil.(
https://www.nutricaoatenta.com/)

Por mais que ndo seja um assunto muito
conhecido, a obesidade se torna cada vez mais
trivial, o que pode ocasionar muitas mortes. Mais
de 24.678 obitos de individuos por obesidade
ocorreram com pessoas com idade entre 30 e 49
anos no periodo de 2010 a 2021.

Dicas

A obesidade causa também problemas de
autoestima, afetando assim a salde mental do
individuo, por isso é necessarios 0 apoio e a
motivacgao das pessoas a sua volta, incentivando o
cuidado com uma alimentagdo melhor, a prética de
exercicios fisicos e também ajudando a cuidar da
sua satde mental.

Com tudo isso, sabe-se que é muito
importante cuidar da satde, praticar atividade
fisica e se alimentar de forma saudavel e
balanceada, para ter uma vida tranquila e longe
de doencas.
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