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O que é LETRAMENTO?

“Letramento ndo € um gancho

em que se pendura cada som enunciado,

nao € treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

guebrando blocos da gramatica.
[...]

Letramento é, sobretudo,

um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo o que vocé pode ser.”
(MCLAUGHLIN; VOGT, 1996,
SOARES, 2020, p. 41)

apud



RESUMO

Com o avanco dos estudos sobre o letramento, percebeu-se que ele estava ligado
mais com a percepcao critica da realidade do que com a simples acédo de ler e
escrever. Nessa perspectiva critica, a oralidade pode ser forte aliada, pois conduz os
estudantes a refletirem e argumentarem criticamente sobre a realidade em que vivem,
principalmente quando o género oral em questéo € o debate regrado. Ao se desenhar
essa pesquisa, surgiu 0 seguinte questionamento: como desenvolver o letramento
critico e a oralidade, despertando nos alunos a consciéncia cidada e a manifestacéo
do pensamento critico a partir do trabalho com o género textual debate regrado? A
reflexdo provocada por esse questionamento aponta para o objetivo geral que foi
desenvolver o letramento critico a partir do género textual debate regrado. Como
desdobramento deste objetivo geral, propomos de forma especifica: conhecer através
da literatura especializada da &rea, o desenvolvimento histérico do conceito de
letramento e de sua perspectiva critica; discutir o ensino da oralidade na sala de aula
de lingua materna por meio do género textual debate regrado, a partir da teoria
backhtiniana; e propor uma SD que possibilite o despertar dos alunos para o LC a
partir do trabalho com o género textual DR, considerando a tematica presente no Titulo
Il - dos direitos e garantias fundamentais da CF. Para compor o corpo da pesquisa se
buscou a contribuicdo dos autores mais estudados nas areas em questdo. Freire
(2005; 2021), Soares (2020) e Rojo (2019) auxiliaram no entendimento da percepcao
critica do letramento. Marcuschi (2019; 2020) e Bakhtin (2020) contribuiram com os
estudos sobre os géneros textuais. Schneuwly e Dolz (2011) auxiliaram a estruturar a
sequéncia didatica e o trabalho com o género oral debate regrado. A abordagem sobre
0 ensino da Constituicdo Federal aproximou os textos normativos a pratica de sala de
aula, neste ponto foram utilizados dissertacbes e artigos académicos, como o de
Céamara (2017). A proposta final deste trabalho € uma sequéncia didatica, a qual se
encontra dividida em: apresentacao da situacdo, producdao inicial, médulos 1,2 e 3, e
producéo final, na qual sera proposto o debate regrado. Assim, o presente trabalho
sugere uma sequéncia didatica como produto final que pode ser aplicada nos anos
finais do Ensino Fundamental, especialmente no nono ano, a fim de trabalhar o
letramento critico, a partir da oralidade presente no género debate regrado, visando
aperfeicoar a vivéncia cidada e as manifestacdes orais dos estudantes. Os achados
da pesquisa apontam para a possibilidade de alcancarmos resultados satisfatérios no
gue diz respeito ao desenvolvimento da viséo critica e da oralidade dos estudantes.

Palavras-chave: Letramento critico; oralidade; sequéncia didatica; debate regrado;
ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

With the advancement of literacy studies, it became evident that it was connected more
with the critical perception of reality than with the simple acts of writing and reading.
Thus, in this critical perspective, orality can be a strong ally, once it leads students to
critically reflect and argue about their own reality, mainly when the oral genre under
discussion is the ruled debate. When designing this research, the following question
emerged: how can critical literacy and orality be developed, arousing in students the
citizen conscience and the manifestation of critical thinking from the work with the
genre ruled debate? The reflection provoked by this question points to the general
objective which had the purpose of developing critical literacy from the work with the
textual genre mentioned before, ruled debate. As the outcome of this general
objective, we propose in a specific way: to know through the specialized literature of
the areathe historical development of the concept of literacy and its critical perspective;
argue about the teaching of orality in the classroom of the mother tongue through the
genre ruled debate, based on the bakhtinian theory; and to propose a DS that makes
the awakening of the students possible to the CL from the work with the textual genre
RD, considering the theme present in Title Il — of the fundamental rights and
guarantees of the Federal Constitution. Wherefore, in order to compose the body of
this research, contributions of the most studied authors regarding this matter were
sought. Freire (2005; 2021), Soares (2020) and Rojo (2019) provided understanding
about critical literacy perception. Marcuschi (2019; 2020) and Bakhtin (2020)
contributed with investigations about textual genres. Schneuwly and Dolz (2011)
helped to structure the didactic sequence and the work with the oral genre. Moreover,
the approach about the teaching of the Federal Constitution brought the normative
texts and the classroom practice closer, at this point, academic dissertations and
articles were used, the one by Camara (2017) is a case in point. The final proposal of
this work is a didactic sequence, which is divided into: first, the presentation of the
situation, then, initial production, modules 1, 2 and 3, and, at last, final production, in
which the ruled debate is proposed. Therefore, the present work suggests a didactic
sequence as a final product that can be applied in the final years of middle school,
especially in the 9th grade, in order to work on critical literacy based on orality present
in the genre ruled debate, aiming to enhance the citizen experience and the students’
oral manifestations. The findings of this research points to the possibility of achieving
satisfactory results regarding the development of critical perspective and orality of
students.

Keywords: critical literacy; orality; didactic sequence; ruled debate; Portuguese
language teaching.
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13

1 INTRODUCAO

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa (LP) para o Ensino
Fundamental (EF) elencadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apontam,
dentre outras areas, a argumentacédo, a oralidade e a ampliacdo da visdo critica de
mundo como destaques especiais para essa etapa de ensino.

Ao observar o que este documento afirma sobre as préaticas de linguagem,
objetos de conhecimentos e habilidades para os anos finais do EF, detectamos a
prevaléncia da ampliacdo do contato dos estudantes com géneros que possibilitem
sua participacdo social com maior criticidade destacando os géneros que compdem a
esfera publica, os campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica,
possibilitando, assim, que “os jovens assumam maior protagonismo em praticas de
linguagem realizadas dentro e fora da escola.” (BRASIL, 2018a, p. 136).

Em que pese as inumeras criticas recebidas pela BNCC por parte de
estudiosos que se dedicam a pesquisar sobre curriculo, e apesar de concordar com a
maioria deles, ndo abordaremos tal discussao neste trabalho tendo em vista que a
perspectiva do Letramento Critico (LC) que adotamos aqui esta direcionada a
ampliacdo da visdo de mundo dos estudantes associada aos trabalhos com a
oralidade a partir do género oral debate regrado. A abordagem critica relacionada ao
curriculo proposto pela BNCC pode ser melhor desenvolvida em pesquisas futuras.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido nas aulas de lingua materna pode
assumir o papel de exercitar nos estudantes a capacidade de verbalizar
argumentando criticamente e debatendo suas ideias, a partir da percepcédo da
realidade social na qual estdo inseridos.

Para alcancar esse objetivo, o LC pode ser empregado em conjunto com a
oralidade, ampliando as possibilidades de interpretacéo e viséo critica que se espera
dos educandos, uma vez que o seu trabalho voltado para a pratica oral é capaz de se
tornar um importante instrumento no exercicio da docéncia, pois consolida as praticas
dial6gicas e sociais incluidas as préticas pedagogicas do ensino da LP somando-se
ao género debate regrado (DR) e ao trabalho com a Constituicdo Federal (CF), abre
possibilidades para promover a consciéncia cidada dos educandos.

Cumpre ressaltar que, no campo de atuacdo da vida publica, a prépria BNCC
destaca a importancia dos géneros legais e normativos, dentre eles a Constituicao

Cidada. Para este documento, trabalhar com textos normativos € a possibilidade “de
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promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizagdo dos direitos humanos e a
formacdo de uma ética da responsabilidade.” (BRASIL, 2018a, p. 137). Dessa forma,
0s estudantes estariam preparados para reconhecer e reivindicar seus direitos.

Contudo, esbarramos em um detalhe importante, durante as pesquisas
bibliogréaficas e de trabalhos académicos foi observado o quanto é escasso o material
de apoio aos professores e estudos destinados a esses temas e 0 quanto temos a
evoluir em cada uma dessas areas. Nesse sentido, a dissertacéo que ora se apresenta
justifica-se pela necessidade de ampliacdo das discussdes académicas a respeito do
LC, da oralidade aqui representada pelo género DR e da disseminacgéo do trabalho e
conhecimento sobre os textos normativos, em especial a CF, lei maior do nosso pais.

Desse modo, este trabalho visa contribuir com a expanséo das pesquisas sobre
as areas mencionadas, além de buscar desenvolver a visdo critica de alunos dos anos
finais do EF, apresentando como proposta uma sequéncia didatica (SD) com o género
textual DR. E possivel também que sirva de apoio para outros professores que se
sintam instigados a adentrar nessa tematica.

A escolha desse tema justifica-se, também, pela minhat experiéncia docente
h&d mais de nove anos em escolas publicas encravadas em bairros periféricos,
desprovidos de politicas publicas que assegurem aos que ali habitam uma vida digna.
Isso porque a comunidade escolar da qual participo € constituida, em sua maioria, de
pessoas advindas desses bairros e exposta as mais diversas vulnerabilidades
sociais?. Esses alunos sdo carentes de tudo, inclusive do conhecimento sobre seus
direitos.

Somado a isto, sou advogada com experiéncia ha area da assisténcia social ha
oito anos e quase que diariamente posso constatar o quanto a falta de uma postura
critica e de conhecimentos sobre os direitos fundamentais afetam a essa parcela
significativa da sociedade. A experiéncia profissional nas areas de educacao-direito-
assisténcia social me levou a observar e verificar que a maioria dos adolescentes nao

costumam desenvolver uma visdo de mundo critica diante dos inUmeros problemas

! Nesse paragrafo e nos dois subsequentes, sera utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar
de uma justificativa pessoal para realizagdo desta pesquisa. Apos o trecho indicado segue em todo
o trabalho o uso da terceira pessoa do plural.

2 Essa vulnerabilidade n&o traduz o IDH 0,720 atribuido a cidade de Mossor6 pelo censo do IBGE de
2010 (devido a pandemia, o censo que deveria acontecer em 2020 né&o foi realizado, impossibilitando
0 acesso a dados mais recentes).
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sociais nos quais estao envoltos, permanecendo inertes diante das vulnerabilidades e
injusticas sociais com as quais convivem cotidianamente.

Portanto, acredito que agregar meus conhecimentos juridicos e sociais a minha
pratica docente contribuird para apontar caminhos que conduzam para uma possivel
mudanca de postura dos estudantes, possibilitando que estes conhegcam seus direitos
fundamentais e se sintam instigados a expressar sua opinido critica com argumentos
bem construidos frente as mais diversas situacdes.

O contexto social apresentado também justifica a realizacdo da pesquisa com
a abordagem do LC na oralidade por meio do género DR nas aulas de LP, pois seu
intuito é desenvolver com os alunos os conhecimentos necessarios para a ampliacdo
da visdo de mundo, a fim de que este aprendizado possa auxilid-los na relevante luta
social pela concretizacdo dos seus direitos e garantias fundamentais expressos no
texto constitucional.

Desse modo, ante as questdes sociais suscitadas, este trabalho tem sua
relevancia comprovada, em especial, por buscar proporcionar aos estudantes
momentos de participacao cidada efetiva, através da manifestacéo oral com postura
critica, embasada em argumentos solidos capazes de expressar 0s anseios e
injusticas sociais que permeiam suas vidas, a fim de que, com 0s conhecimentos
obtidos, possam lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, a escolha dessa tematica se legitima pela experiéncia pessoal e
profissional, pela necessidade em ampliar os estudos académicos sobre a tematica,
mas, sobretudo, pela valorosa contribuicdo social que o trabalho com o LC, oralidade,
DR e os textos normativos podem proporcionar, pois trata-se de objetos do
conhecimento relacionados a vivéncia social dos educandos, 0s quais possuem 0
condao de fazé-los refletir sobre a postura acomodada que muitas vezes adotam e
leva-los a assumir o protagonismo na construcdo da prépria transformacao social.

Para alicercar nossa pesquisa sobre o LC, recorremos a estudiosas como Rojo
(2019), Soares (2020) e Signorini (2012), as quais tém buscado estabelecer o sentido
de letramento. As vezes visto como o0 ato de ensinar as criancas a ler e escrever, por
outras, direcionado apenas para adultos e sua visdo mais critica da vivéncia em
sociedade, o LC tem se tornado cada vez mais presente na pratica docente, e porque
nao dizer que pode alcancar espacgo de destaque nas aulas de LP.

Nesse sentido, o presente trabalho propde o estudo do LC e sua relagdo com

as manifestacOes orais dos estudantes, principalmente quando atuam como
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interlocutores em debates que giram em torno de teméticas presentes na CF. O foco
deste estudo foi direcionado ao Titulo Il desta Lei, que trata dos direitos e garantias
fundamentais, os quais podem contribuir para a construcao da consciéncia cidada dos
estudantes.

Sobre a estrutura organizacional da redacdo do texto, esta dissertacdo é
composta de 4 capitulos. O primeiro versa sobre o letramento critico, refletindo sobre
suas contribuicdes para a sociedade e a sua importancia nas aulas de lingua materna.
Nesse momento, foram trabalhadas as perspectivas do LC na leitura, na producéo
textual e na oralidade, encerrando com uma reflexdo sobre o papel do professor no
ensino do LC. A fundamentacédo tedrica foi trabalhada a partir da perspectiva do LC
de Freire (1989; 2005; 2021). Embora saibamos que este autor nao utilize
tecnicamente o termo letramento critico, as concepg¢des criticas que ele apresenta
sobre leitura, escrita, oralidade, visdo de mundo e o papel social do professor na
formacéo dos educandos, apresentando a estes a possibilidade de uma visdo mais
critica da realidade, remete a esséncia do LC.

Também foram abordadas as obras de Marcuschi (2019; 2020), nas quais séo
apresentadas as relacdes entre fala e escrita descrevendo suas tendéncias de uso. O
autor aborda ainda os géneros como sistema de controle social e apresenta uma
analise sobre a sua relacdo com a oralidade que seré o foco deste trabalho.

Além do aporte de Freire e Marcuschi, tivemos a contribuicdo de Rojo (2019),
gue estabelece o conceito e a diferenciacdo do letramento, alfabetizacdo e
alfabetismo; Favero, Andrade e Aquino (2012) confirmam a diferenca entre fala e
oralidade e reforcam as contribuicbes da fala para o desenvolvimento da escrita,
enquanto Soares (2020) contribuiu com a apresentacéo do conceito e das dimensdes
do letramento.

Foram trabalhados, ainda, o letramento no contexto das praticas sociais e
eventos comunicativos em conjunto com a oralidade aplicada na sala de aula,
presentes na obra de Signorini (2012). As guestdes politicas e sociais que permeiam
o LC dentro do contexto social e educacional foram trabalhadas através dos
ensinamentos de Street (2021). Geraldi (2003) contribuiu no sentido de demonstrar a
importancia da atuagdo politica do professor em sua prética de sala de aula, como
também sobre as participacdes orais dos estudantes nas aulas de LP.

O segundo capitulo é marcado pelo estudo sobre o ensino da oralidade na aula

de lingua materna e nele foram expostas as concep¢des de Bakhtin (2020) sobre os
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géneros do discurso. Em seguida, atribuimos uma énfase especial para os géneros
do discurso orais e a sua importancia para a formacao critica dos alunos. Mais adiante,
tratamos do ensino desses géneros informais e formais, com destaque para esses
ultimos, tendo em vista que os estudantes j& dominam os géneros orais informais e
por ser dever da escola coloca-los em contato com os géneros orais formais. Dentre
eles, priorizamos o DR por ter o condao de proporcionar aos estudantes uma reflexao
sobre a realidade em que vivem, além de incentivar a argumentacédo e a exposicao de
ideias sobre o tema. Para isso, foi exposto no fim deste capitulo a estrutura
composicional do género a luz dos ensinamentos de Bakhtin (2020).

O terceiro capitulo traz uma abordagem sobre a CF, pois é a partir dela, mais
precisamente do seu Titulo Il — dos direitos e garantias fundamentais, que, de acordo
com a proposta sugerida, serdo conduzidas as discussfes com o0s alunos para
encontrar o tema que sera debatido na producao final. Para tanto, iniciamos tracando
um percurso histérico sobre a abordagem dada a educacéo por todas as constituicbes
gue ja entraram em vigor no pais e seus reflexos no curriculo das escolas em cada
periodo. Adiante, foi discutido o principal projeto de lei (PL) que visa incluir nas escolas
de educacado basica o ensino da Constituicdo, para que cada vez mais os alunos
tomem conhecimento sobre os seus direitos e deveres e se tornem cidadaos
conscientes de que precisam participar efetivamente dos rumos desta nagdo. Para
finalizar o capitulo, abordamos a importancia e as contribuicbes do ensino
constitucional para os estudantes do EF.

Na metodologia, para a qual é destinado o quarto e ultimo capitulo, foram
apontadas as concepcdes e praticas que orientaram as sugestfes para coleta e a
analise de dados desta pesquisa. Neste ponto, destacamos as causas que motivaram
a escolha do objeto de estudo e os métodos empregados, apresentamos uma breve
caracterizacdo da instituicdo escolar e dos alunos que inspiraram esta pesquisa e
compdem o corpus deste trabalho.

Mais adiante, materializamos o objetivo geral deste trabalho que foi
desenvolver o letramento critico a partir do género textual debate regrado. Como
desdobramento deste objetivo geral, propomos de forma especifica: conhecer através
da literatura especializada da area, o desenvolvimento histérico do conceito de
letramento e de sua perspectiva critica; discutir o ensino da oralidade na sala de aula
de lingua materna por meio do género textual debate regrado, a partir da teoria

bakhtiniana; e propor uma SD que possibilite o despertar dos alunos para o LC a partir
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do trabalho com o género textual DR, considerando a tematica presente no Titulo Il -
dos direitos e garantias fundamentais da CF.

Para isso, além de apresentar a proposta, explicamos passo a passo todas as
fases da SD e sua aplicabilidade. Nesse ponto, contamos com 0s ensinamentos de
Schneuwly e Dolz (2011) que forneceram orienta¢des para a proposicéo da SD, a qual
foi apresentada como produto final desta dissertacdo®. Indicamos também, os
possiveis caminhos para a avaliacdo dos educandos e a coleta de dados caso a
proposta seja aplicada.

Nas consideracoes finais, reafirmamos a valiosa contribuicdo que o LC pode
ofertar para a formacao critica dos estudantes e como isso pode ser alcancado
mediante a utilizacdo dos géneros do discurso orais, em especial o DR. Enfatizamos
por fim, a importancia do trabalho com a CF nas aulas de LP e a necessidade da
participacao social dos educandos que, uma vez empoderados pelos conhecimentos

dos seus direitos, tendem a ter maior protagonismo social.

3 De acordo com a Resolucdo n. 003/2021, de 31 de marco de 2021, emitida pelo Conselho Gestor do
PROFLETRAS, os trabalhos de conclusdo de curso da sétima turma poderdo adotar carater
propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.
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2 LETRAMENTO CRITICO

Com o intuito de consubstanciar as ideias desenvolvidas neste trabalho,
apresentamos a seguir todo um arcabouco teérico utilizado para referendar nossa
pesquisa. Construida a partir dos estudos dos mais importantes pesquisadores da
area, a andlise teorica apresentada nos tdpicos seguintes estabelece estreita relacdo
entre o objeto deste trabalho e a teoria firmada.

Nela poderemos perceber que as atuais concepcdes que permeiam o LC
encontradas nas obras dos diversos estudiosos mencionados, cujas obras recorremos
para fortalecer nossa pesquisa, nos auxiliam a vislumbrar a construgdo do
pensamento critico e da participacao cidada a partir do ensino pautado no LC, cuja
acao precipua gira em torno do despertar da consciéncia e da visao critica dos alunos
frente as desigualdades e demais mazelas sociais em que estéo inseridos, tornando-

os cidadaos capazes de promover a transformacéo social que tanto necessitam.

2.1 Primeiras reflexdes acerca do letramento

O emprego da palavra letramento no Brasil, conforme nos apresenta Soares
(2020), é relativamente recente, surgindo pela primeira vez na segunda metade da
década de 1980 com Mary Kato (1986) quando publicou o livro No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, no qual aborda a relacéo entre a lingua falada culta
e o letramento. A segunda aparicdo do termo letramento veio com Tfouni (1988)
através do livro Adultos alfabetizados: o avesso do avesso, no qual ela procura
promover uma distincdo entre alfabetizacéo e letramento. Nesse ponto, Soares (2020,

p. 15) considera que

Talvez seja esse 0 momento em que o letramento ganha estatuto de termo
técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas.
Desde entdo, a palavra torna-se cada vez mais frequente no discurso escrito
e falado de especialistas, de tal forma que, em 1995, j4 figura em titulo de
livro organizado por Angela Kleiman: os significados do letramento: uma nova
pratica social da escrita.

Com o avanc¢o dos estudos nessa area, Soares (2020) considera que o termo
letramento, com o sentido que atribuimos atualmente, surgiu a partir da palavra de

lingua inglesa literacy. Para ela,
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Literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estid a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econfmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a uséa-la. (SOARES, 2020, p. 17).

Conforme entendimento da autora, o educando quando aprende a ler e
escrever criticamente promove, mesmo que implicitamente, as mais variadas
consequéncias para si e para o grupo social do qual faz parte. Contudo, essas
implicacbes sédo de ordem inconsciente e ndo possuem a capacidade de atingir um
estado de conhecimento da transformacdo social que o individuo é capaz de
conquistar. Por isso que trabalhar o LC critico com os alunos pode ser o marco inicial
de uma transformacao social, que s6 podera ser experimentada através da adesao a
consciéncia critica e cidada.

Uma outra perspectiva apresenta que, anteriormente, o letramento era
concebido como a capacidade que determinada pessoa possuia de ler e escrever
conforme a norma padrdo. Com o aprofundamento dos estudos na area, de acordo
com Barbosa (2015, p. 124), o significado de letramento passou a estar “relacionado
a praticas sociais, as maneiras diversas de uso da lingua escrita regulamentada pelas
instituicoes sociais”.

Ao tomar corpo o viés mais preocupado em introduzir os estudantes nos
assuntos envoltos a vivéncia social, o letramento que antes era visto apenas como o
ato de ler e escrever, passou a receber o adjetivo critico, pois entendia-se que as
reflexdes sobre a experiéncia comunitaria faziam parte do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com o pensamento de Pereira (2018, p. 25), “a teoria do
LC, ndo a toa, adotou o vocabulo ‘critico’: influenciada pelo marxismo, ela busca
apontar a diregao do poder nos discursos”.

Ainda na década de 1970, o fil6sofo e educador Paulo Freire propunha uma
pedagogia critica voltada para a reflexdo da realidade social vivenciada pelos
educandos. Para ele, aprender criticamente ndo sé é possivel como essencial para
colocar os alunos em contato direto com a realidade social na qual estao inseridos.
Mesmo sem utilizar o termo letramento, as concepcgdes criticas que ele apresenta
sobre leitura, escrita, oralidade, visdo de mundo e o papel social do professor na
formacéo dos estudantes, apresentando a estes a possibilidade de uma visdo mais

critica da realidade nos remete a esséncia do LC.
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Para Freire (2021), desenvolver o pensamento critico a partir da realidade dos
educandos € de suma importancia, pois os coloca em contato com o conhecimento
das vulnerabilidades sociais de sua comunidade. Por isso, ele se opunha a préatica da
educacdo que chamou de bancéria, na qual o professor realiza depdsitos de
conhecimento e a funcdo do aluno nesse processo seria apenas guardar e arquivar
aquilo que |he foi depositado pelo professor. Ainda hoje, somos tentados a adotar a
educacdo bancéaria com depédsitos diarios de conteddos gramaticais
descontextualizados da vida cotidiana da maioria dos estudantes, é nesse momento
que o LC pode entrar em cena e ressignificar as aulas de lingua portuguesa.

Essa pratica da educacdo bancéria, adotada desde o0s primeiros anos
escolares, traz limitacdes para que os alunos interajam socialmente e desenvolvam a
criticidade. Nesse sentido, Pereira (2018, p. 21) reforca 0 pensamento trazido por
Freire quando diz que, a alfabetizacdo com fim em si mesma “ndo é condigéo
suficiente para garantir o sucesso das interagdes sociais entre as pessoas”. E preciso
contextualizar os adolescentes na realidade em que estéo inseridos e desperta-los
para a consciéncia de que soO aprender a ler e frequentar a escola ndo sera garantia
para que conquistem avangos sociais.

Na opinidao de Freire (2005), um individuo alfabetizado € aquele que além de
ler e produzir textos sabe compreender neles as falas da ideologia dominante
manipuladora e preconceituosa. Sabe também desatar os lacos dessa manipulagéo,
para, como num grito de liberdade, promover a mudanca social. No entanto, para que
0S nossos alunos adotem uma postura critica frente a realidade, € necessario que seja
incluido na formacéo inicial e continuada dos professores a experiéncia com o LC.
Essa proposta permeia 0 nosso trabalho no sentido de que, ao utilizar o LC nas aulas
de LP, possamos iniciar a consciéncia para a transformacao social da qual nossos
alunos tanto necessitam.

Dessa forma, o LC se apresenta como forte aliado das préaticas educacionais e
sociais, transformando o ensino, sobretudo o de lingua portuguesa, em fonte de
reflexdo e aprofundamento dessas praticas, ja que amplia o sentido do texto, da leitura

e oralidade, conforme o pensamento de Brahim (2007, p. 15),

Fica claro que hoje em dia o termo letramento pode até se referir ao uso de
simbolos em geral, & integracéo fala-escrita e ao pensamento critico. H4 um
reconhecimento implicito de que os ‘letramentos’ sdo miltiplos e fixados em
praticas sociais diversas trazendo, assim, uma noc¢ao mais ampla de leitura.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um dos documentos norteadores
da educacgédo basica no Brasil, apesar de ndo desenvolver com profundidade a

tematica, entende o letramento como um,

Produto da participagédo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades
especificas de ler ou escrever. (BRASIL, 1998, p. 19).

Esse entendimento nos recorda que letramento difere de alfabetizacdo, pois
ndo existe nenhuma pessoa iletrada, tendo em vista que em suas praticas e
participacdes sociais denotam seu letramento para além do ato de ler e escrever.
Nesse sentido, Soares (2020, p. 40) diferencia acertadamente letramento de

alfabetizacéo, vejamos:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, € ndo sé aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita.

Assim, uma pessoa pode ser alfabetizada, saber ler e escrever, e ndo ser
letrada, pois ndo pratica, no contexto social, a leitura e a escrita. Ser letrado significa
participar ativamente, enquanto leitor, escritor e falante das praticas sociais diarias. E
nessa perspectiva que podemos perceber o quao importante € o desenvolvimento de
pesquisas como essa que visam contribuir com a expanséao do trabalho com o LC nas
escolas, especialmente as publicas, devido ao contexto socioeconémico, e a sua
significativa contribuicdo para o desenvolvimento dos estudantes carentes,

instigando-os a cooperar com a comunidade da qual fazem parte.

2.2 Contribuicéo social do LC

O letramento pode ser entendido em duas dimensdes distintas como nos
ensina Soares (2020). A primeira dimensdo aborda o letramento individual, que diz
respeito a competéncia desenvolvida pelo individuo em ler e escrever com, pelo
menos, moderada compreensdo dos textos utilizados no cotidiano. A segunda

dimenséo trata do letramento social, que para Soares (2020, p. 66) seria “um



23

fenbmeno cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita,
e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita”. Nessa dimenséo, o letramento deixa
de ser apenas a competéncia individual de ler e escrever com compreenséao para se
reconhecer como fenémeno social.

No que tange a dimensdo social do letramento, s@o identificadas duas
vertentes: a progressista, com postura mais conservadora, a qual define o letramento
como conjunto de habilidades necesséarias para que o individuo interaja
adequadamente em um determinado contexto; e a perspectiva radical, cujo estilo mais

revolucionario aponta que o

Letramento ndo pode ser considerado um ‘instrumento’ neutro a ser usado
nas praticas sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de
praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas
por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar
valores, tradi¢cdes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos
sociais. (SOARES, 2020, p. 75).

Nesse trabalho nos associamos a essa vertente radical, e ousamos afirmar que
no letramento as praticas socialmente construidas ndo podem se resumir apenas a
leitura e a escrita, como exposto por Soares (2020). Elas podem abranger também a
oralidade e suas varias formas de uso no contexto social. Por ser a primeira
manifestacdo da linguagem utilizada pelos estudantes, a oralidade precisa ganhar
atencao especial nas aulas de lingua materna, de modo que os alunos possam, além
de utlizar a leitura e a escrita nas praticas sociais, se expressar critica e
adequadamente conforme cada contexto social que lhes seja apresentado. Para tanto,
propomos o género DR como ponto de partida para que leitura, escrita e,
principalmente, a oralidade sejam trabalhadas a fim de que associados ao LC
possamos despertar nos alunos as inquietacées e questionamentos reflexivos frente
a conjuntura social vivenciada.

Dois importantes tedricos se filiam a essa visao radical do letramento. O
primeiro é Street (2021), que compreende o letramento no sentido politico e ideoldgico
e que nao pode ser tratado como um fendmeno autbnomo. O segundo € Freire que,
nas palavras de Soares (2020, p. 77) “foi um dos primeiros educadores a realcar esse
poder ‘revolucionario’ do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado é tornar-se capaz
de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de
transforma-la.” Freire idealiza o letramento como pratica coletiva inseparavel da

politica, cuja principal atribuicdo é promover a mudanca social dos estudantes e suas
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comunidades. Partindo do pensamento desse autor, consideramos que a aula de
lingua portuguesa € capaz de se tornar uma importante aliada nesse processo.
Soares (2020) aponta o Simpadsio Internacional para o Letramento apoiado pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
ocorrido em Persépolis no ano de 1975, como 0 marco originario dessa nova
perspectiva critica do letramento, uma vez que, nesse coléquio ele foi compreendido

como:

N&o apenas o processo de aprendizagem de habilidades de leitura, escrita e
calculo, mas uma contribuicdo para a libertacdo do homem e para o seu pleno
desenvolvimento. Assim, concebido, o letramento cria condi¢cbes para a
aquisicdo de uma consciéncia critica das contradic6es da sociedade em que
os homens vivem e dos seus objetivos; ele também estimula a iniciativa e a
participacdo do homem na criacdo de projetos capazes de atuar sobre o
mundo, de transforma-lo e de definir os objetivos de um auténtico
desenvolvimento humano. (BHOLA, 1979, apud SOARES, 2020, p. 77-78).

O LC surge do posicionamento mais enfatico de alguns estudiosos da area, que
entendem o letramento com a abrangéncia necessaria para criar condi¢cdes de ensinar
e aprender sobre a consciéncia critica e as relacdes de poder, incentivando o
envolvimento dos educandos na constru¢cdo de um mundo melhor, conforme as
discussoes realizadas em Persépolis.

Esse posicionamento foi adotado em nosso trabalho por comungarmos das
ideias disseminadas no supracitado simpdsio, principalmente aquela que indica que a
alfabetizac&o por si s6 ndo garante a melhoria das condi¢cdes de vida das pessoas,
pois € necessario que possuam consciéncia dos problemas sociais e participem de
sua resolucédo (GONTIJO; COSTA; PEROVANO, 2020). Dessa forma, compreende-
se que apenas ativando a consciéncia cidada, por meio dos conhecimentos dos seus
direitos fundamentais, € que os estudantes estardo aptos a verbalizar suas opinides e
contribuir com a transformacao de que tanto necessitam.

Pensar em LC e em todo o leque de oportunidades e possibilidades
pedagogicas é refletir sobre a contribuicdo social que essa prética pode trazer para
aqueles gue dela fizerem uso na sala de aula de forma continua e consciente, visando
sempre a formacdo de cidaddos politizados. A postura aqui adotada esta em plena
concordancia com o proposto pela BNCC (BRASIL, 2018a) para os anos finais do
ensino béasico, como tratado anteriormente.

Bagno (2003, p. 9), citando Aristoteles, nos lembrou bem ao afirmar que “o

homem é um animal politico”. Desviar-se dessa condicdo seria afastar-se da propria
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natureza humana. Nesse ponto, para ele, “chegamos a conclusdo de que ‘tratar da
lingua é tratar de um tema politico’, ja que também é tratar de seres humanos”. Ocorre
gue os alunos, geralmente, ndo sao incentivados a tratar e conhecer de politica, sao
avessos a essa tematica, pois ndo a compreendem da mesma forma como os gregos
antigos, como algo que esta relacionado com a organizacao dos grupos sociais que
integram a sociedade. Da forma como se propde neste trabalho, desenvolver o LC
seria possibilitar aos estudantes a oportunidade de conhecer sobre temas sociais
como racismo, igualdade de géneros, violéncia e tantos outros que contribuam com a
construcao da consciéncia politica, possibilitando uma maior interacdo com 0s grupos
socais que convivem diariamente.

Se Bagno (2003) nos remete ao homem como ser politico, Freire, pela postura
dos seus ensinamentos, faz-nos recordar que o homem € um ser social. A criticidade
do homem politico e as suas interacdes sociais consolidam o LC, conforme nos ensina
Brahim (2007, p. 16): “o letramento critico seria concretizado por duas abordagens
principais: engajamento critico com e através dos textos, e pratica social critica”. Como
mencionado anteriormente, € o que buscamos com o desenvolvimento desta tematica.

A experiéncia social exige a participacdo do estudante na realidade que o
envolve de forma critica, estimulando a¢des sociais de justica e igualdade. Ao se
perceber participante desse contexto, o educando recria sua participacéo na historia,

conforme pensamento de Freire (2005, p. 54):

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posi¢cdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas
a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria.

Ao assumirmos o LC nas aulas de lingua portuguesa, esperamos despertar nos
estudantes a consciéncia de que estao inseridos no mundo e que por iSso precisam
adotar uma postura participativa. Para Freire (2005), estar inserido difere de estar
adaptado. Para ele, o sujeito adaptado adota uma postura de quem néo tem nada a
ver com o mundo, ele é apenas um objeto se moldando a sociedade. Ja o sujeito
inserido se enxerga participante ativo da comunidade, ndo se conforma com as
injusticas e luta para ser sujeito da historia. Contudo, para que os alunos assumam

essa postura, € fundamental que Ihes sejam ministradas aulas capazes de instigar
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sua visao critica, para que permita ao aluno se perceber enquanto sujeito inserido e
em transformacao questionando o seu papel frente ao mundo e a sociedade.

Diante dessa sensacdo de pertencimento comunitario, provocado pelas
praticas sociais instrumentalizadas pelo LC, é possivel iniciar o exercicio de
rompimento com a ideologia dominante tendo em vista a criagdo de uma cultura que
instigue os estudantes a refletir sobre os problemas sociais que os rodeiam tais como:
igualdade entre géneros, liberdade de expresséo, racismo, tortura, acesso a direitos
sociais como educacao, saude, alimentacdo, moradia dentre outros, e a pensar sobre
suas solucdes. Essa postura capacitara alunos e professores a se tornarem sujeitos
reflexivos e ativos, permitindo a desconstrucao das limitagdes sociais e educacionais
impostas ao longo dos séculos.

Nesse cenario social, o LC, pela perspectiva que adotamos neste trabalho,
deve estabelecer na aula de lingua materna um espaco de reflexao e questionamento,
contribuindo para a transformagdo dos estudantes em individuos autbnomos e
capazes de promover uma mudanca social a partir da reafirmacao de sua identidade
pessoal e social. E como se o LC, empregado nas aulas de lingua materna, tivesse a
funcao de possibilitar a professores e alunos a consciéncia de que podem contribuir
para a construcdo de um mundo igualitario, para o qual valha a pena lutar e que

culmine com a transformacéao social.

2.3 O LC nas aulas de lingua materna

O LC enquanto pratica na aula de lingua materna, propde um enfoque

educacional construido

A partir de uma visdo de mundo poés-moderna e descolonizadora, que
percebe a escola como um espago coabitado por seres inteligentes, que
trazem consigo conhecimentos de ordens diversas; compartilhados, tais
saberes constroem o mundo como um espago de agéncia criativa e
transformadora. (JESUS; CARBONIERI, 2016, p. 43).

Assim, o LC proporciona, nas aulas de lingua materna, essa experiéncia
criativa e transformadora, tornando essas aulas criticas, ativas e desafiadoras, pois
pode permitir que os estudantes do ensino fundamental experimentem, desde cedo,

0 contato com a certeza de que também séo capazes de contribuir na sua formacéo
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critica. Essa esséncia do LC é trazida pelos PCN para essa etapa de ensino quando

elege como um dos seus objetivos:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e saciais, adotando, no dia a
dia atitudes de solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito. (BRASIL, 1998, p. 7).

O LC pode ser utilizado como uma ferramenta para cultivar nos educandos a
cidadania, através de uma participacdo social efetiva tornando-os capazes de exercer
seus deveres e cobrar efetivacdo dos seus direitos fundamentais, individuais e
coletivos. Os textos normativos auxiliam essa preparacao, nesse trabalho optamos
por utilizar o Titulo Il — dos direitos e garantias fundamentais — da CF por entender
gue compreende os direitos basicos que todos os brasileiros devem conhecer e
possulir.

Por outro lado, o trabalho com LC ainda esbarra em préaticas e pensamentos
arcaicos que muitas vezes ndo permitem perceber que a ampliacdo do acesso a
educacédo publica fundamental proporcionou a escola, conforme o pensamento de
Rojo (2019), em especial ao professor de lingua materna, o contato com letramentos
préprios dos alunos adquiridos em suas comunidades. Muitos desses letramentos
ainda nado sao vistos com bons olhos pela escola, como € o caso do funk. Nessa
mesma situacéo, podemos destacar as redes sociais enquanto pratica de letramento
gue, segundo a autora, “permanecem desconhecidas e apagadas nas escolas,
quando nao tém seu acesso proibido” (ROJO, 2019, p. 106), ignorando por completo
a realidade dos educandos.

Nessa perspectiva, para se esquivar dessas praticas que ignoram a realidade
dos alunos, o LC, conforme proposta que ora se apresenta, desempenha um papel de
destaque, pois permite que os alunos associem os aprendizados obtidos nas aulas de
lingua portuguesa com a realidade vivenciada. E o que nos ensina Geraldi (2003)
guando nos exorta que a aula de lingua portuguesa pode ser precedida de uma
compreensao e interpretacdo da realidade, porque o ato de entrar numa sala de aula
e lecionar € um ato politico, no qual professores e alunos trocam suas experiéncias

sobre a realidade. Nas palavras dele:
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Antes de qualquer consideracéo especifica sobre a atividade de sala de aula,
€ preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino
articula uma opcao politica — que envolve uma teoria de compreenséo e
interpretagéo da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula.
(GERALDI, 2003, p. 40).

Na pratica de sala de aula, voltada para a interpretacédo critica da realidade, o
LC nao pode ser concebido, segundo Jesus e Carbonieri (2016, p. 43), como uma
“‘metodologia de ensino voltada para resultados mensuraveis, nem se apresenta de
forma separada ou separavel da atitude dos sujeitos que o esposam”’, pois, cada
individuo atinge um nivel de LC diferente. Desse modo, nosso trabalho aborda o LC
nao como uma metodologia voltada para atingir resultados, mas como um estilo
voltado para praticas de reflexéo e acéo critica, aberto a qualquer tipo de diversidade
e contrario a qualquer tipo de desigualdade, que pode ser adotado pelo professor de
lingua materna. Nessa perspectiva, Jesus e Carbonieri (2016, p. 44) apontam o LC
como “uma filosofia de vida, de profissao, de interagdo com as pessoas, com 0O
conhecimento e com o mundo.”.

Essa identificacdo provocada pelo LC com as aulas de lingua materna é
reforcada pelos PCN quando afirmam que as praticas reflexivas contribuem para a
formacdo da identidade pessoal e social dos estudantes, “ampliando suas
possibilidades de participagao social no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 32).
Tal pratica expressa o exercicio dos direitos e deveres civis e politicos de um individuo
gue vive em sociedade.

Esse nivel de maturidade cidada s6 € alcancado com conhecimento que deve
ser adquirido nas aulas de lingua portuguesa utilizando o LC como norte e 0s géneros
textuais orais como instrumento. Nesse sentido, a aula de lingua materna é, decerto,
e sem desmerecer as demais areas do conhecimento, a aula mais rica em termos de
construcdo do pensamento critico e da postura cidada. Nela € possivel abordar
diversos temas, mudar o foco das abordagens e regular o enfoque tradicional na
analise linguistica voltada para reproduzir regras gramaticais fora de contexto.

Desse modo, a aula de lingua materna tem o potencial de ser, sobretudo, um
ato de ler, escrever e discutir o mundo e a realidade da lingua e dos seus falantes.
Deve identificar as ideologias presentes implicita ou explicitamente nos textos,
reconhecé-las e, se com elas ndo concordar, reescrevé-las, pois o “dominio da

linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema
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simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condigdes de possibilidade
de plena participagéo social.” (BRASIL, 1998, p. 19).
Sobre as praticas de sala de aula no @mbito do LC, estas devem ser inovadoras

e relacionadas a cada contexto escolar, pois

O LC costuma buscar praticas ndo canbnicas, alternativas as praticas
legitimadas que em alguns espacos talvez ndo possam ser questionadas; ele
contrapde as préaticas do senso comum a outras praticas possiveis, vislumbra
caminhos nao trilhados, estabelece praticas contingentes, sempre abertas ao
guestionamento e a mudanca. (JESUS; CARBONIERI, 2016, p. 51-52).

O ponto chave do LC, em qualquer atividade pratica de sala de aula de lingua
materna que possa vir a ser empregado, € o conhecimento de mundo trazido tanto
pelos professores, quanto pelos alunos. Sendo assim, é o conhecimento de mundo
gue permite atribuir sentidos ao que se propdem enquanto pratica. Em referéncia ao
nosso trabalho, o LC critico sera utilizado para perceber a realidade vivenciada pelos
alunos, compara-la aos dispositivos constitucionais que associados a promocao de
debates regrados possam preparar os alunos para debater sobre as tematicas durante
suas interacdes sociais. Para tanto, a valorizacdo da bagagem trazida pelo aluno e
por ele adquirida antes de sua vivéncia escolar se torna o marco inicial para a
construcdo de novos sentidos, seja da realidade vivenciada, seja dos textos
estudados.

Os conhecimentos prévios dos alunos também ganham destaque na redacéao

dos PCN, quando estes preceituam que:

Considerando os diferentes niveis de conhecimentos prévios, cabe a escola
promover sua ampliagdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadado, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes. (BRASIL,
1998, p. 19).

Dessa forma, nas aulas de lingua materna devem ser priorizadas acfes que
proporcionem a capacitacdo dos estudantes para exercer nas mais variadas situacdes
da vida cotidiana o uso efetivo e consciente da linguagem. Carvalho (2018, p. 21)
sugere que sejam propostas “atividades de praticas de Letramento Critico associadas
as ideias de empoderamento”, que proporcionem aos educandos conquistar sua

autonomia.
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Sobre o empoderamento dos estudantes, Barbosa (2015) destaca que um dos
objetivos do LC é colaborar para o empoderamento dos grupos subordinados. Nada
mais empoderador para um individuo do que conhecer seus direitos e deveres basicos
e saber dialogar, questionar, debater se expressando da forma adequada,
reivindicado sua concretizagdo na sociedade, esse empoderamento pode ser
alcancado a partir das abordagens sugeridas nesse trabalho.

Assim, resta claro que o trabalho continuo com o LC nas aulas de lingua
materna pode proporcionar o empoderamento dos estudantes enquanto leitores e
produtores de texto, mas, também, e principalmente, enquanto falantes e
observadores do contexto social, para que fagam uso da lingua dominando-a de forma

autbnoma e critica.

2.3.1 O LC e a leitura

A leitura, na perspectiva do LC, ndo é s0 o ato de decifrar letras e junta-las em

silabas, palavras e frases, vai muito além disso, pois,

Para ler, por exemplo, ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em
sons da fala. E preciso também compreender o que se &, isto é, acionar o
conhecimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o
conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar,
inferir, comparar informagdes, generalizar. E preciso também interpretar,
criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu proprio ponto de vista,
detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em seu
contexto. (ROJO, 2019, p. 44).

Nesse sentido, ler € um ato, uma acao

Que nédo se esgota na decodificagéo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. (FREIRE, 2005, p. 5).

Tanto para Rojo (2019), quanto para Freire (1989), linguagem e realidade
andam juntas e ambas transformam o ato de ler o mundo na primeira acao da leitura.
Com isso, a consequente leitura das palavras ganha novos significados. E a leitura de
mundo que traz sentido para a leitura das palavras, dessa forma a acéo de ler fica

facil, suave e prazerosa.
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Na perspectiva do LC, ler significa entender, interpretar, decifrar e dialogar com
o texto lido a partir das experiéncias prévias do leitor. E compreender o que esta posto
veladamente nas entrelinhas. E desprender-se da leitura mecanica e decifradora de
codigos e praticar a leitura critica e reflexiva, de modo que, a partir das suas vivéncias,
o leitor se torne critico, atento e perspicaz para decifrar, ndo somente os codigos, mas
principalmente as mensagens trazidas pelo texto.

Nesse sentido, Brahim (2007, p. 17) ensina que “a leitura critica implica na
leitura dos contextos a partir dos quais dado texto foi produzido, e a partir dos quais é
lido”. Esse pensamento pode ser reforcado pelas palavras de Freire (1989, p. 5)
quando diz que, “a compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica
a percepcgao das relacdes entre o texto e o contexto”.

Ao ler criticamente um texto, o sujeito tera condicbes de questiona-lo e
desconstrui-lo no exato momento em que observe nele um discurso voltado a
discriminacdes das mais variadas formas sempre carregadas de injusticas sociais. A
leitura € um ato social, Brahim (2007, p. 20) reforca esse pensamento ao concluir que
“assim, na leitura como pratica social, os processos interpretativos nascem a partir da
interacdo entre o texto e 0s recursos (conhecimentos) que o leitor traz para a tarefa

de ler”. E mais adiante ela vai endossar esse pensamento dizendo que:

Em outras palavras, se faz necessario um conceito de leitura como pratica
social, que dé conta dos varios tipos de conhecimento que interagem nos
processos interpretativos: conhecimento linguistico-textual, conhecimento
prévio do mundo, de préticas sociais gerais e discursivas. (BRAHIM, 2007, p.
28).

A leitura critica instiga os estudantes para, antes de decifrar as palavras, ler o
mundo, proporcionando uma consciéncia social e cultural ao mesmo tempo em que
proporciona 0 empoderamento para as praticas sociais. Tal pratica, pode ser
concebida por meio de temas ou questbes geradoras, que, segundo Brahim (2007, p.
17), “conduziriam naturalmente a problematizagcao da realidade social e do universo
do sujeito”. Isso possibilitaria, ainda segundo a autora, o direcionamento do foco para
a formacao de leitores ativos, questionadores e, sobretudo, autbnomos. A leitura do
mundo, imbuida da consciéncia social e cultural, se constitui no inicio pratico do nosso
trabalho. O levantamento do tema gerador capacitard os alunos para que, ao lerem
textos sobre a tematica escolhida, possam compreendé-los com mais facilidade e com

eles possam dialogar com propriedade.
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A leitura na perspectiva do LC proposta para esse trabalho, tem o condéo de
despertar nos alunos a consciéncia de seu papel de cidadao, que deve ser ativo e
capaz de perceber as desigualdades sociais a sua volta, formando-se um leitor,
consciente, critico e livre. O contrério disso seria, nas palavras de Brahim (2007, p.
23), um “leitor ndo-livre quase condenado a uma leitura submissa do texto que veicula
uma ideologia hegemonica".

Essa ideologia dominante presente nos textos precisa ser percebida e
desconstruida pelo leitor critico, pois, como diz Barbosa (2015, p. 126), “nesse
processo de letramento critico, cabe aos leitores e produtores de textos, o
investimento para identificar como a ideologia é operacionalizada”. Desse modo, o
leitor critico cumpre o seu principal papel que € possuir, como bem diz Sardinha (2018,
p. 1), “a habilidade de ler um texto de maneira ativa e reflexiva com o intuito de
compreender as relagdes de poder, de desigualdade e de injusti¢ca na sociedade”.

E apropriado instigar os professores a fazerem uso dessa perspectiva de leitura
em suas salas de aula, pois com ela estaremos mais proximos de formar cidadaos
leitores criticos atentos as relaces de poder que permeiam os textos. A aplicacdo da
proposta desta pesquisa possibilitaria o alcance da funcao social da escola, no sentido
de desenvolver as potencialidades comunicativas e sociais dos estudantes que
envolvem ndo somente a leitura, mas também a producéao do texto escrito e oral como

veremos a seguir.

2.3.2 O LC e a producéo escrita

Quando pensamos em texto como producdo textual escrita pelos alunos, a
palavra em voga é géneros textuais. Estes sdo encontrados na nossa vida diaria e
apresentam, conforme ensinamento de Marcuschi (2020, p. 155), “padrbes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cdes funcionais, objetos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas historicas,
sociais, institucionais e técnicas”. Os géneros podem ser traduzidos como a
manifestacado das formas textuais, cujo uso se encontra consolidado socialmente.

E sabido que produzir textos a partir dos géneros mais utilizados socialmente é
uma eficaz maneira de pér o aluno em contato com as manifesta¢gdes sociais do texto,

conforme preceitua os PCN ao dizer que:
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A selec@o dos textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com
maior frequéncia na realidade social e no universo escolar, tais como noticias,
editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgacgdo cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre outros. (BRASIL, 1998, p. 26).

Diante da variedade de géneros, os PCN promovem uma selegéo priorizando
“aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participagao social” (BRASIL, 1998, p.
53). Contudo, sabemos que a variedade dos géneros que circunda a vida dos alunos
vai além daqueles elencados pelos PCN.

Acrescente-se que ndo podemos resumir a produgao escrita, apenas, ao ensino
mecanico dos modelos dos géneros textuais mais utilizados na sociedade, € preciso
falar, como diz Marcuschi (2020, p. 155), “de sua relagédo com atividades humanas”.
Nessa perspectiva, o autor evidéncia que “a analise de géneros engloba uma analise
do texto e do discurso e uma descricao da lingua e visao da sociedade, e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral”
(MARCUSCHI, 2020, p. 149). Podemos concluir que o trabalho com os géneros
engloba além do texto, do discurso e da lingua, uma perspectiva sociocultural voltada

para o contexto situacional de sua producéao, uma vez que

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de
insercdo, acdo e controle social no dia-a-dia. (MARCUSCHI, 2020, p. 161).

As atividades sociais discursivas, realizadas por meio dos géneros, sao
empregadas como atividade de controle social, uma vez que, na visdo de Marcuschi
(2020), quando queremos exercer o poder e/ou influéncia utilizamos o discurso. Essa
manifestacdo do poder através do discurso presente nos géneros precisa ser
ensinada aos alunos, estes ainda ndo possuem a consciéncia de que o seu texto,
escrito ou oral, possui poder. A proposta desse trabalho visa conscientizar 0s
estudantes, a partir do trabalho com o LC, de que eles precisam se posicionar em
seus textos, orais e escritos, de forma critica e contestadora da realidade vivenciada.

Dessa forma, quanto ao ensino com 0s géneros, é importante ir além dos
modelos mecanizados, sem negligenciar a abordagem critica que a producédo de
textos na perspectiva do LC deve ter, principalmente mostrando aos estudantes, como
bem diz Brahim (2007, p. 18) que “o significado de um texto é constituido ndo apenas

a partir das palavras impressas no papel, mas também de como estas palavras sao
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usadas em um contexto social particular’, destacando como as intencdes do autor

contribuem na construgéo do sentido por parte do leitor. Por isso,

Cada género textual tem um propésito bastante claro que o determina e lhe
da uma esfera de circulagdo. Alids, esse sera um aspecto bastante
interessante, pois todos os géneros tém uma forma e uma funcdo, bem como
um estilo e um conteddo, mas sua determinacdo se da basicamente pela
funcéo e ndo pela forma. (MARCUSCHI, 2020, p. 150).

A correta utilizacéo social dos géneros pautada na observacao da sua funcao,
forma e conteudo proporciona ao estudante a aquisicdo do dominio linguistico que,
de acordo com Pereira (2018), é adquirido pelo autor de textos por meio de suas
interagcbes sociais e praticas de leituras, enquanto sujeito socialmente ativo,
favorecendo a construcdo da cidadania, por isso a importancia da producédo dos
géneros textuais na perspectiva do LC. Nesse sentido, o sujeito que produz os textos
nao pode ser considerado como um ser assujeitado, uma vez que ele se posiciona
dentro do discurso em relacdo ao outro, ou seja, sabe usar e utiliza o poder do seu
discurso para exercer seu papel social e sua cidadania.

Dessa forma, os textos produzidos a partir da visao critica dos estudantes néo
sao neutros, nem poderiam ser, conforme o pensamento de Freire (2005), pois se 0s
textos sdo produzidos e reproduzidos por homens e mulheres pensantes estara
presente, mesmo que de forma subentendida as ideologias desses sujeitos e disso
nao podemos fugir. Contudo, € necessario perceber se nos textos dos alunos ainda
subsiste resquicios de discursos impregnados com as ideologias dominantes
excludentes, preconceituosas e discriminatOrias, as quais precisam ser combatidas,
de modo a apagar qualquer traco de dominacéo e injustica social neles presentes.

Sobre a neutralidade dos textos, também podemos observar tal pensamento
em Cervetti, Pardales e Damico (2001, apud SARDINHA, 2018, p. 4-5) quando

comentam que:

Segundo a perspectiva do LC, os textos (falados e ou escritos) ndo séo
neutros e estdo associados as regras ideolégicas da comunidade de onde o
autor advém. A realidade descrita no texto ndo possui amplitude global, mas
sim local, ela esta historica, cultural e socialmente situada. O objetivo do LC
€ desenvolver uma consciéncia critica que habilite o leitor a perceber a
ideologia presente no texto, perceber os individuos/classe social/ponto de
vista que ficaram excluidos e questionar sua intencionalidade. Dessa forma,
os estudantes podem refletir criticamente sobre as praticas sociais que
permeiam os diferentes textos.
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N&o € possivel querer agucar a criticidade de um aluno exigindo dele que
escreva textos teoricamente neutros, pois a funcdo deste € situar o leitor no contexto
e isso requer o posicionamento do produtor do texto. A parcialidade dos textos
também é abordada por Jesus e Carbonieri (2016, p. 23) ao dizer que “o ponto inicial
para a aprendizagem, com vistas a leitura de textos de modo critico, € reconhecer que
os textos sao representacdes parciais do mundo”. Cientes dessa parcialidade, os
estudantes serdo encorajados, conforme a nossa proposta, a produzirem cada vez
mais, e melhor, textos escritos e/ou orais cada vez mais criticos e que manifestem a
consciéncia cidadd que passam a tomar a partir da releitura do mundo e da
comunidade na qual estdo inseridos.

Por fim, na producédo escrita, na perspectiva critica, ndo ha espaco para,
apenas, reproduzir os géneros textuais mais utilizados nas praticas cotidianas. As
producbes devem ser sempre fruto das reflexdes e inquietacdes do produtor e
precisam expressar suas angustias e posicionamentos enquanto ser critico, pensante
e pertencente a uma comunidade, afastando qualquer possibilidade de neutralidade
de seus textos. Tal pensamento também se reflete na pratica da oralidade como

veremos adiante.

2.3.3 O LC e a oralidade

A reflexdo sobre a posicao da oralidade dentro do ensino da lingua materna se
faz necessaria, uma vez que por muitos anos as acfes pedagogicas se concentraram
na producdo do texto escrito sem levar muito em conta que sSomos seres
primitivamente orais. Nessa perspectiva, Marcuschi (2019, p. 24) nos orienta que é
“‘bastante interessante refletir melhor sobre o lugar da oralidade hoje, seja nos
contextos de uso da vida diaria ou nos contextos de formacgao escolar formal”. Ja
Signorini (2012, p. 24) vai adiante ao defender “a ideia de que se pode trabalhar a
guestdo do letramento e da oralidade no contexto das praticas comunicativas
assumindo o letramento como pratica social situada”.

Enquanto pratica de sala de aula, a oralidade € um tema pouco abordado,
muitas vezes sendo confundido, exclusivamente, como o uso da linguagem escrita na
modalidade falada. Estabelecendo essa diferenciagcdo, Marcuschi (2019, p. 25) vai
definir a fala como “uma forma de produgéo textual-discursiva para fins comunicativos

na modalidade oral”. Portanto, situada no plano da oralidade mas sem langcar mé&o de
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uma tecnologia além dos conhecimentos sobre a fala ja adquiridos socialmente. Sobre
a oralidade o autor a define como:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos, que
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. (MARCUSCHI, 2019, p. 25).

A oralidade apresentada sobre a égide dos géneros textuais falados, no
contexto de sala de aula, € uma area onde os estudos ainda sdo escassos, COmo nos
lembra Marcuschi (2020, p. 187), ao dizer que, para as praticas de sala de aula de
lingua materna, “as intera¢des verbais orais € bem mais recente e menos sistematico
gue a classificagdo dos textos escritos”. Diante da necessidade de trabalhar a
oralidade em sala de aula, associada a falta de instrumentos que auxiliem nesse
trabalho, nossa pesquisa possui, também, o conddo de se tornar mais um recurso
para auxiliar os professores nas atividades com 0s géneros textuais orais, em especial
o DR.

Por outro lado, por ser uma pratica social interativa, a oralidade pode ser
associada ao LC para melhor desempenhar seu papel de possibilitar aos estudantes
a participacao efetiva nas discussdes relacionadas as suas relagcbes comunitarias,
como nos ensina Marcuschi (2019, p. 16) ao dizer que, atualmente, “predomina a
posicao de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas
e complementares no contexto das praticas sociais e culturais”, especialmente a
pratica de sala de aula. Este € o cerne deste trabalho, uma vez que pretende unir a
oralidade e o letramento critico aos textos normativos, para desenvolver nos
estudantes uma maior criticidade e consciéncia social.

A oralidade como pratica social permite ao professor trabalhar a valorizacdo da
voz e dos conhecimentos prévios do aluno como manifestacdo de sua consciéncia
cidadd num processo de aperfeicoamento da natureza politica do sujeito. Nessa

perspectiva, Freire questiona:

Por que néo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢cao
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. (FREIRE, 2005, p.
30).
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Essas praticas da oralidade a partir de assuntos significativos para a vida em
comunidade retira o0 estudante da zona de conforto e o coloca diante de questdes que
exigem reflexdo e acgao, afastando-o da posicéo de, como diz Geraldi (2003, p. 15),
“aluno, espectador, é também aquele antigo, passivo, conformado, s6 ouve”, para
assumir a postura ativa diante das situagcbes discursivas que clamam por sua
participagao.

Dessa forma, estimular a oralidade nos debates promovidos em sala de aula
fortalece a confianca dos estudantes nas praticas sociais com interacdes a partir do
uso da lingua falada, como bem nos lembra Geraldi (2003, p. 34), “todos sabem falar.
A escola ndo ensina lingua materna a nenhum aluno”. Contudo, a escola pode
cooperar no sentido de que o0 estudante se sinta seguro em externar suas
contribui¢cdes para a vida em comunidade por meio da oralidade. Por esse motivo, 0
género debate regrado foi o escolhido para ser estudado neste trabalho, pois assume
o papel importantissimo na conducao dos estudantes para um contato mais efetivo e
organizado da oralidade na sua versao formal; além disso, esse género possibilita as
manifestacdes critica e cidada dos educandos.

Sobre o trabalho com a oralidade na escola, tal pensamento também é

defendido por Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 14) quando afirmam que:

Quanto a escola, nado se trata obviamente de ‘ensinar a fala’, mas mostrar
aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de
que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os
diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas modalidades —
escrita e falada.

Nesse sentido, o papel da escola é conduzir o aluno para uma manifestacéo
oral, critica, adequada e segura a partir de cada contexto comunicativo. Nao se
concebendo, de acordo com o pensamento de Signorini (2012), as questbes
concernentes ao letramento, enquanto pratica de leitura e escrita social, sejam
consideradas apenas com as teorias linguisticas sem a perspectiva critica e um
aprofundamento sobre as questdes dos dominios discursivos. Isso posto, o que nos

resta é a

Constatacdo de que as relacdes entre oralidade e letramento séo
profundamente imbricadas em sociedades altamente penetradas pela escrita,
ficando as diferencgas por conta da natureza das praticas desenvolvidas que
determinam os géneros textuais como eventos sociocomunicativos situados,
culturais e historicos. (SIGNORINI, 2012, p. 45).
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A oralidade é construida, portanto, enquanto préatica de letramento, a partir da
experiéncia social com 0s géneros textuais relacionados as praticas sociais e as
situacdes de manifestacdo de poder. Esta claro que o letramento empregado pelo
professor nas praticas de sala de aula, em especial na oralidade, conduz os
estudantes para o rompimento das relagdes de poder presentes nos mais diversos
textos e os capacita para participar com legitimidade das atividades sociais capazes
de conduzi-los a uma transformacéao social, de fato essa é a proposta desse trabalho
e 0 que buscamos implementar em nossas praticas pedagdgicas.

2.3.4 O professor como agente do LC

Um fator importante, para ser agente do LC o professor precisa se identificar
com as lutas sociais; questdes como liberdades, género, racismo e violéncia sé&o
temas que ndo podem passar despercebidos nas aulas de lingua portuguesa. Como
bem nos diz Barbosa (2015, p. 130), “no letramento critico o professor € um ativista,
um militante um engajado na luta. Ele ndo se conforma em ver a realidade como se
encontra, antes busca servir como agente catalizador das mudangas sociais”. Nessa
perspectiva, o professor deve ser conhecedor do contexto social que seus alunos
estdo envolvidos; caso contrario, ndo havera sintonia entre aluno e professor e as
aulas voltadas para o LC nada mais serdo do que as praticas e o discurso do professor
prevalecendo, dominando o aluno.

Nas palavras de Jesus e Carbonieri (2016, p. 44), o LC deve ser considerado
como “uma filosofia de vida, de profissdo, de interagdo com as pessoas, com 0
conhecimento e com o mundo”. Para tanto, o professor precisa ter contato com o LC
tanto na sua formacéo inicial quanto na continuada, para estar imbuido da esséncia
do LC e conseguir introduzir seus alunos nessa pratica conscientizadora. Assim, para
aderir ao LC, o professor deve abandonar a educacédo bancaria, mencionada por
Freire (2005), na qual o professor deposita 0 conhecimento e o aluno sé arquiva, para
se associar a uma pratica voltada para a consciéncia social, transformando sua sala

de aula em um espaco de reflexbes e guestionamentos.
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Para tanto, propomos contribuir com a comunidade, com vistas a melhoria
das condic¢des de vida dos setores menos privilegiados da sociedade a qual
os estudantes pertencem. Diferentemente do que se costuma ser proposto
pelos meios académicos tradicionais, os professores investidos dessa
dimensé&o social, ndo se satisfazem apenas com a descri¢do da linguagem,
eles também agem a fim de interferir na sociedade. (BARBOSA, 2015, p.
129).

Nesse sentido, o professor seria um conscientizador capaz de abrir as portas

de novos discursos, sempre com a intencdo de alcancar o equilibrio social.

Desse modo, para o LC, é extremamente importante que os professores se
percebam (e percebam seus alunos) enquanto participes nesse processo de
valoracdo dos saberes e das pessoas com eles identificadas e posicionem-
se reflexivamente perante os diversos processos de construcdo de sentidos
gue informam a sociedade. (JESUS; CARBONIERI, 2016, p. 45).

Um grande desafio para o professor é fazer o aluno refletir com criticidade,
ampliar sua visdo de mundo, abandonar a postura acomodada na qual esta
acostumado, para tornarem-se coautores, alunos e professores, do grande processo
de construcéo. Esse processo, conforme Jesus e Carbonieri (2016, p. 45), pressupde
“‘uma atitude reflexiva e aberta, receptiva a diversidade, e critica, porque consciente
da multiplicidade de sentidos das praticas sociais, inclusive aquelas de atribuicdo de
sentidos e hierarquizacao de saberes”.

O LC possibilita ao educador trabalhar a oralidade, a leitura e a producéo de
textos escritos a partir da visdo de mundo trazidas pelos alunos, enfatizando que ele
tem voz e que ela tem de ser ouvida, principalmente porque se a sua voz néo se fizer
ouvir sua realidade ndo mudara. Sobre essa tematica, Freire (2005, p. 26) nos exorta
que “o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a aptiddo critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”. Na
proposta aqui apresentada, o papel central do professor deve ser o de despertar nos
alunos a consciéncia de sua capacidade critica, instigando a curiosidade de conhecer
seus direitos e deveres enquanto cidadao e, a partir dai, utilizar sua voz como meio
de propagar sua insatisfacao frente a realidade.

Na pratica do LC, de acordo com o pensamento de Jesus e Carbonieri (2016),
o professor abandona a postura tradicional de detentor da verdade para assumir a
funcdo de negociador, que conversa, que se abre, que repudia o titulo de fonte
exclusiva do saber, como era na educagdo bancaria, anteriormente mencionada. Ao

adotar tal postura, o professor busca conceber novos saberes conjuntamente com
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seus alunos, em consonéncia a perspectiva freiriana que diz “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 2021, p. 95).

Freire (2005, p. 27), inclusive, atribuia ao professor ndo apenas a tarefa de
‘ensinar os conteudos mas também ensinar a pensar certo’. Dessa forma, para
alcancar o letramento critico dos educandos, o professor ndo se pode furtar a pratica
de também desenvolver um pensamento critico, isso sé sera possivel se a formacéo
critica do professor for encarada como politica publica, continuada e permanente,
conforme critica desenvolvida por Nogueira e Borges (2021).

Nessa linha reflexiva, Freire (2005, p. 23) também nos ensina que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”; para ele, as formas de
enxergar o mundo e exercer sua criticidade sdo mutuamente ensinadas e aprendidas.
Portanto, essa € a postura que se espera do professor que se disponibiliza a trabalhar
com o LC e sonha com as transformacdes que podem ser conquistadas na sua sala
de aula e na comunidade. Nessa perspectiva, o trabalho com a oralidade e os textos
normativos, conforme descritos neste trabalho, € uma importante ferramenta no
desenvolvimento da criticidade dos educandos.

O papel do professor também é muito relevante para o desenvolvimento do
ensino de lingua materna através do trabalho com os géneros discursivos orais
formais a partir da perspectiva de Bakhtin como serd melhor abordado no préximo

capitulo.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA ORALIDADE NA AULA DE LINGUA
MATERNA

Iniciaremos este capitulo abordando a visdo de Bakhtin (2020) sobre o género
do discurso e sua atuacao nas interacbes comunicativas dos falantes. Em seguida,
abordaremos o0 uso do género discursivo oral no ensino de LP. Logo apés,
analisaremos o género DR, sua estrutura composicional e as estratégias de uso desse

género discursivo oral para as aulas de LP.

3.1 A Concepcgao bakhtiniana de género do discurso

Trabalhar com géneros discursivos significa se debrucar sobre os estudos
daquele cuja contribuicdo € essencial para entendermos os géneros tal como se
observa atualmente. Bakhtin ndo sO estabeleceu o conceito de género do discurso
como também tracou suas especificidades, contribuindo de maneira significativa para
0 avanco de sua compreensdo por entender “a lingua como uma manifestagcao
concreta da interacdo social dos participantes da situacdo de comunicacdo, mostrou
a necessidade de os estudos considerarem o processo linguistico, que se materializa
pelas enunciagdes.” (ROSSI, 2012, p. 227).

Para Bakhtin (2020), toda situacdo comunicativa ocorre através de
enunciacdes. Os géneros discursivos (orais e escritos) se constituem na forma de
comunicacao decorrente de uma pratica social. Estes sdo entendidos pelo tedrico
como relativamente estaveis, de tal modo que recebem o reconhecimento dos falantes
da lingua que os utilizam nas mais variadas formas de interacdo social, apice da
manifestacdo da linguagem. O autor traduz o pensamento de que cada area da
atividade humana possui sua linguagem prépria, e cada campo desenvolve 0s seus
géneros discursivos, portanto, os géneros serdao tdo numerosos quanto as atividades
comunicativas que os seres humanos forem capazes de desempenhar.

Nesse sentido, segundo Bakhtin (2020, p. 262) toda comunicacdo humana
ocorre através dos géneros discursivos (orais ou escritos), estes sao delineados pelo
autor como “tipos relativamente estaveis de enunciados” ocorrendo na comunicagéo
humana em diversos campos de sua atividade, possuindo suas proprias
caracteristicas e moldando os géneros do discurso para cada situagdo de fala

especifica. As possibilidades de interacdo comunicativa entre os seres humanos sao
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infinitas e ndo podem ser dissociadas dos géneros, uma vez que aquela pressupde a
existéncia desta. A diversidade de situagbes comunicativas determina e condiciona 0s
géneros que serao utilizados em cada situagao concreta.

Bakhtin (2020) afirma que os géneros do discurso séo estaveis, contudo, estes
podem apresentar em alguns momentos certa instabilidade ocasionada por suas
constantes modificagcbes provocadas pelas mudancas sociais vivenciadas pelos
falantes. Para o autor, os géneros discursivos sdo constituidos por trés elementos
indissociaveis que compdem o todo do enunciado e séo ativados sempre que a
situacdo comunicativa se iniciar, sdo eles: o conteudo temético, o estilo e a construcéo
composicional. Esses elementos estdo estritamente ligados ao ensino dos géneros
textuais e, por consequéncia da nossa pesquisa, portanto, serdo mais bem detalhados
na metodologia por considerarmos importantes ferramentas para o desenvolvimento
dos trabalhos com o DR.

Lopes (2017, p. 57) explica os trés elementos identificados por Bakhtin,

afirmando que:

Assim, o contelido tematico é o conjunto daquilo que é dizivel por meio do
género (ou o dito), a estrutura composicional € como se organiza aquilo que
se diz, ou seja, um esqueleto visivel com suas partes articuladas (dimensao
semidtica da comunicag&o) que serve de arranjo composicional daquilo que
se diz na situacdo de interacdo por meio do género. Por fim, o estilo €, de
modo geral, composto pelas caracteristicas das unidades linguisticas, que
abarcam aspectos formais da lingua (Iéxico, graméatica, elementos de coesao,
sequéncias linguisticas, ou aspectos sonoros da lingua, entre outros).

Eles formam um todo ndo podendo ser considerados isoladamente, conforme

se depreende do pensamento de Storto e Brait (2020, p. 4) apresentado a seguir:

Nao se deve, portanto, olhar para forma composicional, estilo e contetido
temético como elementos separados e separaveis. E preciso compreender a
determinacao interna e tematica do género, assim como entender os fatores
de espaco e tempo que o constituem.

Ademais, € importante destacar que o estilo apontado por Bakhtin como um
dos elementos do género nao esta restrito ao aspecto formal da lingua. Ele envolve,
de acordo com Lopes (2017, p. 57), “também a dimensao subjetiva (ou intersubjetiva)
do género, as questdes discursivas e as posi¢coes dos enunciadores”; essas questbes

seréo consideradas quando abordarmos o debate regrado e a proposta de aplicagéo.
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Tal como as atividades comunicativas humanas, 0s géneros discursivos
também sado incontaveis. Diante da imensiddo de possibilidades que sao os géneros,
Bakhtin (2020, p. 262) adverte para sua heterogeneidade e a impossibilidade de tragar
um “plano unico para o seu estudo”, devendo cada género ser estudado conforme a
situacao concreta em que se apresenta. Nesse sentido, o género DR proposto nesse
trabalho levara em consideracao a realidade e as necessidades sécio-histoéricas e/ou
socioeconbmicas dos estudantes; a vista disso, ndo propomos um tema fechado, mas,
antes, que este fosse, ao inicio da SD, refletido pelos alunos com a intermediacédo do
professor.

Por fazer parte das mais variadas situacdes comunicativas dos falantes, os
géneros sao classificados por Bakhtin (2020) em primarios e secundarios, o autor faz

uma distingdo entre ambos conforme demonstraremos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Classificacéo dos géneros do discurso.

Género do Discurso Primario Género do Discurso Secundario
e Simples e Complexo
e Sijtuacbes comunicativas imediatas do e  Situaces comunicativas mais elaboradas
cotidiano e Incorporam e reelaboram os primarios
e Podem integrar o secundario e Exemplos: romances, pesquisas cientificas,
e Exemplo: conversa informal textos publicitarios, etc.

Fonte: Bakhtin (2020, p. 262-263).

Como podemos observar no Quadro 1, Bakhtin entende que o0s géneros
primarios (simples) sdo aqueles mais utilizados na vida cotidiana dos falantes, os
guais nao requerem grandes esforcos para adequacédo, pois seus usuarios sabem
utilizd-los adequadamente. Enquanto os géneros secundarios (complexos) “surgem
nas condicbes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente escrito) — artistico, cientifico,
socioldogico, etc.” (BAKHTIN, 2020, p. 263). De acordo com a classificacdo
apresentada, o DR, embora seja um género oral, estd situado entre os géneros
secundarios (complexos), pois exige, além da manifestacdo formal da lingua, que
Seus usuarios organizem sistematicamente suas ideias em relacao ao tema abordado,
a fim de expor de forma clara seus argumentos.

Os géneros discursivos constituem o meio pelo qual a interacdo verbal dos
falantes se concretiza dando vida ao sistema linguistico antes abstrato. Dessa forma,

segundo Bakhtin (2020, p. 282), “a vontade discursiva do falante se realiza antes de
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tudo na escolha de um certo género de discurso”. Essa opgdao realizada pelo falante
€ determinada por alguns fatores préprios do campo da situagdo comunicativa em
cada caso, baseando-se, “pela especificidade de um dado campo da comunicagao
discursiva, por consideracdes semantico-objetais (tematicas), pela situacdo concreta
da comunicacao discursiva, pela composi¢ao pessoal dos seus participantes, etc.”
(BAKHTIN, 2020, p. 282). Além desses fatores, 0 autor também chama atencgéo para
“‘individualidade e subjetividade” do falante que também exerce influéncia sobre todos
0s géneros “da comunicagao oral cotidiana”, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Nossas primeiras experiéncias com a lingua ocorrem por meio das interacbes
cotidianas com outros falantes, uma vez que a lingua materna ndo nos € transmitida
por meio de gramaticas e dicionarios de forma padronizada e normativa, mas através,
conforme Bakhtin (2020, p. 283) “de enuncia¢des concretas que nés mesmos ouvimos
e n6és mesmos reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que
nos rodeiam”. Nessa perspectiva Bakhtiniana, a comunicacdo acontece,
exclusivamente, por meio dos géneros discursivos, 0os quais dao vida e finalidade a
lingua que, considerada dissociada dos géneros, se torna meramente um sistema
abstrato de formas linguisticas.

Os géneros discursivos sdo tao diversos quanto as interacbes humanas e as
manifestacdes cotidianas da linguagem. Essa pluralidade alcanca também os géneros
discursivos utilizados nas manifestacdes orais dos falantes, a exemplo do DR, como

veremos a seguir.

3.2 Os Géneros discursivos orais

Os elementos presentes no género discursivo apontados por Bakhtin (2020), o
conteldo, o estilo linguistico e a estrutura composicional discutidos anteriormente,
também estdo presentes nos géneros discursivos orais, tendo em vista que estes
apresentam uma organizacgao coerente do que se diz, obedecem a aspectos formais
da lingua, as vezes em menor grau quando a situacdo comunicativa admite a

informalidade, e transmitem a esséncia do que € dito. Dessa forma,

Uma das materializagbes dos géneros discursivos é a oralidade. Mesmo nas
sociedades em que 0s géneros escritos regem as normas na sociedade, o
género oral esté presente e se manifesta em muitos contextos, em alguns até
se sobrepondo ao uso da palavra escrita (ALVARES; PREUSS, 2015, p. 96).
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Os géneros discursivos orais, conforme o pensamento de Marcuschi (2020),
ndo nascem espontaneamente, eles sdo construidos com base na interacéo
comunicativa dos falantes, por isso estdo presentes nas variadas atividades da
comunicacdo humana; para ele, o uso cotidiano e diverso da lingua, empregando os
géneros, é um meio de integragdo social.

Em nossa vivéncia social, utilizamos os géneros orais em iniUmeras situacdes
comunicativas informais e formais de acordo com a necessidade comunicativa do
momento. Rossi (2012, p. 227) cita alguns exemplos de géneros discursivos orais e

escritos

Uma conversa, uma piada, um provérbio, uma entrevista, uma palestra, uma
explicacdo, uma apresentacdo oral de um trabalho, um interrogatério, um
depoimento, uma palestra, um cordel, sdo alguns exemplos de géneros
discursivos orais. Carta, requerimento, procuragdo, noticia, reportagem,
propaganda, bilhete, romance, conto, poema, charge, relatério, receita, lista
de compra, cartdo de felicitacdes, nota fiscal, recibo, verbete de dicionario,
cheque, sdo exemplos de géneros escritos.

Dos exemplos elencados por Rossi (2012) percebemos que alguns géneros
orais existem sem necessidade do amparo dos géneros escritos, esses dispdem de
atributos essencialmente orais, como € o caso da conversa, enquanto outros como a
apresentagao oral de um trabalho “se apoiam nos géneros escritos para existirem ou
simplesmente para se manifestarem de outra forma”. (ALVARES; PREUS, 2015, p.
97).

E notdrio que os géneros informais sdo de longe os mais utilizados, pois
recorremos a eles sempre que desejamos estabelecer uma conversa com familiares
e/ou amigos, por exemplo. Contudo, em determinados momentos nos € requerido o
uso de formalidades que permeiam situacfes formais do uso da lingua, como no DR
gue sera estudado mais adiante. Nesse momento, devemos estar preparados para
desempenhar a contento nosso papel de falantes da lingua, de modo que a
comunicacao seja estabelecida naquele dado momento.

Por outro lado, os géneros textuais orais devem levar em consideracao ainda o
conhecimento de elementos verbais e nao verbais exteriores ao género e que
exercem influéncias sobre ele, como o0s aspectos culturais, sociais, crencgas, habitos,

comportamentos dentre outros, é o que sugerem Alvares e Preuss (2015, p. 98):
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Os géneros orais envolvem também o dominio de elementos néo linguisticos,
tais como: a expressao facial, o posicionamento espacial, a consideracéo
acerca da distancia espacial, o tom de voz, o ritmo, a adequagéo as tomadas
de turno, a entonacéo, etc., esses elementos devem ser considerados ao se
propor um trabalho com os géneros orais.

Nesse mesmo sentido, Alvares e Preuss (2015, p. 99) chamam a atenc&o para
o fato de que a oralidade assume caracteristicas que na maioria dos casos é
desconsiderada pelos livros didaticos “como a sua independéncia contextual (o
sentido aportado pelos gestos, tons de voz, a estrutura de tomada de termos, 0s
principios de cooperacao conversacional e o grau de relagao entre os interlocutores)”.

Percebemos, portanto, que a producao oral precisa ser trabalhada muito mais
do que um exercicio da fala. Ela deve ser encarada como um movimento de interacao
social de um falante em relagao a outro, “ela precisa ser ponte do aluno com seus
pares, seu professor e 0o mundo” (STORTO; BRAIT, 2020, p. 6). As autoras fazem um
detalhado estudo sobre a presenca do género discursivo oral nos livros didaticos e

chegam a conclusédo de que, embora os autores do material por elas analisado*

Afirmarem que os livros trabalham com a oralidade e de ser reiterado o valor
que a prética do oral tem na formacéo discente, colaborando para o adequado
emprego da lingua falada em distintas situacbes de comunicacdo oral, os
livros deixam a desejar no tratamento dado a oralidade e aos géneros orais,
especialmente aos formais. (STORTO; BRAIT, 2020, p. 13).

Nesse sentido, para corrigir a lacuna provocada pela inadequacdo da maioria
dos livros didaticos, o trabalho com os géneros discursivos orais precisa identificar
guais estratégias de ensino entrardo em cena. Como bem se mostra no topico a seguir
e jA comentado alhures, os alunos dominam os géneros orais informais como a
conversa com familiares, a contacdo de uma estoria, de uma piada. Porém, quando
pedimos para que demonstrem suas opinides sobre algo, percebemos que as
dificuldades comecam a surgir, um mero exercicio de entrevistar um colega se torna
algo assustador demais para ser executado. Portanto, conforme Alvares e Preuss
(2015, p. 98), “é necessario que as caracteristicas pertencentes a determinados
géneros, considerando seus aspectos linguisticos e nao linguisticos sejam

explicitados no processo de ensino e aprendizagem”.

4 Em minha experiéncia docente sempre estive diante de livros didaticos que ndo abordam os géneros
textuais orais e, quando o fazem, propdem atividades escritas a partir de um texto inicialmente falado,
transcrito para aquela proposta didatica, privilegiando sempre a escrita em detrimento do oral.
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Por outro lado, ndo se pode perder de vista, no ensino do género discursivo
oral, as carateristicas e particularidades dos interlocutores envolvidos e o contexto
socioeconémico, historico e as ideologias pertencentes a cada aluno como veremos

no tépico a seguir.

3.3 Géneros discursivos orais na salade aula

Iniciamos essas consideragfes citando uma afirmacao enfatica de Schneuwly
e Dolz (2011, p. 213): “o oral se ensina”. Ensinar a oralidade, portanto, é reconhecer
a sua importancia para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.
Ocorre que, por muitos anos, o ensino da oralidade nas aulas de lingua materna se
resumiu ao trabalho direcionado para pratica da oralizacdo dos textos escritos, como
por exemplo a pratica da leitura em voz alta, sem proporcionar qualquer contato com
0s géneros orais formais. Ao longo dos anos, a escrita e 0 estudo da gramatica
reinaram quase que absolutos nas aulas de lingua materna, tanto que, ao se trabalhar
a oralidade, o professor muitas vezes toma como parametro a escrita que obedece a
norma padrao®.

A fragilidade do trabalho com os géneros discursivos orais na sala de aula é,
também, o retrato da escassez da abordagem desse tema pelos livros didaticos, isso
reflete diretamente nos alunos, os quais, por ndo serem estimulados corretamente
para a pratica dos géneros orais, acabam apresentando dificuldades que ao longo do
processo educacional tendem a se tornar mais acentuadas.

Sabemos que os educandos, por causa de suas vivéncias diarias, ja dominam
0S géneros textuais orais primarios demonstrados por Bakhtin (2020), estes séo
utilizados no cotidiano em situac8es de uso informal da lingua, por isso € aconselhavel
gue as aulas de lingua materna priorizem o0 ensino dos géneros orais formais. O
ensino desses géneros possibilitara aos estudantes a aquisicdo das habilidades
necessarias para utiliza-los nos contextos sociais adequados. Esses géneros sao
considerados por Schneuwly e Dolz (2011) como sendo autbnomos por possuirem

construcdo e delimitacdo prépria, estando fixados no plano tedrico que analisa as

5 Pudemos perceber que esta situacéo foi agravada com o ensino remoto, pois a maioria dos alunos
ndo participava das aulas, uns por ndo ter acesso a internet ou a computadores, notebooks, tablets
ou smartphones, outros que, por vergonha nado interagiam nas aulas online tornando inviavel o ensino
da oralidade.
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atividades dos textos orais cuja adaptacdo surge a partir das escolhas e das
prioridades elencadas por cada enunciador.

Os géneros orais formais, como qualquer género, possuem uma estrutura
caracteristica que requer conhecimento especifico por parte do aluno. Schneuwly e
Dolz (2011, p. 147) destacam que “essas formas do oral, fortemente definidas e
reguladas do exterior, dificimente sdo aprendidas sem uma intervencéo didética.
Partimos da hipotese de que, indiretamente, elas ajudam a melhorar a expressao nas
formas cotidianas de produgéao oral”, por essa razdo, nossa proposta insiste que esses
géneros textuais orais sejam mais estudados e trabalhados. Em virtude dessa
necessidade de ensinar os géneros orais € que eles devem ser, com mais frequéncia,
introduzidos nas aulas de lingua materna, para tanto, sugerimos, na proposta de SD
apresentada no capitulo 4, o trabalho com o género DR. Para além disso, é de suma
importancia que o aluno entenda a importancia do género trabalhado e como sua
aplicacao é fundamental para a evolucéao das discussdes sociais.

Ensinar os géneros orais formais nao significa que a escola abandonara os
informais, principalmente por serem estes um dos responsaveis em transmitir cultura,
crencas e ideologias, ocorre que pela interagdo oral cotidiana eles ja se encontram
dominados pelos estudantes, portanto, ndo se torna necessario ensina-los com maior
afinco, talvez, no maximo fazer alguns ajustes. Contudo, em se tratando dos géneros
orais formais, a escola deve estimular o seu uso com momentos que se iniciam com
0 conhecimento estrutural dos géneros e culminando com momentos de incentivos a
sua préatica, conforme demonstraremos mais adiante.

Nesse sentido, para Schneuwly e Dolz (2011, p. 147), “o papel da escola é levar
os alunos a ultrapassar as formas de producéo oral cotidianas para os confrontar com
outras formas mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricdes
exteriores”. Isso significa, retirar o aluno de sua zona de conforto (géneros orais
informais) para apresenta-lo a novos e importantes géneros de conjuntura social que
os desafiem a argumentar sobre uma ideia ou defender sua opinido sobre
determinado tema controverso.

Nessa perspectiva, 0s géneros orais formais ganham destaque por ser um
conhecimento novo que esta sendo introduzido no universo dos alunos, os quais
podem atingir um patamar mais elevado no aprendizado dos mesmos. Nessa préatica,

€ importante que se estabeleca a caracterizacdo dos géneros que se pretende
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ensinar, para que os educandos entendam como ocorre sua aplicacdo e sua

importancia em cada contexto situacional.

Assim, ao longo do ensino fundamental, o aprendiz poderia fazer novas
descobertas a respeito desse objeto que manipula constantemente e utiliza-
lo em contextos que ndo lhe sdo ainda familiares. Para fazé-lo, huma
perspectiva didatica de um procedimento sistemético de intervengbes ao

z

longo do ensino fundamental, € necessario definir claramente as
caracteristicas do oral a ser ensinado. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 126).

De tal modo, trabalhar os géneros orais formais que os estudantes ainda nao
dominam envolve o reconhecimento de sua importancia no contexto social e o quanto
a aquisicdo desse conhecimento serd relevante para suas praticas e interacdes
sociais. Esse trabalho precisa ser desenvolvido a partir da proposicao de objetivos
claros que permitam aos estudantes entender o que se pretende trabalhar e a
importancia desse género nas interacdes sociais.

E necessario que nao se perca de vista que, de acordo com Schneuwly e Dolz
(2011, p. 150), “guando um género textual entra na escola, produz-se um
desdobramento: ele passa a ser, ao mesmo tempo, um instrumento de comunicagao
e um objeto de aprendizagem”. O género oral sai do seu contexto comunicativo
original e passa a circular no contexto comunicativo escolar, sofre algumas perdas e
ganha algumas adaptacdes sem, contudo, fugir de sua esséncia e cumprindo com a
sua principal funcdo que é colocar os estudantes em contato com 0s géneros orais
formais que possibilitem sua participacédo social mais efetiva.

Nesse sentido, € papel da escola provocar os alunos a transpor as formas de
utilizacéo cotidiana, informal e descuidada da oralidade para que tenham acesso a
outros formatos de uso “mais institucionais mediadas, parcialmente reguladas por
instituicbes exteriores”, como sugerem Schneuwly e Dolz (2011, p. 147). Assim, se a
escola trabalhar os géneros discursivos orais formais, ela possibilitara ao aluno ter
acesso a linguagem utilizada em diferentes campos e situagdes sociais, diverso
daquilo que estad habituado; essa atitude, dentre outras, é capaz de promover o
desenvolvimento das suas capacidades linguisticas.

O trabalho com o género oral formal, abre espaco para que o professor possa
revesti-lo com a perspectiva do LC e proporcione aos estudantes uma experiéncia
inovadora no sentido de aprender sobre um género a0 mesmo tempo em gque se

discute sobre sua realidade social. Por isso, 0 género escolhido para este trabalho foi
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o DR, uma vez que este possui forma definida e possibilita a discussédo sobre inlimeros

temas cujas opinides sejam divergentes, como se vera adiante.

3.4 O Género DR

O trabalho com os géneros deve ser o ponto de partida das aulas de lingua
materna. Ensinar a partir dos géneros proporciona aos alunos um contato mais efetivo
com a realidade e a materializacao da lingua portuguesa. Trabalhar com os géneros
significa colocar os estudantes em contato com a realidade da manifestacédo da lingua
nas suas mais variadas formas e usos.

Com o género textual oral ndo seria diferente. Como dito anteriormente, somos
seres primitivamente orais e muitas vezes 0S géneros textuais orais Sao
negligenciados nas salas de aula de lingua materna. Tentando minimizar tal realidade,
propomos nesta pesquisa a introducdo dos géneros textuais orais, mais
especificamente do género DR, nas aulas de LP, por ser um rico meio de ensino e
aprendizagem com a lingua, tendo em vista que para sua concretizacdo outras areas
de estudo também terdo que ser trabalhadas em segundo plano como a leitura, a
producédo textual e a argumentacdo, além dos temas transversais que podem ser
abordados, no nosso caso, a consciéncia cidada a partir do texto constitucional.

De inicio, vale enfatizar novamente as palavras de Schneuwly e Dolz (2011, p.
213) quando sentenciam que “o oral se ensina”. Nesse sentido, se os educandos nao
fazem uso da linguagem formal em seus turnos de fala, essa auséncia pode ser
corrigida e o género debate regrado, conforme nossa proposta, pode ser importante
aliado nesse processo. Segundo 0s autores, esse género caracteriza-se por promover
uma discussdo sobre uma tematica que nao tenha consenso entre os debatedores,
estes devem expor suas opinibes e argumentos buscando sempre convencer ou
modificar o ponto de vista dos seus oponentes.

A escolha desse género, em detrimento de um outro que priorizasse a
linguagem informal se da justamente pelo fato de que os géneros orais informais ja
sdo dominados pelos alunos, estes necessitam aprimorar a linguagem padréao que é
mais elaborada e as formalidades exigidas pelos géneros orais. Além do mais, o
debate regrado permite a observacdo dos turnos de fala e a demonstracdo de

cordialidade, tendo em vista que o outro debatedor é tratado ndo como um inimigo,
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mas sim como um opositor, levando-se em consideracdo que o que esta em jogo sédo
as ideias e argumentos e ndo uma discussao para ver que lado ganha ou perde.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2011, p. 214) enfatizam que o género debate
€ capaz de agregar aos alunos capacidades privilegiadas como a “gestdo de palavra
entre os participantes, escuta do outro, retomada de seu discurso em suas proprias
intervengbes”. Para os autores, essas capacidades abarcam campos como o
linguistico, o cognitivo e o critico, uma vez que o aluno participante do debate
necessita defender o seu ponto de vista individual.

Numa perspectiva do LC, o DR auxiliaria os estudantes a aprender a se
posicionar diante dos mais variados temas e reivindicar seus direitos basilares, a
perder o medo e a vergonha de falar em publico, a questionar argumentos, contra-
argumentar em situacdes do seu convivio social, adotando, com isso, uma postura
reflexiva. Os conhecimentos adquiridos com o exercicio do género debate regrado
influenciard na postura dos educandos, seja na vivéncia escolar, seja no convivio

social de uma forma geral.

O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou
por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de
descoberta. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 214).

Os alunos da escola publica sdo provenientes, em sua maioria, de bairros
periféricos ou areas em que as politicas publicas séao insuficientes ou inexistentes; por
essa razao, atividades como o DR, preponderantemente critico e argumentativo,
deveriam fazer parte do cotidiano escolar numa busca incessante de empoderamento
para uma atuacao critica, a fim de que exercam sua cidadania com plenitude. Além

do mais,

Ao planejar acdes pedagdgicas envolvendo o debate regrado publico/debate
de opinido, a escola estara cumprindo uma de suas fun¢des sociais, que é a
de desenvolver habilidades linguisticas e sociodiscursivas para que o aluno
possa se incorporar a vida adulta e publica, isto €, & condi¢cdo de cidadania,
da conscientizacé@o dos direitos e deveres, e a do de agir, sob a perspectiva
da participagdo colaborativa plena. (SILVA, 2016, p. 60).

Devido a sua importancia, essa tarefa ndo deveria ser exclusiva do professor
de lingua portuguesa, mas sim de todo o corpo docente da escola. Essa notoriedade

é ressaltada por Schneuwly e Dolz (2011, p. 216) quando afirmam que “o debate nos
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parecia ser um lugar de construcao interativa — de opinides, de conhecimentos, de
acoes, de si —, um motor do desenvolvimento coletivo e democratico”.

Nesse sentido, o trabalho com o género debate regrado, incentivando seu uso
como objeto de ensino da forma proposta, proporciona ao estudante além dos
conhecimentos relacionados ao proprio género, uma postura critica que pode ser
adotada frente as situacfes sociais condizentes com o género. Por outro lado, o
debate regrado requer a ampliacdo da visdo de mundo, através da aquisicdo de
conhecimentos especificos sobre o tema a ser trabalhado, a preparacdo e a
composic¢ao dos argumentos que possibilitardo o convencimento dos interlocutores. A
ampliacao dos conhecimentos criticos possibilita que os estudantes formem um ponto
de vista bem alicercado capaz de questionar e argumentar sobre a opiniao de seus
oponentes.

Quanto as questdes pedagogicas, Schneuwly e Dolz (2011) nos ensinam que
0 género DR permite ao professor definir os temas que serdo abordados — de
preferéncia temas controversos que instiguem a participacdo dos estudantes e que
permitam seu progresso, tanto em relacdo ao género, quanto em relacdo ao tema
abordado — tracar objetivos especificos e adaptar esse género a qualquer idade e
nivel de escolarizagdo. No entanto, quanto ao tema, Schneuwly e Dolz (2011, p. 225)
nos exortam que este “nao deve, ao mesmo tempo, ser tdo passional que bloqueie
gualquer possibilidade de evolugéo das posigdes ou mesmo da discussao”.

Nesse sentido, Schneuwly e Dolz (2011) apontam quatro dimensdes que
devem ser observadas pelo professor na hora de propor, ou mesmo escolher, um
tema para turma. Essas dimensdes estdo relacionadas as areas psicologicas que
envolvem questbes que dizem respeito aos estimulos e inclinacdes dos alunos;
cognitiva que esta relacionada a profundidade do tema e aos conhecimentos prévios
dos educandos; sociais que se refere ao interesse publico do tema, cujo contexto
possa envolver assuntos internos e/ou externos a escola, que possibilitem o debate e
favorecam a postura ética e a exposi¢do de argumentos; e didaticas, que requer a
escolha de um tema ndo muito habitual a fim de que proporcione aos alunos novos
conhecimentos.

Todas as dimensfes apresentadas pelos autores podem ser levadas em conta
no momento da proposicao de um debate regrado. Contudo, para este trabalho o
enfoque recaird sobre as dimensdes social e didatica, por entendermos que se

adequam a proposta do LC. Desse modo, de acordo com a concepc¢do aqui
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desenvolvida, o tema gerador do debate deve ser escolhido apds observacgédo critica
da realidade dos estudantes, o qual associado aos preceitos constitucionais sobre 0s
direitos e garantias fundamentais, proporcionarao rico debate sobre questbes sociais
como racismo, género, violéncia, auséncia de servigos publicos dentre tantos outros
gue podem ser abordados, possibilitando que os educados ampliem suas
aprendizagens.

Além desses desafios, os autores mencionam a necessidade de gerenciar a

atividade criando, simultaneamente

Uma situacdo de comunicacgdo interessante para o aluno (por exemplo,
debater sobre as classes mistas diante de uma camera de video, sendo que
a gravacdo realizada podera ser vista por outras salas de aula) e a de ensinar,
isto é, desenvolver tdo eficazmente quanto possivel as capacidades de
argumentacédo dos alunos, dando-lhes instrumentos para fazé-lo e avaliando
tais capacidades. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 235).

Diante disso consideramos que o0 género mencionado pode se transformar
numa importante estratégia para trabalhar, ao mesmo tempo, o género discursivo oral
formal, a percepcdo critica da realidade em que vivem e os textos normativos que lhes
asseguram uma vida digna, a qual ainda néo foi alcancada. Para nos debrucarmos
mais sobre o género a ser trabalhado, traremos no tOpico seguinte a estrutura
composicional do debate regrado.

Como visto anteriormente, Bakhtin (2020) concebe o género discursivo
alicercado em trés pilares — conteudo, estilo e constru¢cao composicional. Neste topico
destinaremos um olhar mais apurado sobre o terceiro elemento do género do discurso,
a construgdo composicional, que ele entende como sendo “a forma padrao
relativamente estavel de estruturacdo de um todo” (2020, p. 301).

Ja& Schneuwly e Dolz (2011) concebem a construcdo composicional como
sendo a estrutura comunicativa propria de um género, ela diz respeito a sua
organizacao interna e a forma como esse género é exteriorizado. Por ser estavel, a
estrutura organizativa do género discursivo assume um modelo a ser seguido. Dessa
forma, todo género existe a partir de uma estrutura composicional exclusiva e
predefinida que influencia na estabilidade do género. “Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso”.
(BAKHTIN, 2020, p. 262).
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Ribeiro (2010, p. 60) arremata dizendo que

A construcdo composicional cumpre a funcdo de integrar, de sustentar e de
ordenar as propriedades do género. Ela é apropriada pela forma
arquitetdénica, que esta vinculada com o “projeto de dizer” do locutor,
constituindo o aspecto por assim dizer técnico da realizagdo do género,
contribuindo para identifica-lo e distingui-lo diante de outros géneros. O
elemento em estudo pode também ser entendido como a logistica do género,
pois cumpriria a atribuicdo de estruturar e relacionar os elementos
constituintes, a ponto de garantir uma unidade organica e, portanto, uma
vitalidade ao género, sempre a partir do projeto enunciativo.

Portanto, a estrutura composicional é caracterizada pela organizacdo das
partes do género que formam um todo. Essas formas arquitetdnicas sédo constituidas
pelos elementos subjetivos e exteriores que também compdem o género, como 0S
valores morais, fisicos e a forma de vida, seja ela particular, social ou histérica; essas
particularidades se manifestam dentro do género atraves das formas composicionais.
Essa caracterizacao nos faz diferenciar um género de outro, tendo em vista que cada
um possui estrutura composicional propria que interage entre si para estruturar as
partes constitutivas do género. Em outras palavras, cada género possui, em sua
estrutura interna, partes articuladas as quais desempenham um papel previamente
definido.

O DR proposto na SD néo possui um tema definido, tendo em vista que ele so
sera conhecido apés o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos e da
observacdo da realidade a sua volta. Entendemos que o DR, apesar de seguir
algumas diretrizes, € um género flexivel que ndo possui uma estrutura rigida, esse
também é o pensamento de Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 137), quando afirmam
que “nao é possivel montar um roteiro fechado para o debate, mas ha como planejar
seu andamento. Por isso, o planejamento € um dos momentos fundamentais dessa
atividade”. Assim como os autores citados acima, entendemos que um debate néo
possui um roteiro fechado, pois seria impossivel prever a ideias e/ou argumentos que
cada debatedor ir& utilizar.

De tal modo entendemos que um debate possui uma estrutura basica baseado
em Schneuwly e Dolz (2011) consiste em: a) abertura com a sauda¢do do moderador;
b) apresentacédo dos debatedores; c) exposi¢cao das regras do debate; d) exposicéo
dos argumentos iniciais; €) momento destinado as réplicas; f) apresentacdo das

tréplicas; g) questionamentos dos expectadores e h) consideracdes finais.
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A abertura do debate ocorre com a saudacdo do moderador que cumprimenta
e acolhe a todos dando-lhes as boas-vindas. Na sequéncia este apresenta 0s
debatedores destacando um breve resumo da sua vida escolar. Apés esse momento
seréo expostas as regras e sancdes prefixadas para os casos de desvio de conduta
ou falta de decoro. Em seguida, é dado continuidade ao primeiro bloco com a
apresentacdo do tema acompanhada pelos argumentos iniciais de cada debatedor.
Depois de um breve intervalo o segundo bloco sera iniciado com a exposi¢do da
réplica acerca dos argumentos iniciais expostos anteriormente. Novamente um breve
intervalo marca o inicio terceiro bloco, no qual seréo apresentadas as tréplicas, esse
momento é destinado para contrapor as réplicas apresentadas no bloco anterior. Ap6s
outra pausa o quarto bloco é iniciado, dessa vez o foco recai para 0s questionamentos
dos expectadores sobre pontos ndo abordados ou que tenham suscitado alguma
duvida entre os membros da plateia. Depois dessa interagdo com o publico um espaco
para consideracoes finais e despedidas sera aberto para que cada debatedor possa
concluir sua fala e sua participacdo. O debate sera encerrado com a palavra final de
agradecimento proferida pelo moderador.

Podemos perceber que em todo o desenrolar do género a estrutura
composicional corrobora com o projeto enunciativo e que suas etapas de realizacao
nos revelam uma estrutura arquitetonica evidente que facilita a compreenséo do DR.
Um detalhe da estrutura composicional para o qual chamamos atencéo é o fato de
estar presente a principal caracteristica do género debate que € a apresentacao do
argumento inicial, rebatido por uma réplica e defendido por uma tréplica, sem isso
poderiamos estar vislumbrando um outro género discursivo oral diferente do DR.

O DR sugerido na SD possui em sua estrutura composicional atores
indispensaveis para o seu pleno funcionamento sobre os quais teceremos breves
comentarios.

Iniciamos pelo moderador, ou moderadores, ja que essa funcdo pode ser
desempenhada por uma dupla, que é aquele que conduzird a gestdo do debate
zelando pelo cumprimento das normas preestabelecidas, administrando conflitos e
cronometrando o tempo de cada exposicdo. Ele pode exercer também a funcéo de
direcionar o debate impedindo que os debatedores percam o foco e se detenham
exclusivamente a um s6 argumento ou ponto de vista. O moderador néo é a figura
central do debate, mas é ele quem o conduz para que atinja 0s objetivos

preestabelecidos. A presen¢ca de um moderador/mediador no debate € importante
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para nortear o rumo das discussdes, pois, conforme Schneuwly e Dolz (2011, p. 222),
‘os debates de especialistas mostram, por exemplo, que € essencialmente o
moderador que assegura o papel de sintese, de proposi¢ao, de reenfoque”.

Em relagcdo aos debatedores, ndo ha um nimero determinado de participantes,
porém, entendemos que um debate com um namero elevado de expositores pode se
tornar confuso e com tempo insuficiente para desenvolver os argumentos. Nesse
sentido, sugerimos que seja de no maximo quatro debatedores, pois vislumbramos
um namero razoavel capaz de representar bem esse papel. E interessante que cada
debatedor possa se cercar de colegas, a fim de formar uma equipe que o auxilie na
preparacdo para o debate, essa equipe também ndo pode ser numerosa pois corre-
se o0 risco de desvirtuar o processo; sugerimos que 4 pessoas, contando com o proprio
debatedor, seja um namero suficiente para conseguir estudar os temas e elaborar os
argumentos.

Quanto a construcdo dos argumentos, Santos (2009, p. 45) diz que “a variante
escolar de debate deve privilegiar mais a construcédo conjunta de um ponto de vista
sobre um assunto do que as dimensdes polemicas do debate”. No entanto,
acreditamos que as duas oOpticas, construcdo de um ponto de vista comum e dimensao
polémica do debate, podem ser trabalhadas em conjunto ou separadamente, tudo
dependera das pretensdes pedagdgicas do professor e da realidade dos estudantes.

Além dos moderadores e dos debatedores, resta-nos falar sobre os
espectadores. Estes, além de escutar atentamente a exposicdo dos debatedores,
podem assumir um papel relevante no debate, pois, em um momento especifico,
poderdo formular perguntas questionando ou corroborando com o ponto de vista
apresentado. Também é possivel que auxiliem na avaliacdo de desempenho dos
debatedores e moderador, conforme trataremos no tépico 5.4.

A estrutura composicional apresentada sugere e organiza um método para o
debate, dando-lhe um carater dialégico, de modo que facilita a comunicacéo entre
todos os participantes, mantendo o que Bakhtin (2020) denomina de atitude
responsiva ativa em um evento enunciativo. O trabalho com o género DR permite,
além de tudo o que ja foi falado, aproveitar a situacdo de ensino-aprendizagem para
discutir questdes sociais relevantes, visando o desenvolvimento dos estudantes
enquanto cidaddos que estardo aptos a utilizarem de modo eloquente os géneros
orais formais a servigo das causas sociais, exemplo disso é a abordagem de textos

normativos, em especial o texto constitucional como se vera a seguir.
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4 A CONSTITUICAO FEDERAL NO ENSINO BASICO

As leis, desde os primérdios da humanidade até os dias de hoje, foram criadas
para organizar a vida em sociedade, apenas esta afirmacao ja seria suficiente para
justificar o ensino da CF nas escolas de EF. Contudo, mesmo a LDB, os PCN e, por
altimo, a BNCC e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH)
tratarem da necessidade e importancia de se trabalhar a formacéao cidada, pouco se
tem visto tal recomendacédo ocorrer efetivamente nas escolas, por isso esse trabalho
busca resgatar essa tematica, um tanto quanto esquecida, e desenvolver em uma SD
temas do cotidiano dos estudantes que estejam atrelados aos direitos e garantias
fundamentais elencados no Titulo 1l da CF.

Trabalhar a constituicdo cidadd ganhou novos contornos, pois atualmente
ensinar sobre a constituicdo é ensinar sobre direitos humanos, é falar com e sobre as
minorias do quanto elas sofrem por néo ter seus direitos fundamentais efetivados. Tal
€ a sua importancia, que Martins (2013, p. 97) afirma que “a carga axiolégica que
lastreia o veértice dos direitos humanos fundamentais € a mesma, é o centro dos
direitos mais valiosos que nés temos”.

Estudar a Constituicdo e os direitos humanos fundamentais na aula de lingua
materna a partir dos preceitos do letramento critico possibilita aos estudantes, além
dos conhecimentos sobre os seus direitos, as nocdes necessarias para que nao

aceitem que lhe seja negado o direito de conhecer os seus direitos, pois,

O direito de saber sobre seus direitos é negado a diversos cidadaos
brasileiros, que sequer conhecem suas garantias basicas, nem conhecem os
mecanismos mais elementares para reivindicarem seus direitos violados na
seara judicial ou administrativa. (SILVA, 2006, apud CAMARA, 2017, p. 34).

Ensinar sobre CF néo se trata de mera transmissdo de saberes ou depositar,
como ha educacdo bancaria mencionada no primeiro capitulo, informacdes
desconexas nos educandos, trata-se de promover a evolucdo da sociedade através
da universalizacdo dos conhecimentos das normas constitucionais, e de instigar a
consciéncia cidada do aluno para que ele participe e se engaje na sociedade. Ensinar
sobre os direitos e deveres do cidadao € abrir-lhe as portas para uma vida um pouco

mais digna, uma vez que se torna
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Importante que ele seja sujeito ativo na situacdo de ensino-aprendizagem,
que debata e reflita sobre temas, que seja estimulado a pensar os dramas
humanos existentes nas relagbes juridicas e politicas diversas — e nao
apenas que limite-se ao recebimento de frias formulacdes tedricas.
(CAMARA, 2017, p. 74-75).

E plena e pedagogicamente possivel desenvolver no EF as propostas
apresentadas neste trabalho, especificamente nas aulas de lingua materna, pois,
como ja mencionado anteriormente, a BNCC prevé a busca do desenvolvimento da
consciéncia cidada dos estudantes através de uma ética da responsabilidade, partindo
da consciéncia dos seus direitos através do contato, estudo e trabalho com os textos
normativos, dentre eles a CF. Os objetivos da BNCC relacionados aos textos
normativos “sao transversais a toda a base de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2018a,
p. 139).

Ensinar sobre a constituicdo vai muito além de ler, discutir e conhecer o texto
constitucional, requer a geracdo de uma cultura entre os alunos que os leve a olhar
criticamente a sua volta e conseguir visualizar seus direitos e a falta deles em sua vida
cotidiana. Nas palavras de Camara (2017, p. 72), “o ensino juridico-constitucional
voltado a formacé&o cidada, ao preparo para a vida democratica e a valorizacao dos
direitos humanos €, de fato, um fim a ser perseguido na organizagao curricular dos
ensinos médio e fundamental”.

E, nesse oficio, o educador, um verdadeiro ativista, amparado no letramento
critico, ndo precisa ser profundo conhecedor das normas e teorias constitucionais, ele
s6 precisa enxergar o0 mundo com o auxilio do letramento critico, detectar os
problemas sociais e buscar a resposta para eles na constituicdo. Nao se espera que
o professor desenvolva teses e conceitos visionarios sobre a CF, espera-se apenas
gue ele transmita nocbes basicas, principalmente sobre os direitos e garantias
fundamentais, direitos basicos dos quais o0s estudantes necessitam tomar
conhecimento.

Dessa forma, e diante de todos os ataques que ela e a democracia vem
sofrendo nos ultimos anos, a CF merece estar presente na escola porque se faz
necessario e urgente que os estudantes conhecam seus direitos humanos e garantias
fundamentais basilares e aprendam a participar critica e ativamente da vida em

sociedade.
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A preocupagcdo com a educagdo sempre esteve presente no texto
constitucional, a seguir tragaremos a evolugéo historica das constituicdes brasileiras

e como o tema educacéo foi abordado em cada uma delas.

4.1 A educacdo nas constituices brasileiras: evolucao histérica

O surgimento das constituicdes como lei maior de um Estado se deu a partir do
século XVIIl, com a Revolucdo Francesa e a independéncia das coldnias norte-
americanas. Essas manifestacdes historicas possuiam como caracteristicas
peculiares a introducdo de uma lei maior com intuito de promover a organizacao do
Estado e limitar o seu poder atraves da previsao de direitos e garantias fundamentais.

Nas palavras de Gongalves (2020, p. 3),

A constituicdo do Estado, considerada sua lei fundamental, seria, entéo, a
organizagdo dos seus elementos essenciais: um sistema de normas juridicas,
escritas ou costumeiras, que regula a forma do Estado, a forma de seu
governo, o modo de aquisicdo e o exercicio do poder, o estabelecimento de
seus Orgaos os limites de sua acédo, os direitos fundamentais do homem e as
respectivas garantias. Em sintese, a constituicdo é o conjunto de normas que
organiza os elementos constitutivos do Estado.

Assim, a constituicdo pode ser entendida como a lei basilar de um pais. Nela
estardo presentes os direitos e garantias fundamentais inerentes a todos os cidadaos.
Além disso, a magna carta institui as normas basicas para o bom funcionamento do
Estado como a previsdo de sua estrutura organizacional, a distribuicdo e limitacdo dos
poderes, 0s 6rgaos e instituicbes que a compdem, estabelecendo principios e normas
gerais que norteardo todo o ordenamento juridico do pais.

O Brasil, desde a sua independéncia, ja foi regido por 7 constituicdes, cada
uma refletia 0 momento sociopolitico-econémico vivenciado em sua época. Todas elas
buscaram evoluir conforme as necessidades da sociedade em constante mutacdo. No
entanto, na pratica elas sempre buscaram atender aos interesses politicos e
econdmicos da elite dominante.

Nossa primeira constituicdo surgiu em 1824, elaborada e outorgada por D.
Pedro | apos a proclamacédo da independéncia do pais em relagdo a Portugal. Sua
principal caracteristica era 0 reconhecimento da monarquia hereditaria e

constitucional, o estado era centralizado nas maos do imperador que exercia o poder
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moderador. Nessa constituicdo foram incluidos dois breves incisos que tratavam da

educacéo

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicao do Império, pela maneira seguinte

[...]

XXXII. A Instruccéo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das
Sciencias, Bellas Letras, e Artes.

Mesmo com a previsao constitucional, significativa parcela da populacédo néo
tinha acesso a educacao, pois esta destinava-se, especialmente, as classes mais
abastadas. A previsao legal para que todos os cidadaos brasileiros tivessem acesso
a educacao primaria era uma norma excludente, uma vez que, para o contexto da
época, apenas uma minoria possuia tal direito. Rosa e Camara (2018, p. 53-54)
trataram desse tema afirmando que “ao prever a criacdo de instituicbes de ensino o
constituinte imperial visava tutelar apenas uma elite intelectual do pais, com
fundamento nas escolas europeias que deveriam ser reafirmadas na nacao recém-
emancipada”. Mesmo com a previsado constitucional, a educacdo sO acontecia por

meio da intervencao da familia e da igreja.

O ordenamento juridico desse momento de nossa histéria contemplava tdo
somente o direito a uma instrugdo, com vistas a transmissédo de valores
reforcadores das estruturas capitalistas e coloniais que n&o foram
abandonadas com a ruptura da metrépole. (CAMARA, 2017, p. 27).

Nesse primeiro momento, ndo se podia nem mesmo vislumbrar a presenca de
preceitos constitucionais como objeto ou tema de estudo da educacao primaria, pois
0 que se buscava através do ensino era reforcar os valores do capitalismo e de
submisséo a nova coroa.

Com a passagem do Império para a Republica, surgiu em 1891 nossa segunda
constituicdo. Apesar de trazer alguns avancos como a separagao entre o Estado e
igreja e o fim do poder moderador, esta constituicdo atendia aos interesses dos
latifundiérios, principalmente dos produtores de café, que impunham o voto de
cabresto e o coronelismo, sobretudo no interior do Brasil. Praticamente ndo houve
avancos na educacgdo que continuava como privilégio das elites, as acdes dos
governantes eram voltadas para a economia e formacédo de méo de obra analfabeta

e barata para o processo de industrializa¢do que se iniciava no pais.
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Com o processo de modernizacao,

A educacao e a instituicdo escolar comecaram a ganhar destaque e tracar
mudancas, e os educadores adquiriram carater voltado para a condi¢éo
profissionalizada e cientifica, e até percebia um discurso de defesa de
expansdo da instituicdo escolar. Nesse sentido, a escola comecou a ter
relevncia para parte da sociedade e gerar novos valores sociais.
(CRISTOVAM; ARAUJO, 2017, p. 4).

Mesmo com um pequeno e insuficiente avango, essa constituicdo apresentou
uma evolucéo nas condic¢des e sistematizacdo da educacao (TEIXEIRA, 2008). Neste
momento, ensinar preceitos constitucionais na educacado béasica continuava fora dos
interesses das elites econdmicas que permaneciam no comando das decisdes
politicas e o que menos desejavam era construir uma sociedade consciente dos seus
direitos e deveres.

A terceira Carta Magna do Brasil durou apenas 3 anos. Ela foi promulgada em
1934, recebendo forte influéncia das constituicbes alemd e mexicana que ja
dispunham de normas relacionadas aos direitos sociais. Assim, avangamos com a
previsao do voto feminino, a criacdo da justica do trabalho e das leis trabalhistas. Na

educacéo, evoluimos para o reconhecimento de que esta deve ser um direito de todos.

A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econémica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, art. 149)

Previu, também, a liberdade de céatedra, a realizacao de concurso publico para
preenchimento dos cargos oficiais (TEIXEIRA, 2008) e criacdo da educacéao rural
inseridano art. 121, 8 4°, cuja finalidade era manter o homem no campo para aumentar
a producéo rural. Um dos mais significativos avancos desta constituicdo em relacdo a
educacéo foi a criacdo do plano nacional de educacao e do conselho nacional de
educacao, previstos respectivamente nos artigos 150 e 152. Como a constituicdo é
um reflexo da sociedade da época, o texto constitucional de 1934 estimulou a
educacdo eugénica prevista no artigo 138, que consistia em separar meninos de
meninas em escolas, classes e grades curriculares diferentes além de dificultar o
acesso de negros e mulatos a escola.

Nesse cenario, a educacdo para a constituicdo de 1934 ganhou novos

contornos e passou a ter um pouco mais de importancia, tanto para os poderes
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publicos quanto para a parcela da sociedade que dela podia usufruir. O principal
destaque dessa época é 0 avanc¢o do ensino na busca de gerar novos valores sociais,
porém tais avancos néo se efetivaram por muito tempo.

Em 1937, sob a era Vargas e a instituicdo do Estado Novo, foi outorgada nossa
guarta constituicdo. Nela se instala a ditadura inspirada no fascismo que avancava
pela Europa. Os retrocessos foram muitos, dentre eles a extingdo dos partidos
politicos e da liberdade de imprensa. Na educacdo também amargamos atrasos
significativos, pois ela foi aparelhada com a finalidade de exaltar as a¢cdes do novo
governo, principalmente com a instituicdo do ensino civico previsto no art. 131, cuja
finalidade era utilizar os preceitos constitucionais para condicionar os brasileiros a
obedecerem ao regime autoritario e centralizador que se instalara no pais.

Cristovam e Araujo (2017, p. 4) relatam que

Nesse periodo o material ensinado nas instituicbes escolares era fortemente
controlado, e o entusiasmo alcancado nos anos 1920 e inicio de 1930 de
defesas e projetos que aperfeicoavam o pedagdgico, de uma politica hacional
para a educacdo como um todo que valorizava os diversos niveis, voltou a
perder espaco.

Com a queda de Vargas e da ditadura em 1945, inicia-se um processo de
redemocratizacdo durante o qual nasce, em 1946, nossa quinta constituicdo.
Influenciada pelos ideais poOs-guerra, essa constituicdo previa a protecdo a
propriedade privada, o direito a greve, a livre associacao sindical e a liberdade de
opinido e expressdo. Na educacdo, surgiu a previsdo para criacdo pelo poder
legislativo da lei de diretrizes e bases da educacdo com o intuito de reformular a
educacédo. Contudo, essa lei s6 foi aprovada 13 anos depois, em 1961.

O texto constitucional previa, também, 0 ensino primario obrigatério e gratuito
para todos (Art. 168), o que ndo era observado devido a insuficiéncia de escolas e
professores. Quanto ao curriculo da educacdo basica dessa época, se resumia ha
dedicacdo em alfabetizar os inUmeros analfabetos existentes no pais, assim ndo havia
preocupacdo nem previsao legal para que o0s preceitos constitucionais fossem
ensinados nas escolas de EF.

Passados menos de 20 anos, outra constituicdo foi promulgada; nossa sexta
constituicdo entrou em vigor no ano de 1967. Era um documento autoritario que
inaugurava um periodo sombrio em nossa histéria. Como se nao bastasse, foi

amplamente emendada em 1969 para impor novas previsdes ditatoriais como por
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exemplo o Ato Institucional n°® 5. Observamos nesta constituigdo alguns retrocessos
em relacdo a de 1946, mantendo-se apenas a educacdo como direito de todos e a
criacdo de leis infraconstitucionais que auxiliaram na normatizacdo da educacao,
como por exemplo a instituicdo da lei de diretrizes e base e do conselho nacional da

educacédo. Sobre esse ponto, Rosa e Camara (2018, p. 54) comentam que

A superficialidade da previséo ao direito a educagdo ndo se deu apenas na
Constituicdo do Império. Nos primeiros momentos de Republica, ainda
persistiu, sendo que apenas no inicio do Regime Militar foram normatizadas
politicas gerais relativas a implantacdo dos sistemas de ensino em leis
especificas, as quais vieram complementar o carater programatico das
constituicdes.

A transmissdo dos principios constitucionais aos estudantes da educacao
basica foi materializada com a emissdo do Decreto Lei 869/68 que instituia as
disciplinas de organizacédo social e politica brasileira (OSPB) e educacdo moral e
civica. A finalidade da insercao dessas duas disciplinas no curriculo escolar do EF era
a doutrinacéo politica para aceitacdo dos desmandos e ilegalidades praticadas. Isso
acontecia a partir da difusdo dos ideais do governo autoritario que se instalara no pais,
por meio da exaltacdo do nacionalismo e civismo.

Ao final desse periodo tenebroso um novo processo de redemocratizacao foi
iniciado, culminando na promulgacao da nossa sétima constituicdo no ano de 1988. A
constituicdo cidada € assim chamada porque houve ampla participacdo e debate
social. Ela estabeleceu a funcéo social da terra, o combate ao racismo, a garantia aos
indios da posse de suas terras, novos direitos trabalhistas e previu inUmeros direitos

e garantias fundamentais como o direito a educacéo que sera melhor tratado a seguir.

4.1.1 Direito fundamental a educacéo

A educacéo esta inserida nos direitos sociais elencados pelo artigo 6° da CF.
Eles se caracterizam por ser a¢des afirmativas, ou seja, servicos publicos ofertados
pelo Estado, disponiveis a toda a sociedade na tentativa de abrandar as
desigualdades sociais. Nas palavras de Camara (2017, p. 23), o conjunto dos direitos

sociais
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Estd relacionado ao fornecimento de servicos e prestacdes de que os
cidaddos necessitam para viverem com dignidade. S&o direitos que visam
incrementar a qualidade de vida das pessoas, fornecer-lhes as condi¢bes
necessarias para que possam livremente desenvolver suas potencialidades
de maneira mais justa e igualitaria, colaborando com a construcao de um
tecido social menos conflituoso.

A educacao, primeiro direito social mencionado no supracitado artigo, vai além
do direito a aprender conteudos, repetir conceitos, formulas e regras gramaticais como
falado anteriormente, ela compreende a formacéo cidada dos estudantes com o
objetivo de instruir para a participacdo social. Assim sendo, a educacao deve estar

voltada para a humanizacéo, tendo em vista que

A educacéo € um direito relacionado a concretizagdo de muitos outros. Sua
efetivacdo passa ndo apenas por atividades prestacionais do Estado,
relacionadas ao fornecimento de situacdes de ensino. Passa, principalmente,
pelo sucesso na formacdo humana e cidadd dos estudantes, pela
transmissao de valores relacionados a dignidade humana intrinseca a cada
um, pela construgdo de conhecimentos relacionados as diferencgas sociais e
culturais. Passa pela educacdo em (e para) os direitos humanos. (CAMARA,
2017, p. 19).

A educacao e todos os outros direitos sociais previstos na CF sao frutos de
lutas sociais que influenciaram positivamente o legislador constituinte a resguardar no
texto constitucional o direito para que o cidadao brasileiro possuisse o0 minimo de
dignidade e qualidade de vida como participe de uma sociedade mais justa e menos

desigual.

A educacdo é principio basico para se construir uma sociedade mais justa,
fraterna e igualitaria, pois proporciona a cada individuo a possibilidade de
compreensédo da sua situagao no tempo e no espago e, consequentemente,
criticidade necessaria para possibilitar a melhora de simesmo e da sociedade
como um todo. (GONCALVES, 2020, p. 5).

Ao longo de toda a Carta Magna observamos o cuidado do legislador
constituinte em garantir os meios necessarios para que toda a sociedade tenha
acesso a educacéao, e que esta seja ofertada de maneira eficaz pelos entes publicos.
Percebemos que essa atencdo se manifesta ja no art. 7°, VI, quando diz que o salario
minimo deve atender as necessidades béasicas sobre varios direitos, inclusive a
educacdo, embora na pratica esse dispositivo legal ndo seja observado; quando
determina no art. 22, XXIV, a competéncia exclusiva da Unido em legislar sobre

diretrizes e base da educacao nacional e mais adiante no art. 23, V, quando prevé que
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0 acesso a educagédo é dever comum da Unido, Estados e Municipios, mostra com
essa atitude toda a relevancia e aparelhamento em que alicergam a educagéo.

As previsdes e garantias sobre a educagao seguem em outros trechos do texto
constitucional como no art. 24, IX, que prevé a competéncia concorrente da Uniéo,
Estados e Distrito Federal para legislar sobre a educacdo, enquanto atribui aos
municipios no art. 30, VI, a fungdo de manter programas de educacéo infantil e ensino
fundamental com a cooperacdo financeira e técnica da Unido e dos Estados.
Posteriormente, encontramos no art. 34, VIl, e, uma medida excepcional de
intervencdo federal nos Estados que ndo investirem o “minimo exigido da receita
resultante de impostos estaduais, compreendido a proveniente de transferéncias, na
manutencio e desenvolvimento do ensino e nas acgdes e servigos publico de saude”
(BRASIL, 1988). Semelhante previsdao encontramos no art. 35, Ill, referente a
possibilidade de intervencdo pelo Estado nos municipios que nao realizarem as
aplicagbes minimas de recursos na educagéo.

A importancia da educacdo para o legislador constituinte se manifesta,
especialmente, por meio da criagdo de um capitulo destinado a educacéo, cultura e
desporto sendo a primeira se¢ao reservada exclusivamente para educacao no sentido
de direcionar suas a¢fes. Essa secao € iniciada pelo art. 205 que de pronto estabelece
a educacdo com um dever do Estado e da familia com a colaboragcédo da sociedade
“visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Como dito anteriormente, a educacdo ndo cabe apenas reproduzir conceitos,
ela deve preparar o estudante para o exercicio da cidadania, como determina o texto
constitucional, uma vez que ela esta relacionada a perspectiva educacional, tendo em
vista que o desenvolvimento da percepcao de cidadania depende de uma educacéo

humanizadora.

Nessa discusséo, interessante é notar que o texto constitucional cria um
caminho de m&o dupla entre educacéo e cidadania: ndo so traz possibilidades
de se buscar a efetivagédo do direito & educacéo através da cidadania, mas
também estabelece a necessidade de fortalecer a cidadania através da
educacdo. (CAMARA, 2017, p. 30).

Nesse sentido, aquilo que € ensinado na escola ndo possui uma neutralidade
imparcial sobre aquilo que acontece no mundo, ja que “a escola passa a ser

compreendida sob a 6tica de sua capacidade de mudar e difundir valores culturais,
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civicos, sociais, econdmicos e morais” (ARAUJO; REGES, 2016, p. 3). Com a CF de
1988 néo foi diferente, os curriculos escolares passaram a valorizar, mesmo que
indiretamente e de maneira ndo tdo perceptivel, os principios, expressos e
subentendidos, contidos na CF como a protecdo ao meio ambiente, a igualdade entre
0s géneros, o respeito as diferencas raciais, culturais e religiosas. O que defendemos
nesse trabalho € a necessidade de o curriculo escolar ensinar as normas
constitucionais béasicas para que auxiliem os estudantes na sua formacdo e
participacao cidada.

Seguindo com a analise do texto constitucional relacionados a normatizacéo
dos aspectos que envolvem a educacao, encontramos no art. 206 a descricdo dos
principios que guiam o ensino e no art. 208 os deveres do Estado quanto ao acesso
a educacao. Ja no art. 210 fica estabelecido a facultatividade do ensino religioso e que
0 ensino ocorrera em lingua portuguesa, exceto para comunidades indigenas. A
previsédo da lingua portuguesa como lingua oficial do pais esta estabelecida desde o
art. 13.

Encontramos no art. 211 a instituicdo dos papeis de cada ente da federacéo
em relacdo ao regime de colaboracdo, atribuindo aos Municipios a atuacao
prioritariamente no ensino fundamental e educacao infantil, e aos Estados e DF o
dever de priorizar o ensino fundamental e médio. Os artigos 212, 212A e 213 tratam
da aplicacao dos recursos minimos para a educacao por parte da Unido, Estados e
Municipios, 18% e 25%, respectivamente, sob pena de sofrer a intervencao
mencionada anteriormente. Por fim, o art. 214 prevé a criagdo de uma lei
complementar para a criacdo do plano nacional da educacado, visando o fim do
analfabetismo, a universaliza¢do do atendimento, a qualidade do ensino, a formacgéo
para o trabalho e a promoc¢éao humanistica, cientifica e tecnologica do pais.

Com base na previsao constitucional da criacdo do plano nacional, surgiu a
BNCC, com a finalidade de desenvolver uniformemente a educacdo do pais com a
criacdo de uma base curricular nacional que estabelecesse as competéncias,
conteudos e habilidades que os alunos devem adquirir ao longo da educacéo basica.
E a BNCC que prevé a necessidade de trabalhar os géneros normativos, em especial
a CF para auxiliar na construgéo da postura cidada dos estudantes.

Contudo, entendemos que a criagdo de uma base curricular comum para todo
o Brasil, cuja dimensdo continental associada as disparidades socioculturais e

econdmicas de suas regifes ndo permitem, ou pelos menos dificultam, a sua
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efetivacdo. Na construgdo da BNCC néo foram levadas em consideragéo as vivéncias
dos estudantes das localidades mais afastadas dos grandes centros nem mesmo
daqueles residentes nas areas periféricas destes. Um documento pensado
inicialmente para unificar a educacao acabou por torna-la excludente.

Outro documento que chama a atencdo para a necessidade de desenvolver
nas escolas temas relacionados aos direitos humanos é o PNEDH, que nos orienta
para a formacgéo cidada dos alunos, nele a educagéo € compreendida como

Um direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros
direitos. A educacdo ganha, portanto, mais importancia quando direcionada
ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o
respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concepcdo de educacgédo
busca efetivar a cidadania plena para a construcdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa
socioambiental e da justi¢a social. (BRASIL, 2018b, p. 12).

Nesse breve apanhado sobre o direito fundamental a educacgéo, podemos
perceber que o legislador constituinte se preocupou em assegurar, no texto
constitucional, os deveres e competéncias de cada ente federativo, indicando,
inclusive, a porcentagem de suas receitas que devem ser investidas na educacéao,
estabelecendo a¢cdes que auxiliem na qualidade e melhoria da educacéo.

Diante da constatacdo da importancia que a CF atribui a educacéo, ja é
passada a hora da educacdo também dar a devida importancia ao ensino da
constituicdo para contribuir com a formacéao cidada dos alunos. Mais uma vez se faz
necessario ressaltar que o ensino da CF é fundamental para que os estudantes
conhecam e pratiquem, cobrem e exijam o cumprimento dos seus direitos. A CF prevé
a educacao de qualidade como direito social, ensinar lingua portuguesa utilizando a
prépria CF como mais uma ferramenta pedagogica é parte da efetivacéo desse direito,
pois proporcionara que os alunos desempenhem sua cidadania com eficacia. Sé
alcancaremos a efetivacdo da dignidade humana quando os direitos humanos forem

valorizados, e estes s6 serdo valorizados por meio da educacao.

Desse modo, o ensino de nogdes juridico-constitucionais no seio da
educacdo basica passa a ser relevante no debate de efetivacdo do direito
fundamental a educagédo. Se esse direito esta relacionado a preparacédo nao
apenas para a vida laboral, mas também, e principalmente, para a vida
democratica e cidada, é imprescindivel que as estruturas relativas ao
exercicio da democracia e os principios e valores indispensaveis a cidadania
sejam transmitidos no processo de ensino, aprendizagens e formacgdo dos

estudantes brasileiros. (CAMARA, 2017, p. 19).
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Mesmo previsto em todos os documentos normativos que regem a educacéo,
o legislador brasileiro busca efetivar o ensino constitucional nas escolas através da
apresentacao de varios projetos de lei (PL) que surgiram ao longo dos anos na
tentativa de garantir esse direito aos estudantes, a seguir apresentamos aquele que
se tornou mais relevante devido a notoriedade que recebeu da midia e dos estudiosos

da area.

4.2 Projeto de Lei n®70/2015

Tramita no Congresso Nacional o PL n® 70/2015, de autoria do senador
Romario de Sousa Faria, o qual visava alterar os artigos 32 e 36 da Lei 9.394/1996
(LDB), cuja finalidade era inserir no curriculo do EF e médio, novas disciplinas
obrigatdrias voltadas para o ensino do direito constitucional e dos direitos das criancas
e adolescentes, como se pode observar na integra do texto do referido projeto
(BRASIL, 2015):

Art. 1° Os arts. 32 e 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), passam a vigorar com a seguinte
redacao:

B S 7RSSR
Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, do
exercicio da cidadania, da tecnologia, das artes e dos valores morais e civicos
em gue se fundamenta a sociedade;

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, a disciplina
Constitucional, além de contetdo que trate dos direitos das criancas e dos
adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a producéo e distribui¢cdo
de material didatico adequado.

B o TG PSPPSR RPPRPRR
IV — serdo incluidas a disciplina Constitucional, a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio.

Contudo, durante os debates na Comissao de Educacéo (CE), o relator do PL,
senador Roberto Rocha, sugeriu algumas alteracées as quais foram acatadas pela

casa legislativa que aprovou o projeto nos seguintes termos:
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Art. 1° Os arts. 27 e 32 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passam
a vigorar com a seguinte redagao:

A 2T e e e e te e e e e arae s
| —adifusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica, com aintroducao ao estudo da Constituicao Federal.

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, do
exercicio da cidadania, da tecnologia, das artes e dos valores éticos e civicos
em que se fundamenta a sociedade;

Art. 2° Esta Lei entra em vigor apos 180 dias de sua publicacéo. (grifo
No0sso)

Como podemos observar, as alteragdes indicadas pela relatoria da CE sugerem
a introducdo dos estudos sobre a CF na perspectiva de evidenciar os valores
constitucionais, buscando uma vivéncia cidada e ética voltada a atender aos
interesses sociais sem acrescentar uma nova disciplina ao curriculo ja existente, como
ocorreu em 1968 com a introducédo das disciplinas de OSPB e educacdo moral e
civica, que oficialmente pretendiam ensinar os valores constitucionais, mas que na
préatica serviram de doutrinacao politica e ideologica a servico do governo ditatorial da
época, conforme mencionado anteriormente.

O relator justificou as alteracbes no PL argumentando que a LDB ja prevé a
formacdo cidadd com a finalidade de preparar o estudante para vivéncia de sua
cidadania com plenitude. Ele ressaltou também que a introducéo de uma disciplina no
curriculo escolar poderia gerar sobrecarga nas atividades escolares. Mas, o que mais
chama atencdo no parecer do relator € a sua preocupacdo com a questao por ele
suscitada no sentido de que, uma vez definido o curriculo escolar amplamente
discutido e deliberado por especialistas da area, ndo cabe ao poder publico incluir em
lei os contetdos que serdo trabalhados nas escolas; por ser uma decisao técnica,
deve ser tomada por educadores e responsaveis pela grade dos componentes
curriculares.

Esse documento, devidamente alterado, foi aprovado pelo senado e
encaminhado a Camara dos Deputados, onde tramita com o n°® 3380/2015°. Na casa
do povo, o projeto encontra-se pronto para entrar na pauta de votacdo do plenario. A

este projeto foram apensados outros PL com o mesmo objetivo: introduzir nos ensinos

6 Até o presente momento, junho de 2023, o PL nao foi apreciado pela Camara dos Deputados.
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fundamental e médio uma disciplina propria que ensine sobre a lei maior de nosso
pais.

E certo que para muitos estudiosos essa lei, se aprovada, consistira num
importante passo rumo a popularizacdo do conhecimento dos direitos e deveres
constitucionais. E o que defende Gongalves (2020, p. 6), quando fala que a finalidade

do projeto é

Ampliar a nogéo civica do nosso corpo discente, instruindo-lhes sobre seus
direitos constitucionais, preparando-os para 0s seus deveres civicos e
sociais, afinal os deveres sociais comecam desde cedo, a partir dos 16
(dezesseis) anos, por meio da faculdade de tirar seu titulo de eleitor e exercer
seu direito de cidad&@o, escolhendo seu representante politico.

Introduzir o ensino da CF para o adolescente antes de retirar o titulo de eleitor
e votar pela primeira vez seria importante no sentido de que os conhecimentos obtidos
com o estudo constitucional auxiliariam a moldar a sua forma de ver o mundo e a
sociedade pensando e agindo criticamente a partir da instrugcéo recebida, tornando-se
cidadaos de fato e de direito, transformando a sua prépria existéncia e contribuindo
para a modificacdo do meio em que vive. No entanto, sabemos que ser cidadao esta
para além dos direitos de votar e ser votado, ser cidadao € ser conhecedor dos seus
direitos e deveres, e assim saber identificar todas as vezes que o Estado, ou mesmo
um particular, Ihe negue direitos.

Por outro lado, iniciativas como da PL 70/2015 levantam, perante a comunidade
escolar, certas desconfiancas, uma vez que no passado outras disciplinas, como
OSBP e educacdo moral e civica, foram criadas como meio de doutrinacdo politica
durante o regime ditatorial. Contudo, atualmente n&do ha espaco para esse receio,
caso o tema constituicdo seja abordado em nossas escolas, pois o0 estudo da CF
requer o desenvolvimento de um pensamento critico e social apurado que nao
coaduna com qualquer catequese politica que va de encontro aos preceitos
constitucionais garantidos a toda sociedade brasileira.

Por outro lado, acompanhamos o posicionamento do senador Roberto Rocha,
pois entendemos que ja existe previséo legal para o ensino de textos normativos que
visem contribuir para a consciéncia cidada dos estudantes e o conhecimento dos seus
direitos e deveres. Como demonstrado em outras oportunidades no decorrer deste

trabalho, a prépria LDB, os PCN e a BNCC e o PNEDH preveem que seja trabalhada
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a cidadania e a consciéncia cidada dos estudantes, portanto, ndo careceria que uma
Lei viesse inserir no curriculo da educacéo basica a disciplina Constitucional.

O que de fato é necessério € o chamamento das escolas e professores para
qgue elas cumpram o que ja esta previsto em seus documentos normativos e passem
a tratar desses temas com seus alunos. Um grande exemplo da contribuigdo que pode
ser dada sobre essa teméatica € a SD elaborada neste trabalho, que além de ensinar
sobre o DR, enquanto género textual oral, aborda temas constitucionais relevantes

para a vivéncia cidada dos alunos cuja importancia sera tratada a seguir.

4.3 A importancia do ensino da constituicdo para os estudantes do ensino

fundamental

A constituicdo cidada enfatiza, como demonstrado anteriormente, no seu artigo
205, que a educacgao é um “direito de todos e dever do estado” (BRASIL, 1988). Ela
assegura a criangas, jovens e adultos a oportunidade de ter sempre abertas as portas
da educacao, isso mostra a preocupacao do legislador constituinte em conceder a
educacédo as garantias legais que ela sempre mereceu ter. No entanto, a reciproca
nao ocorre na mesma proporc¢ao, diante da auséncia da carta magna nos curriculos e
programas escolares, resta-nos alguns questionamentos: quando a educacéo dara a
mesma visibilidade para a constituicdo? Quando a CF sera ensinada nas escolas?
Essas indagacdes nos levam a refletir que ensinar a constituicao é abrir as portas para
a participacao cidada, significa apresentar aos estudantes os seus direitos e deveres.

David e Cofferri (2021, p. 144) ressaltam que

O ensino da Constituicdo Federal é essencial, uma vez que exterioriza 0 que
a Carta Magna pretende ao garantir o direito a educacgéo, ainda, seu ensino
traz como resultado uma formacéo cidadd mais ampla e eficiente gerando

resultados positivos para a sociedade.

Devido a conjuntura politica e social conturbada que o pais ainda enfrenta,
ouvimos muito se falar que o Brasil € um Estado democratico de direito. Essa
afirmacdao significa que vivemos em uma sociedade democrética cujas relacdes sao
reguladas por lei, seja para proibir determinadas praticas, seja para garantir direitos e

deveres. Para Gongalves (2020, p. 6),



72

O Estado Democrético de Direito €, portanto, aquele que introduz o
constitucionalismo como garantia de legitimacdo e limitacdo do poder,
estabelecendo as normas constitucionais como norma maior, de respeito
obrigat6rio, sempre presente e base de todo e qualquer ato normativo,
executivo, administrativo ou judiciario.

E a Constituicdo que garante a efetivacio do Estado Democratico de Direito, é
ela que rege o Estado como um todo e determina a forma pela qual é exercida a
cidadania e o direito. Dessa forma, ndo ter acesso as leis, ou desconhecé-las, denota
que o sujeito ndo consegue acessar em plenitude a esséncia do seu préprio pais. “A
democracia é o regime politico que se pauta na soberania popular e no respeito
absoluto aos direitos humanos.” (CAMARA, 2017, p. 36).

Para o ordenamento juridico vigente no Brasil, ndo se pode descumprir uma lei
alegando o seu desconhecimento, tendo em vista que adotamos o principio da
publicizacdo das leis e normas. Mesmo sendo de conhecimento obrigatoério, as leis
ndo sdo publicizadas ou ensinadas de uma forma que atinja a parcela menos
favorecida da sociedade, em especial os adolescentes e jovens alunos de escola
publica, estes, em muitos casos, ndo possuem o conhecimento de mundo necessario
para entender o teor da lei e como aplica-la. Sobre isso, Ayres (2014, p. 5) apresenta

0 seguinte pensamento:

Mesmo com o principio da publicidade trazido pelo artigo 37 da nossa
Constituicdo, ndo se pode dizer que todo cidadao tenha ciéncia da existéncia
de todas as Leis, mas se qualquer pessoa for surpreendida por um ato
oriundo de Lei, este ndo podera alegar desconhecimento, pois ninguém pode
beneficiar-se de sua prépria torpeza. Entdo néo vislumbramos de que outra
maneira pode-se garantir ao cidaddo o minimo saber necessario para que
este tenha garantido o principio fundamental da dignidade da pessoa humana
(art. 1°, lll, CRFB/88), sendo pelo ensino do Direito Constitucional.

Dessa forma, ensinar a CF nas escolas seria 0 primeiro passo para que 0S
estudantes, enquanto cidaddos em formacao, mantivessem o primeiro contato com as
leis, e assim pudessem pertencer a esse Estado democratico de direito. Outro ponto
gue merece ser levado em consideracéo € que conhecer as leis significa ndo perder
direitos, pois quem esta imbuido de conhecimentos sobre seus direitos ndo aceita que
eles sejam cerceados ou negligenciados.

O desconhecimento da Constituicao e dos direitos ali assegurados pode gerar
incalculaveis danos a pessoa humana e a sociedade, ao passo que o ensino da CF

nas escolas com abordagens esclarecedoras, pedagogicamente elaboradas e
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acessiveis aos alunos, como a sugerida no quarto capitulo deste trabalho, podem se
tornar um incentivo a sua formacao, além de favorecer o exercicio pleno da cidadania
com cidad&os criticos e conscientes de seus direitos e participacao social. Sobre essa
tematica, David e Cofferri (2021, p. 144) destacam que:

A cidadania de um individuo ndo é tida somente com a capacidade de votar
ou andar livremente pelo territorio que pertence, muito além disso, compete
ao cidadao o direito de gozar de todas as possibilidades de desenvolvimento
individual e social, como forma de pertencimento de uma sociedade
democratica.

Percebemos, entdo, que o0 mesmo ordenamento juridico que nos obriga a
conhecer as leis nédo estabelece o ensino dessas leis. Disponibilizar em sites ou livros
por si s6 ndo garante que todos os cidadédos tomem conhecimento de sua existéncia,
por isso é necessaria a adocao de acdes afirmativas que visem o ensino das leis mais
importantes em nosso dia a dia, principalmente no que se refere ao direito
constitucional por ser a lei maior que norteia toda a estrutura juridica do pais. Ensinar
a CF nas escolas seria um importante passo rumo a democratizacéo e popularizacéo
dos conhecimentos dos direitos e deveres constitucionais.

N&o se trata de transformar nossas escolas em cursos profissionalizantes de
direito ou algo parecido, mas sim de proporcionar aos estudantes o conhecimento
daquilo que é essencial para efetivacdo de sua participacdo cidada. Sobre esse

aspecto, Brandao e Coelho (2021, p. 29) afirmam que:

N&o se busca com o ensino dos direitos e garantias constitucionais tornar o
cidaddo um bacharel em direito, mas sim, deixa-lo consciente de que, nas
situagbes em que seus direitos forem violados, ele possa ter a necesséria
informacao para agir em defesa dos mesmos.

Ensinar o ‘basico’ do direito constitucional significa lecionar sobre o préprio
pais, 0s principios e objetivos que regulam toda a nossa vida direta e indiretamente,
principalmente quando estdo relacionados aos direitos fundamentais presente no
Titulo 1l do mencionado dispositivo legal; esse trecho que se inicia com o artigo 5° e
vai até o artigo 17 influencia quase todo o ordenamento juridico do pais, tornando-se
um dos mais importantes de todo o arcabouco juridico brasileiro. Como abordado no
primeiro capitulo deste trabalho, os alunos, em especial os estudantes do EF,
precisam receber instrucdo adequada para poder exercer a sua cidadania e saber

posicionar-se criticamente quando seus direitos Ihes sédo negados. Podemos afirmar
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inclusive que sem conhecimento e respeito as leis ndo ha exercicio pleno da

cidadania.

Nesse sentido, a auséncia do ensino dos principios basicos da Constituicédo
Federal, abrangendo figuras de direitos e garantias basicas ao exercicio da
cidadania, ao estudante, configura clara e objetiva omissao do poder Publico
no que tange um direito constitucional fundamental, haja vista que a maior
parte da populacdo sequer sabe o significado das palavras contidas na Lei
maior que rege o seu pais. (GONCALVES, 2020, p. 7).

Se desejamos uma sociedade melhor com maior participacéo social em todos
0S campos teméaticos, precisamos preparar nossos alunos para que tomem uma
postura critica e consciente frente as demandas sociais que surgirem ao longo de suas
vidas. Portanto, o grande objetivo de ensinar a CF nas escolas é o de proporcionar os
conhecimentos necessarios para que os direitos fundamentais jamais sejam negados.

Assim, ensinar esses direitos que estao presentes na Constituicdo € uma forma
de auxiliar o individuo a exercer com plenitude a sua cidadania e impedir que 0s
mesmos lhes sejam negados. Para tal, sugerimos na metodologia apresentada no
proximo capitulo uma SD que trabalha o género DR a partir de discussdes sobre

temas constitucionais, como podera ser observado adiante.
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5 METODOLOGIA

Apo6s andlise tedrico-conceitual, necessaria para a contextualizacdo deste
trabalho, o qual assumiu um carater exploratorio, a fim de “proporcionar maior
familiaridade com o problema com vistas de torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (GIL, 2002, p. 41), trataremos neste capitulo dos aspectos metodolégicos
gue regem esta pesquisa. Neste ponto, destacaremos 0s motivos pelos quais
elegemos para o estudo do objeto de pesquisa, além de apresentar uma breve
caracterizacdo da instituicdo escolar e dos alunos que compdem o0 corpus deste
trabalho. Mais adiante, explicaremos todas as fases da SD e sua aplicabilidade, além
de indicar os possiveis caminhos para a avaliacdo dos educandos e a coleta de dados

caso a proposta seja aplicada.

5.1 Pesquisa

Iniciamos este trabalho com uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo,

pois a partir dela seria possivel,

Descrever a complexidade de determinado problema, sendo necessério
compreender e classificar os processos dinamicos vividos nos grupos,
contribuir no processo de mudanca, possibilitando o entendimento das mais
variadas particularidades dos individuos. (DALFOVO; LANA; SILVEIRA,
2008, p. 8).

Dessa forma, estudamos autores como Freire (1989; 2005; 2021), Marcuschi
(2019; 2020), Soares (2020), Signorini (2012) Rojo (2019) Jesus e Carbonieri (2016),
dentre outros que nos auxiliaram na construcdo do conhecimento sobre o LC e sua
aplicacdo nas aulas de lingua materna. J4 Schneuwly e Dolz (2011) contribuiram na
compreensao da SD e com a apresentacdo de um modelo para que pudéssemos
estruturar a nossa proposta conforme as necessidades dos alunos.

O objetivo da pesquisa bibliografica é oferecer o embasamento tedrico-
metodoldgico acerca do LC e da oralidade, além de possibilitar o conhecimento tedrico
fundamental para construgdo de uma SD que sera apresentada como produto final da
dissertacado do mestrado profissional em Letras. Nesse sentido, a presente pesquisa
se desenvolve no contexto da linguistica aplicada, uma vez que ao identificar

problemas que dizem respeito a manifestacdo da linguagem oral critica dos alunos do
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ensino fundamental (EF), busca apresentar solugbes praticas para resolucdo das

guestdes apresentadas.

5.2 Caracterizagédo escola/alunos

Nossa pesquisa assumiu um carater extraordinario, pois ndo foi possivel ser
aplicada em sala de aula devido ao contexto pandémico vivido desde o ano de 2020,
o qual alterou a realidade educacional de todos os estudantes do pais. Por tal motivo,
nossa pesquisa destina-se a propor uma SD levando em consideracgéo a vivéncia dos
alunos da Escola Estadual Jerénimo Vingt Rosado Maia localizada no Bairro Rincao
na cidade de Mossoro, estado do Rio Grande do Norte.

A instituicdo citada funciona nos turnos matutino, com 10 turmas dos anos
iniciais do EF (primeiro ao quinto ano); vespertino, com 1 turma dos anos iniciais do
EF (quinto ano) e 9 turmas dos finais do EF (sexto ao nono ano); e noturno, com
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), EF anos finais, 2 turmas, e Ensino Médio (EM),
6 turmas, totalizando o numero de 855 alunos matriculados.

No turno vespertino, periodo em que funcionam as turmas dos anos finais do
EF no qual se concentram as atividades docentes desta pesquisadora, a instituicao
oferece 3 turmas de sexto ano, 2 de sétimo ano, 2 de oitavo ano e 2 de nono ano,
totalizando 304 alunos. O atual quadro docente que atende a este publico € composto
por: 15 professores efetivos, 6 professores com contrato de trabalho temporario e 4
professores com horas suplementares, totalizando 25 educadores. Desses, 4 séo
professores da educacdo especial, os quais acompanham os alunos que possuem
alguma deficiéncia fisica, mental ou intelectual.

A escola foi inaugurada no ano 1999 e nunca passou por uma reforma
adequada. Ao longo desses 23 anos apenas pequenos reparos foram realizados, mas
nada que viesse a expressar uma significativa melhoria em suas dependéncias que
contam com: 10 salas de aula, 1 sala de video, 1 biblioteca, 1 sala de atendimento
educacional especializado (AEE), 1 sala da secretaria, 1 sala da direcdo, 1 da
supervisao, 1 sala dos professores, 1 cozinha, 1 pétio, 2 banheiros masculinos, 2
banheiros femininos e 1 despensa. Cumpre ressaltar que as salas de aulas séao
equipadas com apenas 2 ventiladores, quando estdo funcionando, os quais séo
insuficientes para deixar o ambiente com as minimas condi¢fes de trabalho e estudo,

dificultando ainda mais o processo de ensino-aprendizagem. Diante do contexto
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educacional precario descrito e por tudo o que ja foi ventilado neste trabalho, torna-se
evidente a necessidade da formacéo critica de alunos para que se tornem capazes de
refletir, dialogar e debater sobre a realidade que Ihes € imposta, principalmente
guando esta fere o seu direito fundamental & educacédo de qualidade.

Em relag&o aos alunos, estes sdo advindos dos bairros periféricos localizados
no entorno da escola. Eles convivem com significativas vulnerabilidades econémicas,
sociais e familiares, fatores que contribuem para um desempenho escolar ndo muito
satisfatorio, tendo em vista que, além dos fatores apresentados acima, boa parcela do
alunado se encontra em situacao de distor¢do ou defasagem idade-série. Tal fato se
reflete nas avaliacdes de desempenho as quais a escola e os alunos sdo submetidos.
A principal delas € o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), que tem
registrado uma queda nas ultimas avaliacdes, 4,7 em 2017 e 4,3 em 2019, segundo
informacdes repassadas pelo proprio estabelecimento de ensino’.

A partir da situacdo relatada, buscamos trabalhar um género textual que
também pudesse auxilid-los em suas vivéncias sociais e identificamos o DR como
género que pode exercer essa funcdo. Apesar de estar proposto no livro didatico do
oitavo ano, pensamos esta SD para as turmas do nono ano por considerar que esses
alunos ja atingiram um nivel de maturidade intelectual capaz de melhor refletir e
expressar criticamente sobre 0s mais variados assuntos que envolvem a comunidade.
Contudo, nada impede que, realizados os devidos ajustes, tal proposta seja

direcionada também para as turmas de oitavo ano.

5.3 Sequéncia didatica

Diante da situacédo acima apresentada e da verificacdo de que a maioria dos
alunos ndo emitem um posicionamento critico® frente aos problemas sociais
vivenciados cotidianamente, idealizamos uma SD que busca estimular o pensamento

e 0 posicionamento critico através do trabalho com o género textual DR.

7 O IDEB da escola referente ao ano de 2021 n&o foi informado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) responséavel pelos dados, porque a escola ndo atingiu
0 nimero minimo de alunos participantes da avaliagcao que é de 80% + 1.

8 O gue nos levou a essa constatacdo foi perceber a auséncia de posicionamento critico diante de
algumas situagfes vivenciadas que afetam diretamente o seu desempenho escolar como: a
inexisténcia de transporte publico e/ou énibus escolar, essa auséncia os obriga a caminhar mais de
6 KM por dia para ter acesso a escola; a falta de professor para algumas disciplinas e o calor
excessivo que enfrentam todas as tardes nas salas de aula.



78

A proposicao de atividades por meio de SD é uma forma de expor, ao crivo da
pratica pedagogica, toda a discussao tedrica desenvolvida na parte introdutdria. Com
a aplicacdo dessas atividades, espera-se proporcionar aos estudantes o
conhecimento dos seus direitos, por meio do estudo das normas constitucionais, ao
mesmo tempo em que se busca despertar neles o senso critico e a habilidade de
expor seus argumentos por meio da oralidade.

Schneuwly e Dolz (2011, p. 82) conceituam a SD como sendo “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Na proposta ora apresentada, sera desenvolvida uma SD a
partir de um género argumentativo oral, cuja linguagem utilizada atende ao padréo
formal da lingua portuguesa. Esse género se caracteriza pela interacdo entre os
debatedores que se reinem em torno de um tema controverso para argumentar sobre
seus pontos de vista com o objetivo principal de convencer o publico da validade de
seus argumentos.

O género oral DR, que sera desenvolvido na SD, organiza-se em um texto
argumentativo oral, cujo carater persuasivo visa convencer os interlocutores sobre a
legitimidade das ideias defendidas. O debate, para Schneuwly e Dolz (2011, p. 216),
€ “um lugar de construcao interativa — de opinides, de conhecimentos, de acdes, de si
—, um motor do desenvolvimento coletivo e democratico”, tornando-se num notavel
instrumento de ensino aprendizagem.

O DR é composto pelo mediador que determina as regras do debate, pelos
debatedores, os quais demonstram suas ideias através dos argumentos previamente
definidos e pelo publico que, além de assistir, pode realizar perguntas aos
debatedores. Em resumo, o DR é utilizado para que os opositores confrontem seus
argumentos na tentativa de convencer e conquistar a adesao da opinido publica®.

A SD, apresentada a seguir, sera exibida em forma de quadros adaptados a

partir do modelo proposto por Schneuwly e Dolz (2011), cada quadro representa uma

9 O DR em épocas de elei¢éo, principalmente a que vivenciamos enquanto escrevemos este trabalho,
ganha visibilidade tanto nateleviséo, quanto nas midias digitais. Durante a realizagéo desses debates,
muitas vezes as regras acordadas sdo desrespeitadas e 0 nivel de argumentacdo exposta pelos
debatedores indicam sua incapacidade de defender uma ideia ou posicionamento. Esse é mais um
motivo pelo qual o género DR necessita ser levado para sala de aula, pois ao mostrar o baixo nivel
de preparagdo dos candidatos estaremos, além de exercer nossa funcdo pedagdgica de ensinar o
género, ajudando a formar eleitores capazes de escolher seus representantes pelo nivel de propostas
apresentadas.
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fase da SD para que, no final, os alunos estejam aptos para produzir o género textual
DR.

5.3.1 Conhecimentos prévios

A primeira etapa da SD contempla os conhecimentos prévios. Nela o professor
investiga quais conhecimentos 0s estudantes ja possuem sobre o género, se ja
assistiram a algum debate, o que acham sobre essa prética e, se possivel, questiona
0S assuntos sobre os quais gostariam de debater, essa informagdo também sera
importante para a etapa seguinte.

Apos essa conversa inicial, € chegado o momento da exibicdo de um video de
um debate. Apontamos para a sugestado do livro didatico adotado pela escola* e
recomendamos o video de um debate sobre os maus-tratos dos animais que séo
levados a participar de rodeios. Durante a exposicao dos videos, o professor deve
fazer pequenas pausas para realizar alguns apontamentos como a postura do
mediador, a fala especifica de um debatedor ou a participacdo do publico.

Apos a exibicdo do debate € indicada a retomada dos questionamentos prévios
para comparar com o debate assistido, como também deixar os educandos livres para
manifestarem seus posicionamentos tanto a respeito do tema de uma forma geral,
guanto sobre os debatedores e mediador.

E possivel que para alguns alunos esse seja 0 primeiro contato com o género,
entdo se fazem necessarios esclarecimentos a respeito de sua estrutura e
composic¢ao, como também da sua funcéo social e importancia para estimular dialogos
sobre assuntos que geram polémicas ou discordancias entre as pessoas.

Nesse momento de interacdo sobre o género € sempre importante destacar
gue os debatedores ndo séo inimigos, mas apenas pessoas que divergem sobre um
assunto ou ponto de vista, tornando-se opositores naquele ponto em especifico. Os
alunos precisam ter em mente a ideia clara de que o debate € um instrumento legitimo

e saudavel numa sociedade democratica e plural como a nossa.

10 ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e
linguagem: manual do professor. 1.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018.
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Quadro 2 — Sequéncia Didéatica — Fase 1 (apresentacao).
APRESENTAGAO DA SITUAGCAO

Levantamento dos conhecimentos prévios
OFICINAS Conhecendo o género
Sensibilizagéo
Identificar os conhecimentos prévios dos alunos acerca do género DR

Apresentar aos estudantes o género que sera trabalhado identificando a funcao
OBJETIVOS exercida por cada pessoa que o compde

Discutir sobre o video assistido e compara-lo com os conhecimentos prévios
apresentados

Exposicéo oral
ATIVIDADES Assistir a um DR com o tema “rodeio maltrata animais?” (Parte 1! e Parte 2'?)
Discussao sobre a apresentacdo dos videos

- Notebook;
- Projetor;

- Acesso a internet;

MSTEREAE Videos disponiveis no Youtube;

- Lousa e marcador para quadro branco;
- Caderno e caneta.

DURACAO  2h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 193-195) adaptado.

Nesta etapa inicial, destacamos que o professor deve utilizar a exposicéo oral
para apresentar o género DR, suas partes e 0s sujeitos que o integram, além de
estimular a participacéo dos estudantes através do levantamento dos conhecimentos
prévios destes. Em seguida € indicada a exposicao de dois videos sobre um debate
durante o qual serdo destacadas, como mencionamos anteriormente, as falas, a
postura, os argumentos dos debatedores, as atitudes do mediador entre outros
detalhes que podem ser apontados tanto pelo professor quanto pelos alunos.

Apos a exibicdo dos videos o docente retoma o didlogo com os estudantes. E

o0 momento de discutir a respeito do género e da teméatica abordada, comparando os

11 CIPRO, Carlos; MORAES, Adriano; FERRO, Leandro; FARIAS, Jodo; PROCOPIO, Tido. Para
mediador do MTV, o rodeio maltrata animais? [Debate mediado pelo programa MTV debate] 2010.
1 video (9min40s). Publicado pelo canal Harmonizacdo dos Animais na Terra. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dv1tl\Wg2Dj0. Acesso em: 20 mar. 2023.

12 CIPRO, Carlos; MORAES, Adriano; FERRO, Leandro; FARIAS, Jodo; PROCOPIO, Tido. Para
mediador do MTV, o rodeio maltrata animais? [Debate mediado pelo programa MTV debate] 2010.
2 video (10min). Publicado pelo canal Harmonizacdo dos Animais na Terra. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=SL3kDOAsSISM. Acesso em: 20 mar. 2023.
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conhecimentos prévios externados nos relatos iniciais com as observacdes a respeito
dos videos assistidos, essa € a oportunidade para sensibilizar os estudantes para a

proxima fase da SD, como veremos a seguir.

5.3.2 Debate Simulado

O segundo momento da SD é proporcionar aos alunos o contato direto com o
género DR. A partir dos temas citados pelos alunos na fase anterior, o professor pode
organizar pequenos debates nos quais todos participem ora como debatedor, ora
como mediador, ou apenas como espectador. Nesse momento, temas ndo muito
complexos seriam ideais para perceber como os alunos se comportam, quais
dificuldades apresentam, quem tem mais habilidade para mediar e/ou quem consegue
argumentar com mais clareza.

Apoés a realizacdo desses minidebates, pode ser aberto pelo professor um
espaco de interacdo com os alunos para que falem de como se sentiram ao defender
um posicionamento e o que acharam do exercicio. Nesse momento, o professor passa
a conhecer as habilidades e deficiéncias apresentadas em cada fase de aplicacédo do
género e, principalmente, se as habilidades apresentadas estdo em consonancia com
as elencadas pela BNCC, principalmente as relacionadas ao debate e
argumentacdo®*. E necessario ressaltar que as caréncias identificadas seréo
devidamente trabalhadas, de modo que sejam superadas ao longo da SD.

Esse momento pode ser riquissimo tanto para os alunos que terdo o contato
com o género, quanto para o professor que podera observar e elencar as dificuldades
dos alunos. Essas dificuldades serdo corrigidas nas fases seguintes, as quais
Schneuwly e Dolz (2011) chamam de oficinas, mas aqui adotaremos o termo modulos

e que veremos no tépico seguinte.

13 Algumas competéncias indicadas pela BNCC estdo diretamente relacionadas a SD proposta, sdo
elas: EF89LP12 que diz respeito ao planejamento e participacdo dos estudantes em debates com
regras e temas previamente estabelecidos; EF89LP15 relativo ao uso de operadores argumentativos
gue marcam a defesa de uma ideia e o didlogo com a tese do outro; EF89LP17 que prevé a
capacidade de relacionar textos legais e normativos ao contexto, de modo a estimular o protagonismo
infantojuvenil acerca do conhecimento sobre seus direitos e deveres e EF89LP23 relacionada a
andlise, em textos argumentativos, dos recursos de sustentagdo, refutacdo e negociacao.
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Quadro 3 — Sequéncia Didéatica — Fase 2 (producao inicial).
PRODUCAO INICIAL
Debate Simulado
OFICINAS
Sensibilizagéo

- Proporcionar aos alunos o primeiro contato com o género estudado a partir da

simulag&o de pequenos debates.
OBJETIVOS _
- Conversar sobre as impressfes acerca do género e a desenvoltura dos alunos

em cada funcéo exercida.

- Breves debates regrados proporcionando que cada aluno ocupe a funcdo de
mediador, debatedor e expectador;

- Escolha democratica dos debatedores e mediador;

ATIRARES . Formacao dos grupos que auxiliardo os debatedores e o mediador.

- Impress@es sobre os debates realizados;
- Identificacé@o das principais dificuldades apresentadas.

- Lousa e marcador para quadro branco;
MATERIAL
- Caderno e caneta.

DURACAO  2h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 194) adaptado.

Sensibilizados na fase anterior, os estudantes serdo estimulados a vivenciar o
primeiro contato efetivo com o género estudado, atraves da formacéao de grupos para
debates entre si. Cada aluno tera a experiéncia de ocupar tanto a funcado de mediador
guanto a de debatedor, isso fara com que perceba suas préprias habilidades.

Apés a atividade cada grupo pode expor suas experiéncias, apontando 0s
principais desafios enfrentados. E aconselhado aproveitar esse momento para
escolher os debatedores que se enfrentaréo no debate final, o (s) mediador (es) e os
grupos que auxiliardo os debatedores na constru¢cao dos argumentos.

Essa atividade, além de aproximar o estudante do género, proporcionara ao
professor a observacdo acerca das dificuldades apresentadas as quais orientardo as

atividades da terceira etapa a seguir demonstrada.

5.3.3 Médulos: fazendo as correcbes

Essa é a terceira fase da SD, nela o professor promovera as corre¢cdes dos
problemas identificados quando da realizagdo dos minidebates. Partimos do
pressuposto de que a principal dificuldade dos estudantes sera a identificacéo,

composicao dos argumentos e a falta de conhecimento tematico, por isso criamos trés
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modulos/oficinas que podem auxiliar na construgio desses conhecimentos. E claro
que, apresentando os alunos outras dificuldades, estas poderdo ser incluidas ou
substituir as que foram propostas nos médulos a seguir.

No primeiro modulo, trabalharemos o reconhecimento das etapas de
construcao/preparacdo de um debate. Para isso, sera exibido o filme “O grande
desafio” que retrata alunos carentes, em sua maioria negros, de uma pequena
universidade do interior dos Estados Unidos, que incentivados por um professor criam
uma equipe de debate e percorrem varias universidades do pais participando de
competicdes e ganhando a maioria delas.

Esse filme serd importante para que os estudantes conhecam como é a
preparacao para um debate e como pessoas tidas como incapazes podem, com muito
esfor¢co, vencendo inclusive o preconceito racial, conquistar varios prémios e o
reconhecimento de todo um pais. Além disso, os alunos seréo instigados a debater
outros assuntos como a luta entre classes, o racismo, a igualdade de géneros, a
liberdade religiosa, dentre outros temas que podem ser identificados no filme.

Neste ponto da SD, vislumbramos a presenca da estrutura composicional,
elemento constitutivo do género discursivo apontado por Bakhtin (2020) e estudado
anteriormente. Este elemento possui como fungéo estruturar o género, articulando e
organizando suas partes de forma a melhor estruturar o como sera dito. O que
esperamos nesse modulo é que os alunos se tornem capazes de reconhecer a

estrutura de DR.

Quadro 4 — Sequéncia Didatica — Fase 3 (mo6dulo 1).

MODULO 1
Preparacao
OFICINAS
Sensibilizagéo
- Reconhecer a preparagao para um debate assistindo ao filme “o grande desafio”;
OBJETIVOS

- Refletir sobre as questbes do filme que envolvem os direitos fundamentais.

- Reconhecimento das etapas de construcao/prepara¢édo de um debate através da
ATIVIDADES exibi¢do do filme “O Grande Desafio™*.

- Reflexao sobre direitos fundamentais

14 O grande desafio. Direcdo: Denzel Washington. Produgdo: Joe Roth; Oprah Winfrey e outros.
Interpretes: Denzel Washington; Denzel Whitaker; Devyn A. Tyler; Forest Whitaker e outros. Roteiro:
Robert Eisele; Jeffrey Porro e Tony Scherman. Musica: Peter Golub; James Newron Howard. Los
Angeles: Harpo Studios, 2007. 1 video (126 min). Publicado pelo canal Lobo Solitario. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=X8mjFAsu3d0. Acesso em: 20 mar. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=X8mjFAsu3d0
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- Notebook;
- Projetor;
MATERIAL - Acesso a internet;
- Filme disponivel no Youtube;
- Caderno e caneta.

DURACAO  4h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 194) adaptado.

A partir do filme assistido o professor conduzira os estudantes na reflexdo sobre
a violacao dos direitos fundamentais das personagens a luz do direito brasileiro
fazendo um paralelo com as vivéncias cotidianas dos discentes. Além disso, o
professor destacara as fases de preparacdo para um debate, desde o estudo
atencioso do tema até a construgcdo dos argumentos. Essa reflexdo servira de
introducao para as etapas que sucederéo a este momento, conforme veremos a partir
desse momento.

No segundo mddulo, sera realizado o aprofundamento tematico. Apds a
escolha do tema central do debate, os alunos se dedicardo nesta etapa a estudar
sobre o tema escolhido, adquirindo o conhecimento necessario para melhor expressar
suas ideias e seus argumentos. Aqui, podemos identificar a execucdo de outro
elemento do discurso citado por Bakhtin (2020) que € o conteudo tematico, a partir
dele sera aprofundado aquilo que sera dito por meio do género.

Por termos visualizado um contexto social para a aplicacdo do género, dentro
da perspectiva do LC, entendemos que a tematica abordada estara presente no Titulo
Il — dos direitos e garantias fundamentais da CF. Esse topico constitucional
compreende todos os direitos elementares e mais importantes dos cidadaos
brasileiros; devido a sua abrangéncia, qualquer tema social escolhido pelos alunos
podera ser estudado a partir dele, sem excluir a reflexdo de outros textos, normativos

ou nao, nessa etapa.

Quadro 5 — Sequéncia Didatica — Fase 3 (mddulo 2).
MODULO 2

OFICINAS Conhecimento Temético
- Conhecer os direitos fundamentais presentes na CF;

OBJETIVOS - Discutir sobre a violagédo dos direitos fundamentais;

- ldentificar os direitos fundamentais mais violados no cotidiano.
ATIVIDADES - Leitura de texto normativo;
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- Discusséo sobre os principais direitos fundamentais presentes na CF;

- Identificagéo dos direitos humanos mais violados na sociedade atual.
- Copias impressas da CF (titulo Il dos direitos e garantias fundamentais)

MATERIAL - Lousa e marcador para quadro branco;
- Papel e caneta.

DURACAO  2h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 194) adaptado.

Nesse momento, os alunos realizardo a leitura do titulo Il da CF a fim de
conhecer seus direitos fundamentais e identificar aqueles que lhes sé&o
constantemente violados. Por pertencerem a uma parcela da sociedade que se
encontra em situagédo de vulnerabilidade econémica e social é provavel que surjam
relatos de violacédo de direitos fundamentais. Essa manifestacdo € importante para
gue o tema do debate seja definido e aprofundado. O professor conduzird esse modulo
a fim de que os alunos possam interagir espontaneamente ao mesmo tempo em que
constroem seu conhecimento sobre a tematica.

No terceiro modulo, serdo trabalhados conhecimentos sobre argumentacao
baseado nos ensinamentos de Fiorin (2022). Neste momento, serdo expostos de
forma didatica os principais e mais comuns tipos de argumentos apresentados pelo
autor, como 0s argumentos quase logicos, os argumentos fundamentados na
estrutura da realidade e os argumentos que fundamentam a estrutura do real. O
objetivo aqui ndo € esgotar esse tema, mas apresentar aos alunos possibilidades que
podem ser utilizadas para melhor expor suas ideias e convencer 0s espectadores,
também trabalharemos as técnicas de retoérica que enriquecem o discurso.

Os recursos didaticos utilizados nesta etapa podem variar conforme a
necessidade da turma e a disponibilidade de material. Sugerimos a leitura de textos
gue tratem sobre o tema e a identificacéo tanto dos tipos de argumentos, quanto sobre
as técnicas de falacias presentes no debate e no filme assistido anteriormente.

Nos médulos antecedentes, os alunos aprenderam sobre o que falar, neste
altimo médulo o estudo discorrera sobre como se expressar, 0s momentos de pausas,
as entonacoes, 0s gestos e demais aspectos linguisticos e nédo linguisticos que podem
ser utilizados a seu favor no desenrolar do debate. Percebemos que neste momento

entra em acao o estilo, ultimo elemento do discurso mencionado por Bakhtin (2020),
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que diz respeito as questdes formais e sonoras da lingua dentro de suas unidades
linguisticas.

Esse momento € fundamental para aparar as arestas e deixar cada estudante
preparado e consciente do papel que desempenhara na proxima fase que sera a
concretizac&o do género. E importante frisar que nédo existe vencedor nem perdedor,

todos estao adquirindo novos conhecimentos, portanto, todos séo vitoriosos.

Quadro 6 — Sequéncia Didatica — Fase 3 (mddulo 3).
MODULO 3

OFICINAS Conhecimentos sobre Argumentacdo
- Conhecer os tipos de argumentos que podem ser utilizados no debate;

OBJETIVOS - Aprender como utilizar os argumentos;

- Selecionar os argumentos que serdo utilizados no debate.
- Leitura de textos para agregar conhecimento sobre tipos de argumentos;

ATIVIDADES - Identificacdo dos tipos de argumentos utilizados nos debates presentes no filme;
- Exercicios para aplicacéo e reconhecimentos dos argumentos.
MATERIAL  Textos impressos do site Brasil Escola’®

DURACAO  2h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 194) adaptado.

O foco aqui reside em aprender sobre os argumentos e a forma correta e
eficiente de utiliza-los a fim de melhor expor suas ideias. Ap0s esse momento de
aprendizado, cada equipe selecionara 0s argumentos que irdo compor Sseu
planejamento estratégico do debate. Os grupos escolhem e direcionam seus
fundamentos da forma que achar mais eficaz, em seguida exercitardo as estratégias

e argumentos escolhidos para p6-los em pratica na producéo final.

5.3.4 Producéao Final

Nesta quarta e Ultima fase, os alunos colocardo em pratica todos os
conhecimentos adquiridos separadamente ao longo das atividades que envolvem esta

SD. Para que eles se sintam mais confortaveis, o professor pode preparar um

15 OLIVEIRA, Rafael Camargo de. Argumentacdo. Brasilescola.uol.com.br. 2023. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-
argumentacao.htm#:.~:text=A%20argumenta%C3%A7%C3%A30%20pode%20ser%20feita,e%20arg
umento%20de%20racioc%C3%ADnio%201%C3%B3gico. Acesso em: 20 mar. 2023.



https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm#:~:text=A%20argumenta%C3%A7%C3%A3o%20pode%20ser%20feita,e%20argumento%20de%20racioc%C3%ADnio%20l%C3%B3gico
https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm#:~:text=A%20argumenta%C3%A7%C3%A3o%20pode%20ser%20feita,e%20argumento%20de%20racioc%C3%ADnio%20l%C3%B3gico
https://brasilescola.uol.com.br/redacao/a-argumentacao.htm#:~:text=A%20argumenta%C3%A7%C3%A3o%20pode%20ser%20feita,e%20argumento%20de%20racioc%C3%ADnio%20l%C3%B3gico
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ambiente acolhedor e formal ao mesmo tempo. Outra providéncia que pode ser
tomada € com relagéo ao barulho externo, sabemos que nossas escolas ndo possuem
salas de aulas com boa acustica, entdo € importante que seja escolhido um local onde
o barulho externo ndo atrapalhe o desenvolvimento do raciocinio dos debatedores.
Previamente, o professor pode combinar com os alunos para que este debate
seja aberto a varios espectadores como outras turmas e/ou professores. Esse ponto
é delicado e deve ser bem definido levando em consideragéo a opinido dos alunos.
Sabemos que eles estdo na fase da adolescéncia em que quase tudo € motivo para
vergonha, bullying e cancelamento. Portanto, a presenca de espectadores externos
ou até a gravacdo do debate deverd ser bem definida e autorizada por todos os

envolvidos.

Quadro 7 — Sequéncia Didatica — Fase 4 (produgao final).
REALIZAGCAO DO DEBATE

O DR
OFICINAS o .
Tema: Direitos Fundamentais
- Exercitar a oralidade e a criticidade através da realizacdo de um DR;
OBJETIVOS

- Colocar em prética todos os conhecimentos obtidos ao longo dessa SD.
ATIVIDADES -DR

- Regras do debate;
MATERIAL - Identificac@o dos debatedores e mediador;
- Fichas para os debatedores

DURACAO  2h/a
Fonte: Schneuwly e Dolz (2011, p. 195) adaptado.

Esse é o0 momento da materializacdo do género DR, de por em prética todos
os conhecimentos adquiridos ao longo da SD, desde as noc¢des sobre o0 género e sua
composicao, passando pelo tema escolhido até os aprendizados sobre argumentos.
O mediador inicia explicando as regras, acordadas previamente com os debatedores
e enceta o debate conforme ja foi explicitado anteriormente. Apos a concluséo tanto o
professor quantos os alunos poderdo expor suas experiéncias e aprendizagens
construidas ao longo da SD, é o momento de realizar uma avaliacdo coletiva de todas
as etapas e as contribuicbes de cada uma para o crescimento de todos enquanto
professor/aluno e cidadéo.

O professor também pode aplicar um questionario como 0s sugeridos nos

apéndices no final de cada etapa da SD, principalmente apds a realizagdo do debate.
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Esses questiondrios auxiliaram o professor a avaliar as atividades propostas e o

desenvolvimento dos alunos em cada fase.

5.4 Avaliagéo

Avaliar é talvez a etapa do processo pedagdgico mais importante e a mais dificil
de ser executada. Sabemos que a BNCC (2018a), ao indicar uma avaliagcédo
permanente, busca suscitar no estudante uma postura consciente e dinamica frente
ao seu processo de aprendizagem. Por outro lado, o professor, diante da avaliagao
formativa, consegue adequar e adaptar o processo de ensino visando um melhor
aproveitamento por parte do seu aluno.

Contudo, podemos observar que as propostas para avaliacdo sugeridas pelo
referido documento ndo permitem que se leve em consideracdo as especificidades
regionais, locais e individuais dos estudantes. Como dito anteriormente, criar uma
base nacional de conteudos e avalicbes para um pais de dimensdes continentais e
diverso como o Brasil sem levar em conta fatores como 0os mencionados acima € um
desservico para o avanco da educacao no pais.

Por outro lado, Schneuwly e Dolz (2011, p. 90-91) prop6em para a SD uma
avaliacdo somativa apos a producéo final do género com critérios elaborados ao longo
da atividade. Eles destacam a importancia de que “o aluno encontre, de maneira
explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem servir de avaliagao”. Esse
tipo de avaliacdo esta centrado na eficiéncia do ensino e aprendizagem.

Entendemos que avaliacdo é sempre um critério pessoal de cada docente.
Contudo, sugerimos gue nesta situacdo em especifico sejam adotadas as duas formas
de avaliacdo, somativa e formativa, em concomitancia, por entendermos serem
complementares uma a outra.

O professor pode aplicar a avaliacao formativa ao estabelecer critérios objetivos
de avaliacdo para cada fase da SD, esses métodos devem ser comunicados aos
estudantes para que entendam o que se espera de cada um deles e em cada etapa
da sequéncia. Esse exemplo de avaliagdo formativa pode gerar um maior
engajamento dos estudantes na realizacao das atividades. No final, o professor pode
contabilizar os avangos apresentados pela turma e apresentar uma sintese de todo o

processo de ensino-aprendizagem, aplicando assim a avaliagdo somativa. O mais
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importante em qualquer um dos casos de avaliacdo aqui sugerida € que o aluno se

sinta sujeito de sua aprendizagem.

5.5 Coleta de dados

Conforme esclarecimentos apresentados anteriormente, nossa proposta nao
foi possivel de ser aplicada em sala de aula. Por tal motivo, ndo houve coleta de dados
gue pudessem enriquecer a pesquisa e corroborar, ou ndo, as hipoteses levantadas.
Mesmo diante da impossibilidade de aplicacdo, o que se prop&e neste trabalho é
baseado em amplas pesquisas que corroboram com esta proposta.

Contudo, a titulo de vislumbrar possibilidades, deixamos a sugestao para que
os professores que vierem a aplicar a presente proposi¢cao coletem dados que possam
demonstrar o perfil sociocultural e econdmico dos educandos, como também os
progressos na aprendizagem alcancados ao longo da aplicagéo da SD, essa préatica
permitira que a proposta seja aperfeicoada a cada aplicacao.

Por oportuno, sugerimos que o instrumental utilizado para o levantamento dos
dados seja o0 questionario com metodos de abordagens qualitativos.* Como indicado
por Thiollent (2019) o questionario deve ser composto por questdes claras, objetivas
de multipla escolha e abertas. Pontos como comportamento, notas, assiduidade,
interacdo nas aulas e com os colegas, dentre outros, sdo dados que podem auxiliar
na composicao do debate e na avaliacao final.

Indicamos, ainda, que o0s questionarios sejam aplicados ao final da realizacéao
de cada fase a fim de documentar as fragilidades e/ou progresso dos estudantes.
Como sugestédo indicamos que na fase do levantamento dos conhecimentos prévios,
a aplicacdo de questionario possibilite a melhor compreensdo das questbes
socioeconémicas e familiares vivenciadas pelos alunos, essas informacdes podem ser
uteis na escolha do tema para o debate final, como também, para entender os desafios
enfrentados por eles cotidianamente, e se tais fatores influenciam negativamente no
processo de ensino-aprendizagem.

Como forma de registro na fase da producao inicial sugerimos que o professor
apligue um questionério no sentido de documentar a interacdo oral dos alunos apés a

aplicacdo da atividade. Esse instrumental auxiliaria ao docente a diagnosticar as

16 Nos apéndices sdo apresentadas algumas sugestbes de questionario para aplicagéo.
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caréncias apresentadas pelos estudantes e indicaria as a¢cdes que necessitam ser
desenvolvidas na préxima etapa.

Quanto a terceira fase o professor pode aplicar um questionario no final de cada
moédulo para registrar os avancos apresentados pelos educandos. Cada mddulo
possui um tema proprio, portanto os questionarios precisam ser distintos. E necessario
ressaltar que a aplicacdo dos questionarios ao final de cada fase ndo substitui os
momentos de interacdo com os estudantes, afinal de contas a proposta dessa
pesquisa € desenvolver neles a oralidade, portanto, o maximo de momentos
interativos reforcam as aprendizagens acerca dessa area.

Na ultima fase da SD o questionario final pode tratar sobre as questdes
relacionadas a aprendizagem, serd uma forma dos alunos fazerem uma retrospectiva
e indicar o que mais gostaram nas atividades, o que foi mais instigante aprender, como
ocorreu essa aprendizagem, demonstrar suas observacdes sobre a producdo do
género e sobre o trabalho em grupo. Um ponto a ser destacado é que esses
guestionarios ndo podem influenciar negativamente na nota final atribuida pelo
professor aos alunos. Ele serve de instrumento para nortear as a¢des pedagogicas e
registrar todo o processo de constru¢cao do conhecimento.

Por fim, quanto a analise dos dados, € importante lembrar do que fala Thiollent
(2019, p. 75) quando diz que na pesquisa-agao “o processamento estatistico das
respostas, com computadores ou ndo nunca é suficiente. O processamento adequado
sempre requer uma funcdo argumentativa dando relevo e conteddo social as
interpretacdes”. Nosso estudo nédo se configura como uma pesquisa-acéao de fato, mas
a partir do momento que um professor aplicar a SD e coletar os dados, seu estudo se
tornard uma pesquisa-acdo e nesse momento a reflexdo sobre cada dado é mais

importante que o niumero ou indice identificado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O letramento critico € um importante aliado quando se trata de ensinar aos
alunos a enxergar 0 mundo a sua volta. Somado ao trabalho com a oralidade, através
do ensino dos géneros orais formais, ampliam-se as possibilidades para que a aula
de lingua materna ganhe contornos ainda mais instigadores para proporcionar aos
alunos a percepcao de sua acdo no mundo. Refletindo sobre essas questdes, nos
deparamos com a seguinte indagacdo: como desenvolver o letramento critico e a
oralidade, despertando nos alunos a consciéncia cidadd e a manifestacdo do
pensamento critico a partir do trabalho com o género textual debate regrado?

Desse modo, 0 que se almejou neste trabalho de forma geral foi desenvolver o
letramento critico a partir do género textual debate regrado. Especificamente,
aspiramos conhecer através da literatura especializada da area, o desenvolvimento
historico do conceito de letramento e de sua perspectiva critica; discutir o ensino da
oralidade na sala de aula de lingua materna por meio do género textual debate
regrado, a partir da teoria bakhtiniana; e propor uma SD que possibilite o despertar
dos alunos para o LC a partir do trabalho com o género textual DR, considerando a
tematica presente no Titulo Il - dos direitos e garantias fundamentais da CF.

A propositura de uma SD com foco na oralidade e embasada nos preceitos do
LC nos parece ser um recurso pedagogico capaz de empoderar os estudantes do EF,
almejando desperta-los para o exercicio da cidadania através da consciéncia cidada
critica. Como toda comunicacdo humana se materializa através dos géneros
(BAKHTIN, 2020), o género discursivo escolhido como ferramenta pedagdgica para
atingir os resultados pretendidos foi o DR.

Como bem demonstrado ao longo do segundo capitulo, o DR possibilita tanto
o contato do estudante com outros campos como leitura, producdo de texto e
argumentacdo, quanto contribui para que ele perca o medo de falar em publico,
posicionando-se criticamente frente as situacbes do seu convivio social e,
principalmente, a exercer sua cidadania e reivindicar seus direitos fundamentais
béasicos.

A juncao entre o letramento, a oralidade e o trabalho com a CF tende a gerar
nos estudantes uma consciéncia cidadd, a qual possivelmente ndo seria
experimentada caso a aula de LP nao tivesse intermediado esse contato. Desse

modo, as intervengdes de ensino com essa abordagem tém o condéo de possibilitar
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aos adolescentes uma experiéncia de transformacéo pessoal e social, ou pelo menos
de enxergar a realidade que os circunda com outros olhos.

Por tais motivos, ndo restam davidas acerca da importancia do letramento
critico, da oralidade e do DR associados ao ensino da CF para os estudantes do EF,
por todas as contribuicdes que podem aprimorar ainda mais as aulas de lingua
materna. Cabe ressaltar o importantissimo papel do professor nesse processo que,
conjuntamente com os alunos, pode transformar suas aulas em terreno fértil para
multiplicar as abordagens criticas, alterando o modo como sao percebidas a
comunidade, a cidade e o mundo. O docente alicerga suas aulas com o LC para depois
conduzir seus alunos pelo género DR, que, associado ao estudo da CF, contribuira
para o conhecimento e debates sobre seus direitos e deveres.

E evidente que as valiosas contribuicdes proporcionadas pelo ensino dos
preceitos constitucionais, em especial os direitos e garantias individuais, sao
importantes para a aquisi¢ao do conhecimento sobre seus direitos humanos basicos.
Essa tematica, empregada a luz do LC com auxilio dos géneros orais formais, pode
contribuir profundamente tanto para a formagcdo da consciéncia cidadd dos
educandos, quanto para o desenvolvimento de sua oralidade. Tais elementos
compdem a principal contribuicdo desta pesquisa, que procurou se debrucar sobre
essa tematica no sentido de unir LC, oralidade e CF e sugerir novas praticas para as
aulas de lingua materna por meio da atividade pedagdgica proposta.

Em relacdo a formacédo cidadad dos estudantes do EF, essa s6 pode ser
alcancada se dedicarmos tempo e espaco em nossas aulas para que os alunos
aprendam sobre seus direitos e deveres basicos. Essa foi a intencdo ao propormos
uma SD que contemplasse estudos e discussdes relacionados aos direitos
fundamentais presentes na constituicao.

A SD, reconhecida aqui como importante recurso pedagdgico, apresenta a
sugestéo de trabalho com o género discursivo DR, a fim de aprimorar nos alunos a
utilizacdo dos géneros orais formais. O tema indicado para o debate tem como mote
as normas constitucionais presentes no dia a dia dos estudantes, de modo que
aprendam tanto sobre seus direitos e deveres como a se posicionar diante das mais
variadas situacdes do dia a dia.

Para tanto, sugerimos que a SD seja iniciada pelo levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes, para depois 0s colocar em contato com o

género atraves da realiza¢do de pequenos debates sobre temas do cotidiano. A partir
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dessas ac¢bes, o professor percebera as dificuldades apresentadas e procurard
resolvé-las nas etapas seguintes que nomeamos de modulos, mas que Schneuwly e
Dolz (2011) chamam de oficinas. Nestes, serdo trabalhadas as caréncias
apresentadas pelos alunos, sem prejuizo de outras que possam surgir, COmo 0
desconhecimento do tema, a dificuldade em argumentar e contra-argumentar, além
preparacdo do debatedor para que atue com clareza a fim de que o debate evolua
para discussdes mais enriquecedoras.

Toda busca por conhecimento critico parte do texto falado ou escrito, mas esse
ndo pode ser um pretexto para praticas desconectadas da vivéncia social dos
estudantes. Nesse sentido, Barbosa (2015, p. 134) nos chama ateng¢do para que “os
professores de linguas, a partir de uma perspectiva critica, ndo podem desvincular a
lingua do discurso e do poder”, assim é tarefa do professor de LP conduzir os alunos,
conscientes do seu protagonismo social, para que busquem o conhecimento e a
efetivacdo dos seus direitos fundamentais basicos.

Outrossim, por toda a pesquisa realizada e pela proposta de intervencéo
sugerida, restou demonstrada que € possivel, e necessaria, a unido do LC com a
oralidade e a CF nas aulas de lingua materna, a fim de capacitar os adolescentes para
enxergar criticamente o mundo e contribuir com ele através de suas intervencoes,

visando sempre a promoc¢ao da transformacao social.
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APENDICE A — Questionario sobre a primeira fase da SD

1. Nome Completo:

2. Endereco:
3. Data de Nascimento: / /
4. Cor/etnia: branco( ) pardo( ) preto( ) amarelo( ) indigena( )

ol

. Género que se identifica: feminino () masculino( ) outro( )

6. Quantas pessoas moram na sua casa incluindo vocé?

() moro sozinho () quatro ( ) mais de cinco
( )duas ( )cinco pessoas

( )trés

7. Quem mora com vocé?

( ) mae () padrasto ( )tios

( )pa ( )irméo (s) () companheiro(a)
() madrasta ( )avos () outros parentes

8. A casa que vocé mora é?

( ) alugada () propria () cedida

9. Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar a escola?
() 6nibus escolar () bicicleta () automovel

() transporte coletivo () motocicleta ( )apé

10. Qual o nivel de escolaridade de seu pai?
() analfabeto () ensino fundamental () ensino superior
() ensino fundamental anos finais () nao sei

anos iniciais () ensino médio
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11. Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

() analfabeta () ensino fundamental () ensino superior
() ensino fundamental anos finais () néao sei
anos iniciais () ensino médio

12. Qual a renda mensal da sua familia?
() até um salario minimo () até trés salarios minimos

() até dois salarios minimos () mais de trés salarios minimos

13. Vocé trabalha ou ja trabalhou?
Sim( ) Nao ( )

14. Se sua resposta foi sim em que vocé trabalhou ou trabalha atualmente?

() construcéo civil () manicure ( ) domestica
() feirante () cabeleireira () motoboy
() sacoleira () barbeiro () outros:

15. Vocé considera que trabalhar e estudar prejudica no desempenho escolar?
Sim( ) Nao( )

16. Sobre sua vida escolar, responda:

a) Ja repetiu de ano:

Sim( ) Nao( )

b) Como se sente em relacdo aos estudos:

Motivado () Desmotivado ()

¢) Indique a sua principal dificuldade na escola:

d) O que mais gosta de estudar?

e) Vocé se considera um bom aluno?
Sim( ) Nao ( )

f) Como é o seu relacionamento com os colegas da turma?

g) Qual a sua opinido sobre a escola?
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17. Sobre a atividade desenvolvida, responda:
a) Vocé ja havia participado/assistido a um debate?
Sim( ) Nao ( )

b) O que mais chamou a sua aten¢éao no debate assistido?

c) Vocé considera importante debater sobre assuntos polémicos?

Sim( ) Nao ( )

d) Ao participar de um debate qual papel vocé gostaria de exercer?

( )debatedor ( ) mediador ( ) auxiliar de debatedor () producéo
e) Vocé se sente seguro para falar em publico? Justifique.

Sim( ) Nao ( )

18. Vocé gostaria de fazer alguma sugestao para as proximas atividades da SD?

Fonte: Autoria propria
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APENDICE B - Questionario sobre a segunda fase da SD

1. O que achou do debate com seus colegas?

gostei () nao gostei () irrelevante ()

2. Se a resposta do item anterior for gostei, explique do que mais gostou.

3. Qual tema vocé mais gostou de debater?

4. Qual tema vocé gostaria de ter debatido?

5. Qual a sua principal dificuldade durante o debate?

6. Qual papel vocé desempenhou melhor?
debatedor () producédo ()

mediador () equipe auxiliar ()

7. Vocé utilizou alguma estratégia para “vencer” seu opositor?
Sim( ) Néo ()

8. Se a resposta do item anterior for sim, explique a estratégia utilizada.

9. Na sua opinido qual a maior dificuldade que vocé possui na hora de debater?

Explique.
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10. Gostaria de fazer alguma sugestéo para as proximas atividades da SD?

Fonte: Autoria propria



106

APENDICE C - Questionario sobre o médulo 1 da terceira fase da SD

1. Vocé sabia que um debate possui uma estrutura que pode ser pré-definida pelas
pessoas envolvidas?
Sim( ) Néo ()

2. Qual das partes do debate vocé considera a mais importante?
( ) a apresentacdo dos argumentos ( ) a apresentacao da tréplica
iniciais ( ) os argumentos finais

( ) a apresentacao da réplica

3. O que vocé achou do filme?

4. Qual problema social mais chamou a sua atencao? Explique.

5. Vocé debateria sobre o tema indicado na questdo acima?
Sim( ) Nao ( )

6. Os problemas sociais vividos pelas personagens influenciavam negativamente no
seu desempenho escolar?
Sim( ) Nao ( )

7. Vocé considera importante o debatedor ter uma equipe auxiliar?
Sim( ) Nao ( )

8. De que forma vocé se prepararia para um concurso de debate como ocorria no

filme?
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9. O que mais atrapalhava a participacao dos alunos nos debates?

( ) falta de interesse ( ) falta de apoio da escola
() problemas financeiros () problemas pessoais
() problemas sociais ( ) todas estéo corretas
( ) falta de apoio da familia ( ) todas estéo erradas

10. Gostaria de fazer alguma sugestao para as proximas atividades da SD?

Fonte: Autoria propria
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APENDICE D - Questionario sobre o médulo 2 da terceira fase da SD

1. Vocé ja tinha lido uma lei antes?
Sim( ) Nao ()

2. O que achou da leitura?
() ndo entendi nada () entendi com () compreendi tudo

dificuldade

3. Qual dos direitos fundamentais chamou mais sua atengdo? Porqué?

4. Todos os direitos descritos na lei estao efetivados?
Sim( ) Néo ()

5. Vocé sabia que possuia todos esses direitos?
Sim( ) Nao ( )

6. Todas as pessoas sofrem com a mesma falta de direitos?
Sim( ) Néo ()

7.Qual direito vocé acha mais importante? Justifique.

8. O que precisa ser feito para ndo acontecer a violacdo de direitos das pessoas

mais carentes?
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9. Sobre qual desses direitos vocé gostaria de debater?

10. Cite os direitos que sao mais violados no seu dia a dia.

11. Gostaria de fazer alguma sugestdo para as préoximas atividades da SD?

Fonte: Autoria propria
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APENDICE E - Questionario sobre o médulo 3 da terceira fase da SD

1. Vocé tinha conhecimento de que existem estratégias para apresentar uma ideia?
Sim( ) Néo ( )

2. A forma como um tema é abordado podem convencer as pessoas que 0 seu
ponto de vista é o melhor. Vocé j& havia refletido sobre isso?
Sim( ) Nao ( )

3. Os conhecimentos obtidos na atividade irdo auxiliar na preparagéo para o debate?
Explique.

4. Dos tipos de argumentos aprendidos qual vocé considera mais importante?

5. Sobre tudo o que foi estudado nesse médulo qual (is) vocé achou mais

importante?

() aprender sobre como argumentar () aprender sobre as técnicas de
() aprender sobre postura corporal retérica

() aprender a contra argumentar () Outro

() aprender a utilizar falacias

6. Gostaria de fazer alguma sugestédo para a proximas atividade da SD?

Fonte: Autoria prépria



Apéndice F — Questionario sobre a quarta fase da SD

1. O que achou do debate?
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2. Na execucéo do debate, vocé conseguiu identificar a estrutura do género?
Sim( ) Nao ( )

3. Qual momento do debate vocé considerou mais importante?
() argumentos iniciais () apresentacéo da tréplica
() apresentacéo da réplica () argumentos finais

4. Vocé considera validos os argumentos utilizados pelos debatedores? Explique.

5. Como vocé classificaria a apresentacdo do moderador?
() péssima () regular () excelente

() ruim ( ) boa

6. Como vocé classificaria a apresentacédo dos debatedores?
() péssima () regular () excelente

() ruim ( ) boa

7. VOCé conseguiu construir a sua opinido sobre o tema debatido?
Sim( ) Nao ( )

8. Os argumentos apresentados influenciaram na construcdo da sua opiniao?
Sim( ) Nao ( )

9. Os métodos utilizados na SD contribuiram para a constru¢do do conhecimento

sobre o género DR?
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Sim( ) Nao ()
10. Vocé gostaria que essa metodologia fosse aplicada em outras oportunidades e
para outros géneros?

Sim( ) Nao ()

11. Deixe seu comentéario final sobre a atividade

Fonte: Autoria propria
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Anexo A - Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

(Titulo Il - Dos Direitos e Garantias Fundamentais)

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

| - homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicao;

Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em
virtude de lei;

[l - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

IV - é livre a manifestagéo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - éinviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo aos locais de
culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internacéo coletiva;

VIII - ninguém ser& privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccao filosoéfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacéo legal
a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacao, independentemente de censura ou licenca,

X - sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizacdo pelo dano material ou moral decorrente de sua
violacéo;

Xl - a casa € asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem
consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para
prestar socorro, ou, durante o dia, por determinacéo judicial;_(Vide Lei n® 13.105, de
2015) (Vigéncia)

XIl - é inviolavel o sigilo da correspondéncia e das comunicagdes telegraficas,
de dados e das comunicacgdes telefénicas, salvo, no ultimo caso, por ordem judicial,
nas hipoteses e na forma que a lei estabelecer para fins de investigagéo criminal ou
instrucdo processual penal;_(Vide Lei n°® 9.296, de 1996)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13105.htm#art212%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13105.htm#art212%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13105.htm#art1045
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9296.htm
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Xl - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissédo, atendidas as
gualificagOes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - é assegurado a todos o acesso a informacao e resguardado o sigilo da
fonte, quando necessario ao exercicio profissional;

XV - é livre a locomocédo no territério nacional em tempo de paz, podendo
gualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com seus
bens;

XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos ao
publico, independentemente de autorizagdo, desde que nao frustrem outra reunido
anteriormente convocada para 0 mesmo local, sendo apenas exigido prévio aviso a
autoridade competente;

XVII - € plena a liberdade de associagao para fins licitos, vedada a de carater
paramilitar;

XVIII - a criagdo de associacdes e, na forma da lei, a de cooperativas
independem de autorizagdo, sendo vedada a interferéncia estatal em seu
funcionamento;

XIX - as associacdes s6 poderao ser compulsoriamente dissolvidas ou ter suas
atividades suspensas por deciséo judicial, exigindo-se, no primeiro caso, o transito em
julgado;

XX - ninguém podera ser compelido a associar-se ou a permanecer associado;

XXI - as entidades associativas, quando expressamente autorizadas, tém
legitimidade para representar seus filiados judicial ou extrajudicialmente;

XXII - é garantido o direito de propriedade;
XXIII - a propriedade atendera a sua funcao social;

XXIV - a lei estabelecera o procedimento para desapropriacdo por necessidade
ou utilidade publica, ou por interesse social, mediante justa e prévia indenizacdo em
dinheiro, ressalvados os casos previstos nesta Constituicao;

XXV - no caso de iminente perigo publico, a autoridade competente podera usar
de propriedade particular, assegurada ao proprietario indenizacao ulterior, se houver
dano;

XXVI - a pequena propriedade rural, assim definida em lei, desde que trabalhada
pela familia, ndo sera objeto de penhora para pagamento de débitos decorrentes de
sua atividade produtiva, dispondo a lei sobre os meios de financiar o seu
desenvolvimento;

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo, publicacdo ou
reproducédo de suas obras, transmissivel aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar;



116

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecdo as participacdes individuais em obras coletivas e a reproducdo da
imagem e voz humanas, inclusive nas atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizacdo do aproveitamento econdmico das obras que criarem
ou de que participarem aos criadores, aos intérpretes e as respectivas representacdes
sindicais e associativas;

XXIX - a lei assegurara aos autores de inventos industriais privilégio temporario
para sua utilizacdo, bem como protecdo as criagfes industriais, a propriedade das
marcas, aos nomes de empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o
interesse social e o desenvolvimento tecnolégico e econémico do Pais;

XXX - € garantido o direito de heranca,

XXXI - a sucessao de bens de estrangeiros situados no Pais sera regulada pela
lei brasileira em beneficio do conjuge ou dos filhos brasileiros, sempre que nao lhes
seja mais favoravel a lei pessoal do "de cujus”;

XXXII - o Estado promovera, na forma da lei, a defesa do consumidor;

XXXIII - todos tém direito a receber dos orgaos publicos informacdes de seu
interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo
da lei, sob pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja
imprescindivel a seguranca da sociedade e do Estado;_(Regulamento)(Vide Lei n°®
12.527, de 2011)

XXXIV - sdo a todos assegurados, independentemente do pagamento de taxas:

a) o direito de peticdo aos Poderes Publicos em defesa de direitos ou contra
ilegalidade ou abuso de poder;

b) a obtencédo de certidbes em reparticdes publicas, para defesa de direitos e
esclarecimento de situacdes de interesse pessoal;

XXXV - a lei ndo excluird da apreciacdo do Poder Judiciario lesdo ou ameaca a
direito;

XXXVI - a lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico perfeito e a coisa
julgada;

XXXVII - ndo haverd juizo ou tribunal de excecéao;

XXXVIII - € reconhecida a instituicdo do jari, com a organizacdo que lhe der a lei,
assegurados:

a) a plenitude de defesa;

b) o sigilo das votacoes;
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c) a soberania dos veredictos;
d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos contra a vida;

XXXIX - ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia
cominacao legal,

XL - a lei penal ndo retroagira, salvo para beneficiar o réu;

XLI - a lei punird qualquer discriminacdo atentatéria dos direitos e liberdades
fundamentais;

XLIl - a préatica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de recluséo, nos termos da lei;

XLIII - a lei considerara crimes inafiancaveis e insuscetiveis de graca ou anistia
a pratica da tortura, o trafico ilicito de entorpecentes e drogas afins, o terrorismo e 0s
definidos como crimes hediondos, por eles respondendo os mandantes, 0s executores
e 0s que, podendo evita-los, se omitirem;_(Regulamento)

XLIV - constitui crime inafiancavel e imprescritivel a acdo de grupos armados,
civis ou militares, contra a ordem constitucional e o Estado Democratico;

XLV - nenhuma pena passara da pessoa do condenado, podendo a obrigacdo
de reparar o dano e a decretacdo do perdimento de bens ser, nos termos da lei,
estendidas aos sucessores e contra eles executadas, até o limite do valor do
patrimdnio transferido;

XLVI - a lei regulara a individualizacdo da pena e adotara, entre outras, as
seguintes:

a) privacao ou restricao da liberdade;

b) perda de bens;

c) multa;

d) prestacao social alternativa,

e) suspensao ou interdicao de direitos;

XLVII - ndo havera penas:

a) de morte, salvo em caso de guerra declarada, nos termos do art. 84, XIX;
b) de carater perpétuo;

c) de trabalhos for¢cados;

d) de banimento;
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€) Cruéis;

XLVIII - a pena sera cumprida em estabelecimentos distintos, de acordo com a
natureza do delito, a idade e 0 sexo do apenado;

XLIX - é assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral;

L - as presidiarias serdo asseguradas condi¢cdes para que possam permanecer
com seus filhos durante o periodo de amamentacao;

LI - nenhum brasileiro sera extraditado, salvo o naturalizado, em caso de crime
comum, praticado antes da naturalizacdo, ou de comprovado envolvimento em tréafico
ilicito de entorpecentes e drogas afins, na forma da lei;

LIl - ndo sera concedida extradicdo de estrangeiro por crime politico ou de
opiniao;

LIl - ninguém serd processado nem sentenciado sendo pela autoridade
competente;

LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido processo
legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos acusados em
geral sdo assegurados o contraditorio e ampla defesa, com 0s meios e recursos a ela
inerentes;

LVI - sdo inadmissiveis, no processo, as provas obtidas por meios ilicitos;

LVII - ninguém sera considerado culpado até o transito em julgado de sentenca
penal condenatéria;

LVIII - o civilmente identificado ndo sera submetido a identificagdo criminal, salvo
nas hipoteses previstas em lei;_ (Regulamento)

LIX - sera admitida acéo privada nos crimes de acdo publica, se esta néo for
intentada no prazo legal;

LX - a lei s6 podera restringir a publicidade dos atos processuais quando a
defesa da intimidade ou o interesse social o exigirem;

LXI - ninguém serd preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judiciaria competente, salvo nos casos de transgressao
militar ou crime propriamente militar, definidos em lei;

LXII - a prisdo de qualquer pessoa e o local onde se encontre serdo comunicados
imediatamente ao juiz competente e a familia do preso ou a pessoa por ele indicada;

LXIIl - o preso sera informado de seus direitos, entre 0s quais o de permanecer
calado, sendo-lhe assegurada a assisténcia da familia e de advogado;
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LXIV - o preso tem direito a identificagcdo dos responsaveis por sua prisdo ou por
seu interrogatério policial;

LXV - a priséo ilegal seré imediatamente relaxada pela autoridade judiciéaria;

LXVI - ninguém sera levado a prisao ou nela mantido, quando a lei admitir a
liberdade proviséria, com ou sem fianca;

LXVIl - ndo havera prisdo civil por divida, salvo a do responsavel pelo
inadimplemento voluntario e inescusavel de obrigacdo alimenticia e a do depositario
infiel;

LXVIII - conceder-se-4 habeas corpus sempre que alguém sofrer ou se achar
ameacado de sofrer violéncia ou coagdo em sua liberdade de locomocéo, por
ilegalidade ou abuso de poder;

LXIX - conceder-se-a mandado de seguranca para proteger direito liquido e
certo, ndo amparado por habeas corpus ou habeas data, quando o responsavel pela
ilegalidade ou abuso de poder for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no
exercicio de atribuicbes do Poder Publico;

LXX - o0 mandado de seguranca coletivo pode ser impetrado por:
a) partido politico com representacdo no Congresso Nacional;

b) organizacdo sindical, entidade de classe ou associacdo legalmente
constituida e em funcionamento ha pelo menos um ano, em defesa dos interesses de
seus membros ou associados;

LXXI - conceder-se-4 mandado de injuncdo sempre que a falta de norma
regulamentadora torne inviavel o exercicio dos direitos e liberdades constitucionais e
das prerrogativas inerentes a nacionalidade, a soberania e a cidadania;

LXXIl - conceder-se-a habeas data:

a) para assegurar o conhecimento de informacfes relativas a pessoa do
impetrante, constantes de registros ou bancos de dados de entidades governamentais
ou de caréter publico;

b) para a retificacdo de dados, quando ndo se prefira fazé-lo por processo
sigiloso, judicial ou administrativo;

LXXIIl - qualquer cidadédo é parte legitima para propor acdo popular que vise a
anular ato lesivo ao patrimdnio publico ou de entidade de que o Estado participe, a
moralidade administrativa, ao meio ambiente e ao patrimbnio histérico e cultural,
ficando o autor, salvo comprovada ma-fé, isento de custas judiciais e do 6nus da
sucumbéncia,;

LXXIV - o Estado prestara assisténcia juridica integral e gratuita aos que
comprovarem insuficiéncia de recursos;
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LXXV - o Estado indenizard o condenado por erro judiciario, assim como o0 que
ficar preso além do tempo fixado na sentenca;

LXXVI - séo gratuitos para os reconhecidamente pobres, na forma da lei:(Vide
Lei n°®7.844, de 1989)

a) o registro civil de nascimento;
b) a certiddo de 6bito;

LXXVII - sdo gratuitas as a¢des de habeas corpus e habeas data, e, na forma da
lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania._(Regulamento)

LXXVIII - a todos, no ambito judicial e administrativo, séo assegurados a razoavel
duracdo do processo e 0s meios que garantam a celeridade de sua tramitacao.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 45, de 2004) (Vide ADIN 3392)

LXXIX - €& assegurado, nos termos da lei, o direito a protecdo dos
dados pessoais, inclusive nos meios digitais._(Incluido pela Emenda Constitucional n°
115, de 2022)

§ 1° As normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tém aplicacéo
imediata.

§ 2° Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros
decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados
internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte.

§ 3° Os tratados e convengdes internacionais sobre direitos humanos que forem
aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos
dos votos dos respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais.
(Incluido pela Emenda Constitucional n®45, de 2004)(Vide DLG n° 186, de 2008),(Vide
Decreto n° 6.949, de 2009),(Vide DLG 261, de 2015),(Vide Decreto n° 9.522, de
2018)(Vide ADIN 3392)(Vide DLG 1, de 2021),(Vide Decreto n® 10.932, de 2022)

§ 4° O Brasil se submete a jurisdicdo de Tribunal Penal Internacional a cuja
criacdo tenha manifestado adesédo. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 45, de

2004)

CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, 0 transporte, 0 lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)

Paragrafo unico. Todo brasileiro em situagcdo de vulnerabilidade social tera
direito a uma renda basica familiar, garantida pelo poder publico em programa
permanente de transferéncia de renda, cujas normas e requisitos de acesso serao
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determinados em lei, observada a legislacéo fiscal e orcamentéaria. (Incluido pela
Emenda Constitucional n°® 114, de 2021)

Art. 7° S&o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condi¢&o social:

| - relagdo de emprego protegida contra despedida arbitraria ou sem justa causa,
nos termos de lei complementar, que prevera indenizagdo compensatéria, dentre
outros direitos;

Il - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntario;

[l - fundo de garantia do tempo de servico;

IV - salario minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de atender a
suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia, alimentacéo,
educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com
reajustes periodicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua
vinculacao para qualquer fim;

V - piso salarial proporcional a extensao e a complexidade do trabalho;

VI - irredutibilidade do salario, salvo o disposto em convenc¢éo ou acordo coletivo;

VII - garantia de salario, nunca inferior ao minimo, para 0s que percebem
remuneracao variavel,

VIII - décimo terceiro salario com base na remuneracéao integral ou no valor da
aposentadoria;

IX — remuneracao do trabalho noturno superior a do diurno;
X - protecao do salario na forma da lei, constituindo crime sua retencao dolosa;

Xl — participacdo nos lucros, ou resultados, desvinculada da remuneracéo, e,
excepcionalmente, participacdo na gestdo da empresa, conforme definido em lei;

XIl - salario-familia pago em razédo do dependente do trabalhador de baixa renda
nos termos da lei; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 20, de 1998)

XIlI - duracédo do trabalho normal ndo superior a oito horas diarias e quarenta e
guatro semanais, facultada a compensacao de horérios e a reducdo da jornada,
mediante acordo ou convencdo coletiva de trabalho; (Vide Decreto-Lei n°® 5.452, de

1943)

XIV - jornada de seis horas para o trabalho realizado em turnos ininterruptos de
revezamento, salvo negociacao coletiva;

XV - repouso semanal remunerado, preferencialmente aos domingos;
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XVI - remuneracao do servi¢o extraordinario superior, no minimo, em cinquenta
por cento a do normal; (Vide Del 5.452, art. 59 § 1°)

XVII - gozo de férias anuais remuneradas com, pelo menos, um terco a mais do
que o salério normal,

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do salario, com a duracdo
de cento e vinte dias;

XIX - licenga-paternidade, nos termos fixados em lei;

XX - protecdo do mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos
especificos, nos termos da lei;

XXI - aviso prévio proporcional ao tempo de servico, sendo no minimo de trinta
dias, nos termos da lei;

XXII - redugéo dos riscos inerentes ao trabalho, por meio de normas de saude,
higiene e seguranca,

XXIII - adicional de remuneracdo para as atividades penosas, insalubres ou
perigosas, na forma da lei;

XXIV - aposentadoria;
XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5

(cinco) anos de idade em creches e pré-escolas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

XXVI - reconhecimento das convencdes e acordos coletivos de trabalho;
XXVII - protecdo em face da automacéao, na forma da lei;

XXVIII - seguro contra acidentes de trabalho, a cargo do empregador, sem excluir
a indenizacdo a que este esta obrigado, quando incorrer em dolo ou culpa;

XXIX - acdo, quanto aos créditos resultantes das relacfes de trabalho, com
prazo prescricional de cinco anos para os trabalhadores urbanos e rurais, até o limite
de dois anos apos a extincdo do contrato de trabalho; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 28, de 2000)

a) (Revogada). (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 28, de 2000)

b) (Revogada). (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 28, de 2000)

XXX - proibicao de diferenca de salarios, de exercicio de fungdes e de critério de
admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil;

XXXI - proibicdo de qualquer discriminacdo no tocante a salério e critérios de
admisséao do trabalhador portador de deficiéncia;
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XXXII - proibicdo de distingdo entre trabalho manual, técnico e intelectual ou
entre os profissionais respectivos;

XXXII - proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a menores de
dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis anos, salvo na condi¢cao de
aprendiz, a partir de quatorze anos; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°®

20, de 1998)

XXXIV - igualdade de direitos entre o trabalhador com vinculo empregaticio
permanente e o trabalhador avulso.

Paragrafo Unico. Sao assegurados a categoria dos trabalhadores domésticos os
direitos previstos nos incisos 1V, VI, VII, VIII, X, X, XV, XVI, XVII, XVIII, XIX, XXI,
XXII, XXV, XXVI, XXX, XXXI e XXXIII e, atendidas as condi¢cOes estabelecidas em lei
e observada a simplificagcdo do cumprimento das obrigacées tributarias, principais e
acessorias, decorrentes da relacédo de trabalho e suas peculiaridades, os previstos
nos incisos I, 11, Ill, IX, XII, XXV e XXVIII, bem como a sua integracéo a previdéncia
social.(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 72, de 2013)

Art. 8° E livre a associacao profissional ou sindical, observado o seguinte:

| - a lei ndo podera exigir autorizacado do Estado para a fundacao de sindicato,
ressalvado o registro no orgdo competente, vedadas ao Poder Publico a interferéncia
e a intervencao na organizacao sindical;

Il - € vedada a criacdo de mais de uma organizacao sindical, em qualquer grau,
representativa de categoria profissional ou econdmica, ha mesma base territorial, que
sera definida pelos trabalhadores ou empregadores interessados, ndo podendo ser
inferior a area de um Municipio;

Il - ao sindicato cabe a defesa dos direitos e interesses coletivos ou individuais
da categoria, inclusive em questdes judiciais ou administrativas;

IV - a assembléia geral fixara a contribuicdo que, em se tratando de categoria
profissional, sera descontada em folha, para custeio do sistema confederativo da
representacao sindical respectiva, independentemente da contribui¢do prevista em lei;

V - ninguém sera obrigado a filiar-se ou a manter-se filiado a sindicato;

VI - é obrigatéria a participacdo dos sindicatos nas negociacdes coletivas de
trabalho;

VII - o aposentado filiado tem direito a votar e ser votado nas organizacoes
sindicais;

VIII - é vedada a dispensa do empregado sindicalizado a partir do registro da
candidatura a cargo de dire¢do ou representacéo sindical e, se eleito, ainda que
suplente, até um ano apés o final do mandato, salvo se cometer falta grave nos termos
da lei.
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Paragrafo Unico. As disposicBes deste artigo aplicam-se a organizacdo de
sindicatos rurais e de colonias de pescadores, atendidas as condi¢cdes que a lei
estabelecer.

Art. 9° E assegurado o direito de greve, competindo aos trabalhadores decidir
sobre a oportunidade de exercé-lo e sobre os interesses que devam por meio dele
defender.

8 1° A lei definira os servicos ou atividades essenciais e dispord sobre o
atendimento das necessidades inadiaveis da comunidade.

§ 2° Os abusos cometidos sujeitam 0s responsaveis as penas da lei.

Art. 10. E assegurada a participacdo dos trabalhadores e empregadores nos
colegiados dos Orgdos publicos em que seus interesses profissionais ou
previdenciarios sejam objeto de discussao e deliberacéao.

Art. 11. Nas empresas de mais de duzentos empregados, € assegurada a
eleicdo de um representante destes com a finalidade exclusiva de promover-lhes o
entendimento direto com os empregadores.

CAPITULO Il
DA NACIONALIDADE

Art. 12. Sao brasileiros:
| - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de pais estrangeiros,
desde que estes ndo estejam a servi¢o de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mae brasileira, desde que
gualquer deles esteja a servico da Republica Federativa do Brasil;

€) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mée brasileira, desde que
sejam registrados em reparticdo brasileira competente ou venham a residir na
Republica Federativa do Brasil e optem, em qualquer tempo, depois de atingida a
maioridade, pela nacionalidade brasileira; (Redacédo dada pela Emenda Constitucional
n° 54, de 2007)

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira, exigidas aos
originarios de paises de lingua portuguesa apenas residéncia por um ano ininterrupto
e idoneidade moral;

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na Republica
Federativa do Brasil ha mais de quinze anos ininterruptos e sem condenac¢ao penal,
desde que requeiram a nacionalidade brasileira. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional de Revisdo n° 3, de 1994)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc54.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc54.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/ECR/ecr3.htm#art12iib
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/ECR/ecr3.htm#art12iib

125

8§ 1° Aos portugueses com residéncia permanente no Pais, se houver
reciprocidade em favor de brasileiros, serdo atribuidos os direitos inerentes ao
brasileiro, salvo os casos previstos nesta Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional de Revisdo n° 3, de 1994)

8§ 2° A lei ndo podera estabelecer distingdo entre brasileiros natos e
naturalizados, salvo nos casos previstos nesta Constituicao.

§ 3° S&o privativos de brasileiro nato os cargos:

| - de Presidente e Vice-Presidente da Republica;
Il - de Presidente da Camara dos Deputados;

lIl - de Presidente do Senado Federal;

IV - de Ministro do Supremo Tribunal Federal,

V - da carreira diplomatica;

VI - de oficial das Forcas Armadas.

VIl - de Ministro de Estado da Defesa (Incluido pela Emenda Constitucional n°

23, de 1999)

§ 4° - Sera declarada a perda da nacionalidade do brasileiro que:

| - tiver cancelada sua naturalizacdo, por sentenca judicial, em virtude de
atividade nociva ao interesse nacional;

Il - adquirir outra nacionalidade, salvo nos casos: (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional de Revisdo n° 3, de 1994)

a) de reconhecimento de nacionalidade originaria pela lei estrangeira; (Incluido
pela Emenda Constitucional de Revisdo n° 3, de 1994)

b) de imposicéo de naturalizacéo, pela norma estrangeira, ao brasileiro residente
em estado estrangeiro, como condi¢do para permanéncia em seu territério ou para o
exercicio de direitos civis; (Incluido pela Emenda Constitucional de Revisdo n° 3, de

1994)

Art. 13. Alingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.

§ 1° S&o simbolos da Republica Federativa do Brasil a bandeira, o hino, as armas
e o0 selo nacionais.

8§ 2° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo ter simbolos
préprios.

CAPITULO IV
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DOS DIREITOS POLITICOS

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufragio universal e pelo voto
direto e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei, mediante:

| - plebiscito;

Il - referendo;

[l - iniciativa popular.

§ 1° O alistamento eleitoral e o voto séo:

| - obrigatorios para os maiores de dezoito anos;

Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;

c) os maiores de dezesseis e menores de dezoito anos.

§ 2° Nao podem alistar-se como eleitores os estrangeiros e, durante o periodo
do servico militar obrigatorio, os conscritos.

§ 3° S&o condigdes de elegibilidade, na forma da lei:

| - a nacionalidade brasileira;

Il - o pleno exercicio dos direitos politicos;

[l - o alistamento eleitoral;

IV - o domicilio eleitoral na circunscricéo;

V - afiliacdo partidaria; Regulamento

VI - a idade minima de:

a) trinta e cinco anos para Presidente e Vice-Presidente da Republica e Senador;

b) trinta anos para Governador e Vice-Governador de Estado e do Distrito
Federal;

c) vinte e um anos para Deputado Federal, Deputado Estadual ou Distrital,
Prefeito, Vice-Prefeito e juiz de paz;

d) dezoito anos para Vereador.
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§ 4° S&o inelegiveis os inalistaveis e os analfabetos.

8§ 5° O Presidente da Republica, os Governadores de Estado e do Distrito
Federal, os Prefeitos e quem os houver sucedido, ou substituido no curso dos
mandatos poderdo ser reeleitos para um unico periodo subsequente. (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 16, de 1997)

§ 6° Para concorrerem a outros cargos, o0 Presidente da Republica, os
Governadores de Estado e do Distrito Federal e os Prefeitos devem renunciar aos
respectivos mandatos até seis meses antes do pleito.

§ 7° S&o inelegiveis, no territério de jurisdicdo do titular, o cbnjuge e os parentes
consanguineos ou afins, até o segundo grau ou por adocdo, do Presidente da
Republica, de Governador de Estado ou Territério, do Distrito Federal, de Prefeito ou
de quem os haja substituido dentro dos seis meses anteriores ao pleito, salvo se ja
titular de mandato eletivo e candidato a reeleigéo.

§ 8° O militar alistavel é elegivel, atendidas as seguintes condi¢des:
| - se contar menos de dez anos de servico, devera afastar-se da atividade;

Il - se contar mais de dez anos de servico, sera agregado pela autoridade
superior e, se eleito, passara automaticamente, no ato da diplomacédo, para a
inatividade.

§ 9° Lei complementar estabelecera outros casos de inelegibilidade e os prazos
de sua cessacdao, a fim de proteger a probidade administrativa, a moralidade para
exercicio de mandato considerada vida pregressa do candidato, e a normalidade e
legitimidade das eleicbes contra a influéncia do poder econémico ou o abuso do
exercicio de funcéo, cargo ou emprego na administracao direta ou indireta. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional de Revisdo n° 4, de 1994)

§ 10. O mandato eletivo podera ser impugnado ante a Justi¢ca Eleitoral no prazo
de quinze dias contados da diplomacéao, instruida a acdo com provas de abuso do
poder econbémico, corrupcao ou fraude.

8§ 11. A acdo de impugnacdo de mandato tramitara em segredo de justica,
respondendo o autor, na forma da lei, se temeraria ou de manifesta ma-fe.

§ 12. Seréo realizadas concomitantemente as eleicdes municipais as consultas
populares sobre questbes locais aprovadas pelas Camaras Municipais e
encaminhadas a Justica Eleitoral até 90 (noventa) dias antes da data das eleicdes,
observados os limites operacionais relativos ao niumero de quesitos. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 111, de 2021)

8§ 13. As manifestagbes favoraveis e contrarias as questdes submetidas as
consultas populares nos termos do 8§ 12 ocorrerdo durante as campanhas eleitorais,
sem a utilizacéo de propaganda gratuita no radio e na televisdo. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 111, de 2021)
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Art. 15. E vedada a cassacéo de direitos politicos, cuja perda ou suspensdo sé
se dara nos casos de:

| - cancelamento da naturalizacdo por sentenca transitada em julgado;
Il - incapacidade civil absoluta;
[Il - condenacdao criminal transitada em julgado, enquanto durarem seus efeitos;

IV - recusa de cumprir obrigacdo a todos imposta ou prestacao alternativa, nos
termos do art. 5°, VIII,

V - improbidade administrativa, nos termos do art. 37, 8§ 4°.
Art. 16. A lei que alterar o processo eleitoral entrara em vigor na data de sua

publicacdo, ndo se aplicando a elei¢do que ocorra até um ano da data de sua vigéncia.
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 4, de 1993)

CAPITULO V
DOS PARTIDOS POLITICOS

Art. 17. E livre a criacdo, fusdo, incorporacdo e extingdo de partidos politicos,
resguardados a soberania nacional, o regime democratico, o pluripartidarismo, 0s
direitos fundamentais da pessoa humana e observados 0s seguintes preceitos:

Requlamento

| - carater nacional;

Il - proibicdo de recebimento de recursos financeiros de entidade ou governo
estrangeiros ou de subordinacéo a estes;

[l - prestacdo de contas a Justica Eleitoral,
IV - funcionamento parlamentar de acordo com a lei.

§ 1° E assegurada aos partidos politicos autonomia para definir sua estrutura
interna e estabelecer regras sobre escolha, formacdo e duracdo de seus o6rgaos
permanentes e provisorios e sobre sua organizacao e funcionamento e para adotar os
critérios de escolha e o regime de suas coligacfes nas eleicbes majoritarias, vedada
a sua celebracéo nas elei¢des proporcionais, sem obrigatoriedade de vinculacéo entre
as candidaturas em ambito nacional, estadual, distrital ou municipal, devendo seus
estatutos estabelecer normas de disciplina e fidelidade partidaria. (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 97, de 2017)

§ 2° Os partidos politicos, apos adquirirem personalidade juridica, na forma da
lei civil, registrardo seus estatutos no Tribunal Superior Eleitoral.

§ 3° Somente terdo direito a recursos do fundo partidario e acesso gratuito ao

raddio e a televisdo, na forma da lei, os partidos politicos que alternativamente:
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n°® 97, de 2017)
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| - obtiverem, nas elei¢cdes para a Camara dos Deputados, no minimo, 3% (trés
por cento) dos votos validos, distribuidos em pelo menos um ter¢o das unidades da
Federacao, com um minimo de 2% (dois por cento) dos votos validos em cada uma
delas; ou (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 97, de 2017)

Il - tiverem elegido pelo menos quinze Deputados Federais distribuidos em pelo
menos um terco das unidades da Federacéo. (Incluido pela Emenda Constitucional n®

97, de 2017)

§ 4° E vedada a utilizac&o pelos partidos politicos de organizacéo paramilitar.

8 5% Ao eleito por partido que n&o preencher os requisitos previstos no 8 3° deste
artigo € assegurado o mandato e facultada a filiacdo, sem perda do mandato, a outro
partido que os tenha atingido, ndo sendo essa filiacdo considerada para fins de
distribuicdo dos recursos do fundo partidario e de acesso gratuito ao tempo de radio
e de televisédo. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 97, de 2017)

8 6° Os Deputados Federais, os Deputados Estaduais, os Deputados Distritais e
os Vereadores que se desligarem do partido pelo qual tenham sido eleitos perderéo o
mandato, salvo nos casos de anuéncia do partido ou de outras hipéteses de justa
causa estabelecidas em lei, ndo computada, em qualquer caso, a migracao de partido
para fins de distribuicdo de recursos do fundo partidario ou de outros fundos publicos
e de acesso gratuito ao radio e a televisdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n®
111, de 2021)

§ 7° Os partidos politicos devem aplicar no minimo 5% (cinco por cento) dos
recursos do fundo partidario na criacdo e na manutencao de programas de promocao
e difusdo da participacdo politica das mulheres, de acordo com 0s interesses
intrapartidarios. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 117, de 2022)

§ 8° O montante do Fundo Especial de Financiamento de Campanha e da
parcela do fundo partidario destinada a campanhas eleitorais, bem como o tempo de
propaganda gratuita no radio e na televisdo a ser distribuido pelos partidos as
respectivas candidatas, deverdo ser de no minimo 30% (trinta por cento), proporcional
ao numero de candidatas, e a distribuicdo devera ser realizada conforme critérios
definidos pelos respectivos orgdos de direcdo e pelas normas estatutarias,
considerados a autonomia e o interesse partidario. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 117, de 2022)



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc97.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc97.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc97.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc97.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc111.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc111.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc117.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc117.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc117.htm#art1

