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“Argumentar é inerente a condi¢io humana”.
(CASSEB-GALVAO, 2018)



RESUMO

As relagdes humanas sdo permeadas pela linguagem e um dos maiores empregos que dela se
faz acontece no ato de persuadir. Argumentar € imanente ao ser humano. A legislacdo
educacional brasileira prevé a sustentacdo e contestacdo de uma opinido como habilidade a ser
desenvolvida no ensino basico e, em funcdo disso, este trabalho se prop6e ao estudo do género
artigo de opinido. Nesse sentido, a pergunta que move esta pesquisa é: como se materializa a
semantica dos operadores de contrajuncdo no artigo de opinido ? Assim, o objetivo € mostrar a
possibilidade de trabalhar esses operadores aplicando uma sequéncia didatica. Para tal intento,
buscou-se o estudo da argumentacdo e das estratégias argumentativas assim como de seus
operadores aliada a leitura de textos desse género em busca da familiaridade com 0 mesmo sob
a égide da perspectiva reflexiva. A pesquisa amparou-se nas teorias de Bakhtin (2011),
Marcuschi (2008, 2010, 2011, 2012), Kock e Elias (2017), Antunes (2007, 2010) e Brait (2000)
no que se refere aos géneros textuais, atributos e sua utilizacdo em sala de aula. Foram
pesquisadas, como esteio tedrico, as contribuicbes de Abreu (2012), Casseb-Galvao (2018),
Cunha (1998), Guimaraes (1987), Pacheco (2016) e Perelman e Tyteca (2002) no que se refere
a argumentacdo e aos operadores argumentativos. Igualmente importantes, os aportes teoricos
advindos de Brakling (2000) e Casseb-Galvao relativos as peculiaridades do artigo de opinido.
A metodologia adotada segue os fundamentos da pesquisa-acdo de Thiollent (2011) e sua
natureza qualitativa tem, como lastro teorico, a obra de Oliveira (2008). O procedimento
didatico adotado é a sequéncia didatica, dividida em trés etapas que sdo a apresentacdo do
género artigo de opinido, o desenvolvimento das competéncias discursivo-textuais, destacando
0s operadores contrajuntivos e a proposta de producédo textual mediante atividades linguisticas
escritas, de acordo com a orientacdo preconizada por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004). A
pesquisa propbe sugestdes ao livro didatico “Se liga na lingua” do nono ano para aprimorar o
ensino-aprendizagem do artigo de opinido.

Palavras-chave: Semantica; Operadores de Contrajuncdo; Sequéncia Didatica; Artigo de
Opinido; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Human relationships are permeated by language and one of the greatest uses of language is in
the act of persuading. Arguing is immanent to the human being. The Brazilian educational
legislation provides for the support and contestation of an opinion as a skill to be developed in
basic education and, as a result, this work proposes the study of the opinion article genre. In
this sense, the question that drives this research is: how is the semantics of the counterjunction
operators materialized in the opinion article? Thus, the objective is to show the possibility of
working these operators by applying a didactic sequence. For this purpose, we sought to study
argumentation and argumentative strategies as well as their operators combined with the
reading of texts of this genre in search of familiarity with it under the aegis of the reflective
perspective. The research was supported by the theories of Bakhtin (2011), Marcuschi (2008,
2010, 2011, 2012), Kock and Elias (2017), Antunes (2007, 2010) and Brait (2000) regarding
textual genres, attributes and their use in the classroom. As theoretical support, the
contributions of Abreu (2012), Casseb-Galvdo (2018), Cunha (1998), Guimardes (1987),
Pacheco (2016) and Perelman and Tyteca (2002) were researched with regard to argumentation
and to argumentative operators. Equally important are the theoretical contributions from
Brékling (2000) and Casseb-Galvéo regarding the peculiarities of the opinion article. The
methodology adopted follows the foundations of the action research of Thiollent (2011) and its
qualitative nature has, as theoretical basis, the work of Oliveira (2008). The didactic procedure
adopted is the didactic sequence, divided into three stages that are the presentation of the
opinion article genre, the development of discursive-textual skills, highlighting the
counterjunctive operators and the proposal of textual production through written linguistic
activities, according to the orientation advocated by Schneuwly, Dolz and Noverraz (2004).
The research proposes suggestions to the ninth grade textbook “Se liga na lingua” to improve
the teaching-learning of the opinion article

Keywords: Semantics. Counterjunction Operators; Following teaching; Opinion article;
Elementary School.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Argumentos quase l6gicos
Quadro 2 - Argumentos baseados na Estrutura do Real
Quadro 3 - Argumentos que fundamentam a estrutura do Real

Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7 - Sequéncia Didéatica (22 Etapa)

Avrticuladores discursivo-argumentativos

Conjuncdes de contrajuncéo

Sequéncia Didatica (12 Etapa)

Quadro 8 - Sequéncia Didatica (32 Etapa)

Quadro 9 - Os géneros textuais no livro Se Liga na Lingua

32
32
33
45
47
50
50
51
57



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

EF - Ensino Fundamental

EM - Ensino Médio

LDB - Lei de Diretrizes e Bases (Lei no 9.394/1996)
LD - Livro Didatico

LP - Lingua Portuguesa

PCN - Pardmetros Curriculares Nacionais

PISA - Programme for International Student Assessment (Programa Internacional de Avaliagédo
de Estudantes)

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
SD - Sequéncia Didatica



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Capa do Livro Didatico Se liga na lingua 9° ano

Figura 2 — Sumario do LD “Se liga lingua” 9° ano — Capitulo 2

Figura 3 - Carta Aberta — O Coletivo em primeiro plano

Figura 4 - Texto 1° de outubro Dia Nacional e Internacional do Idoso — parte final
Figura 5 - Questionario sobre o texto — Tipologia de carta aberta

Figura 6 - Trecho de carta pessoal de Franz Kafka e questionario

Figura 7 - Texto “Carta aberta aos homens de vida ptblica e boa vontade”

Figura 8 - Texto “Carta aberta aos homens de vida ptblica e boa vontade” (cont.)
Figura 9 - Texto “Carta aberta aos homens de vida ptblica e boa vontade” (fim)
Figura 10 - Refletindo sobre “Carta aberta aos homens de vida publica e boa vontade”
Figura 11 - Questionario sobre o texto supracitado e carta ao prefeito de Fortaleza
Figura 12 - Se¢éo Eu, Cidadao

Figura 13 - Secédo Eu, Cidaddo (continuacgéo)

Figura 14 - Secédo Se eu quiser aprender mais

Figura 15 - Pardgrafo 9 a 10 da “Carta aberta aos de vida publica e boa vontade”
Figura 16 — Fragmento de um artigo de opinido de autoria de Drauzio Varella
Figura 17 - Paragrafo de artigo de opinido e respectivo questionario

Figura 18 - Secdo Momento de Produzir — Planejando e elaborando carta aberta
Figura 19 - Secdo Momento de escrever — Avaliando nossa carta aberta

Figura 20 - Transformando a carta aberta em artigo de opinido

52
53
54
56
57
58
59
60
61
63
64
65
66
67
69
70
71
72
73
74



SUMARIO

LN ERI0] 51610710 IO 13
1 SINOPSE DAS CORRENTES LINGUISTICAS NO ENSINO BRASILEIRO............ 18
1.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA NORMATIVA............ 21
1.2 O ENSINO DE LINGUA NA PERSPECTIVA EPILINGUISTICA ..o, 25
1.3 A PERSPECTIVA EPILINGUISTICA NA PRESENTE PESQUISA......c.coceoeereneene. 28
2 AS TEORIAS DE ARGUMENTAQAQ E SEUS SUBSIDIOS PARA O GENERO
ARTIGO DE OPINIAO NA EDUCACAO FUNDAMENTAL .....coooovvieieeeeeeee e, 29
21 A ARGQMENTACAO PELA PERSPECTIVA DA RETORICA GREGA E PELA
NOVA RETORICA DE PERELMAN ..o oot e e ee e es e es e eeeeseeeseeeseesaneennann 30
2.2 A TEORIA DA ARGUMENTACAO PELA PERSPECTIVA DE OSWALD

DUCR O T oottt et e et er e e et e et et et et e e et e e et et e e s et e e et et e et et e s et e e et e e et et e s et e e e een e 39
3 APRODUCAO DE ARTIGO DE OPINIAO COMO MEIO DE APRIMORAR AS
HABILIDADES DISCURSIVA-ARGUMENTATIVAS ....oooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 41
3.1 O CONCEITO DE GENERO TEXTUAL EM BAKHTIN/MARCUSCHI E OUTROS
TEORICOS. ..o ettt e e et e e e e et e e et et e e et e es et et et e s et et e es e s e e et e esee e e e s e e ee e 41
3.2 ATRIBUTOS SOCIODISCURSIVOS, TEMATICOS, ESTRUTURAIS E
LINGUISTICOS DO ARTIGO DE OPINIAO ... e 46
3.3 OS ARTICULADORES DISCURSIVO-ARGUMENTATIVOS NO ARTIGO DE
OPINITAO ..o e ettt e et e e e e e e et e e et et e et et e e et e e e s e e e et e e e s e e er e e e e eeer e e s arene s 50
3.4 OS OPERADORES DE CONTRAJUNCAO NA PRODUCAO DO ARTIGO DE
OPINITAO ..o oo ettt et e e e e et et e e et et e et et e e et e e e s e e s et e e e s et e er e e e e eeereeesarene s 52
4 DESCRICAO METODOLOGICA E ANALISE DOS DADOS........coocveeieieesereennn 54
4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA ...ttt 54
4.2 EXPLANACAO DAS ATIVIDADES........oiiieeeteeeeeeeeee et 55
4.3 DELIMITAGAO DO CORPUS ...oocvieeeeieeeseteeseeeissst s esesses s seses s sesness s, 59
4.4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO SE LIGA NA LINGUA NO CAPITULO
CONCERNENTE AO GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO. ...ccooooeeeeveeern, 59
CONSIDERAGCOES FINAIS .....cooieieeeeeeeeeeee ettt se st 85
REFERENCIAS ..ot et et e et et e e et s e e e et e et e e e e e s e e e e es e eeeseeearans 88

ANEXOS .. 93



13

INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, ainda que pesem todos 0s avangos
alcancados, mostram indices considerados inexpressivos em relacdo a aquisicdo das
competéncias e habilidades sociocomunicativas de acordo com os documentos que regem 0s
objetivos educacionais brasileiros.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) que afere o nivel de
aprendizado do aluno, de 2017, mostra que, ao final do ensino fundamental, no nono ano,
somente 50% dos alunos atingiram o nivel basico em leitura e interpretacdo de texto; 28% de
proficiente; 6% de avancado e 16% de insuficiente’. A prova é aplicada a cada biénio.

Outro exame, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) é a prova
gue tem a maior abrangéncia mundial e sua aplicacdo de 2018, a mais recente, publicada no
final do mesmo ano, revelou que 68,1% dos estudantes brasileiros ndo possuem o nivel basico
de matemaética, 55% em ciéncias e, em leitura, 50% dos alunos brasileiros ndo atingiram o
minimo de proficiéncia que todos os jovens deveriam adquirir até a conclusdo do Ensino
Médio. Sdo indices que revelam deficiéncias cujas causas sdo complexas, mas uma das
principais ¢ o baixo investimento educacional brasileiro, em relacio ao Produto Interno Bruto?
(PIB) quando se compara ao gasto dos paises desenvolvidos e, em fun¢do disso, a carreira do
magistério ainda esta associada as mas condicbes de trabalho e a baixa remunera¢do que nao
alcanca, em alguns estados federativos, o piso salarial® determinado por lei.

A ndo priorizacdo a educacdao em geral e, especificamente, ao ensino da lingua pétria
remonta aos primdrdios. De acordo com os registros histdricos, sabe-se que, somente em
1837, com a criacdo do Colégio Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, instalou-se o padrdo de
ensino de portugués e, na segunda metade do século, o governo reconhecia 0 magistério em
lingua pétria®.

Assim, ja dessa época, textos classicos de Camdes, Vieira, Machado de Assis, entre

outros, tornaram-se pretexto para se estudar a gramatica normativa e essa pratica ainda

' 1,782,431 de alunos participaram da prova. A edicdo da prova SAEB de 2019 nio dispde ainda dos dados
finais e consolidados, razdo pela qual ndo estdo disponiveis para analise.

20 PIB é a soma de todos os bens e servicos finais produzidos por um pais, estado ou cidade, em um ano.

® O piso salarial dos profissionais da rede pablica da educagdo basica em inicio de carreira é o valor minimo a ser
pago ao docente por 40 horas semanais de servigo. O valor atual é de R$ 2.557,74. A lei do Piso Salarial tem
abrangéncia nacional e foi sancionada em 2008, mas ainda ha estados que a descumprem como o Acre, Minas
Gerais, Para, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. (BRASIL, 2018).

* O cargo de professor de Portugués foi criado em 1871 por Dom Pedro Il, via decreto. Fonte:
www.camara.leg.com.br
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persiste, restringindo a Lingua Portuguesa a um conjunto de regras a serem memorizadas e
que sdo comumente esquecidas logo apos a avaliacdo bimestral. Essa apreensdo mecanicista
de regras de ortografia ou de sintaxe ndo € proficua, pois 0 aluno ndo a utiliza, em suas
necessidades de comunicacdo, de forma fragmentada, estanque, como lista de palavras
ortograficamente erradas para correcdo ou sequéncia de oracdes subordinadas para o aluno
classificar, relegando a funcionalidade e dinamicidade da lingua a taxonomia.

Ora, se se entende o ensino de lingua portuguesa como ferramenta de interlocucao e,
por extensao, de interacdo social, € necessario que o processo de ensino-aprendizagem deva
trabalhar a funcionalidade textual-discursiva dos contetidos que estdo previstos nos planos de
ensino e amparados na legislacdo educacional correlata.

Essa pesquisa coaduna com o0s objetivos do Profletras que visam aumentar a
proficiéncia de leitura e escrita dos alunos do ensino fundamental. E sabido que os niveis
qualitativos de proficiéncia em Leitura e Interpretacdo do nono ano das escolas estaduais sao
preocupantes.”

Nesse sentido, ela se propde ao estudo do artigo de opinido em uma turma de alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, destacando o uso das conjuncBes adversativas na contra-
argumentacao no referido género.

Sendo assim, esta pesquisa se justifica, em nivel pessoal®, pelo propésito de auxiliar a
aprendizagem da leitura e da capacidade de escrita e, portanto, incrementar a capacidade
sociocomunicativa do alunato concludente do nono ano que ainda se mostra insipiente.

Constato que o aluno, sobretudo aquele da escola publica, egresso do oitavo ano,
dispde de dominio de leitura e compreensao limitadas de maneira a lhe servir de suporte para
0 ato da escrita. A leitura individual, na sala de aula, € uma prética salutar e necessaria a qual
me dedico em mais de uma década de magistério com o ensino fundamental.

Assim, faz-se necessario o prévio trabalho de convencimento coletivo da importancia
da leitura e ainda assim, muitas vezes, em funcédo da resisténcia de alguns alunos ao ato de ler,
tomo deles a leitura individual apds mostrar Ihes mostrar a importancia da leitura na vida
profissional e pessoal deles. Esse trabalho de convencimento me requer paciéncia e
diplomacia visto que muitos alunos sdo de familia com mdltiplas caréncias, inclusive as do

ambito da afetividade. Para alunos nessa situacdo, a leitura e a escrita carecem de relevancia.

5 A prova Brasil, aplicada em 2015, 2017 e 2019, mostrou, respectivamente, percentual de 27%, 31% e 31% de
escala proficiente em leitura e interpretacdo de texto de alunos do 9° ano das escolas publicas estaduais
cearenses. Esses indices revelam a pertinéncia de programas visando a melhora desses indicadores educacionais.
(BRASIL, 2019).

® Fez-se necessario o relato em primeira pessoa por se tratar de relato de experiéncia docente.
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Desse modo, considero que, pela longa vivéncia profissional com esses jovens, é
possivel o resgate da estima desses estudantes mostrando o papel transformador da Educacéo
que é salutar na vida pessoal e profissional deles. Ainda que o ambiente familiar muitas vezes
ndo lhes seja favoravel, € na escola que o aluno se vé acolhido e tem suas demandas
educacionais diagnosticadas. Ajudé-los a aperfeicoar a leitura, adquirir o prazer de ler e,
consequentemente, a escrever de forma efetiva constituem um sacerddcio para mim.

Como ler e escrever sdo indissociaveis, considero igualmente importantes a sequéncia
dessas duas acOes, isto &, ler, reler e a partir da leitura, escrever sobre a tematica lida. Ora,
sabe-se que uma das habilidades requeridas do aluno é argumentar de forma convincente.
Para convencer é imprescindivel ter argumentos robustos e tal requisito demanda leitura e
vivéncia.

A Argumentacdo me é um tema caro; Ela advém do estudo da Filosofia que me
ensinou a pensar com ordem e também e, ndo menos importante, a argumentar. Saber
argumentar € condigdo essencial para a escrita eficiente de varios géneros textuais tais como o
artigo de opinido, carta de leitor, carta de solicitacdo ou de reclamacdo, crénica
argumentativa, dissertacdo, editorial, entre outros.

Desse modo, a argumentacdo e a contra-argumentacdo sempre exerceram e exercem
papel essencial na minha trajetéria docente, pois, ao trabalhar a producdo textual com os
estudantes, é salutar a selecdo, analise, validade e relevancia dos argumentos com 0s quais 0s
estudantes comp6em suas producdes escritas, particularmente a redacao propositiva cobrada
em certames para ingresso as universidades publicas ou a producdo de artigo de opinido,
género textual presente na nona série do Fundamental.

A contra-argumentacdo utiliza marcadores argumentativos especificos também
chamados de operadores de contrajuncdo para refutar a argumentacao.

A respeito desses operadores, Fabri (2001, p. 21) afirma que

Em nosso estudo sobre as conjunc¢des adversativas, estaremos entendendo por
diferencas semanticas todas aquelas que dizem respeito ao significado, ao conteldo,
ao valor dessas conjungdes. Esse significado sera estabelecido através de tragos que
determinardo as diferencas e semelhancas entre os valores das conjuncdes,
orientando o seu uso em diferentes tipos de textos. Assim, ao definirmos os tracos
significativos para as conjun¢des mas, porém, contudo, entretanto, todavia, no
entanto, como de quebra de expectativa, de retificacdo, de contraste, de
negacao, esses tracos serdo vistos dentro de uma teoria da enunciagdo.( Grifos de
Fabri).

Ou seja, as conjuncdes adversativas, utilizadas na contra-argumentacdo, tém tragcos
distintos e assumem valores especificos na tipologia textual. Elas possuem atributos que

diferenciam umas das outras e imprimem tragos semanticos diversos.
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Essa diferenciacdo de tragos semanticos € salutar na escrita e reescrita de textos
predominantemente argumentativos como o Artigo de Opinié&o.

Almeida (2008, p. 37) destaca que os operadores argumentativos, também chamados
de marcadores, atuam como ‘“elementos responsaveis pelo direcionamento pretendido pelo
locutor, constituem relagdes discursivas ou argumentativas que delineiam a estratégia
argumentativa escolhida por esse locutor”.

De acordo com Almeida (2008), a escolha dos operadores argumentativos €
determinada pela estratégia a ser adotada pelo locutor para a elaboragédo textual nas relacdes
argumentativas.

Ainda sobre os operadores de contrajungdo, Almeida (2008, p. 37-38) afirma que

Através dela enunciados de orientagdes argumentativas diferenciadas séo
contrapostos, direcionando a conclusdes contrérias: mas (porém, contudo, todavia
etc). O mas é considerado por Ducrot o marcador por exceléncia, e, de acordo com
Favero (1991), acontece em enunciados factuais, indicando a ndo satisfacdo de
condicBes para que uma situacdo ocorra, o que frustra uma expectativa criada no
interlocutor; embora, ainda que e apesar de, conforme Favero (1991), registram-se,
de modo geral, em situagdes inesperadas ou ndo desejadas, podendo estar presentes
em enunciados factuais, hipotéticos ou contrafactuais, contudo mantém uma
expectativa no leitor.

Ainda que ndo haja consenso em relacdo a classificacdo das conjuncgdes adversativas
guanto a carga semantica e emprego que elas possuem, é importante salientar seu amplo
emprego nos posicionamentos contra-argumentativos e efeitos de sentido.

E salutar que o aluno conheca o emprego dessas conjuncdes e saiba manusea-las em
suas necessidades de comunicacdo em textos orais e, sobretudo, escritos sem a preocupacao
em relacdo a mera normatividade gramatical.

Além disso, essa investigacdo € relevante, sob o ponto de vista social e, portanto,
benfazeja para a sociedade, por fortalecer a capacidade de atuacdo do aluno para atuar de
forma critica, pela apreensao cognitiva da argumentacao, no tecido social.

Nesse sentido, esta pesquisa se justifica para além de os discentes produzirem o género
em questdo, € dar-lhes a oportunidade de estudo e uso dos operadores de contra-
argumentacdo, especificamente, as conjungdes adversativas, ndo priorizando a classificagcdo
delas, mas sim, as condi¢es, possibilidades e a pertinéncia do uso dessas conjuncdes para a
elaboracdo do embate argumentativo que é o &mago do artigo de opiniéo.

Diante disso, o problema de pesquisa que move as reflexdes desse trabalho é: como se
materializa a semantica dos operadores de contraposi¢cdo argumentativa no artigo de opinido
na voz de alunos dos anos finais do ensino fundamental? Assim, o objetivo geral da

investigacdo €: compreender como se materializa a semantica dos operadores de
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contraposi¢cdo argumentativa no artigo de opinido na voz de alunos dos anos finais do ensino
fundamental?

Nessa sequéncia de estudo, nas caracteristicas linguisticas do artigo de opinido, 0s
alunos fazem o estudo critico-reflexivo dos contetdos gramaticais em uma situacdo de uso
préatico que justifique a apreensdo cognitiva desses conteudos, ou seja, 0 conhecimento da
funcionalidade das conjuncdes adversativas e suas nuances na contra-argumentacao do género
alvo.

E importante observar que o estudo gramatical retrocitado n&o significa que os outros
contetidos tenham papel coadjuvante. Todos os atributos do género textual artigo de opinido
sdo igualmente estudados em toda sua extensao e profundidade necessarias para que 0 COrpo
discente tenha a ideia de conjunto, de totalidade, acerca do género estudado e que o faca
levando em consideracdo a funcionalidade dos termos e fendmenos atinentes ao género
explorados nas aulas de Lingua Portuguesa.

A partir desse estudo critico-reflexivo das conjungdes adversativas empregadas na
contra-argumentacao, sdo ministradas, em seguida, 10 aulas nas quais se desenvolvem a
observacao dos alunos com o género em tela, apresentando-lhes textos em que sdo analisadas
a estrutura de argumentos e contra-argumentos e a fungdo dos operadores de contraposi¢édo
desempenhados pelas referidas conjuncées. Finda essa etapa, dota-se 0 necessario arcabouco
tedrico sobre o0 género objeto de estudos e 10 de aulas nas quais é desenvolvida a escrita do
artigo de opinido promovendo a argumentacdo e contra-argumentacdo e o adequado emprego
dos operadores argumentativos utilizados na producdo textual dos alunos. Estes tém a
oportunidade, via escrita e reescrita e orientados pelo docente, a atestar, com base em
producdes proprias e com as previsiveis corre¢des durante 0 processo criativo, 0 progresso
alcancado.

Para executar as acgOes retrocitadas de maneira a alcangar o objetivo pretendido,
planeja-se a pesquisa tendo como esteio o suporte tedrico que € elencado nos paragrafos a
seguir nessa trajetoria visando aos resultados que se esperaram exitosos.

Ao ratificar a concepgdo retrocitada, a lingua como comunicacdo e sociointeracao,
toma-se, como esteio, a teoria de género discursivo elaborada por Bakhtin (2011), assim como
a contribuicdo teorica, no mesmo plano de ideias, de Marcushi (2005) que sustenta que a
escolha de um género discursivo/textual esta estreitamente ligada ao prop6sito comunicativo
pretendido em um contexto sociodiscursivo especifico.

A organizacdo dessa pesquisa esta delineada em quatro capitulos assim discriminados:
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O primeiro capitulo trata da concepg¢do normativa e seus desdobramentos do ensino de
Lingua Portuguesa e, em sequéncia, a vertente epilinguistica na qual nos apoiamos pelo
estudo das concepcdes teodricas de autores como Antunes (2009), Bakhtin (1997), Duarte,
Casseb-Galvao (2018) Franchi (2006), Neves (2003, 2010), Vieira (2011), entre outros
tedricos.

No segundo capitulo, sendo o artigo de opinido um género essencialmente destinado
ao convencimento dos interlocutores, faz-se o estudo das teorias sobre a argumentacdo que
norteiam nossa pesquisa em duas vertentes: a concep¢do da argumentacdo sistematizada por
Perelman (1996) e a concepcao de Ducrot (2006) que convergem, entre outros tedricos, para
prover suporte no conhecimento e pratica do género em questdo em atividades direcionadas.

No terceiro capitulo, estuda-se, nas obras de Bakhtin (1997), Marcuschi (2005) e
outros tedricos, o conceito de género discursivo e, especificamente sobre o género artigo de
opinido, para dar embasamento, buscou-se a contribuicdo de Brakling (2000), Casseb-Galvao
(2018), Koch e Elias (2017), dentre outros teoéricos cujos aportes versam sobre a
argumentatividade, funcionalidade e também, com relacdo a gradacdo aliada ao uso das
conjunc@es adversativas, como amparo teorico, a obra de Capucci (2001) e Guimardes (1987).

O quarto capitulo, tendo circunscrito o esteio tedrico nos trés capitulos
supramencionados, é a proposicdo de mudanca de abordagem no Livro Didatico Se liga na
lingua do Nono Ano referente ao ensino-aprendizagem do género textual Artigo de Opinido.

1 SINOPSE DAS CORRENTES LINGUISTICAS NO ENSINO BRASILEIRO

O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil refletiu variadas concepg¢des de lingua e
linguagens nas quatro ultimas décadas.

E sabido que, por quase toda a década de 60, predominou a visdo de linguagem como
um sistema, segundo a qual o ensino da lingua materna, no caso, o portugués, teria como
funcéo, essencialmente, propiciar aos discentes o conhecimento e aplicabilidade da variedade
urbana de prestigio.

Esse conhecimento se dava, quase que exclusivamente, pelo ensino de regras
gramaticais e pela leitura de textos literarios nos quais se procurava, principalmente,
reconhecer estruturas linguisticas aprendidas da norma dita culta. De acordo com Soares
(1988), essa concepcdo de lingua e linguagem ndo era contraditéria e nem desprovida de

propdsito visto que essa escola se destinava, majoritariamente, a alunos das camadas
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privilegiadas que, em funcdo de sua condigdo socioecondmica, ja detinham padrdes culturais
e linguisticos, cabendo-lhes finalizar a formacdo intelectual pelo dominio da variante do
Portugués socialmente prestigiada.

Ainda conforme Soares (1988), a segunda maneira de conceber a linguagem
desenvolveu-se entre as décadas de 1960 e 1970 perdurando até a década de 1980. Nessa
visdo, a linguagem era entendida como meio de comunicacao e a escola tinha, como principal
missao, ensinar as habilidades de expressdo (emissao e codificacdo) e compreensdo (recepcao
e decodificacdo) das mensagens. Nesse contexto, a gramatica perdeu seu prestigio e foi, até
certo ponto, substituida pela “Teoria da Comunicagdo”, que, segundo Soares (SOARES, 1988
p. 57) “ja ndo se trata mais de levar ao conhecimento do sistema - ao saber a respeito da
lingua - mas ao desenvolvimento das habilidades de expressao e compreensao de mensagens -
ao uso da lingua”.

Convém lembrar que, nessa época, a do regime militar, estava em curso o denominado
“milagre” econdmico brasileiro e a proposta educacional vigente era a expectativa de fornecer
recursos humanos que permitissem ao governo realizar a pretendida expansdo industrial via
formacdo de uma mao de obra industrial. Era uma proposta utilitarista, pois se tratava de
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e receptor de
mensagens por meio do uso e compreensdo de codigos diversos, verbais e ndo verbais. Nessa
época, a denominagdo da disciplina “Portugués” ou “Lingua Portuguesa” se transformou em
“Comunicacdo e Expressdo” nas séries iniciais € em “Comunicagdo em Lingua Portuguesa”
nas séries seguintes do entdo 1° grau (Lei n. 5.692/1971) ’.

A partir de 1985, no processo de redemocratizacdo do pais num novo contexto
politico-ideoldgico, essa concep¢do perdeu o apoio em funcdo do advento de teorias
linguisticas, dentre as quais se destacava uma nova vertente de linguagem: [...] “uma
concepgdo que Vé a lingua como enunciagdo, discurso que, portanto, inclui as relagdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condigdes
sociais historicas de utilizagdo” (SOARES, 1988, p. 59).

Essa mudanca conceitual se refletiu nas principais leis e documentos educacionais do
periodo. Os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino

Fundamental (1998) tragcam essas mudancgas ao propor o texto, consubstanciado em diversos

" Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo nacional — 5692, criada em agosto de 1971, modificou a estrutura de
ensino do pais, na qual o antigo ginasio se tornou um curso exclusivamente profissionalizante para atender a
expansdo econdmica da época. Foi uma lei promulgada no contexto politico do movimento militar implantado
em 1964.
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géneros textuais, como objeto de ensino. Nesse novo paradigma, o0 texto se converteu em
ponto de partida e chegada ao ensino da lingua portuguesa, com o objetivo de permitir aos
discentes a realizacdo de analises e reflexdes das condi¢fes sociais concretas de producéo e de
recepcdo de usos reais da lingua, levando em consideracéo a questdo do acesso ao livro pelos
estudantes: [...] (BATISTA, 2003, p.15). “muitas vezes, o livro didatico é o Gnico material de
leitura disponivel nas casas destes alunos do Ensino Fundamental e, por isso mesmo, séo
fundamentais para o seu processo de letramento”.

Essa concepgdo tem, como um de seus esteios, a teoria dos géneros proposta por
Bakhtin (1929, 1953-1954) que ampara nosso trabalho e que é tratada, de forma mais
detalhada, em um capitulo subsequente assim como a de outros tedricos, entre 0s quais
Marcuschi (2008); Koch e Elias (2010).

A linguagem, portanto, deve ser compreendida como interacdo entre sujeitos na
perspectiva enunciativo-discursiva, perspectiva na qual a BNCC® (2017) se fundamenta e que
norteia essa pesquisa. A interacdo € principio inerente a linguagem, entendida como
multiplicidade de praticas verbais (orais ou escritas) ou plurissemioticas que se concretizam
nas relagcdes sociais estabelecidas no cotidiano. Os sujeitos atuam em variadas atividades
humanas (trabalhar, viajar, ler um livro, participar de uma conferéncia, assistir a uma aula),
permeadas por distintas praticas sociais de linguagem em que aqueles se constituem ao
assumir diferentes papéis na interacdo com o outro e ao estabelecer os usos reais da
linguagem. Tais relacGes sociais estdo em constante transformacédo de acordo com o tempo e a
cultura de uma comunidade especifica. E através da linguagem, em suas variadas
possibilidades de realizacdo (verbal — oral ou escrita, visual-motora como libras, corporal,
digital, sonora, etc.) que se atua para indicar 0s posicionamentos, vinculos, pactos,
compromissos entre 0s agentes sociais entre outras a¢fes, impossiveis de serem realizadas
sem o concurso da linguagem.

Essas atividades de linguagem (leitura/escuta, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica) configuram-se em eixos de aprendizagem que se incorporam nas
praticas de estudo e pesquisa, estabelecendo, por conseguinte, relagdes com 0s usos reais
dessas préticas permitindo a contextualizacdo do conhecimento e a efetivacdo de contextos
significativos de aprendizagem dos estudantes, como também a elaboracdo de projetos
interdisciplinares conforme orienta e preconiza a BNCC (2017).

8 _ Base Nacional Comum Curricular foi homologada em dezembro de 2017 e tem, como principal objetivo,

garantir o acesso ao mesmo contetido nas escolas de todo o pais na Educagdo Basica por meio de aprendizagens
essenciais que estdo organizadas em competéncias e habilidades.
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Diante disso, nos dois subitens seguintes, sdo analisadas a perspectiva normativa e a

epilinguistica.

1.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA NORMATIVA

E fato que a lingua é o maior instrumento de comunicagdo que a humanidade detém. E
veiculo, por exceléncia, transmissor do saber e do conhecimento. E instrumento de interacio
social e fator aglutinador da sociedade. Apoiando-se nesse postulado, o ensino linguistico
necessita desenvolver habilidades e competéncias.

No gue tange ao ensino de Lingua Portuguesa, as habilidades e competéncias foram
apropriados dos conceitos de Perrenoud® (1999, p. 7) que define, inicialmente, Competéncia
como capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagcdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.

O Socidlogo genebrino considera que competéncia é mobilizar saberes, capacidades e
informagdes para dar solugcdo a necessidades ligadas a contextos de natureza cultural,
profissional e social. Em outros termos, Competéncia é a capacidade ou a aptiddo para a
resolucdo de problemas tedricos ou de ordem pratica.

Em relacdo a habilidade, Perrenoud a define uma série de procedimentos mentais de
que o educando langa méo para uma situagdo sobre a qual uma decisdo deve ser tomada. Um
exemplo é o aluno conhecer escalas geograficas para ler um mapa de uma cidade de forma
que ele possa se orientar em seu trajeto ou mesmo saber como inserir coordenadas geograficas
em um equipamento de geolocalizagdo como, por exemplo, um GPS™.

Sinteticamente falando, Competéncia é a apropriacdo de conhecimentos e a habilidade
é a utilizacdo desses conhecimentos em um campo de atuacdo para a resolucéo de problemas
de natureza tedrica ou pratica.

Os conceitos de habilidades e competéncias estdo incorporados na legislagdo
educacional brasileira. Entre eles encontram-se os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(BRASIL, 1997); os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM
(BRASIL, 2000). Sao conceitos explorados em avalia¢6es nacionais como o0 SAEB (BRASIL,
2008) e a Provinha Brasil (BRASIL, 2011) e a BNCC (2017).

° Philippe Perrenoud (1944-) Soci6logo suico. E referéncia essencial para os educadores em virtude de suas
ideias pioneiras sobre a profissionalizagcdo de professores e a avaliacdo de alunos. Perrenoud é doutor em
sociologia e antropologia, professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Genebra. Wikipédia.

1% Sistema de Posicionamento Global, mais conhecido pela sigla GPS (em inglés global positioning system), é
um sistema de navegagdo por satélite que fornece a um aparelho receptor moével a sua posigdo, assim como o
horario, sob quaisquer condigdes atmosféricas, a qualquer momento e em qualquer lugar na Terra. Wikipédia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%AD%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_navega%C3%A7%C3%A3o_por_sat%C3%A9lite
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E mister que a Educagio em geral e, especialmente, a Lingua Portuguesa seja ofertada,
na pratica, a todos aqueles de que dela precisam, com todos 0s recursos necessarios, para que
o letramento seja alcancado e este s6 sera possivel quando o estudo da lingua assumir a
importancia social devida de maneira que todos dele facam uso nos diversos contextos
sociais.

Para que tal aconteca, faz-se necessario repensar o ensino-aprendizagem empregado
pelo professor de portugués em sala de aula. Por décadas a fio, as aulas de lingua portuguesa
foram centradas no ensino da gramatica normativa, égide da norma dita “culta”, pela
utilizacdo da metalinguagem na explicacdo dos fendmenos da lingua.

Roman Jakobson (1960), linguista russo, definiu o conceito de metalinguagem®! como
“o uso da linguagem para explicar ou discutir ela mesma”.

Assim, 0 ensino normativo de contetidos gramaticais, via metalinguagem, reduz a aula
de portugués a um procedimento mecanicista de apreensdo, por exemplo, de regras “corretas”
de ortografia ou classificacdo de tipos oracionais de frases desconectadas da vivéncia do
corpo discente. Essa postura didatica engessa, em certa medida, o real objetivo da lingua que
€ a comunicacdo e a interacdo dos agentes envolvidos na pratica educacional.

A criacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) em 1959 teve como objetivo
a padronizacdo da terminologia que foi adotada no ensino de gramética com abrangéncia
nacional. Todo o material didatico, em termos de gramatica, foi criado seguindo a NGB que
se norteou por critérios ideoldgicos e politicos do que propriamente por critérios académicos.

Essa decisdo reforcou o carater normativo impositivo no ensino de gramatica por
privilegiar a chamada norma culta ou de prestigio revelando assim sua natureza axioldgica
elitista.

Franchi (2006, p. 18) em relagdo a modalidade chamada de culta, diz.

Ndo ha davida de que os gramaticos normativos partem de um fato da linguagem
que todos estdo dispostos a reconhecer: o fato que, no uso da linguagem, existem
diferentes modalidades e dialetos, dependendo de condicGes regionais, de idade, e
sexo, e, principalmente, de condi¢des sociais (econdmicas e politicas). Mas também
fica muito evidente, nessa concepgdo, uma valorizagdo ndo estritamente linguistica
dessas modalidades: existem subjacentes nela preconceitos de todo tipo, elitistas e
académicos e de classe.

" O conceito de metalinguagem foi descrito no livro Linguistica e Poética de Roman Jakobson (1896-1982),
publicado em 1960 que exp6s as func¢bes da linguagem a partir dos elementos do ato de comunicacdo que sdo
emissor, receptor, mensagem, codigo e canal.
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Essa postura elitista ainda pode ser observada em certas praticas, como por exemplo, a
ndo valorizagdo da oralidade do aluno cuja variante é objeto de san¢do pelo normatismo
linguistico escolar, corroborando o que o linguista Franchi diz acima.

Neves (NEVES, 2014.p 85) a propdsito da concepcdo normativa do ensino de
portugués, afirma que.

E lamentavel que a concessdo do espaco da escola para o tratamento da gramatica
como mera transmissdo e registro de paradigmas, dos quais se pode, sem medo de
errar, dizer que sdo a recorréncia de esquemas mudos, de esqueletos mudos, de
esqueletos inexplicados, que a seguir se vestem com a carne de alguns exemplos que
se adaptem - seja como for - ao talhe do defunto, oferecendo-se, entdo, o produto.

Na verdade, 0 que ai vemos ¢, aberrantemente, uma “criatura” (a gramatica
disciplinar) ficar distorcidamente maior do que seu “criador” (a gramatica
organizacdo), e a metalinguagem puseram-se a engolir a linguagem que lhe deu
nascimento e estatuto.

Depreende-se, no ponto de vista retrocitado de Neves (2014), que ndo se concebe 0
ensino de portugués somente pelo viés metalinguistico e pela prescri¢do de regras gramaticais
descontextualizadas da realidade sociocultural do aluno.

Por outro lado, ha tedricos que consideram que o estudo da norma padrdo €
fundamental para o avango social e tecnoldgico pelo qual a Humanidade esta
continuadamente passando. Auroux (AUROUX, 2014, p. 08-09) nomeia esse processo de
gramatizacdo®? e diz

[...] o Renascimento europeu é o ponto de inflexdo de um processo que conduz a
produzir dicionarios e gramaticas de todas as linguas do mundo e ndo somente dos
verndculos europeus na base da tradicdo grego-latina. Esse processo de
‘gramatiza¢do’ mudou profundamente a ecologia da comunica¢do humana e deu ao
Ocidente um meio de conhecimento/dominacéo sobre as outras culturas do planeta.
Trata-se de uma revolugdo tecnoldgica [...] tdo importante para a historia da
humanidade quanto a revolugdo agréria do Neolitico ou a revolucéo Industrial do
século XIX.

Segundo Auroux (2014), a metalinguagem é uma tecnologia que possibilitou o
dominio europeu sobre outras culturas no planeta e s6 foi possivel pelo conhecimento
gramatical e vocabular dessas respectivas culturas, nomeadas pelos europeus de “culturas
autoctones”. Para ele, essa tecnologia metalinguistica é benéfica, pois permitiu a difusdo das
linguas europeias e 0 conhecimento de outras linguas fora do dominio geogréafico europeu.

Ainda nesse sentido, a metalinguagem ¢ (til para o ensino da gramatica da qual a

escola ndo se exime, em fungdo das imposicBes sociais, legais e axiologicas, mas ela ndo se

12 para Auroux, a sistematizacdo das linguas, pela criacdo de dicionérios e gramaticas europeias, possibilitou o
conhecimento de idiomas ndo europeus. Essa sistematizacdo teve alcance mundial a partir das Grandes
Navegagdes (Século XVI) que foram concomitantes ao Renascimento. A necessidade de aprendizagem de uma
lingua estrangeira foi a primeira causa da ‘gramatizagao’.
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mostra produtiva caso seja um fim em si mesmo e, sob pretexto de padronizagao prescritiva,
tente apagar as variantes linguisticas trazidas pelos alunos para a escola.
No tocante a padronizacéo, Silva (SILVA, 2001, p.11) afirma que

[...] a linguistica, a partir do século XX, ao voltar-se para a lingua falada [...] abriu o
caminho para instaurar um paradoxo [...] que é constante nas linguas de grande
difusdo, como é o caso do portugués, mas que existe em qualquer lingua histérica: a
necessidade social de unificacdo, padronizacdo, em face da realidade heterogénea. A
heterogeneidade dialetal pode ser mais ou menos intensa e extensa, mas existe em
qualquer lingua, ja que podemos dar por demonstrado que ndo ha lingua
historicamente homogénea; por outro lado, a necessidade da unificacdo, a histéria
tem demonstrado, se faz essencial pelo menos nas sociedades complexas e letradas
ocidentais.

E vivenciado, por parte dos educadores, esse paradoxo. O aluno ingressa na escola
com o seu falar e a escola o recebe com o intuito de ensinar-lhe a norma padréo. Tem-se que
adotar a postura de acolhimento, reconhecimento e valorizacdo da variedade falada pelo
discente visto que é a base pelo ele apreende a variedade chamada padrdo. Essa postura, na
pratica, desfaz o paradoxo em beneficio da aprendizagem.

Castilho (2012) postula o estudo da norma padrdo como passaporte a cidadania do
aluno, mas avalia que coloca-la num patamar superior a outras variedades constitui um
posicionamento equivocado. Para ele, “se o padrdo culto for colocado numa perspectiva
cientifica, como uma variedade entre outras, e se o relacionarmos com as situacdes em que ele
é utilizado, a ciéncia voltara a respirar aliviada. E teremos menos preconceitos linguisticos
entre nos”. (CASTILHO, 2012, p. 90).

A respeito de gramatica e preconceito, Bagno (BAGNO, 2007, p.70) diz

Mas se por gramatica entendermos o estudo sem preconceitos do funcionamento da
lingua, do modo como todo ser humano é capaz de produzir linguagem e interagir
socialmente através dela, por meio de textos falados e escritos, portadores de um
discurso, entdo, definitivamente é para ensinar gramética, sim. Na verdade, mais do
que ensinar, fazer com eles descubram o quanto ja sabem da gramatica da lingua e
como é importante se conscientizar desse saber para a producdo de textos falados e
escritos coesos, coerentes, criativos, relevantes etc.

Desse modo, pode-se, de fato, propiciar ao aluno para a cidadania nos mais variados
contextos sociais pela utilizacdo produtiva da linguagem e ajuda-lo, de forma concreta, no
aprendizado dele. O ensino da norma padrdo ndo apaga a variedade do discente e ndo o
uniformiza, tirando-lhe os tragos linguisticos préprios. A verificagdo empirica dessa hipdtese
de uniformizacdo pela adocdo da variedade foge dos propositos desse trabalho, mas é
indubitavel a necessidade do estudo da relacdo da variedade padrdo face as variedades
aportadas pelos discentes nas concepcbes dos tedricos como, por exemplo, 0s

supramencionados Bagno (2007), e Castilho (2012).
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Diante disso, € tratado, no subitem subsequente, o ensino da lingua na perspectiva

epilinguistica que adota um entendimento diverso da concepgdo normativa.

1.2 O ENSINO DE LINGUA NA PERSPECTIVA EPILINGUISTICA

O ensino de portugués, na perspectiva epilinguistica, postula a reflexdo sobre o objeto
de estudo, no caso, o texto que se Ié e/ou o texto que se escreve. E a busca da atribuicio de
sentidos a leitura/escrita realizada a luz da logica, coeréncia, coesdo e da norma, entendida
esta como uma das variantes escritas possiveis, entre varias, e ndo como produto de uma
escolha ideoldgica ou de um paradigma unico a ser obedecido. Entenda-se o0 uso da norma
padrdo como recurso necessario, justificado conforme Bagno (2007) diz acima, e ndo como
uma imposicdo. E necessario reconhecer que o ensino de portugués nio tem um receituario
pronto, ja estabelecido.

A proposito de ensino da lingua, Barbosa (2013, p.36) afirma que.

A busca do como ensinar lingua portuguesa na escola ndo € uma questéo fechada a
um s6 caminho. N&o pretendemos apontar aqui uma solucdo Unica para uma
realidade tdo complexa, mas acreditamos que uma boa possibilidade de enfrentar o
problema seria tentar perceber os conhecimentos de lingua que entram em jogo em
sala de aula, os saberes que trazem professores e alunos.

Segundo o autor retrocitado, ndo ha solucdo unidimensional, monolitica para o ensino
de lingua portuguesa. Mas a percepc¢do do saber do professor e do aluno prové viabilidade
para enfrentar o desafio que constitui o ensino-aprendizagem.

Esses dois saberes sdo imprescindiveis. O saber docente ensina, orienta, norteia, mas
também aprende com o saber discente. Este, por sua vez, se aperfeicoa, evolui e se instrui
continuadamente. E uma relacio dinamica.

Caso, por um lado, esse saber docente foque somente em regras ortograficas ou
analises de oracdes ou, por outro lado, so reproduza a leitura de textos apartados da realidade
do aluno ou a producgéo de textos sem compreender a sua funcionalidade, esse estudo esta
destinado a inocuidade.

Inversamente, é salutar que o saber docente ensine a lingua portuguesa de forma
reflexiva com o aluno e néo para o aluno. Este ndo € objeto do conhecimento. O estudante é
sujeito ativo na apreensdo do conhecimento que o professor compartilha no convivio da
escola.

Nesse sentido e com propdsitos abrangentes, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (1998, p. 07-08) preconizam que os alunos concludentes do Ensino Fundamental

sejam, entre outras metas, capazes de:
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posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o

didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

b) Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas capacidades

c)

afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com

perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica, plastica, e corporal - como meio

para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em

contextos publicos e privados, atendendo a diferentes inten¢es de comunicacéo. (Grifos do autor).

De acordo com os objetivos dos PCN, é requerido do aluno o posicionamento critico

para estabelecer o dialogo e a mediacdo de conflitos. Saber se posicionar sobre um tema

sensivel e controverso é também conhecer o posicionamento contrario de forma abrangente de

maneira a avaliar, objetivamente, todas as perspectivas que a tematica apresenta. Saber ouvir

a parte contraria requer atencdo e disciplina, pois o posicionamento advindo do educando

depende da apreensdo dos argumentos contrarios aos dele.

Assim, é dado enfogue a essa competéncia por ser objeto dessa pesquisa, mas €

importante ressaltar que as outras competéncias detém o mesmo patamar de relevancia. Sobre
0 texto, os PCN (BRASIL, 1998, p.27) pontuam que

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e escrita, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os maltiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva.

Nessa mesma perspectiva, a BNCC (2017), na se¢do das Competéncias especificas da

Lingua Portuguesa, rege que, ao final do ensino fundamental, o estudante deve ser capaz de:

a) compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da

comunidade a que pertencem;

b) apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagio nos diferentes campos da

atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo
social;

ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e

partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo;
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d) compreender o fendmeno da variagio linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades

linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos;

€) Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados & situagio

comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual;

f) Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagbes sociais e nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetidos discriminatdrios que ferem
direitos humanos e ambientais; reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de

sentidos, valores e ideologias;

Em conformidade com os objetivos supramencionados, ndo se ampara, em termos
tedricos e praticos, um ensino linguistico restrito a prescricdo normativa e [decoreba] de
regras gramaticais. Convém que o estudo linguistico tome o texto, em seus aspectos
funcionais, como ponto de partida para a apreensdo de conhecimento critico-reflexivo sobre a
lingua e seus atributos. N&o se trata de alijar a norma, mas ter o dominio da mesma para uso
em produgdes orais e escritas decorrentes das reais necessidades estudantis. Corroborando

essa abordagem, Geraldi (2015, p.388) reforca:

Os principios fundamentais incorporados pela BNCC e sua opcéo pelas préticas de
linguagem, seguindo o principio de que o processo todo segue o caminho do uso-
reflexdo-uso e que conhecimentos de descri¢des da lingua somente fazem sentido se
necessario a essa reflexdo, e se permitem a essa reflexdo, e se permitem um salto nas
capacidades de mobilizar recursos expressivos, mostram 0 grande avango na area
dos estudos da linguagem na escola.

Geraldi (2015) pde em relevo, em outras palavras, o que o0 ensino epilinguistico
propbe: acdo direcionada ao uso reflexivo dos conteddos linguisticos em aprendizagem
paulatina nas acGes nas quais 0s géneros orais e escritos sdo estudados e produzidos em
ambiente de interacdo produtiva e auténtica. O estudo de gramatica ndo é excluido; ele se faz
necessario como ferramenta auxiliar ao estudo do texto ou da produgdo textual. O estudo
reflexivo ndo toma o texto como pretexto para conhecimento de regras gramaticais e
subsequentes exercicios de fixacdo daquelas para fins de obtencdo de notas na disciplina.
Sobre anélise linguistica, Geraldi (2003, p.74) explica que

Essencialmente, a pratica da analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacéo
do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
correcBes. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que se destina.

Na concepcdo do Geraldi (2003), a razdo de ser da analise linguistica é o texto que

deve alcancar um propdsito sociocomunicativo que ocorre em uma situacédo de interacéo real
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mediada pela linguagem em sala de aula. A observancia do emprego da gramética se d& em
funcéo da adequacéo ao texto.

Ha outros teoricos que sustentam a perspectiva de ensino da lingua sob o prisma da
interacdo sociocomunicativa. Antunes (2009) critica o tempo gasto excessivamente com 0
estudo de nomenclaturas e analise sintatica de frases soltas ou de textos artificialmente
escritos e propde que os estudos linguisticos ndo sejam reféns da gramética. Casseb-Galvao
(2018) enfatiza que, via atividades epilinguisticas, os alunos atuem sobre a linguagem, sem a
necessidade prévia de nomenclaturas gramaticais. Estas devem ser apreendidas do decurso da
apropriacdo cognitiva do género textual estudado

Cunha (2007) destaca que a norma gramatical pode variar na sociedade que aspira ao
enriquecimento do portugués brasileiro. Segundo o gramatico, o padrdo de aceitabilidade
social da variacdo linguistica ndo pode ser ignorado pela rigidez normativa. Neves (2010)
critica o ensino de gramatica normativa desprovida de acdo reflexiva, orientada somente para
categorizacdo dos elementos gramaticais. De fato, aulas se limitam a repetir exercicios
extraidos dos manuais de gramaticas versando sobre modelos ortograficos ou de
classificacOes de tipologias oracionais.

Nesse sentido, as correntes linguistas convergem para clamar por um ensino que
prepare o estudante para que ele seja provido das necessidades reais de uso da lingua materna.
A literatura abundante sobre essa tematica s6 corrobora sua importancia e, principalmente,

revela a necessidade de mudanca de paradigmas.

1.3 A PERSPECTIVA EPILINGUISTICA NA PRESENTE PESQUISA

Com base na perspectiva caracterizada no capitulo anterior, deve-se verificar a
funcionalidade da norma gramatical aliada ao estudo do género textual alvo da aprendizagem.

Concorda-se com Geraldi (2015) quando diz que o estudo da gramatica deve ser
norteado pelo ‘uso-reflexdo-uso’ na producdo textual do discente que escreve ndo para ele
mesmo, mas para os leitores, ndo condicionando o aluno a meras corre¢cdes gramaticais e
ortograficas.

Os PCN (1998, p.28) ratificam esse entendimento quando pautam que

A atividade mais importante, pois, é a de criar situagdes em que 0s alunos possam
operar sobre a propria linguagem [...]. E a partir do que os alunos conseguem intuir
nesse trabalho epilingiistico, tanto sobre os textos que produzem quanto sobre 0s
textos que leem que poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e
organizando essas intuigdes.
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Em outros termos, o aluno deve ser orientado sobre a elaboracdo de um texto sem
aquele ter que se preocupar, em primeiro lugar, com regras normativas que séo importantes,
entretanto nao sdo determinantes na construcdo e elaboracdo da escrita do género textual de
que o aluno precisa se apropriar de forma proficua.

O estudo, na presente pesquisa, compactua com a perspectiva adotada por Casseb-
Galvéo (2018) que defende o0 uso da gramatica em seus aspectos funcionalistas levando em
consideracdo seu uso efetivo nos mais variados géneros que circulam em nossa sociedade e de
cujo dominio se faz necessario ao discente em suas demandas estudantis. Essa investigacdo
apoia-se no aporte tedrico que contempla essa perspectiva de ensino voltada para as
necessidades discentes e amparada na aprendizagem de um género textual que é o objeto do
esforco cognitivo na pratica em sala de aula.

A presente pesquisa coaduna com a perspectiva epilinguistica no ensino-
aprendizagem que concede protagonismo ao aluno, ndo sendo ele, portanto, receptor acritico
de conhecimentos repassados em praticas mecanicistas.

E salutar que o processo ensino-aprendizagem conceda ao aluno os meios basilares
para que o desenvolvimento do seu aprendizado seja proficuo visto que o educando é o
elemento central e participa de todas as fases do processo educativo de forma a suprir suas
necessidades cognitivas. O capitulo subsequente trata das teorias de argumentacdo, importante
caracteristica do género textual artigo de opini&o.

2 AS TEORIAS DE ARGUMENTACAO E SEUS SUBSIDIOS PARA O GENERO
ARTIGO DE OPINIAO NA EDUCACAO FUNDAMENTAL

Nesse capitulo sdo apresentadas as teorias que dao esteio a argumentacdo que € a base
para a sustentacdo de um ponto vista que constitui o objetivo do artigo de opinié&o.

A argumentacio esta presente desde os primérdios da Humanidade. E a tentativa de
influenciar o interlocutor, seja unico ou coletivo, via utilizacdo de recursos linguisticos e/ou
extralinguisticos, de maneira a obter o assentimento de um ponto de vista por parte de quem
ouve ou Ié.

A propésito da utilizacdo da argumentacdo no artigo de opinido, Silva (2013, p. 2) diz
que

Entre a diversidade de textos que circulam no meio social, merecem destaque os
géneros textuais que buscam evidenciar a intencdo do autor e persuadir em vontade e
acdo o interlocutor. Nesse sentido, o artigo de opinido se constitui um género que
explora a argumentacdo para que seja dinamizado o convencimento do leitor. Esse
género, pertencente ao dominio jornalistico, adota principios de composi¢édo em que



30

o0 articulista ndo deseja apenas comunicar alguma coisa ou mostrar seu ponto de
vista, mas sim convencer o outro.

Assim, convencer o ouvinte e, sobretudo, o leitor é o objetivo primordial do género
artigo de opinido imprimindo-lhe a argumentatividade como elemento indissociavel.

A presente pesquisa esta circunscrita ao ambito dos géneros textuais escritos; ndo é
objeto o estudo de recursos extralinguisticos visando ao convencimento do interlocutor. N&o
se deve deixar de observar, porém, que o texto misto pode conter elementos, que ndo a
palavra, que podem e muitas vezes sdo utilizados com propositos de persuaséo, sobretudo em
textos com suporte multimidia, tdo em voga dado a onipresenca da Internet e das redes
sociais.

Essa pesquisa concentra-se na argumentacao e contra-argumentacgdo pelo texto escrito
no género textual artigo de opinido no suporte ndo virtual e virtual.

No subitem a seguir, sdo abordadas as principais teorias sobre a argumentacdo em uma
reprospectiva histdrica enfocando seus fundamentos e, no subitem ulterior, sdo tratados os

aspectos tedricos da argumentacao empregados no ambito desse trabalho.

21 A ARGQMENTACAO PELA PERSPECTIVA DA RETORICA GREGA E PELA
NOVA RETORICA DE PERELMAN

A Retdrica surgiu em Atenas, na Grécia antiga, em 427 a. C. O fil6sofo pré-socréatico
Empédocles de Agrigento (495 a.C. - 430 a.C.) é considerado na tradicdo filosofica grega,
atribuida a Aristdteles, como o pai da Retdrica. Coube aos gregos o estudo sistematico da
Retérica'®, palavra originaria do grego rhetoriké, significando, segundo Aristételes, como “A
capacidade de o que ¢ adequado a cada caso com o fim de persuadir”. Na perspectiva
aristotélica, a retorica é descrita como a contraparte da dialética.

Com o advento da democracia que substituiu os regimes monarquicos que prevaleciam
nas cidades gregas, foram criadas as assembleias populares que aconteciam na Agora, a praca
publica, e que consistiam em grandes debates nos quais eram discutidas todas as questfes
concernentes aos cidadaos. Atenas foi o maior exemplo de cidade-estado onde floresceu esses
debates. As assembleias populares possuiam funcdes executivas, legislativas e judiciarias e

todos os assuntos tinham que ser submetidos ao crivo do voto popular.

3 A Ret6rica tem sua origem geografica na Mesopotamia. Os Escritos Acadianos, datados de 2285-2250 a.C., da
princesa e sacerdotisa Enheduanna sdo um dos textos mais antigos que versam sobre essa tematica . Vide Carol
S. Lipson; Roberta A. Binbley (Eds), Rhetoric before and beyond the Greeks, State University of New York
Press, p. 47-64.



31

Nesse contexto, a retdrica adquire extrema importancia, torna-se disciplina a ser
estudada e dominada, sobretudo por aqueles que pretendiam ter ambic6es politicas no cenério
ateniense. Surgiram professores itinerantes, os chamados “sofistas” ou “mestres de retorica”
que se tornaram célebres como Protagoras de Abdera (490 a.C. - 415 a.C. ), um dos primeiros
sofistas profissionais e Gorgias de Leontinos (485 a.C.- 380 a.C) que ensinava Retorica de
forma itinerante pelas cidades helénicas. Conheciam, pelas inimeras viagens, usos e costumes
de diversas sociedades e detinham uma visdo de mundo muito mais abrangente do que o0s
cidaddos provinciais de Atenas.

Os sofistas ndo buscavam, como os fil6sofos, estabelecer verdades éticas ou morais
com validade universal ou concepcdes que tentassem explicar as razdes da origem, sentido e
destino do ser humano em geral. Adotavam o relativismo normativo que lhes permitiam
mostrar que uma questao de cunho ético ou moral podiam admitir diferentes pontos de vista.

Sobre o relativismo sofista, Abreu (2012, p.12) exemplifica que

Um dos principios propostos por eles (Os Sofistas) era de que muitos
comportamentos humanos ndo eram naturais, mas criados pela sociedade. Como
exemplo, citavam o sentimento de pudor. Contradizendo os atenienses, que
acreditavam que fosse algo natural, os professores de retdrica afirmavam, por
experiéncia propria, que, em muitos lugares por que tinham passado, a exposi¢ao de
certas partes do corpo e certos habitos tidos 14 como normais, se vistos em Atenas,
causariam perplexidade e constrangimento.

Como se repara, os sofistas ndo pretendiam expressar ou defender verdades absolutas.
O julgamento sobre as coisas depende das circunstancias nas quais elas se inserem. Padrbes
morais e éticos sdo relativos as sociedades nas quais sdo reproduzidos. O conceito de verdade,
por exemplo, é relativo no tempo e no espago para os sofistas.

A retdrica sofista se ocupava em trabalhar com a teoria dos pontos de vista ou
paradigmas aplicados a temaética alvo. A Filosofia, na época, representada por Sécrates (470-
399 a.C.) e Platdo (428/427 a.C. -348/347 a.C.) , trabalhava conceitos com validade absoluta
e com os pares dicotdmicos como, por exemplo, verdadeiro/falso, bom/mau, valido/invalido,
belo/feio. Essa perspectiva colocou os filésofos em conflito com os sofistas. Ironicamente, o
estudo rigoroso da retorica e sua sistematizagdo foi obra do filésofo grego Aristoteles cujo
titulo homénimo influenciou todo o Ocidente de forma duradoura.

O emprego da retorica para fins politicos provocou questionamento sobre a validade
da argumentacdo empregada pelos sofistas. Platdo, professor de Aristételes (384 a.C.-322

a.C), escreveu uma critica contundente, sob a perspectiva filosofica, aos dois mais famosos
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retéricos sofistas em forma dialégica, os Dialogos™ de Platdo de variada tematica, e 0 sexto
didlogo € intitulado de o Gérgias e o Protagoras, nomes dos sofistas.
Pacheco (2016, p. 3) esclarece que

Nesses dialogos, torna-se patente a preocupacdo de Platdo, com o dominio politico
exercido pelos sofistas que, utilizando-se muitas vezes de suas habilidades para fins
escusos, acabam por se tornar peca importante no processo de decadéncia da Polis
ateniense. Essa situacdo leva Platdo a identificar a retorica apenas com a
manipulacdo desenfreada e imoral das técnicas argumentativas com o intuito de
subverter a verdade, de “oferecer armas desleais e praticas a posi¢do no plano
l6gico”. No Gorgias ¢ introduzida a nogdo de uma oposi¢do entre crenca (doxa) e
saber (episteme), sendo a retérica considerada uma produtora de persuasdo que se
preocupa unicamente com a crenga — que pode ser verdadeira ou falsa - € nunca com
0 saber — que é sempre verdadeiro, j& que ndo existe falso conhecimento. Assim,
segundo Platdo, existe uma verdade universal e absoluta a respeito de cada assunto,
que é ignorada pela retérica.

Com a critica platonica, a retdrica sofistica ficou associada mais a um método de
convencimento para fins imorais, sobretudo no campo da Politica, do que o uso da retérica
para a adesdo dos espiritos para teses, objetivos ou causas nobres. A corrosdo do sistema
democratico ateniense, segundo Platdo, se deu quando se subverteu o conceito de verdade por
sua relativizacdo por meio de discursos retdricos visando interesses de poder sociopolitico.

Abreu (2012, p.11) aponta a importancia da Retorica para o ato de convencer e define
que

Argumentar é a arte de convencer e persuadir. Convencer é saber gerenciar
informagdo, é falar a razdo do outro, demonstrado, provando. [...] Mas em que
convencer se diferencia de persuadir? Convencer é construir algo no campo das
ideias. Quando convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como hos.
Persuadir é construir no terreno das emogdes, é sensibilizar o outro para agir.
Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos que ele
realize.

Desse modo, Abreu (2012) coloca a argumentagdo que pode se desdobrar em duas
perspectivas; primeira: convencer é uso de argumentos solidos, apresentacdo de provas e,
segundo, convencer € lidar com a emoc¢do do interlocutor, fazé-lo agir, pelo uso da
emotividade e empatia, conforme o querer da vontade do orador. Esta segunda perspectiva
abre um leque significativo de possibilidades, por parte do orador, para tentar conquistar a
adesdo do publico ou auditorio para tese ou ponto de vista pretendido; Ele pode langar méo de
técnicas de assentimento apelando para a emotividade do auditorio sem necessitar de

apresentar provas incontestes.

Y E a partir dessa obra que sofisma significa raciocinio bem articulado, porém deliberadamente falso. Essa
acepcao é a mais corrente até a contemporaneidade.
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Ratificando Abreu (2012), Pacheco (2016, p. 1) enumera quatro atributos que norteiam
a retérica. Ele afirma que

Em primeiro lugar, a retérica exerce a persuasdo por meio de um discurso. Nao se
recorre a um experimento empirico nem a violéncia, mas procura-se ganhar a adeséo
intelectual do auditério apenas pelo uso da argumentagdo; em segundo lugar, a
retérica se preocupa mais com a adesdo do que com a verdade. O objetivo daquele
que a exerce é obter o assentimento do auditério a tese que apresenta. A verdade ou
falsidade da mesma é questéo secundaria; em terceiro lugar, a retorica se utiliza da
linguagem comum do dia a dia, e ndo de uma linguagem técnica ou especializada.
Isso ocorre porque a retérica é dirigida a todos os homens, e ndo a um setor
especifico da populacdo; em quarto lugar, a retérica ndo se limita a transmitir noc6es
neutras ou assépticas, mas tem sempre em vista um determinado comportamento
concreto resultante da persuasdo por ela exercida, ja que se propde a modificar ndo
s0 as convicgles, mas também as atitudes.

Percebe-se que, sob essa perspectiva, ha o embate entre a filosofia e a retérica porque
esta busca a adesdo do publico sem se importar com a verdade concreta, inquestionavel, ainda
gue queira se balizar pela racionalidade e aquela busca a verdade amparada pela validacdo
empirica.

Com o passar do tempo, em funcéo da critica platonica a retdrica, esta caiu em desuso
e perdeu ainda mais o prestigio quando René Descartes (1596-1650) e John Locke (1632-
1704) sistematizaram, respectivamente, o Racionalismo e o Empirismo que predominaram na
Europa, a partir do século XVII. De acordo com Descartes e Locke, o conhecimento deve
possuir bases racionais e passar pelo crivo experimental, empirico para ter validade cientifica.

Somente no século XX, os estudos empreendidos pelo filosofo Chaim Perelman
(1912-1984) filésofo belga-polonés, com a colaboracdo de Lucie Olbrechts-Tyteca (1899-
1987) reestabeleceram a retdrica ao patamar do status que ela detinha na Antiguidade grego-
romana. O Tratado da Argumentacdo — A Nova Retdrica, publicado em 1976, é um classico
no campo da logica e da filosofia contemporénea. Outras obras foram o Tratado da
Argumentacgéo de 1958 e o0 Campo da Argumentacdo de 1970.

Perelman (2002) diverge da légica positivista segundo a qual somente as verdades
comprovaveis deveriam ser objeto de estudo e juizos de valor pertenciam ao dominio da
subjetividade nédo sendo, portanto, passiveis de afericdo, de prova. Pacheco diz que “pode-se
provar racionalmente que 2 + 2 = 4, ndo que uma determinada atitude seja mais justa que
outra” (PACHECO, 2016, p. 07). Como ndo ha uma solucdo racional para problemas que
envolvam juizos de valor, Perelman considera que cabe a retorica fazé-lo. E esse fazer leva
em consideracdo os fatores ideoldgicos, psicolégicos e sociais que estdo presentes na esfera

publica onde o orador atua conhecendo cada tipo de auditério.
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Na perspectiva de filosofo belga, as questdes de ordem politica, ética e legal
perpassam toda a sociedade e demandam solucGes que, caso ndo haja consenso, podem
degenerar em violéncia e até mesmo em barbarie. Faz-se necessaria, portanto, a conversacdo
onde se trava a argumentacdo para a resolucéo das controvérsias pelo assentimento obtido do
auditorio pelo orador. Nesse sentido, os principios discursivo-argumentativos assumem
importancia capital e devem ser modelados conforme o auditdrio ao qual se quer convencer.

O conceito de auditorio é central na retorica de Perelman. E o auditorio de carater
universal ndo submetido a nenhuma relacao de poder, com autonomia volitiva plena.

A esse respeito, Cunha (1998, p.08) explica que

O que a existéncia de um Espaco Publico argumentativo pressupde e implica é o
reconhecimento (no sentido hegeliano da Fenomenologia do Espirito) do Outro
como interlocutor valido, a quem é possivel e vale a pena aduzir argumentos. Isso é
todo o contrario da relacdo hierdrquica em que a palavra interlocutiva circula, ndo
horizontalmente entre iguais, mas verticalmente sobre a forma do comando, da
ordem ou do mandamento.

Assim, a relacdo entre o auditdrio e o orador € de reconhecimento mituo como partes
iguais no processo comunicativo no qual a alteridade € respeitada e em que ndo hd nenhuma
espécie de violéncia entre ambos, incluindo a violéncia simbdlica.

Estabelecidos os protocolos de reconhecimento e respeito mutuos, fazem-se
necessarias escolhas quanto aos tipos de argumentos que devem ser empregados para que a
persuasdo surta efeito.

Perelman (2002) ndo concordava com a logica positivista que estudava apenas as
verdades que poderiam comprovadas. Ora, na perspectiva perelmaniana, a prova ja é evidente
por si. Cabe a retorica estabelecer racionalidade aos juizos de valor que, embora ndo sejam
provas categoricas, irrefutaveis, sdo providos de racionalidade e, portanto, devem ser
resgatados. Essa racionalidade deve ter abrangéncia absoluta, pois é dirigido ao auditorio
universal.

Perelman (2002, p. 35), em seu Tratado, afirma que

Uma argumentagdo dirigida a um auditério universal deve convencer o leitor do
carater coercitivo das razbes fornecidas, de sua evidéncia, de sua validade
intemporal e absoluta, independente das contingéncias locais ou histéricas. “A
verdade”, dizia-nos Kant, “repousa no acordo com o objeto e, por conseguinte, com
relacdo a tal objeto, os juizos de qualquer entendimento devem estar de acordo”
Toda crenca objetiva pode comunicar-se, pois € valida para a razdo de todo homem.
Apenas uma asser¢ao assim pode ser afirmada, ou seja, expressa “como um juizo
necessariamente valido para todos”.
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Assim, segundo o filésofo belga, as razdes argumentativas, pelos seus atributos, séo
gerais, perenes e plenas. Se uma proposicdo é verdadeira, ela o é para todos 0s presentes no
auditorio universal na perspectiva perelmaniana.

Definidos o alcance e o tipo de auditorio, Perelman (2002) elenca dois processos
importantes na elaboracdo de argumentos: a vinculagdo e a desvinculagdo que séo proficuos
para a defesa da tese e que sdo, por extensdo, validas para a escrita do género textual artigo de
opinido.

A vinculacdo consiste em estabelecer uma solidariedade entre as teses que o orador
defende e as teses ja admitidas pelo auditério através dos argumentos positivos ou de ligagéo.

A desvinculagcdo consiste em separar elementos que sdo incompativeis dentro de um
determinado contexto, mas que ganham sentido proprio quando separados e dissociados,
reestabelecendo uma viséo coerente da realidade. Casseb-Galvao (2018, p. 46) afirma “esse
processo é necessario quando precisamos mostrar que nem sempre 0 que aparenta ser uma
Unica realidade de fato o €, podendo existir duas realidades que se confundem numa s6: uma
verdadeira e outra aparente.

Assim, a titulo de exemplo, hd pares de nocBes dissociativas como: aparéncia-
realidade, relativo-absoluto, subjetivo-objetivo, normal-norma, etc.

Inversamente, a vinculagdo estabelece aproxima elementos distintos, estabelecendo
entre eles uma solidariedade, objetivando estrutura-los e valoriza-los a partir de argumentos
positivos que sdo subdivididos em trés: os argumentos quase légicos, 0s argumentos
fundados na estrutura do real e os argumentos que fundamental a estrutura do real.

Casseb-Galvao (2018) sintetiza a categorizacdo dos argumentos de Perelman (2002)
definindo os argumentos quase l6gicos como os que sdo amparados por principios l6gicos e
visam demonstrar convicgdo. Eles tém aproximagdo com os raciocinios formais, logicos e
matematicos, sem, porém, impossibilitar a dinamicidade da linguagem e as distintas
possibilidades de interpretacdo das ideias que se revelem discursivamente.

Esses argumentos suscitam compatibilidade ou incompatibilidade com a tese principal
gue é o ponto de vista defendido. Usualmente, as incompatibilidades ndo dependem de
aspectos estritamente formais, mas da natureza das coisas ou das interpretacfes humanas e se
realizam atraves dos tipos de argumentos elencados e no quadro correspondente e comentados

em seguida.
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Quadro 1 — Argumentos quase légicos

por regra de
justica e por
reciprocidade

Autofagia corresponde ao argumento fragil e ineficiente, podendo se refutado por si s6. N&do precisa de
contra-argumentos.

Retorséo diz respeito ao argumento-resposta, uma maneira de rebater o contra-argumento do
adversario, mostrando que ele préprio se contradiz, confirmando com essa contradicao a tese
do autor.

Argumento envolve a censura ao argumento ou a contra-argumento de forma irbnica e através do riso,

pelo ridiculo configurando uma situacdo de representacdo sem agressao.

Argumentos que correspondem, no primeiro caso, a argumentos baseados em analises ndo convencionais

por de definicBes ou de procedimentos de enumeracdo e no segundo caso, a apresentacdo de

analiticidade e | uma afirmagéo tal como “criangas sdo criangas”, sem acréscimo de informagdes novas.
tautologia

Argumentos baseados no fundamento segundo o qual todos os homens sdo iguais perante a lei, logo,

devem ser tratamento igualitario, por serem membros de uma mesma categoria. Essa
prerrogativa permite o julgamento do que € justo ou injusto dentro de determinada situag&o.
Nesse contexto, insere-se também o argumento de reciprocidade, que implica estender o
mesmo tratamento a duas situacBes correspondentes, baseando-se nas rela¢fes entre o
antecedente e o0 consequente de uma mesma relagao.

matematicos —
transitividade,

Argumentos aproximam-se do raciocinio légico: quando uma ideia ou nocdo transita de um termo a
apoiados em | outro, informando as relagfes existentes entre eles; quando ha a relagdo de inclusdo das
raciocinios partes num todo ou a divisdo do todo em suas partes; quando as relacfes entre as partes

resultam dessa divisdo, importando-se, tdo somente, com as relacBes que favorecem uma
comparacdo quase matematica entre o todo e suas partes; e quando é possivel a divisdo do

inclusédo e | todo em partes, sendo que cada parte possui propriedades do todo, surgindo, assim, como
divisdo forma de orientacdo argumentativa.

Argumentos considerados fundamentais para uma boa argumentacéo, pois consistem na possibilidade de
de avaliacdo e julgamento do locutor para confrontar realidades concretas entre si, atribuindo-
comparagdo Ihes valores axiologicos. N&o se configuram numa analogia direta entre dois objetos, véo

bem além, pois sdo suscetiveis de prova.

Fonte: CASSEB-GALVAO (1998, p.44)

A autofagia, por exemplo, ocorre quando o contumaz mentiroso diz que s6 fala a

verdade.

A retorsdo ocorre quando o argumentador utiliza os proprios argumentos do

antagonista para “retorcé-los” a seu favor e um exemplo disso pode ser ilustrado no episodio
biblico da mulher flagrada em adultério. Um grupo de homes a acusava e a levou até Jesus
Cristo e Ele rebateu a acusacdo propondo a lapidacdo da mulher aqueles que nunca tinham
cometido um pecado.

Perelman (2002) afirma que o argumento pelo ridiculo é aquele que merece receber
uma sanc¢éo pelo riso em funcéo da transgressdo de uma regra aceita ou pelo comportamento
excéntrico praticado pelo agente que fere a Idgica ou se engana no enunciado dos fatos. Quem
se opde a aplicacdo de vacina contra doencas epidémicas alegando que ela ndo tem eficicia
sera alvo de riso, pois alega razGes estapaftrdias contra 0 uso desses imunizantes.

Os argumentos por regra de justica se baseiam na igualdade dos individuos perante a
lei e esta deve ser aplicada de forma justa a todos os cidaddos. O Artigo Quinto da

Constituicao Federal (2020, p. 11) reza que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de
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qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

Os argumentos por reciprocidade sdo os que equiparam dois seres ou duas situacoes
que mostrando que expressdes equivalentes devem ser tratadas da mesma maneira. Perelman
(2002, p. 250) diz que “os argumentos de reciprocidade realizam a assimilacdo de situagdes
ao considerar que certas relacfes sdo simétricas”. Ele cita, como exemplo, um raciocinio de
Quintiliano *° (35-95) que diz que “o que é honroso aprender, também ¢é honroso ensinar”.

Os argumentos apoiados em raciocinios matematicos sdo utilizados no artigo de
opinido quando, por exemplo, é discutida a questdo do acesso a justica pelo conjunto da
sociedade. A questdo dos direitos humanos estd estreitamente relacionada ao argumento
supramencionado de regra de justica.

Casseb-Galvao (2018), sintetizando a categorizacdo de Perelman, continua a descrever
os tipos elencando aqueles baseados na estrutura do real.

Argumentos baseados na estrutura do real se fundamentam nas experiéncias, nas
opiniBes, nos pontos de vista, nas ligacdes entre as coisas do mundo real, sem diligéncia com
a descricédo objetiva dos fatos. Fazem ligacdes que produzem efeitos de sentido orientados.
Quadro 2 — Argumentos baseados na Estrutura do Real

Sucessao procuram unir elementos de um mesmo plano fonémico e relacionam-se aos efeitos de

causa/consequéncia e consequéncia/finalidade, baseado-se em acontecimentos do
cotidiano dos interlocutores.

Coexisténcia efetivam-se na unido de realidades de niveis desiguais das pessoas e de seus atos,
considerando o grau de importancia e de explicabilidade de cada uma.

LigacGes nessas ligagdes encontram- se os argumentos de pessoa e seus atos, 0s argumentos de

simbélicas autoridade e os argumentos da esséncia. As ligacdes simbdlicas aproximam-se das

ligagdes de coexisténcia, caracterizando-se por uma relacdo de participacdo em que 0s
simbolos apresentam um significado e um valor representativo. Uma relacdo de
transferéncia entre o simbolo e a coisa simbolizada sustenta os argumentos das hierarquias
e das diferencas de grau e de ordem.

CASSEB-GALVAO (2018, p.45)

Os argumentos que se efetivam na unido de realidades distintas de pessoas e de seus
atos vao utilizar uma técnica de argumentacdo chamadas de sucessdo ou de coexisténcia.
Segundo Perelman (2002, p. 299), a relacdo de sucessdo acontece com trés tipos de

argumentacdes que sao:

a) as que tendem a relacionar dois acontecimentos sucessivos dados entre eles, por
meio de um vinculo causa; b) as que, dado um acontecimento, tendem a descobrir a
existéncia de uma causa que pdde determina-lo; ¢) as que, sendo dado um
acontecimento, tendem a evidenciar o efeito que dele deve resultar.

> Marco Fabio Quintiliano (em latim: Marcus Fabius Quintilianus) foi um orador e professor de retérica
romano.Essa maxima estd em sua obra De institutione oratoria. Nascido em Calagurris ou Calahorra, atual
Espanha. Wikipédia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Orador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ret%C3%B3rica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roma_Antiga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Calahorra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Espanha
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Em outras palavras, nos trés tipos de argumentacdo de sucessdo, hd o vinculo causa-
efeito ou, inversamente, a descoberta da causa pelo seu efeito. Exemplificando, a policia
investigativa lanca mdo dessa abordagem quando busca o provavel interessado na morte da
vitima em crimes de mando.

Por sua vez, os argumentos baseados na coexisténcia detém sua forca pela estreita
vinculagdo entre os oradores e as teses que eles defendem. Salientam-se entre eles: a) os
argumentos de autoridade que sdo aqueles levados em consideracdo em funcdo da experiéncia
e da competéncia de um profissional chamado a emitir um parecer sobre uma questéo técnica;
b) argumentos de desperdicio sdo aqueles que almejam ir até o fim pretendido na defesa do
ponto de vista; ¢) argumentos a fortiori'® sdo os que tém uma escala axiolégica maior em
termos argumentativos relacionando pessoas a seus atos; d) argumentos pragmaticos sdo
aqueles levados em consideracdo pelas consequéncias que engendram em termos praticos
positivo ou negativamente.

E, por Gltimo do Quadro 2, ha os argumentos de ligagdes simbolicas que estdo
relacionados a valores como Patria, Cruz, Bandeira e outros simbolos que remetem a
aspectos de ordem cultural que podem ter carga argumentativa. A defesa pelos feriados de 07
de Setembro (Independéncia do Brasil) ou 15 de Novembro (proclamacdo da Republica) sdo
exemplos de argumentos no &mbito das liga¢des simbdlicas.

Perelman (2002) finaliza as técnicas argumentativas pelo estudo dos argumentos que
fundamental a estrutura do real. Eles possuem em comum o fundamento pelo caso particular.

Ainda sobre esses argumentos, Perelman (2002, p. 399) diz que

[..] analisaremos as ligagdes que fundamentam o real pelo recurso ao caso
particular. Este pode desempenhar papeis muito variados: como exemplo, permitird
uma generalizac¢do; como ilustracdo, esteard uma regularidade ja estabelecida; como
modelo, incentivara a imitac&o [...]

Desse modo, os fatos podem servir como exemplos para uma generalizacdo; como
ilustracdo servindo como paradigmas de prestigio e, finalmente, o modelo que enseja a
imitacdo pelos atributos positivos que aquele detem.

Casseb-Galvao (2018) sintetiza 0 exemplo como estatuto de fato para ser fidedigno; a

ilustracéo, ao contrario do anterior, pode ser ficticia, ndo precisa provar veracidade, mas tem a

18 A fortiori. é o inicio de uma expressdo latina — a fortiori ratione — que significa "por causa de uma razao
mais forte”, ou seja, "com muito mais razdo". Indica que uma conclusio devera ser necessariamente aceita, ja
que pela logica ela é mais verdadeira que outra considerada como tal anteriormente. Um raciocinio é a fortiori
guando contém certos enunciados que se supGem reforcarem a verdade da proposicao que se tenta demonstrar.
Traduz-se mais ou menos como "se aceitamos a verdade daquilo, entdo com muito mais razdo temos de aceitar a
verdade disto". Wikipédia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Raz%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conclus%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Racioc%C3%ADnio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Enunciado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Proposi%C3%A7%C3%A3o
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funcdo de ilustrar e, finalmente, 0 modelo que enseja a imitacdo por atributos ou o antimodelo
que enseja a repulsa pela inadequacédo ou inconveniéncia.
Casseb-Galvao (2018), finalizando esses tipos de argumentos, os sistematiza no

quadro 3 para melhor compreenséo.

Quadro 3 — Argumentos que fundamentam a Estrutura do Real

Exemplo para ter credibilidade, o argumento pelo exemplo ndo pode partir de suposicOes e devera
sempre apresentar estatuto de fato para fundamentar a concluséo.
lustracdo apesar de apresentar semelhancas com o argumento do exemplo, difere dele por utilizar

fatos ou eventos para reforcar e esclarecer uma regra ja aceita e conhecida , e ndo para
fundamenta-la, como no primeiro caso. Além disso, diferentemente do exemplo, a
ilustracdo pode ser ficticia, pois ndo tem obrigacdo de provar veracidade e, tdo somente,
como o proprio nome ja diz, a fungdo de ilustrar.

Modelo ou, até | muito além de exemplificacdo ou ilustrar, sdo argumentos apresentados de forma a induzir
mesmo, um | a imitacdo ou ndo, como um modelo que deve ou ndo ser. Os bons, como autoridades,
antimodelo prestigios sociais, competéncia, entre outros, devem ser modelos. Enquanto os ruins, como
ma indole, dependéncias quimicas, trai¢des, entre outros, sdo os antimodelos que devem
ser evitados.

Fonte: CASSEB-GALVAO (2018, p.46)

Os argumentos elencados acima, em fungdo de sua acentuada carga argumentativa,
sdo largamente empregados em textos opinativos em geral e, especialmente, em artigos de
opinido. Igualmente importante é a Teoria da Argumentacdo na Lingua proposta por Oswald

Ducrot abordada no subitem subsequente.

2.2 A TEORIA DA ARGUMENTACAO PELA PERSPECTIVA DE OSWALD DUCROT

A Teoria da Argumentacdo na Lingua concebida por Ducrot (1930-) e colaboradores
sustenta que a argumentacao ndo ocorre extrinseca a lingua, mas se realiza em seu interior. A
forma linguistica faz parte da carga argumentativa de que o locutor lanca méo. A palavra é
carga argumentativa e ndo simples coadjuvante do processo. Ela possui imanéncia
argumentativa.

Ducrot (1972, p. 4) afirma que

A fala comporta uma série de relagdes intersubjetivas, um conjunto de papeis que o
locutor escolhe para si e 0 impde ao interlocutor. Sua fungdo ndo se restringe entéo a
transmissdo de informacfes. A fala ndo é somente 0 meio pelo qual as pessoas
interagem, mas ela impde a essa interagdo formas bem determinadas. Ela ndo é
somente uma condicdo da vida social, mas se torna o quadro institucional. (Ducrot
apud HABERT BENOIT,1982 p. 204).

Ou seja, o locutor detém um conjunto de papeis ou repertério linguistico que é
utilizado para expor, entre outros, fatos ou argumentos ao interlocutor em um contexto
especifico. Ao contrario de Saussure, Ducrot advoga uma semantica que vincule lingua a fala.
Em sua opinido, “uma linguistica da lingua ¢ impossivel se ndo for também uma linguistica da

fala”. (DUCROT, 1987, p.63)
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Todo o trabalho de pesquisa dele é direcionado para o estruturalismo do discurso
tendo o enunciado como a unidade de analise basica. Sobre o objetivo do linguista francés,
Olimpio (2010, p. 39) diz que

As frases, unidades abstratas da lingua, de funcdo eminentemente explicativa,
contém uma significacdo aberta, que consiste em fornecer instrucdes para se chegar
ao sentido dos enunciados. Toma, entdo, o enunciado como unidade de anélise,
reconhecendo que s6 no enunciado se pode captar o sentido e dele chegar a
significacdo da frase. Inquestionavelmente, esta é uma perspectiva estruturalista que
ultrapassa os limites restritivos da langue (fala) saussuriana e desagua, de modo
muito prdprio, no discurso, produto da enunciagéo.

Ducrot (1972) adota de Saussure (1857-1913) o conceito de fala, mas, para o linguista
francés, as frases compdem o0s enunciados cujos sentidos devem ser o objeto de analise.
Pesquisar as categorias da anunciacdo com base no enunciado é o que importa. O discurso,
produto das categorias da enunciacgdo, é a vertente sobre a qual é edificada a criacdo de sua
Semantica Argumentativa.

Outro aspecto que o distancia de Saussure é que este considera que a funcdo
primordial da lingua ¢ a comunicacdo e Ducrot, por sua vez, defende que tal funcdo é

desempenhada pela argumentacao e que Guimardes (1987, p.25) corrobora dizendo que

Vamos considerar a argumentacdo como uma questao linguistica. Vai nos interessar
a hipotese de que na linguagem, vista como modo de acdo social, a argumentacéo
ndo é derivada de condicdes de verdade ou de seu carater 1dgico. Ndo sendo, entéo,
um quadro do mundo. E isso localizado no interior de uma concepgdo de enunciagdo
e de sentido como a que ja formulamos. No interior desta concepcdo de
argumentacdo, vamos utilizar a nogéo de orientagcdo argumentativa dos enunciados
marcada nas proprias regularidades linguisticas.

Para comprovar a orientacdo argumentativa, Guimardes (1987) mostra dois
enunciados: (8) O Zico errou um pénalti no jogo de hoje. (9) Até o Zico errou um pénalti no
jogo de hoje. Guimardes esclarece esses enunciados foram “ditos por alguém num contexto
em que se falasse do jogo do Brasil e Franca na Copa do Mundo de 1986 e que desclassificou
o Brasil” e o teérico (GUIMARAES, 1987, p.26) esclarece que

O enunciado (8) pode ser entendido, simplesmente, como uma informag&o sobre um
episédio do jogo. J& o enunciado (9), ndo. Neste contexto o enunciado (9),
necessariamente, e o enunciado (8), possivelmente, poderdo ser vistos como uma
razdo, apresentada na enunciacdo, a favor de uma conclusdo como, por exemplo, No
Brasil todo mundo jogou mal, ou, tal como aconteceu, inclusive, por ocasido, como
uma razdo a favor da conclusdo o Brasil ndo teve sorte no jogo. Esta conclusdo que
se deve tirar de (9) e se pode tirar de (8) vai depender de outros elementos que
compusessem a situacdo acima descrita. Vemos que segundo o conceito de
orientacdo argumentativa anteriormente configurado, devemos dizer que s6 o
enunciado (9) apresenta tal orientacdo. Ambos podem ser usados
argumentativamente, mas sO0 sobre o segundo se pode dizer que orienta
argumentativamente.
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Em outros termos, a argumentagdo se faz presente, ndo no mundo exterior ou na
I6gica, mas nas regularidades linguisticas que sdo, essencialmente, imanentes a enunciacao.
As orientacdes argumentativas e a representacdo do sujeito da enunciacdo sdo regularidades
na constituicdo do sentido e 0 exemplo acima demonstra a orientacdo argumentativa.

Olimpio (2010) elenca cinco etapas na trajetoria intelectual de Ducrot junto com dois
colaboradores. A formulacdo da Teoria da Argumentacdo na Lingua, retrocitada, concebida
com a colaboracéo de Jean-Claude Anscombre (1944-) pertence a terceira etapa.

A primeira e a segunda tratavam, respectivamente, da argumentacdo pelo viés da
retérica classica na qual o argumento e a sua conclusdo l6gica sdo externos a lingua e da
influéncia das teorias pragmaticas na primeira etapa, também chamada de descritivismo
pressuposicional no qual o locutor diz algo nas entrelinhas, o pressuposto, sem dizer
categoricamente para se esquivar da contestacdo do interlocutor ou ndo se comprometer caso
tivesse dito de forma explicita tal qual se verifica, por exemplo, no discurso politico
principalmente no debate publico entre candidatos eletivos de carreiras politicas geralmente
longevas.

Em sintese, a Teoria da Argumentacdo € imanente a lingua e, ao mesmo tempo, é
polifénica, pois 0 embate argumentativo representa, no minimo, duas vozes que, por sua vez,
defendem pontos de vista advindos de outros enunciados e, portanto, de outras vozes. O
género textual artigo de opinido tem essa perspectiva e a habilidade discente para a escrita

dele é o movel dessa pesquisa.

3 A PRODUCAO DE ARTIGO DE OPINIAO COMO MEIO DE APRIMORAR AS
HABILIDADES DISCURSIVA-ARGUMENTATIVAS

E tratado, nesse capitulo, de forma mais ampla, o conceito de género do discurso e,
especificamente, as peculiaridades do género textual artigo de opinido e a finalidade de sua
producdo. Nesse sentido, estuda-se a esfera social onde ele circula; suas caracteristicas e como

se d& sua produc&o.
3.1 O CONCEITO DE GENERO TEXTUAL EM BAKHTIN/MARCUSCHI E OUTROS
TEORICOS

O autor russo Bakhtin foi o pioneiro no conceito de género englobando todas as
manifestagdes escritas e orais. No texto tornado classico “Os géneros do discurso”, escrito no

biénio 1952/53, Bakhtin (2003) os definiu 0s como ‘tipos relativamente estaveis de

enunciados, sendo que isso que denominamos géneros do discurso’.
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Como bem explica Bakhtin (1895-1975) os géneros do discurso definem-se como
“tipos relativamente estaveis”, sendo, portanto, reconheciveis pelos usuarios da lingua.
Socialmente constituidos, 0s géneros pressupdem a interacdo via linguagem, o que evidencia
a sua dimenséo discursiva.

Marcuschi (2010) ratifica o conceito de Bakhtin quando define género como “formas
verbais de acdo relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de
praticas sociais € em dominios discursivos especificos”.

Em outros, a concepcao de linguagem é permeada pela situacéo social da comunicacgéo
verbal através das praticas sociais e dos ambitos discursivos nas relacdes em sociedade.

Bakhtin (2003, p.279) generaliza o uso da linguagem quando diz que

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual. Mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

E entendido, pelo retrocitado, que cada enunciado concreto é individual e circula em
uma esfera de atividade humana. Assim, cada enunciado esta vinculado necessariamente a um
género discursivo. Os géneros do discurso sdo tantos quanto forem as atividades humanas
que requeiram o uso da lingua.

As atividades humanas tém niveis de complexidade e, em funcdo disso, Bakhtin
(2003) classifica o0 género de discurso primario (simples) e o género de discurso secundario
(complexo). Para Bakhtin, os géneros complexos circulam em esferas culturais mais evoluidas
como a esfera artistica, cientifica e a politica. Os géneros primarios sdo géneros mais simples
e estdo ligados ao dia a dia das pessoas: um bilhete, uma carta ou um didlogo em um bar.

Em relacdo a caracterizacdo de género discursivo, trés aspectos se relacionam no
enunciado, Bakhtin (2003, p.279) afirma que

O enunciado reflete as condicfes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sO por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
sele¢do operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais - mas também, e, sobretudo, por sua construcdo gramatical. Esses trés
elementos conteldo temaético, estilo e constru¢cdo composicional fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo. (Grifos do autor).

Ou seja, 0 enunciado tem trés aspectos formativos: o tema (unidade de significacdo), o
estilo (selecdo de recursos léxicos, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e a construcéo
composicional (plano da expressdo, da estrutura e da sequéncia). A especificidade de um

género discursivo reside nesse tripé.
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O contetdo temético esté relacionado ao contexto de producdo do género e abarca
tanto a intencdo do produtor do género quanto a fungéo social que essa producao vai exercer.
O tema transcende a lingua: em todo enunciado ha uma parte verbal e ha uma parte extra
verbal e desse pertence o tema.

O estilo é o0 segundo aspecto e se desdobra em dois: o estilo do género e o estilo
individual. Um exemplo do primeiro: o género aula expositiva tem sua forma estavel de
composicado: um tempo dessa aula é destinado a exposicdo do conteddo a ser repassado aos
alunos e outro tempo € destinado a aplicacdo de um exercicio para fixar ou medir a apreensao
do referido contetdo.

Jé& o estilo individual se revela pelas singularidades do professor: sua forma de entrar
em sala de aula; seu jeito de saudar os estudantes; a escolha vocabular e 0 modo de falar ao
apresentar o assunto da aula; a estratégia com a qual motiva seus alunos a trabalharem com
ele e a didatica empregada na transmissdo de seus conhecimentos refletem o estilo individual
do professor que interage socialmente utilizando o género aula expositiva que € uma forma
relativamente estavel de género textual.

A construcdo composicional é o terceiro aspecto que se revela na configuracdo geral
do texto, sua organizacdo em relacdo as suas partes constitutivas e a sua disposi¢do, bem
como a escolha do léxico a ser empregado e nos processos morfossintaticos adotados e
especificos de cada género.

Sobre a producdo de géneros discursivos, Brait (2000, p.7-8) afirma que

[...] produzir linguagem significa produzir discurso: dizer alguma coisa a alguém, de
uma determinada forma, em um determinado contexto histdrico e em determinadas
circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sdo aleatorias, ainda que possam ser inconscientes, mas decorrentes das
condi¢Bes em que o discurso é realizado. [...] Isso tudo determina as escolhas do
género no qual o discurso se realizard; dos procedimentos de estruturacdo e da
selecdo dos recursos linguisticos. [...] O discurso, quando produzido, manifesta-se
linguisticamente por meio de textos.

De acordo com Brait (2000), para produzir um género discursivo, é indispensavel ter o
que dizer a alguém ou a um grupo, definir a intencionalidade do discurso com estrutura e
recursos bem definidos que é fruto de escolhas especificas num determinado contexto. Esse
conjunto de fatores estabelece a adequacdo do género discursivo que pode ser um texto escrito
ou oral, a ser utilizado de maneira a atingir o seu proposito.

Indo nessa direcédo, a funcdo das praticas de linguagem é propiciar a abordagem dessa
adequagdo focada nos multiplos géneros do discurso de maneira a favorecer o



44

desenvolvimento da percep¢do do estudante de que a producdo de sentidos é sempre
contextualizada em circunstancias especificas e carregada de intengdes.

Sobre o ensino dos géneros discursivos, Schneuwly (2004, p.74) comenta que

[...] é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas
atividades dos aprendizes. [...] Os géneros constituem um ponto de comparacdo que
situa as praticas de linguagem. Elas abrem uma porta de entrada, para estas Ultimas,
que evita que delas uma imagem fragmentaria no momento de sua apropriacao.

Pela pratica de um género discursivo em sala de aula, o aluno compreende que a
producdo de um texto é factual; ele adquire a consciéncia que € o autor de seu texto. Essa
realizacdo € impactante, pois o estudante se reconhece como criador de algo que repercute em
seu meio escolar e tal situacdo cria um fato novo para ele, seus condiscipulos e para o
professor. Pensar é causar e quando esse pensamento é materializado em uma producédo
textual que expresse, por exemplo, um ponto de vista fundamentado sobre um tema
controverso, tal producdo repercute, provoca reflexdes, estimula o raciocinio, postula a
tomada ou mudanga de posicionamentos.

Segundo Bakhtin (1997), a quantidade de géneros é quase incomensuravel. S&o textos
verbais escritos ou falados que circulam nas varias esferas sociais nas quais 0s seres humanos
se relacionam: trabalho, familia, igreja, escola, clubes. Sdo socialmente motivados pelas
necessidades e intencdes (convencer, emocionar, entreter-se, estudar, fazer rir) dos sujeitos
que se comunicam; inserem-se em contextos sécio-historicos determinados e em situacGes
comunicativas especificas. A cada circunstancia diferente, a cada intencdo distinta, a cada
publico a que o texto se destina, a cada mudanca de veiculo ou suporte, serdo alteradas as
configuracdes de linguagem e, por conseguinte, 0 género sera outro.

Na sala de aula, apreendendo a estrutura de um género textual, o estudante tem
elementos para melhor compreender o que deve ser buscado num texto. Se, por exemplo, 0
aluno sabe 0 que é um poema, ele terd maior facilidade para perceber as escolhas préprias
desse género: sonoridades, rimas, ritmo, figuras de linguagem, alusdes, o estilo de época e 0
Iéxico inerente a criacdo poética.

Do mesmo modo, se o discente aprende o género artigo de opinido, ele vai saber suas
caracteristicas e a pertinéncia do emprego desse género na defesa de um ponto de vista
lancando mao de argumentos para a sustentacao de suas ideias.

O conhecimento argumentativo, portanto, vai também auxilia-lo na capacidade de
interpretacdo de texto, via andlise da validade das ideias que aquele encerra, conferindo ao
aluno uma paulatina melhora na compreensao interpretativa, consequéncia da apreensédo do

género textual ora em tela. Na producdo textual, essa capacidade analitica pode contribuir
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para o educando fazer suas escolhas e adequa-las ao tema, ao contexto, ao publico que ele
pretende alcancar, a intencdo e ao suporte.

Associado a producdo, o estudo da gramatica se torna mais proficuo uma vez que
deixa de ser apenas a apropriacéo de regras gramaticais, isto €, ele passa a dirigir, por parte do
aluno, uma reflexdo sobre usos reais, auténticos da lingua, enriquecendo as possibilidades de
escolhas adequadas a cada situacdo comunicativa.

Segundo Schneuwly (2004), é previsivel que 0s géneros textuais passem por um
processo adaptativo, a chamada didatizacdo, quando saem de seu suporte de origem e séo
transpostos para o livro didatico. Ainda que tenham sido extraidos de suas esferas naturais de
circulacéo, o estudo deles mostra-se fundamental no ambiente escolar.

A respeito da “didatiza¢do”, Schneuwly (2004, p.250) comenta que

Quando um género textual entra na escola, produz-se um desdobramento: ele passa a
ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicacdo e um objeto de
aprendizagem. [..] Desse ponto de vista, 0s géneros escolares podem ser
considerados variantes dos géneros de referéncia, que visam ser acessiveis ao aluno.
De fato, a iniciagdo aos géneros textuais complexos, como 0s géneros orais publicos,
ndo pode ser feita sem que levem em conta as possibilidades dos aprendizes. [...] ele
[0 género] ndo é mais 0o mesmo, pois corresponde a um outro contexto
comunicativo; somente ficcionalmente ele continua o0 mesmo, por assim dizer, sendo
a escola, de um certo ponto de vista, um lugar onde se finge, o que é, alids, uma
eficiente maneira de aprender. Para controlarmos o melhor possivel essa
transformacdo necessaria do género quando este se torna objeto a ser ensinado, dele
construimos um modelo didatico que evidencia suas dimensdes ensinaveis.

O “fingimento”, a que o tedrico faz referéncia, se da, a principio, pelo fato da
transposicdo do género textual de seu meio de origem para o ambiente de sala de aula. Mas
essa mudanca ndo descaracteriza o género objeto de estudo.

Tome-se, por exemplo, o artigo de opinido. E sabido que seu meio natural pertence
primordialmente a esfera jornalista, mas constitui um género que aprimora a capacidade
argumentativa do aluno na fundamentagdo de uma opinido, melhorando-lhe a escrita e
dotando-lhe de confianga e seguranca na interacdo comunicativa. Essa competéncia, prevista
para 0 aluno concludente dos anos finais do Ensino Fundamental, & importante para a
apropriacdo de outros géneros textuais que serdo estudados no ensino médio como, por
exemplo, a redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que é tipologia textual
argumentativo-dissertativa.

Ha outros géneros nos quais a sustentacdo e refutacdo de argumentos € tipica como a
carta de leitor, a carta de reclamacdo, o debate regrado, o editorial, 0 ensaio etc. Os dialogos
ou conversas no cotidiano contém tragos argumentativos que, por forca do habito, sdo

diluidos na linguagem coloquial.
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3.2. ATRIBUTOS SOCIODISCURSIVOS, TEMATICOS, ESTRUTURAIS E
LINGUISTICOS DO ARTIGO DE OPINIAO

O género artigo de opinido se vincula primordialmente a esfera jornalistica escrita e
estd muito presente tanto no jornalismo impresso como no midiatico divulgado na Internet,
em redes sociais ou blogs. Seu principal objetivo é o de expor um ponto de vista, geralmente,
a cargo de um jornalista, articulador da imprensa ou, em outros casos, de alguém que, em
funcdo do conhecimento que detém sobre a questdo a ser abordada, apresenta e sustenta seu
ponto de vista sobre fato da atualidade geralmente de natureza controversa.

O texto visa, pela sua estrutura, ao convencimento do leitor pela comprovagdo da
validade de determinadas ideias. A propdsito do convencimento, Brékling (2000, p.4)

comenta que

O artigo de opinido é um género de discurso onde se busca convencer o outro de
uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacdo a favor de uma determinada posi¢do assumida pelo
produtor e de refutacdo de possiveis opinides divergentes.

Em outros termos, o autor do artigo fundamenta um ponto de vista sobre um tema de
relevancia social, retne argumentos em defesa do mesmo e tenta convencer o outro da
validade de sua argumentacdo pela contesta¢do da argumentacdo contraria.

Essa contestacdo se d& num processo no qual o autor do texto opinativo reconhece a
voz do outro pelo didlogo estabelecido entre as duas partes; ele identifica e entende o
posicionamento contrario ao seu ponto de vista sobre o tema, ou seja, tem ciéncia que o
interlocutor é a alteridade que sustenta a oposicdo aos seus argumentos pela contra
argumentacdo que o autor do texto tenta demover no artigo de opinido através do embate de
ideias, mas sempre respeitando essa alteridade presente no processo dialégico.

A respeito da dialogia e da alteridade, Casseb-Galvéao ( 2018, p. 39 - grifos do autor)

comenta que

O processo de producdo do género artigo de opinido encarece a dialogia e a
alteridade, pois realca a dialética da interlocugdo, quando o eu se constroi a partir do
tu e locutor e interlocutor antecipam opinides a serem ratificadas ou refutadas. A
negociacao interlocutiva objetiva influenciar o outro, a fim de provocar mudancas
de ponto de vista, opinido e valores. Por isso, as questdes polémicas e os temas
socialmente delicados sdo forgas provocadoras da producéo de um artigo de opiniéo,
e, por isso, ela é muito solicitada, aceita e recorrente no ensino escolar de lingua
portuguesa. (Grifo do autor).

Em outros termos, 0 artigo de opinido é género que efetiva, por exceléncia, o exercicio
do didlogo que se d& pelo choque de ideias, via negociacao interlocutiva ou dialdgica, em que
uma parte tenta influenciar a outra parte de forma que esta venha a aderir ao ponto de vista da
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primeira sobre um tema controverso e sensivel a sociedade como um todo. E importante
ressaltar que essa negociacdo interlocutiva se pauta por matuo respeito e reconhecimento em
termos de legitimidade. O conceito de dialogia estd intrinsecamente ligado ao conceito de

discurso que Bakhtin (2008, p.207 - grifos do autor) define como

A lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico
da linguistica, obtido por meio de uma abstragdo absolutamente necessaria de alguns
aspectos da vida concreta do discurso. Mas sdo justamente esses aspectos, abstraidos
pela linguistica, os que tém importancia primordial para nossos fins.

No trecho grifado, Bakhtin expfe sua concepc¢do de discurso como sendo a lingua
viva, ou seja, a linguagem em uso. Para Bakhtin, a existéncia de uma lingua se da pelas
relagdes sociais através da interacéo verbal.

No contexto da escola, essa interacdo verbal pode ser mediada pelo professor que, em
funcdo de sua experiéncia profissional e necessaria equidistancia ideoldgica, torna possivel a
dialogia e o exercicio da alteridade no trato dos temas socialmente polémicos, via negociacédo
interlocutiva, entre estudantes que eventualmente adotem posi¢Oes contrérias no processo de
escrita e posterior leitura de seus artigos de opinido que versem sobre o mesmo tema de
natureza sensivel.

Por ser a argumentacdo uma das competéncias previstas nos PCN, a producdo de
artigo de opinido é uma excepcional estratégia de que o aluno dos anos finais do Ensino
Fundamental dispde para que se coloque como produtor de textos que versem sobre questfes
de tematica delicada visto que despertam polémicas.

Nesse sentido, o aluno fundamenta seu ponto de vista sobre um tema de relevancia
social, rene argumentos em defesa do mesmo e tenta convencer seu interlocutor da validade
de sua argumentacdo pela contestacdo da argumentacdo contraria e que sdo relevantes por se
tratar de assuntos controversos de interesse de toda a sociedade.

Para viabilizar esse género, as condi¢fes sociodiscursivas essenciais para a produgao
de artigo, segundo Rodrigues, 2000 apud CASSEB-GALVAO, (2018, p. 40) sio:

a) colocar-se discursivamente como autor;

b) construir as imagens dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);

c) considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;

d) estabelecer o objeto enunciado;

e)estabelecer uma relacéo valorativa (posicionamento) diante do objeto enunciado e
dos outros discursos sobre 0 mesmo objeto.

Ou seja, o0 aluno, durante o processo de aprendizagem do género em questdo, vai se
colocar como produtor desse género, sendo responsavel pela tomada de posi¢do sobre um

tema de sua escolha, seu objeto enunciativo cujos fundamentos ele conheca bem e, ao assumir
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uma relacdo valorativa com esse objeto, vai se posicionar em defesa dele elencando
argumentos para sustentar o ponto de vista adotado.

Ainda no que tange as condic¢des sociodiscursivas para produzir o artigo de opinido, o
estudante faz um estudo abrangente do seu publico, os interlocutores ou, no caso especifico,
seus condiscipulos, de forma a conhecer o posicionamento deles sobre o tema de maneira a
selecionar 0s argumentos e estratégias de convencimento assim como atentar para o local e 0
momento propicio para mostrar o seu texto para o publico destinatario.

Ainda elencando requisitos para a producdo do artigo de opinido, Casseb-Galvao
(2018, p. 40) destaca:

a) afora os elementos retrocitados, ainda segundo a mesma autora, sdo aspectos
estilistico-estruturais pertencentes ao artigo de opini&o.

b) a organizagéo do discurso predominantemente na 32 pessoa;

c) prevaléncia dos tempos verbais no presente do indicativo ou do subjuntivo na
apresentacdo das questdes, dos argumentos e dos contra-argumentos;

d) o uso frequente do pretérito nas explicagdes ou apresentacdo de dados;

e) o recurso a citagdes, a fim de conferir confiabilidade e respaldo para os
argumentos;

f) 0 uso de operadores argumentativos em funcdo articuladora coesiva.

Ainda conforme Casseb-Galvéo (2018), o artigo escrito na terceira pessoa confere ao
texto a objetividade necessaria a tipicidade do género em tela assim como a assertividade e a
proposicdo requerem tempos verbais nos modos indicativo e subjuntivo respectivamente.

Igualmente importante, o emprego de citacdo de autoridade - a fala de alguém
especialista em algum tema - revela-se um recurso valioso para consubstanciar a credibilidade
e respaldo aos argumentos que alicercam o ponto de vista defendido pelo autor do texto.

Ainda no que tange o artigo de opinido, prevalecem sequéncias textuais
argumentativas, mas na construcdo e validacdo da argumentacdo, pode haver fragmentos
caracteristicos de outros géneros como sequéncia descritiva ou, por exemplo, na apresentacédo
de um grafico, um fragmento explicativo ou trechos de dialogos explanatérios.

E importante ressaltar que argumentar é intrinseco ao ser humano e sua pratica é
indispensavel para a solucdo de conflitos e controvérsias de naturezas diversas. Pressupde o
dialogo, ainda que o interlocutor ndo esteja efetivamente presente, como ocorre no artigo de
opinido, mas que pode estar manifesto no &mbito da contra-argumentacao.

Por ser o artigo de opinido um texto essencialmente argumentativo, o locutor, para
produzi-lo, precisa conhecer a quem se dirige, no caso, o interlocutor, tracando-lhe o perfil e
valores de forma que se estabeleca uma relacdo de confianca e receptividade de maneira a
estabelecer a interlocugdo, isto é, no ouvir ou, no caso, ler e analisar a validade da contra-

argumentacao do interlocutor, estabelecendo assim o embate argumentativo.
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Casseb-Galvdo (2018) evidencia que a pratica de argumentar passa por quatro
momentos realizados pelo locutor: primeiro: apresentar a tese; segundo: conceber uma
autoimagem, ou seja, reconhecer-se agente de ato discursivo identificando-se com a tese a ser
defendida; terceiro: construir a imagem de locutor perante seu publico-alvo e, quarto, reunir o
conjunto de informacdes pragmaticas a respeito de seu interlocutor. Todos 0s momentos tém
importancia para a selegdo e escolha dos argumentos crediveis para o locutor com o objetivo
de influenciar o interlocutor ou, no caso do género artigo de opinido, os leitores pela robustez
de argumentacdo.

A linguagem desempenha vérias funcles: estabelecer comunicagdo; entender o
significado de um contetdo especifico num determinado género textual; meio de informacéo,
mas também é, sobretudo, instrumento de argumentacéo.

Sobre o0 uso da linguagem na argumentacao, Mosca (2001, p. 27) diz que

A linguagem é assim instrumento ndo s6 de informagdo, mas basicamente de
argumentacéo e esta, por sua vez, se da na comunicagdo e pela comunicagdo, razdo
pela qual a argumentacdo é sempre situada, dando-se basicamente num processo de
dialogo, isto é, num contato entre sujeitos.

Consoante (Mosca, 2001), esse contato entre sujeitos possui uma definicdo de contrato
ou acordo de auditorio conforme conceituou Perelman (2002) que diz “é o conjunto daqueles
a quem o orador quer influenciar com sua argumentagao”. O orador, no artigo de opinido, é o
autor que assina o texto e o leitor deste é equivalente ao auditorio. A assinatura do autor no
artigo de opinido ndo constitui mera formalidade. E ato de reconhecimento, por parte do autor,
de seu posicionamento em relacdo ao tema sensivel e tem relevancia social.

E igualmente importante que o autor do artigo de opini&o conheca o perfil e os valores
de seu publico-alvo de forma que ele maneje, de forma apropriada, as estratégias de
argumentacdo de que dispde para atingir suas intencGes persuasivas. A argumentacdo é
também empregada para aproximar o autor do publico-alvo pelo plano da expressdo que séo
0s atos argumentativos como 0s avangos, concessoes, forca do modelo, esteredtipos, recuos,
relacbes de poder ou de prestigio, voz de autoridade, ou seja, as variadas dimensbes do
processo argumentativo.

Desse modo, segundo Mosca, (2008, p. 6), € essencial analisar

[...] A relevancia da argumentacdo na produgdo discursiva, colocando-a, porém, no
conjunto das estratégias globais e na dependéncia de outros componentes, que
envolvem a adesdo dos interlocutores na atividade comunicativa, tais como os
aspectos ligados a enunciacéo, as condicdes de producdo, a memoria discursiva, as
formacGes ideoldgicas, as expectativas. [...]
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Portanto na estratégia argumentativa, crencas, ideologias, paixdes e racionalidade se
complementam na prética persuasiva. Sendo dindmica, a argumentacdo ndo tem
comprometimento com verdades categdricas, mas busca convencer seu pablico ou, no caso do
artigo de opinido, o leitor da validade de suas teses.

Outro aspecto a ser contemplado diz respeito a orientagdo argumentativa que se queira
imprimir ao texto. Essa funcdo é desempenhada pelos articuladores discursivo-argumentativos

que sao objetos do subitem seguinte.

3.3 O~S ARTICULADORES DISCURSIVO-ARGUMENTATIVOS NO ARTIGO DE
OPINIAO

Os articuladores discursivo-argumentativos sdo os que estabelecem relagfes entre dois
ou mais enunciados distintos, articulando-se o segundo ao primeiro que é chamado de tema,
(KOCK, 2017). De acordo com Kock (2017, p.132), “prova de que se trata de enunciados
diferentes resultantes cada um, de um ato de fala particular é que eles poderiam ser
apresentados sob forma de dois periodos ou até proferidos por locutores distintos”. Em suma,
tais articuladores estabelecem as relagdes discursivo-argumentativas que ligam os enunciados.

Além disso, esses articuladores sdo determinantes em relacdo a orientacdo
argumentativa do enunciado que introduzem. Consoante Koch (2017), as principais relagdes
discursivo-argumentativas sdo as seguintes com as palavras e expressdes usuais de cada
definicéo:

Quadro 4 — Articuladores discursivo-argumentativos

argumentativa

distintos em que o segundo procura o
leitor/ouvinte para levéa-lo a modificar a sua
opinido ou aceitar a opinido expressa no
primeiro. Trata-se, portanto, de orientacdes
discursivas diferentes:

Conjuncéo Definigéo Exemplo. Palavra/expressao
(Tipo)

Soma relagdo expressa por meio de operadores que | e; também; ndo s6..mas também;
ligam enunciados cujos argumentos apontam | tanto...como; além de; além disso; a
para a mesma concluséo. par de; ainda; nem = e nao.

Disjuncéo relagdo que resulta de dois atos de fala | ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja

Contrajuncéo *
(oposigéo,
contraste de
argumentos)

7

relagdo pela qual se contrapdem enunciados
de orientacfes argumentativas diferentes
devendo prevalecer a do enunciado
introduzido por “mas” (o operador

argumentativo por exceléncia).

“mas” (o operador argumentativo por
exceléncia). (KOCK, 2017, p. 134).
porém, todavia, contudo, entretanto,
no entanto, embora, ainda que, apesar
de que.

Explicacdo ou
justificativa

relacdo que inicia um argumento para uma
tese/opinido ou uma atitude expressa no
enunciado anterior.

pois, porque, ja que, que.

Comprovacéo

relagdo em que, através de um novo ato de
fala, acrescenta-se uma possivel

tanto que.

7 As conjuncdes de contrajungdo sio descritas no subitem 3.4, p.53, onde séo tratadas suas nuances semanticas.




comprovagdo da asser¢do apresentada no
primeiro. Em outras palavras, aquele que diz
apresenta provas de que sua assergdo é
verdadeira.

Conclusédo

relacdo em que se introduz um enunciado de
valor conclusivo em relacdo a dois ou mais
atos de fala anteriores, isto &, a partir de uma
premissa maior geralmente implicita e de
uma premissa menor explicita, extrai-se uma
conclusdo. Quando primeiro é apresentado o
argumento, o enunciado seguinte contém a
tese/opinido ou expressa a atitude é
introduzida por um operador argumentativo
de conclusdo. S&o operadores que
introduzem um enunciado de valor
conclusivo.

portanto; logo;por isso;pois;entdo;
por conseguinte; em decorréncia de,
consequentemente.

Comparacéo

relacdo que, estabelecida entre um termo
comparante e um termo comparado, pode
indicar  igualdade, superioridade ou
inferioridade. O confronto entre os dois
elementos € estabelecido, tendo em vista
determinada meta a ser alcangada. A relagéo
comparativa  possui  carater  altamente
argumentativo. Isso porque a comparagdo é
feita tendo em vista dada conclusdo a favor
ou contra a qual se pretende argumentar.

como; mais...do que; menos...que;
tdo como.

Generalizagio/ext
ensdo

relacio em que o segundo enunciado
exprime uma generalizacdo do fato contido
ou amplificado da ideia nele expressa.

alias; também; é verdade que.

Especificacio/exe
mplificacéo

relacio em que o0 segundo enunciado
particulariza  e/ou  exemplifica uma
declaracdo mais geral apresentada no
primeiro.

por exemplo, como.

Correcao/redefini
cao

relagdo que se estabelece quando através de
um segundo enunciado se corrige, suspende
ou redefine o conteldo do primeiro, se
atenua ou reforga 0 comprometimento com a
verdade do que nele foi veiculado ou, ainda,
se questiona a propria legitimidade de sua
enunciagao.

ou seja, isto é, ou melhor.

Fonte: KOCH, 2017, p. 132-140.
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O Quadro 4, em sua coluna da esquerda, mostra os tipos de conjuncdo; a coluna do

meio define o tipo de relagdo que a conjuncdo expressa e a coluna da direita elenca as

conjuncOes e expressdes conjuntivas tipicas de acordo com a tipologia correspondente. A

soma; a disjuncdo; a explicacdo ou justificativa; a comprovacéo; a conclusdo; a comparacao; a

generalizacdo; a especificagao e, finalmente, a correcdo ou a redefinicéo.
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A contrajungéo, caracterizada pelas conjungdes que direcionam a oposi¢cdo e 0
contraste de ideias, € representada pelas conjungdes adversativas (mas, contudo, todavia, no
entanto, entretanto, porém) e as concessivas (embora, apesar de, apesar de gue, conquanto,
ainda que, posto que, se bem que).

As relagdes discursivo-argumentativas deixam claro o papel dialégico onde ha, no
minimo, duas vozes em um embate de ideias em que diversas estratégias sdo postas de forma
que se alcance, entre outros fins, o convencimento do interlocutor em um didlogo/debate ou
do leitor no caso do género textual artigo de opinido que € o objeto de estudo desse trabalho.

Os articuladores discursivo-argumentativos tém, portanto, papel imprescindivel para a
armacdo do texto argumentativo. Fica também evidenciada a polifonia, pois ninguém
convence a si proprio se ndo usar o expediente da argumentacdo pela simulacdo de um
interlocutor ainda que seja em um mondlogo ou sequéncia mental que desemboca no
autoconvencimento.

A intervencdo proposta neste trabalho, pela prética da escrita do género textual artigo
de opinido pelos alunos, contempla o emprego dos articuladores discursivo-argumentativos,
ressaltando o emprego dos articuladores contrajuntivos, marcadores, por exceléncia, da

polifonia e da alteridade.

3.4 OS OPERADORES DE CONTRAJUNCAO NA PRODUCAO DO ARTIGO DE
OPINIAO

A titulo de introducdo, o subitem aqui tratado analisa as caracteristicas diacronicas,
semanticas e de emprego das principais conjuncdes de contrajuncdo presentes na Lingua
Portuguesa.

Esse estudo é necessario para saber as diferencas de emprego dessas conjuncdes que
sdo denominadas, nos estudos de Linguistica, de operadores argumentativos do discurso.

As nuances semanticas sdo importantes para a eficacia da contra-argumentacdo que
esta presente no embate de ideias no artigo de opinido. A sustentagdo da tese depende também
do dominio da contra-argumentacdo e desse embate, assim, o produtor do artigo desdobra seu
argumento e faz a defesa de sua convicgdo ou ponto de vista.

E mister diferenciar essas conjungdes em funcdo da maior ou menor gradacio de
contrajungdo que elas apresentam a despeito da discordancia dos gramaticos sobre o valor de

contrajuncdo de uma mesma conjuncéo.
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O quadro mostra as particularidades dessas conjungdes.

Quadro 5 - Conjuncg@es de Contrajuncdo

Conjuncdes de Etimologia Aparecimento Ocorréncia em textos Carga adversativa na visdo de
oposicdo na lingua dissertativos.(Inci- gramaticos
explicita ou portuguesa déncia em relacdo ao
implicita em com trago corpus e percentual)*®
enunciados adversativo
anteriores predominante
Mas (do advérbio século XVI 43/70 61,4% + forte que o porém (Almeida, 1952, p .
latino magis) 305)
Assume, além de contrajuntivo, valor
de restricdo, atenuacdo, adi¢do. (Cunha,
2007, p.598-599)
Porém (da preposicdo | século XVII 6/70 8,6% + forte que o mas (Pereira, 1937, p.
latina per + en, 572-573)
forma
apocopada do
advérbio latino
ende)
Contudo (da prep. com século XVII 3/70 4,3% Mesma carga que no entanto,
do lat. cum + entretanto, todavia. (Almeida, 1952,
indef. tudo, do p.305)
lat. todu)
No entanto (da preposicdo | século XVI 11/70 15,7% Mesma carga que no entretanto,
em + indefinido todavia. (Almeida, 1952, p.305)
tanto, do
indefinido
latino tantu)
Entretanto (da preposicdo | séculos XVI 5/70 7,1% Mesma carga que no entanto, todavia.
entre, do latim (Almeida, 1952, p.305)
inter + tanto, do
latim tantu)
todavia (de toda, do século XV 2170 2,9% Mesma carga que contudo,no entanto e
latim, tuta + entretanto. (Almeida, 1952, p.305)
via, do latim
via)

Fonte: FABRI, 2001, p. 62.

O quadro mostra que a conjun¢do “mas” tem o maior percentual de emprego em
textos dissertativos, seguidos pela conjung@o “no entanto”. A conjunc¢do “porém” detém o
terceiro maior uso.

Koch (2013, p. 35) as define como

orientados para conclusdes contrarias: mas (porém, contudo, todavia, no entanto, etc); embora

“Operadores que contrapdem argumentos

(ainda que, posto que, apesar de (que) etc.).”

De pensamento similar, Favero (2009) conceitua que os operadores de contrajungédo
articulam frases com conteudos contrarios e observa que o “mas” quando utilizado revela “a
néo satisfagcdo de condigdes para que uma situagéo ocorra frustra uma expectativa que se cria
no leitor/alocutério.” (FAVERO, 2009, p.39).

8 0 quadro é ilustrativo quanto & regularidade do emprego das conjuncdes contrajuntivas em textos
dissertativos. Esse emprego, especificamente, no género textual artigo de opinido pode ser um auspicioso campo
para pesquisas no ambito universitario.
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Desse modo, a conjun¢do “mas” ¢ essencialmente contrajuntivo. Favero também
destaca que essa conjuncdo ndo admite a inversdo na ordem das oragGes onde esse conector
aparece como se observa em outros conectores contrajuntivos e, em especial, 0S concessivos.

Koch (2001) separa, de acordo com a citacdo acima, os operadores em dois grupos: o
primeiro, encabeg¢ado pelo “mas” semanticamente adversativos e o grupo encabegado pelo
“embora” semanticamente concessivos presentes no Quadro 4.

Em relacdo a posicdo conjuntiva na oragdo, Perini (2005) aponta que a conjuncéo
“porém” pode ocupar diferentes posices na segunda oragdo e quando empregada em oracdes
coordenadas a pontuacéo é obrigatoria.

Ducrot (1976), o criador da teoria da argumentatividade na lingua, denominou esses
elementos de operadores argumentativos. Estes direcionam os enunciados para determinadas
conclusdes sendo, portanto, responsaveis pela orientacdo argumentativa dos enunciados que
introduzem e, dessa forma, comprovam que a argumentatividade estd inscrita na propria
lingua.

E salutar o conhecimento dos pormenores dos operadores de contrajuncdo de forma
gue seu emprego se realize de maneira objetiva e aprimorada na escrita de textos dissertativo-
argumentativos ressaltando que é a contrajuncéo é o espelhamento da polifonia discursiva. No
capitulo seguinte sera discutida a metodologia que norteia esse trabalho.

4 DESCRICAO METODOLOGICA E ANALISE DOS DADOS

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A proposta de sequéncia didatica com foco na semantica dos operadores de
contrajungdo é direcionada a uma turma de 9° ano, turno vespertino, em um colégio da rede
estadual situada em Fortaleza localizada no bairro Pan-americano e atende, de acordo com
0 Censo Escolar 2020, 430 alunos matriculados nos anos finais do ensino fundamental e 373
alunos no ensino médio. A escola tem quatro turmas de nono ano e o corpo docente é
composto por 44 professores efetivos. Todos sdo graduados na area em que atuam.

A justificativa que ampara a escolha dessa escola tem duas razdes: a primeira advém
do fato de que ha poucas escolas estaduais que ofertam o ensino fundamental que constitui
uma exigéncia para o Mestrando do Profletras e a escolha pela nona série se da por se
verificar que seu alunato tem mais maturidade intelectual de forma que trabalhar os géneros

textuais opinativos com ele se mostra mais favoravel.
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O corpo discente dos anos finais do ensino fundamental é heterogéneo em relacéo a
idade. A maioria se encontra fora de faixa'® para a nona série. Sdo de familias de pais
assalariados de baixa renda, sendo que parte deles recebe programas sociais, como o Bolsa-
Familia do Governo Federal.

Quanto a questdo comportamental, a turma da nona série se mostra indisciplinada em
sala de aula. E necessario um trabalho de conscientizagdo de forma a ganhar a atengdo e
concentracdo deles para que o trabalho seja desempenhado.

A falta de concentracdo deles advém, em parte, pelo calor excessivo visto que a aula
acontece a tarde e a sala ainda ndo estd climatizada. Tal constatacdo é corroborada pelos
relatos espontaneos dos proprios alunos. Outro fator concorrente é o barulho vindo de outras
salas visto que elas ndo possuem isolamento acustico adequado.

E importante destacar que tal desconforto esta estreitamente relacionado a qualidade
da infraestrutura®® das escolas das escolas publicas brasileiras que ainda estdo precarizadas.

H& um empenho, por parte da secretaria estadual de educacdo, para reverter esse
cenario pela efetivacdo de uma reforma, que esta em curso, para suprir essas caréncias. A
climatizacdo e a questdo do isolamento acustico das salas, entre outras melhorias, estdo

previstas para o inicio do ano letivo de 2022.

4.2 EXPLANACAO DAS ATIVIDADES

A proposta de atividades sugerida tem por base a relacdo imprescindivel entre o
conhecimento académico/producdo textual e se vale, na presente pesquisa, como sugestdo, no
emprego da Sequéncia didatica no processo de ensino-aprendizagem de um género textual.

E mister, portanto, definir a Sequéncia didatica como, segundo o “Grupo de Genebra”,
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98) um instrumento que pode direcionar o professor,
de modo a intervir social e formalmente na organizacdo da aprendizagem e na apropriacao
das dimensdes constitutivas de um determinado género.

Isso significa um recurso de ensino, de duracdo bem definida, que viabiliza maior

aprofundamento na apropriacdo de um determinado género textual.

19 De acordo com a Lei n° 11.274/2006 sancionada pelo Presidente da RepUblica, o ensino fundamental de 9 anos
foi regulamentado com faixa etaria de 6 a 10 anos de idade para 0s cinco primeiros anos iniciais e a faixa etaria
de 11 a 14 anos de idade para os quatro anos finais. Passando desses parametros, o aluno é considerado como
sendo fora de faixa etaria em relagdo a série que deveria estar cursando. Fonte: Ministério da Educacdo e
Cultura, MEC. 2020.

20 A variacéo da qualidade das estruturas das escolas refletem as desigualdades entre as cinco regides do Pais
com o Sul e o Sudeste com médias mais altas enquanto o Norte e o Nordeste apresentam indicadores mais
baixos. O Nordeste foi a regido que mais avangou, com destaque para os resultados do Ceara. Fonte: Qualidade
da infraestrutura das escolas publicas do ensino fundamental do Brasil. Brasilia, UNESCO. 2019.



56

Nessa mesma direcdo, Zabala (1998, p. 18) diz que a sequéncia didatica é um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Assim, é importante ressaltar a sequéncia didatica como um processo de ensino-
aprendizagem a partir do conceito de género discursivo-textual, tendo como objetivo o
aperfeicoamento do tripé formado por leitura, escrita e oralidade, habilidades almejadas no
contexto interacional ente alunos e professores.

Especificamente, a sequéncia didatica proposta nessa pesquisa € dividida em trés
etapas sendo que, em cada uma delas, apresenta-se um texto do género artigo de opini&o.
Nelas esta previsto o desenvolvimento de diversas habilidades via agbes de natureza
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

A primeira etapa consiste na apresentacdo do género em tela, objetivando a promogéo
de uma visdo mais geral do texto “E preciso reduzir a desigualdade social brasileira” de
Gilberto Schwartsmann?'. E uma etapa curta na qual sdo exercidas somente atividades de
leitura e conversa dirigida num processo participativo entre alunos, professor e texto. Calcada
na dimensdo da oralidade, ha perguntas pré-elaboradas nas quais se busca a percepc¢do dos
estudantes concernente a composi¢do dos elementos linguisticos e extralinguisticos do artigo

de opinido de opinido e de sua estrutura.

Quadro 6 — Sequéncia Didatica — 12 Etapa
12 etapa: Conhecendo o género Artigo de opinido

Aula Objetivos Texto Atividades
(a) Promover um contato inicial com o texto, E preciso reduzir a
mediante a leitura. desigualdade social
(b) Conhecer organizacdo estrutural e a brasileira (Texto 01) Leitura e conversa
1 discursividade do género artigo de opinido. (ANEXO A) dirigida
(c) Promover a identificagho  dos
componentes interperssoais do texto. Autor: Gilberto
(d) Identificar os aspectos sociodiscursivos Schwartsmann
nas dimensdes ideoldgica, enunciativa e
pragmaética do texto.

Fonte: CASSEB-GALVAO, 2018, p.61, adaptado.

Na segunda etapa, tal qual na etapa anterior, inicia-se com a leitura e conversa dirigida

sobre o texto “T4 com do do refugiado? Leva pra casa!” de Leonardo Sakamoto® na qual se

2! Gilberto Schwartsmann (1955-) Médico e professor titular da Faculdade de Medicina da UFRGS; Membro
Titular da Academia Nacional de Medicina. Estudioso da Medicina e de questfes sociais brasileiras. Esse artigo
trata de um dos principais problemas da sociedade brasileira, a desigualdade social, e sua inser¢do na sequéncia
didatica visa ao desenvolvimento da viséo critica do aluno sobre essa tematica.

22 eonardo Sakamoto (1977-) Jornalista brasileiro. Além da graduacdo em jornalismo, possui mestrado e
doutorado em ciéncia politica pela Universidade de Sao Paulo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gradua%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mestrado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Doutorado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia_pol%C3%ADtica
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discutem a identificacdo do autor, seu estilo e 0 contexto em que ele esta inserido com relacéo
a tematica tratada no texto. E recomendavel a pesquisa via internet.

Consoante o quadro sete abaixo, as atividades linguisticas, com questdes subjetivas e
objetivas, tém, como objetivo, agucar a percepcdo dos elementos interativos e estruturais do
texto. S&o também propostas atividades epilinguisticas de forma que os estudantes apreendam
0s recursos linguisticos disponiveis e saibam como utiliza-los em suas necessidades

sociocomunicativas.
Quadro 7 — Sequéncia Didatica — 22 Etapa

22 etapa: DESENVOLVENDO COMPETENCIAS DISCURSIVO-TEXTUAIS

Aula Objetivos Texto Atividades

2 Estimular o desenvolvimento das habilidades “Tacom do do Atividades linguisticas de
de leitura. refugiado? Leva leitura e oralidade.

3 Usar a internet e suas feramentas como pracasa!” Atividades linguisticas
instrumento facilitador para o processo de (Texto 02) escritas com base no texto:
ensino-aprendizagem. (ANEXO B) questdes objetivas e

subjetivas

4e5 | Explorar o texto como evento de interacdo e Autor:Leonardo Atividades epilinguisticas
como expressdo de conteddo. Sakamoto

6 Agucar a percep¢do dos alunos para a Atividades linguisticas de
variedade dos recursos linguisticos, sintaticos oralidade

e expressivos presentes na lingua para a
construgdo do sentido e leva-los a operar
sobre a propria linguagem.

7 Perceber a funcionalidade das unidades Atividades metalinguisticas
linguisticas e sua adequagdo ao uso em (minisseminario)
diferentes contexto e suportes.

8 (a) Fomentar a pesquisa e a autonomia Atividades linguisticas de
investigativa dos alunos. leituras complementares

(b) Compreender a relacdo forma/funcdo dos
tipos de argumentos, contra-argumentos e de
sequéncias textuais usados em artigo de

opinido.
9 (@ Ampliar a competéncia leitora, o Atividades linguisticas com
conhecimento de mundo e enriquecer o uso da internet

vocabulério dos alunos.
(b) Identificar os tipos de argumentos
predominantes nos textos do autor.

Fonte: CASSEB-GALVAO, 2018, p.62, adaptado.

E igualmente relevante, estimular o fomento & pesquisa, pelos estudantes, da rica
tipologia de argumentos e de sequéncias textuais de que eles podem langar méo em defesa de
pontos de vista sobre temas socialmente importantes.

E, para finalizar essa etapa, sdo recomendas aulas nas quais sdo realizadas leituras de

textos do mesmo autor para o enriquecimento tematico e lexical.



58

A terceira etapa, descrita no quadro seguinte, tomando, por exemplo, 0 texto
“Superpopulagio carceraria” de Drauzio Varella?®, prope atividades e objetivos analogos &
segunda etapa. Ela também recomenda um exame, feito pelo estudante, do que foi aprendido a
respeito do artigo de opinido no que diz respeito a sequéncia textual e tipologia
argumentativa, notadamente o papel da argumentacdo e contra-argumentacao, assim como o

papel desempenhado pelas conjungdes empregadas na contraposi¢do argumentativa.

Quadro 08 - Sequéncia Didatica — 32 Etapa

3% etapa : TREINANDO A AUTONOMIA INTERATIVA

Aula Objetivos Texto Atividades
10 (a) Estimular o desenvolvimento das Superpolulagédo | Atividades linguisticas de leitura e
habilidades de leitura. carceraria oralidade.
(b) Promover uma interacéo efetiva entre (Texto 03)
aluno e texto. (ANEXO C)
11 Mesmos objetivos da aula 3 Atividades linguisticas com uso da
internet
12 Averiguar o que ja foi aprendido sobre | Autor: Drauzio | Produgéo textual inicial
artigo de opini&o e a habilidade de escrita Varella
dos alunos.
13 Mesmaos objetivos das aulas 4, 5 e 6. Atividades linguisticas escritas e
epilinguisticas com base no texto
14 Mesmos objetivos da aula 9. Atividades linguisticas de leituras

complementares

15 Explorar a gramatica no discurso, Atividades metalinguisticas com base
reconhecendo 0s recursos gramaticais no texto

como componentes e concorrentes da
tessitura textual.

16 Reescrever 0 texto evidenciando a Atividades linguisticas de reescrita de
aprendizagem e os resultados da aplicacdo texto
da sequéncia didatica. Atividades linguisticas de avaliacdo da
Avaliar a sequéncia didatica e a sequéncia didatica e autoavaliacdo

aprendizagem decorrente de sua aplicag&o.

Fonte: CASSEB-GALVAO, 2018, p.63, adaptado.

Nessa Ultima etapa, é proposta a atividade de escrita e reescrita de um texto no género
analisado pela aplicacdo da sequéncia didatica verificando o estdgio de aprendizagem
decorrente de sua aplicacdo. As atividades de reescrita sdo a oportunidade para que o aluno
aperfeicoe seu texto e se proponha a uma autoavaliacdo de forma a verificar o incremento de
suas habilidades e competéncias no género textual artigo de opinido e possa, dessa forma,

aprimorar sua capacidade sociocomunicativa.

2 Dréuzio Varella (1943-) Médico oncologista, cientista e escritor brasileiro. Formado pela Universidade de
Séo Paulo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1943
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oncologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cientista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_S%C3%A3o_Paulo
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4.3 DELIMITACAO DO CORPUS

A delimitacdo do corpus obedece aos parametros de forma a seguir os preceitos da
pesquisa de natureza qualitativa. E buscada a apropriacdo, de forma abrangente, da
capacidade de producéo do artigo de opinido por parte de todo o corpo discente. E mister
ressaltar, porém, que esse intento requer a participacdo integral dos alunos de forma que a
sequéncia didatica tenha proveito esperado. A pratica de um género textual é sistematica e

requer disciplina.

4.4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO SE LIGA NA LI’I\lGUA NO CAPITULO
CONCERNENTE AO GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO.

O Livro Didatico “Se liga na Lingua” do nono ano (doravante LD) é composto por
oito capitulos que exploram diferentes géneros por meio da leitura e producdo textual. Esse
LD foi adotado em uma Escola Estadual no Municipio de Fortaleza em 2020 e sua utilizacdo
se estendera até 2023. S&o dois capitulos por bimestre. Cada capitulo apresenta um género
textual, dito “central” selecionado pelos autores da obra.

No primeiro e segundo capitulos, foram selecionados, respectivamente, o poema-
protesto e a carta aberta. A figura 2, na pagina 58, mostra 0 mostra o capitulo 2 do sumario
onde sdo apresentados 0s géneros textuais carta aberta e artigo de opinido.

Apos a figura onde é apresentada a capa do livro, hd um quadro no qual estdo descritos
todos 0s géneros textuais que serdo trabalhados por todo o ano letivo.

Figura 1 - Capa do Livro Didatico Se liga na lingua 9° ano

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

<

. \\\\\\

i \\\\\\\\\\\\QX\\\\L\

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018
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O Quadro 9 especifica 0s géneros centrais propostos, sendo dois géneros por bimestre.
Em cada bimestre, é escolhido um género textual que serd “transformando” em outro género.

A partir da carta aberta, é proposta a “transformacéo para o artigo de opinido” (em negrito).

Quadro 09. Os géneros textuais no livro Se Liga na Lingua, Nono Ano.

Em cada Géneros “Centrais” Proposta de Transformacédo de um
Bimestre ha Género em outro.
dois capitulos
1° Bimestre Poema-Protesto “Transformando a carta aberta em
Carta Aberta artigo de opiniao”

2° Bimestre Romance “Transformando a biografia em gif**”
Biografia

3° Bimestre Charge “Transformando a charge em comentario

Conto Psicoldgico de leitor”

4° Bimestre Conto e Romance de Ficcédo “Transformando o artigo de divulgacao

Cientifica cientifica em representagdo artistica”
Artigo de Divulgacdo Cientifica

Quadro 09 - Sumério do LD “Se liga lingua” 9° ano — (p. 8-15 — Adaptado). Fonte: ORMUNDO, Wilton;

Siniscalchi, Cristiane. Moderna, 2018

Primeiramente, cada capitulo é dividido, em média, em 10 sessdes, uma em cada
coluna. A apresenta¢do e o0 modo de produgdo do género textual “central” sdo colocados em
evidéncia nas colunas de Leitura 1 e Leitura 2 respectivamente conforme se observa na Figura
2.

Em seguida, ¢ proposta a “transformagdo” da carta aberta em artigo de opinido
(destacado pelo baldo amarelo). Essa “transformagdo” de um género textual a partir de outro
género esta presente em todos o0s bimestres. (Texto explicativo retangular na figura 2).

O livro do professor vem acompanhado de um DVD no qual estdo as sequéncias

didaticas propostas pelos autores.

** O GIF (Graphics Interchange Format — Formato Gréfico intercambiavel) é um formato de imagem que foi
langcado pela empresa CompuServe no ano de 1987. Em portugués, a sigla significa Formato de IntercAmbio de
Graficos, e este formato possibilita a compactacdo de varias cenas, exibindo movimento. Fonte:
www.futuraexpress.com.br/blog/o-que-e-gif/
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Figura 2 - Sumario do LD “Se liga lingua” 9° ano — Capitulo 2
CAPITULO 2 - CARTA ABERTA: O COLETIVO EM PRIMEIRO PLANO

e Se eu quiser Nossa carta
Leitural Leitura 2 7 g iais aprender aberta na
PRt mais pratica
“12 de outubro "Carta aberta aos Eu, cidaddop.58  Osargumentos Momento de
~ Dia Nacional homens de vida p. 60 produzir p. 64
e Internacional publica e ‘boa
do Idoso - vontade'”, de Momento de
Carta aberta a Cristina Brugnara reescrever p. 65
populagdo”, de Veloso p. 53
Dra. ladya Gama Momento de
Maio p. 48 Refletindo sobre o apresentar p. 65
textop. 56
Desvendando
o textop. 50 Transformag&o da
Como funciona Carta A.berta
S Eart em Artigo de
aberta? p. 51 Opinido.
Textos em Trasornandon Mais da Isso eu s
carta aberta em . Entre saberes
conversa . 2 lingua ainda ndo vi
artigo de opiniao
Carta aberta Produgdo de artigo de  Adequagao e Colocagdo Projeto de
da AMPID e opinido p. 68 preconceito pronominal p. 79 intervengdo social
anuncios sobre linguistico p. 82
maus-tratos p- 69
contra idosos
p. 66

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018

Apoiando-se nos aspectos retrocitados no sumario, essa pesquisa propde algumas
sugestBes de aprimoramento concernentes a transformacao do género carta aberta para artigo
de opinido de forma a tornar a aprendizagem mais proficua.

“Além do género central, outros diferentes géneros sdo estudados em atividades de
comparagao e de reflex@o sobre a lingua”. (Ormundo, 2018, p. 4).

Quando os autores afirmam que um género ¢ “central”, deduz-se que o mesmo ele
tenha papel mais destacado na obra. No Capitulo 2 especificamente, esse destaque &
perceptivel nas quatro colunas dedicadas ao género carta aberta conforme é constatado na

Figura 2 acima.
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Assim, a coluna “Nossa carta aberta na pratica” ¢ dividida em trés momentos:

produzir, reescrever e apresentar. Essa coluna se repete para todos o0s géneros textuais

considerados “centrais”.

....... L .= e R
b) adotar uma Politica Nacional de Cuidados de Longa Duragio, .
) adr ontica ac y & M > Biblioteca cultural
frente ao crescente aumento deidosos dependentes e a necessidade
O Estatuto do Ido-

.
CARTA AB E RTA p de se oferecer apoio as familias;
. . . s0 ampliou os direitos
o coletivo em primeiro plano ) prevenir ¢ combater a violéncia nos transportes, através dasensi- | das passoas idosas,

bilizagio e capacitagio de motoristas, cobradores e empresirios instituindo penas para
do setor; quem desrespeita-los.
Vocé pode acessar
essa lei em: <http://
www.planalto.gov.br/
e) inserir conteudos voltados ao processo de envelhecimento ccivil_03/leis/2003/
110.741.htm>,

Existem varios instrumentos por meio dos quais nds podemos fazer so-
licitagdes para o bem coletivo ou protestar contra determinadas decisoes
politicas e certos comportamentos sociais. Um desses instrumentos é o
poema-protesto, que vocé estudou no Capitulo 1; outro é a carta aberta,
género que sera estudado agora.

A primeira carta foi publicada no site da Associagao Nacional dos Mem-
bros do Ministério Publico de Defesa dos Direitos dos Idosos (AMPID).

d) divulgar os direitos das pessoas idosas, através de campanhas,
palestras e eventos, junto & populago em geral; e

em todos os niveis de ensino, buscando o fortalecimento dos
vinculos intergeracionais, o respeito e a valorizacao do idoso,
a eliminagao do preconceito e a produgao de conhecimento

sobre a matéria.
6 Nodia 15 de junho de 2015, a Organizagio dos Estados America-
nos (OEA), em sua 45* assembleia geral, em Washington, aprovou e
"""" abriu para assinaturas dos paises a Convengao Interamericana sobre
12 de outubro — Dia Nacional e Internacional do Idoso os Direitos das Pessoas Idosas, sendo esse o primeiro instrumento ‘ Juridicamente: (IRSRERY

Leitura 1

Cartaaberta & populagio internacional iuridjcamentc vinculante voltado para a proteio e a | 3 direito, a lei,
promogao dos direitos das pessoas idosas. O Brasil foi um dos primei-
Prezados cidadaos, ros signatdrios da convengao, mas é preciso avancar e implementar

Ditames: determinagdes,
regras a serem cumpridas.

Todos sabemos que, embora muitos avangos tenham sido conquista- seus ditames.

dos nos dltimos anos, a realidade ¢ que os direitos e as necessidades dos
idosos ainda nao foram plenamente atendidos, em que pese o Estatuto
do Idoso contar com mais de 8 anos e a Politica Nacional do Idoso, com

mais de 20 anos. ~ .

2 Diante de um quadro de crescente envelhecimento populacional P @
¢ urgente questionar se estamos de fato preparados para o impacto -
que esse fato representa em nossa sociedade, e exigir adaptagoes em
todos os contextos sociais, de trabalho, familiar, inclusive em relagio
ao fomento da seguridade social e de implantagio de politicas pu-
blicas eficientes.

3 O que estamos fazendo para dar visibilidade a mais de 13% da
populagio brasileira? Serd que temos uma verdadeira politica publica
apta a defender os direitos das pessoas idosas, principalmente ofere-
cendo servigos que atendam is necessidades especificas desse grupo?
Que imento temos com a dignidade humana e quais nossas

s agoes de prevengio e de combate a todas as formas de violéncia?
ou:’s’f;‘e’;"'“" publ “: k- 4 Portudoisso, nos da AMPID, através de nossos associados, Membros
2 e ednde. do Ministério Piblico, atuantes em todas as regioes do pais, além de

parabenizar por este dia, queremos também manifestar nossa preocu-
pagio com o futuro dos idosos no Brasil.

interesses da sociedade.

Fomento: promagao, estimulo.
Seguridade social: conjunto 5 Defendemos a necessidade urgente de:
de politicas socials para
amparar o cidadio em
situagdes como velhice,
doenga ou desemprego. sisténcia social;

@48

a) construir ¢/ou mapear uma Rede de Protegio ao Idoso, com
servigos especificos, principalmente nas dreas da saide e de as-

ALV BERTAZZ)

490

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

No capitulo 02, é apresentado 0 primeiro texto com a proposta de leitura do género
carta aberta com o tema: 1° de outubro — Dia Nacional e Internacional do ldoso - Carta aberta
a populagéo.

O texto se apresenta integral, paragrafos numerados, possibilitando a localiza¢éo de
informacdes e de elementos morfossintaticos mais faceis, além de ilustracfes auxiliares a
tematica textual. A integralidade do texto € importante para que o aluno tenha a visdo de
conjunto do género textual pela identificacdo de seus tragos caracteristicos.

Assim, as duas paginas estdo, excepcionalmente, perfiladas para mostrar que o fator
ilustrativo é parte constitutiva da interpretacdo que, no texto em anélise, demonstra, pelo
desenho, que o idoso deve ter atencdo intergeracional. Esse fator deve ser estudado na

sequéncia didatica visto que, entre outros fatores, ele € muito cobrado nos variados certames a
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que os estudantes brasileiros se submetem. (ORMUNDO, 2018, p. 49 grifo do autor).

Ampliando o escopo da proposta dos autores da obra, essa pesquisa sugere o estudo

sequencial dos dois géneros — carta aberta e artigo de opinido — de maneira que o estudante

aprenda, em seguida, via cotejo de dois textos integrais, as semelhancas e diferencas entre

ambos em seus maltiplos aspectos.

Convem, para tal fim e visando a uma maior eficécia didatica, a adogdo das seguintes

sugestoes:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Aplicar a 12 etapa da Sequéncia Didatica, tal qual descrita no quadro 06 da p. 49 da
presente pesquisa tomando, por exemplo, um artigo de opinido de tematica correlata a
carta aberta da pagina retrocitada. A leitura do artigo de opinido “A intoleravel
violéncia contra a pessoa idosa” (texto 05 — ANEXO E) no ambito da 12 etapa da SD
(quadro 6) relaciona-se com a tematica da carta aberta que abre o capitulo 2 da obra
analisada.

Efetivar os objetivos descritos nessa etapa da SD proposta nesse trabalho. (p. 50).
Aplicar a 22 etapa da SD e nela, com a orientacdo do professor, cotejar os dois géneros
textuais, carta aberta e artigo de opinido, fazer o aluno captar as similaridades e
diferencas entre ambos pela apropriacdo dos dois textos em sua integralidade. Esta vai
proporcionar a visualizacdo dos aspectos concernentes a coesao pela articulacdo dos
paréagrafos e a coeréncia textual pela ordenacdo e progressao argumentativas. (grifo do
autor).

Promover a interacao entre professor, alunos e texto, via leitura e oralidade, de forma a
despertar a percepcdo dos alunos quanto aos aspectos sociodiscursivos dos dois
géneros estudados pela efetivacao dos objetivos da SD. (22 etapa; veja p. 50-51).
Agucar a compreensao do aluno em relacdo a forma/funcdo dos tipos de argumentos,
contra-argumentos presentes nos dois géneros textuais em tela.

Conhecer e reconhecer o emprego dos articuladores discursivo-argumentativos nos
textos. (veja p. 45).

Conhecer e reconhecer 0 emprego das conjuncdes contrajuntivas presentes na contra-
argumentacao nos dois textos. (veja p. 47).

Promover a escrita e reescrita do estudante, via aplicacdo da 3? etapa da sequéncia
didatica, ampliando-lhe a autonomia interativa pela apropriacdo dos géneros textuais

depreendidos.
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A figura 4 déa o fechamento do texto com trés paragrafos com o pronome “todos” em
caixa alta, o que denota a carga optativa dada ao paréagrafo, finalizando o texto. Essa
caracteristica da carta aberta pode ser cotejada com as caracteristicas do artigo de opiniao.

A figura 4 inicia um questionario que tem como titulo a expressao “desvendando o

texto”. Sao 5 perguntas sobre as informagdes contidas no texto.

Figura4 - Texto 1° de outubro Dia Nacional e Internacional do Idoso — parte final

% A responsabilidade é enorme e os desafios, constantes, sendo que anossa
missao € desenvolver, em dambito nacional, politicas e agcoes de integracao
com orgaos e entidades, promovendo a cultura juridica, relacionadas aos
direitos das pessoas com deficiéncia e das pessoas idosas, esperando con-
tribuir para um mundo mais justo, igualitiario e solidario.

[0}

Temos a esperanca de que TODOS, principalmente gestores, gover-
nantes, legisladores e representantes da sociedade civil, reflitam urgen-
temente sobre a necessidade de investir nessa causa que € de todos os
seres humanos e nos colocamos engquanto uma associagao representativa
a disposigao de todos.

s Contem conosco!

Dra. Iadya Gama Maio
Presidente da AMPID — Associagao Nacional dos Membros do Ministério Publico de Defesa
dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia

1= de ourubro — Dia Nacional € Internacional do Idoso. Carta aberta a populagio. Associacao

Nacional dos membros do Ministério Publico de Defesa dos Direitos dos Idosos € Pessoas
com Deficiéncia (AMPID). Disponivel em: =htip://www.ampid.org.br/vi/lo-de-cutubro
dia-nacional-e-internacional-do-idoso/>. Acesso em: 27 jul. 2018.

GAAD BEATAZZ)

Paprodicho proibida, At 184 o Cackan Prnel o Lot 610 oo 10 on hevweto de 1036

Desvendando o texto

BN A carta aberta que vocé leu destaca o aumento crescente do numero 1a. Nao inteiramente. Embo-
de idosos. Releia o paragrafo 1 e responda as questdes. 55 Sanm . RN SOGRE Stigh

send ssistido por algu-
a) Segundo o texto, esse grupo tem tido assisténcia adequada? e e politicas Duh"cjs-
. seus direilos e necessidades
Explique sua resposta. ainda nac sac plenamente

b) A produtora da carta empregou a palavra avancos para se referir a atendidos

medidas direcionadas aos idosos, como a criacao do Estatuto do
I/doso. Tal palavra faz uma descrigao objetiva ou revela um pontoc
de vista? Explique sua resposta A palavra avangos revela um ponto de
T wisia, no caso uma avalacao positiva
c) O paragrafo apresenta tanto dificuldades quanto progressos no
atendimento de idosos. Qual desses aspectos se sobressai? As dificuldades

d) Por que, do ponto de vista da argumentac3o, € importante citar

também o outro aspecto? Para ser mais preciso e jusio na abordagem
T do tema

e) No segundo paragrafo, qual expressao empregada pela produto-
ra do texto revela sua preocupagao com o problema que esta
discutindo? A expressao “& urgente”,

r——-250

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Os ultimos paragrafos do texto “1° de outubro — Dia Nacional e Internacional do
1doso” e o questionario. O item “d” da se¢do “Desvendando o texto” aborda o outro lado, ou
seja, a contra-argumentacdo como importante na construcdo do ponto de vista na carta aberta,

presente logo no primeiro paragrafo do texto retrocitado.



Figura 5 - Questionario sobre o texto — Tipologia de carta aberta

BN O paragrafo 3 é formado por uma série de perguntas.
a) Qual é o objetivo dessas perguntas em relacdo ao leitor?

b) Por meio das perguntas, a autora apresenta fragilidades que preci-
sam ser resolvidas para melhorar a vida dos idosos. Quais sdo elas?

EJ Nopargrafo5 sdo enumeradas as propostas dos integrantes da AMPID.

a) Como estdo organizadas essas propostas? Qual é a vantagem dessa
forma de apresentacao?

b) Fica claro para o leitor por que essas propostas foram feitas, como
deverdo ser postas em pratica e quais sdo as consequéncias
esperadas? Justifique sua resposta.

¢) Entre as propostas, estd a de fortalecer os “vinculos intergeracio-
nais”, Explique essa ideia,

d) Em sua opinido, esse fortalecimento de vinculos realmente faria
diferenga? Justifique sua resposta. Resposta pessoal.

3 A carta menciona a Convengdo Interamericana sobre os Direitos
das Pessoas Idosas.

a) Pesquise: 0 que é ser signatdrio no contexto de um acordo inter-

nacional? Signatdrio é aquele que assina um documento e se lorna, assim,

obrigado a seguir o que foi acordado.
b) Segundo o texto da carta, como o Brasil se comporta em relagao

3 Releia os parégrafos 7 e 8.
a) Aquem a produtora da carta se refere com a expressao nossamissio?

b) A responsabilidade de promover os direitos legais das pessoas
idosas cabe, de fato, a esse referente? Por qué?

¢) A produtora da carta entende que a melhora na condicao de vida
doidoso brasileiro ¢ uma responsabilidade exclusiva de um grupo?

Justifique sua resposta. Nao. Ela convoca todos para se incluirem nessa
tarefa, especialmente gestores, governantes,
legisladores e representantes da sociedade civil.

Como funciona uma carta aberta?

Existem varios tipos de carta - a pessoal, a comercial, a de reclamacdo
etc. Nesta secdo, vocé vai refletir sobre a carta aberta, comparando-a com
outras produgdes.

Reprocucio profoids, Art. 184 do Cadigo Penad » Lel 9670 c 18 ce fevweero de 1036

B Observe asituagio de comunicagéo que envolve acartalida e responda.

a) Que situagao justifica a escrita da carta naquele momento?
- A sociedade em geral, ja que & uma "carta

b) A quem ela se destina? " populacc”, dirgida o cldadlc®

¢) Quem a assina? Aadvogada ladya Gama Maio, presidente da AMPID),

d) Essa assinatura sugere uma relagdo pessoal ou impessoal entre os

e) Algumas cartas abertas apresentam titulos. Tomando esta como
exemplo, responda: a principal fungao do tituloé (1) antecipar infor-
magoes, (Il) despertar a curiosidade do leitor ou (IIl) contextualizar
a produa;éo do texto? (Iif) contextualizar a produgio do texto.

aessa convengao? Embora tenha sido um dos primeiros a assina-la, o que sig-
nifica apoio aos seus termos, ele ndo a coloca em pratica,

interlocutores? Por qué? Impessoal, |4 que éla fala em nome da associagio.

2a, Estimular a reflexao, in-
quietar,

2b, Os idosos t&m pouca visi-
bilidade; ndo ha uma politica
publica eficiente para defender
seus direitos nem uma oferta
de servicos que atenda as
necessidades especificas do
Qrupo; nao hé um compromis-
so elelivo para garantir sua
dignidade e prote¢ao contra
a viokéncia.

3a. Estdo organizadas em for-
ma de topicos, que facilitam
a leitura e a localizagdo dos
dados.

3b. O motivo das propostas
(falhas no atendimento dos
direitos dos idosos) e as ¢on-
sequéncias (solugao do pro-
blema e atencao a dignidade
humana) estao claros, bem
como o que deve ser feito,
mas ndo ha detalhamento de
como executar as propostas.

3c. A proposta defende a
aproximacao das geragoes
para que o8 jovens tenham
consciéncia das necessida-
des especificas dos idosos
e atuem de modo a garantir
seus direitos,

5a. Aos membros da AMPID

5b. Sim. Ja que a AMPID red-
ne os membros do Ministério
Priblico que trabalham para
defender o idoso.

1a, A comemoragao do Dia
Naclonal e Internacional do
Idoso.

51—~

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.
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Na pégina 51 do livro didatico, como se pode visualizar na imagem acima, € langada a
se pergunta: como funciona a carta aberta?

A pergunta abre um questionario que parte do pressuposto que a pratica social do
género textual esta estreitamente ligada & prética de linguagem sistematizada em esferas
sociais que se refletem nas perguntas formuladas nos itens que remetem a quem produz o
texto; a quem se dirige; qual o ponto de vista expresso pelo autor da carta aberta objeto do
questionario; qual a natureza da relacdo entre o locutor e o interlocutor da situacdo de
comunicacgédo que engloba a situacdo de comunicagéo que justifica a escolha do género textual
carta aberta.

E essencial que o aluno, com a mediagio do professor, tenha a experiéncia da leitura
reflexiva de forma a enriquecer sua percepc¢do desses aspectos que desembocam nas escolhas

linguisticas para alcancgar o propdsito comunicativo desse género textual ou de qualquer outro.
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Figura 6 - Trecho de carta pessoal de Franz Kafka e questionario

BEl lLeia este trecho de uma carta pessoal do escritor tcheco Franz Kafka
(1883-1924) a noiva dele, Felice, e compare-a com a carta aberta
em estudo.

Querida Felice!

Vou agora te pedir um favor que soa um tanto louco, e que TwtE g3
& P 4 AN Biblioteca cultural

eu deveria considerar como tal se fosse eu a receber a carta.
= < x P . 5 Franz Kafka nasceu
E também o maior teste p0551vel até mesmo para a pessoa mais em praga‘ Cap'lal da
bondosa do mundo. Bem, € isto: escreve para mim apenas uma Republica Tcheca, no
vez por semana, de forma que a sua carta chegue no domingo dia 3 de julho de 1883,
Era filho de um rico co-
. merciante judeu e sua
de suportia-las. Por exemplo, eu respondo uma de suas cartas, formacao foi influen-
ciada por trés culturas:
a judaica, a tcheca e
a alema. Leia textos
= = = = - desse autor e obtenha
isso, e ndao ha forga o bastante. Mas por essa mesma razio eu nao mais informacdes so-
quero saber o que estds vestindo; isso me atormenta tanto que bre ele em: <http://
almanaque.folha. uol.
. com.br/kafka htm=>.

— porque nao consigo suportar suas cartas didrias, sou incapaz

depois deito na cama em aparente calma, mas meu coragao re-
tumba através do meu corpo inteiro e esta consciente apenas de
ti. Eu pertengo a ti; nao hid realmente outra forma de expressar

nao consigo lidar com a minha rotina; e € por essa mesma razio
qgue nao quero saber se gostas de mim. Se eu soubesse, como
poderia, bobo que sou, ir e sentar no meu escritério, ou aqui em
casa, em vez de saltar em um trem com meus olhos fechados e

apenas abri-los gquando estiver contigo?
Disponivel em: <=hrep:/fwww.facerasculturais.
com . br/2018/05/cartas-de-amor-de-
personalidades-da_html=>.
Acesso em: 21 sew. 2018

a) Quais s3o os objetivos de cada carta?

b) As duas cartas contém argumentos. © que os diferencia?

c) Qual das duas cartas tem uma circulagao originalmente restrita?
Por qué? A carta de Kafka, ja que se destina a um unico leitor, o destinatario

d) O que muda no grau de distanciamento entre os interlocutores?
Explique sua resposta.

G80 paraa tooria B

O género textual carta aberta trata de um tema de interesse social, coletivo.
E um instrumento para a conscientizacdo, além de exprimir solicitacdes, suges-
toes e protestos.

O produtor assina a carta em nome dele ou em nome do grupo que repre-
senta (uma associagao, por exemplo) e destina-a a um interlocutor especifico
ou a sociedade como urm todo, sempre considerando uma circulagdo pablica,
j@ que a carta sera divulgada em revistas, jornais, blogs ou panfletos.

interliocutores e um assunto
de interesse coletivo.

-———- 52

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

E apresentado um trecho de uma carta pessoal do Escritor Franz Kafka® (1883-1924).

No comando do exercicio, é pedida, ao aluno, a comparacao entre a carta pessoal e a
carta aberta. Em seguida, hd um questionario com perguntas que servem de pretexto para, no
final, diferenciar o género textual carta aberta de outros tipos de cartas.

E colocada, nesse exemplo, a questdo da diferenca entre a carta aberta, de esfera de
circulacdo social, coletiva, da carta pessoal, de circulacdo privada, intima. De igual modo, na
carta pessoal, 0s argumentos tém natureza subjetiva enquanto que na carta aberta, por sua vez,
0s argumentos tém natureza objetiva, comprobatoria.

Essas observacOes sdo importantes para a escrita e reescrita de uma carta aberta,

presente na esfera de circulacdo jornalistica tal qual o artigo de opinido.

* Franz Kafka é considerado um dos principais escritores da Literatura Moderna. De nacionalidade tcheca e de
ascendéncia judaica, escreveu em lingua alema. Seus romances retratam o Homem como refém das engrenagens
sociais opressoras, incapazes de agir com Justica em relacdo ao individuo.
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Vale ressaltar que a aplicagdo da SD mostra, via pesquisa, 0s tracos distintivos tais
como estrutura, estilo, conteudo e funcdo de um género textual em relacdo ao outro. 1sso
revela a importancia do estimulo a autonomia investigativa na pesquisa textual do aluno

presente na segunda etapa da SD proposta nessa pesquisa.

Figura 7 - Texto “Carta aberta aos homens de vida piblica e boa vontade”

A carta aberta reproduzida a seguir foi publicada em um jornal distri-

buido naregido de Nova Lima, municipio préximo de Belo Horizonte (MG).
Leia-a e responda as questoes.

Leitura 2

Carta aberta aos hormens
de vida publica e “boa vontade”
Por Cristina Veloso
Lembro-me, gquando ainda adolescente, de que era a Faculdade
de Veterindriada UFMG o centro de apoio para animais de proprie-

tarios carentes gque nao podiam pagar consultas e tratamentos em
clinicas particulares.

O Hospital Veterindrio da UFMG prestava um servigo publico e era
centro de referéncia nacional para tratamentos de animais domésticos
de pequeno ou grande porte, bem como dos silvestres.

Hoje, se uma pessoa carente financeiramente passar pelo infortanio
de ter um animal de estimacao adoentado ou acidentado, e, da mesma
forma, aqueles gque movidos pela compaixio desejarem socorrer um
animal de rua doente, atropelado, ou mesmo qualquer animal silvestre
nessa situagao, Nao terao a quem recorrer se nao tiverem como pagar.

O poder publico apenas disponibiliza o servigo de castragao gratuito,
assim mesmo sé em alguns municipios.

Em se tratando de satide animal a situaciao € de total abandono, sal-
vo alguns rarissimos e heroicos veterindrios particulares, cujas clinicas
prestam socorro, nas situagdes acima citadas.

Aproveitando o espago de que dispomos neste jornal, e que divi-
dimos, privilegiadamente, com homens publicos de efetivo empenho
ao bem comum, a Promutuca vem fazer um apelo suprapartidario a
consciéncia e a sensibilidade pessoal dos vereadores e deputados que
partilham conosco da vontade de contribuir para uma sociedade mais
justa: necessitamos de um projeto de lei que obrigue as Faculdades de
Veterinaria publicas e privadas, a exemplo do que ocorre nas Faculdades
de Medicina e de Direito em suas respectivas atribuigoes, a prestarem
servigos gratuitos aos animais abandonados ou cujos proprietirios nao
disponham de recursos para custear seu tratamento.

Universidade Federal
I de Minas Gerais.

No vale do Mutuca
estd o coérrego do
Mutuca, que € parte da
bacia hidrografica que
atende Belo Horizonte.
A wvegetagao de suas
margens abriga passaros
e mamiferos de pequenc
porte, inclusive espécies
em risco de extingao.
Conheca a Associacao
para Protecao Ambien-
tal do Vale do Mutu-
ca (Promutuca) aces-
sando: <http:/fwww.
promutuca. org.br/fo_

tmil=>.

Infortunio: infelicidade.
ma sorte.

)]

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

tale do_mutucafo_vale.
h )

) GuoBER

Biblioteca cultural

A Leitura 2 é outro exemplo de carta aberta. O texto aborda a questdo da necessidade

de assisténcia sanitaria para animais domésticos e silvestres.

E pertinente observar que o LD traz outro exemplo de carta aberta, texto integral, com

paragrafos numerados.

A argumentacdo estd presente nos paragrafos 8 a 10. Uma locugdo conjuntiva de

semantica concessiva (ndo obstante) encabeca a contra-argumentacdo no paragrafo 11.



Figura 8 - Texto “Carta aberta aos homens de vida publica e boa vontade” (cont.)

E com grande espanto que constatamos os cursos de Veterindria se
distanciarem de seu verdadeiro objetivo: a formacao de profissionais
dedicados a saide e ao bem-estar animal.
8 Animais sauddveis sao utilizados em experimentos com fins cientificos
(pesquisa) ou didaticos: a dissecacao, acao de seccionar partes do corpo
ou 6rgios de animais mortos para estudar sua anatomia, e a vivissecgao, que
é a realizacao de intervencdes invasivas em animais vivos, anestesiados ou
nao: praticas obsoletas que nos remetem a René Descartes e sua teoria do (1596-1650): filésofo
animal-machine. No século XVII, o fisico inglés Isaac Newton concebeu o e matematico francés.
universo como um imenso mecanismo de relégio, possivel de ser compre-

endido pelo estudo de suas partes. Na mesma época, Descartes adaptou
esse mecanicismo para a medicina. Para ele, os corpos de animais eram
apenas mdquinas, e sentimentos como prazer, dor e sofrimento moravam na
alma, que s6 os homens possuiam. Se animais nio tinham alma, adedugao
légica era a de que ndo sentiam dor. Os ganidos de caes seccionados vivos
e conscientes, na Escola de Port-Royal, por ele e seus seguidores, eram in-
terpretados como o simples ranger de uma madquina. Era o auge da teoria
do animal-niachine (animal-maquina).

9 Na Europa e nos Estados Unidos, muitas faculdades de medicinanao
mais utilizam animais, nem mesmo nas matérias priticas como a técnica - —
SRy - . < < ~ s 0 Uma das mais prestigiadas
cirdrgica e cirurgias experimentais, oferecendo substitutivos em todos universidades do mundo,
os setores. Nos EUA, mais de 100 escolas de medicina (quase 70%), localila:‘ia em Cambridge,
2 p « = = — ™M tts (EUA).
incluindo Harvard, nao utilizam animais. Na Inglaterra e na Alemanha, uzetts ( )

a utilizag¢do de animais na educa¢io médica foi abolida, sendo que na
Gra-Bretanha (Inglaterra, Pais de Gales, Escécia e Irlanda) é contra a

Seccionar: cortar.

Obsoletas: ultrapassadas,
lei estudantes de medicina, humana ou animal, praticarem cirurgia em antiquadas.

animais com fins meramente “didaticos”

. ’ Tonprochiin prokids, At 184 o Cédigo Penal & Lt 9,630 cin 19 e bevwreire ci 1938,
.

-

—— 54

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Continuacao do texto “Carta aberta aos homens de vida publica e de “boa vontade”. A
finalizag&o e as proposi¢des para a apropriagdo desse género e sua transformacdo em artigo de

opinido encontram-se na pagina subsequente.
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Figura 9 - Texto “Carta aberta aos homens de vida piblica e boa vontade” (fim)

10 No Brasil, a Faculdade de Medicina Veterindria da USP desde 2000 Universidade
nao utiliza animais vivos em aulas de técnica cirtirgica. Utiliza cadaveres, de S3o Paulo

especialmente preparados, de animais que tiveram morte natural em
clinicas e hospitais veterindrios. A preparacgao & feita a partir de substan-
cias que preservam a consisténcia do tecido como a de um animal vivo.

1 Nao obstante a efetiva evolug¢ao moral e cientifica abolindo a uti-
lizagao de animais na educacao, por meios alternativos mais éticos e
eficientes, estudantes realizam a tarefa por imposicao. Por que nao
aprender cuidando, salvando vidas animais?

12 E que a clinica de animais tornou-se um lucrativo “"negdbdcio” para as Muitas cartas abertas

Faculdades de Veterindria, distanciando-as de seu objetivo fim: o pe- apresentam férmulas de
dagogico, cuja exceléncia vai além do cientifico, abrange a compaixao e despedida como Aten-
essa nao se ensina, pratica-se. ciosamente ou Cordial-
= ; 2 2 mente. A localidade e

13 Nobres deputados, vereadores, alunos de Veterinaria, de Biologia,

a data podem aparecer

profcssorcs, proprietdrios de animais e homens de sensibilidade: preci- no inicio ou no final do

B samos que cada escola de Veterinaria abra a sua porta, por pelo menos texto ou ser omitidas
= duas vezes na semana, uma para clinica, outra para cirurgia de animais. quando a publicacdo da
14 As Faculdades de Medicina ja ha muito assim o fazem, as de Direito qual elas fagam partEg

2 < R - S apresenta tais dados.
também. Mais uma vez vemos nessa situagio a concreta e manifesta

desconsideragao com a Vida Animal.

Tenho certeza de que muitos leitores endossam nosso pedido. Jda so-
praum vento de mudancas com relacao ao alargamento ético e juridico
dos direitos animais na modernidade. Feliz do homem que sabe ler o
seu tempo. E utiliza-se da boa agac em “tempo oportuno’™

Cristina Brugnara Vi

loso é advogada e moradora em um dos condominios integrantes
da ONG Promut

Abolindo: anulando.
Crastina Bruanara Vieroso. Carta aberta aos homens de vida pablica e “boa vontade™ Sigerssl Endos=san:- i
do Belvedere e Condominios de Nova Lima, Belo Horizonte, 10 jan. 2012, ©Oportuno: apropriado.

Taprodigho oitida. A, 184 o Cedion Pend & Lol 9600 o 10 cn v

GALAD BERMAZI!

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Ultima parte texto “Carta aberta aos homens de vida publica e de “boa vontade”.

No final do texto, sdo apresentadas sugestdes para a apropriacdo do género carta aberta
e 0 estudo comparativo deste com o artigo de opiniao.

Adocédo dos mesmos procedimentos sugeridos na pagina 55.

a) Aplicar a primeira etapa da Sequéncia Didatica, tal qual descrita no quadro 06 da
pagina 49 da presente pesquisa tomando, por exemplo, um artigo de opinido de
tematica correlata a carta aberta da pagina retrocitada. A leitura do texto Animal nédo é
brinquedo (texto 04 — Anexo) no d&mbito da 12 etapa da Sequéncia Didatica (quadro 6)
comunica-se com a temética da carta aberta da figura 7.

b) Efetivar os objetivos descritos nessa etapa da Sequéncia Didatica. (ver p. 50).

c) Aplicar a segunda etapa da Sequéncia Didaticae, com a orientacdo do professor,
cotejar os dois géneros textuais, carta aberta e artigo de opinido, fazer o aluno captar
as similaridades e diferencas entre ambos pela apropriacdo dos dois textos em sua

integralidade. Esta vai proporcionar a visualizacdo dos aspectos concernentes a coesao



d)

f)

9)

h)
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pela articulacdo dos pardgrafos e a coeréncia textual pela ordenagdo e progresséo
argumentativas. (grifo do autor).

Promover a interacao entre professor, alunos e texto, via leitura e oralidade, de forma a
despertar a percepcdo dos alunos quanto aos aspectos sociodiscursivos dos dois
géneros estudados pela efetivacdo dos objetivos da Sequéncia Didatica. (22 etapa, ver
p. 50-51).

Agucar a compreensdo do aluno em relacdo a forma/funcéo dos tipos de argumentos,
contra-argumentos presentes nos dois géneros textuais em tela.

Conhecer e reconhecer o emprego dos articuladores discursivo-argumentativos nos
textos. (ver p. 45).

Conhecer e reconhecer 0 emprego das conjuncdes contrajuntivas presentes na contra-
argumentacao nos dois textos. (ver p. 47).

Promover a escrita e reescrita do estudante, via aplicagdo da 3? etapa da sequéncia
didatica, ampliando-lhe a autonomia interativa pela apropriacdo dos géneros textuais.
As conjuncOes adversativas, utilizadas na contra-argumentacéo, tém tracos distintos e
assumem valores especificos na tipologia textual. Elas possuem atributos que

diferenciam umas das outras e imprimem tracos semanticos diversos.



Figura 10 - Refletindo sobre Carta aberta aos homens de vida publica e boa vontade.

Refletindo sobre o texto

-——-®56

2a. Nao. Ela fala em nome
da ONG Promutuca

O texto da carta que vocé acabou de ler pode ser dividido em cinco
partes, indicadas a seguir. Identifique os paragrafos que se relacionam
a essas partes.

a) Contextualizagdo do fato social que motivaacarta. 1a5

b) Apresentacao da solicitagdo. &

c) Justificagdo da solicitagdo. 7 a 12

d) Retomada da solicitacdo e detalhamento de uma proposta. 13
e) Conclusido do raciocinio. 14 e 15

Reflita sobre a maneira como a produtora do texto se apresenta.

a) Ela fala apenas em nome dela? Explique sua resposta.

b) Junto da assinatura, ha uma identificacao social. Qual é arelevancia
disso para o leitor?

c) Noinicio dacarta, a advogada fazreferénciaauma lembranca. Essare-
feréncia torna a carta pessoal? Justifique sua resposta.

Observe, agora, os destinatarios da carta.

a) Nesse contexto, "homem" é uma referéncia a um ser do sexo
masculino? Explique sua resposta.

b) Ja no final da carta, a produtora usa vocativos para designar seus
destinatarios. Transcreva-os.

c) Qual é o efeito do uso de vocativos, nesse ponto da carta, para

referir-se aos destinatarios?

A produtora da carta emprega a expressao tenho certeza para

indicar a crenga de que os leitores concordam com a proposta

apresentada. Qual é a funcao do uso dessa expressao em relacao

ao destinatario?

d)

Uma carta aberta deve dirigir-se aos que efetivamente sao respon-

saveis por determinado setor da vida social.

a) Qual é a reivindicacao expressa no sexto paragrafo e a quem ela
é feita?

b) A produtora do texto esta correta em dirigir seu pedido a esses inter-
locutores especificamente? Justifique sua resposta.

c) A produtora afirma que seu apelo é suprapartidario. |dentifique o
radical dessa palavra e explique o sentido do prefixo.

Como vocé pode perceber, na carta aberta foi empregada a linguagem
formal. O que justifica a escolha desse nivel de linguagem?

Analise a escolha lexical (de vocabulario) da carta.

a) Para evitar a repeticao de uma pessoa, adoentado e acidentado,
quais palavras foram usadas no paragrafo 37

4a. A carta reivindica a criagao de um projeto de lei que obrigue as faculda-
des de veterinana publicas e privadas a prestar servigos gratuitos aos ani-
mais abandonados ou de proprietarios carentes. A vereadores e deputados.

20. O fato de Cristina Brugnara Ve-
loso ser advogada da credibilidade
a algumas informagodes apresenta-
das pelo texto. como a de que ha
um “alargamento ético e juridico
dos direitos animais na modemi-
dade”; alem disso, a referéncia ao
lugar onde efa mora explica sua
associacao a ONG.

2c. Nao. A lembranga € apenas
uma estratégia para Opor o aten-
dimento eficiente dos animais no
passado a negligéncia do presente
A caria nao foi escrita com base
em experiencias pessoais.

3a. Nao. E uma generalizagao que
se refere tambeém a mulheres gue
atuam na esfera pablica
3b."Nobres deputados, vereadores,
alunos de Vaterindria, de Biclogia,
professores, proprielaros de ani-
mais e homens de sensibilidade”.
3c. A carta parace mais incisiva
COMm O USo de vocativos, ja que cita
©s que estao, de alguma forma, re-
lacionados ao problema abordado.
3d. A expressao tenho certeza
enfatiza a opiniac e amplia a
pressao sobre os destinatarios

| Lembra? ]

Vocativo é um termo
ou uma express3o utili-
zados para chamamen-
to. Exemplo: “Senhoras
e senhores, aproveitem

\ O espetaculo”.
59

4b. A autora acerna ao fazer a reivin-
dicacao a profissionais cujas fun-
coes permitem a proposta de leis.
4c. O radical e partid e o prefixo
significa “acima de". Supraparti-
dario tem o sentido de "gue esta
acima dos partidos”, "pode reunir
varios pariidos, sem ser dingido
por um deles”

6a. As palavras agueles, doente e
atropelado, respectivameante.

Embora se dirija
especialmente a alguns
interlocutores, a carta
tem circulagao publica.
Por que a existéncia de
muitos leitores contri-
bui para a obtencac do

|_objetivo da carta aberta? |

5. Como a carta aberta representa uma situacao de
interac&o entre interlocutores sem intimidade para
tratar de um assunto séno, de interesse social. é
adequado um nivel de linguagem formal

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Fprodicho prolids, Ar, 184 8 Céckon Pendl @ Lt 9,610 ce 10 o favweniso de 1006
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Questionario sobre o texto “Carta aberta aos homens de vida publica e de “boa

vontade.”

“Uma carta aberta deve dirigir-se aos que efetivamente sdo responsaveis por

determinado setor da vida social”.

Em outras palavras, os responsaveis ndo sdo os atores

politicos que tomam decisdes direcionadas para beneficiar ou prejudicar grupos sociais?

Quem sao esses possiveis interlocutores?

Esses questionamentos sdo pertinentes e estdo contemplados na identificacdo dos

aspectos sociodiscursivos na dimensdo ideoldgica, enunciativa e pragmatica do texto,

presentes na primeira etapa da sequéncia didatica sugerida nessa pesquisa.



Figura 11 - Questionario sobre o texto supracitado e carta ao prefeito de Fortaleza.

Tiaprodicho proibida, Ar.184 8 Cdian Prodl o Lai 9670 ch 10 ch i e 1036

6c. As palavras rarissimos e herolcos sugerem que os profissionails que se dedicam a ajudar os arumais necessitados sao
excegoes, 0o gue confirma a ideia de que & preciso conseguir ajuda das facuidades.

b) Quais palavras foram empregadas no paragrafo 4 para indicar que

o servigo publico oferecido a animais & insuficiente? ASpalavras ape-
nas e so.

c) Explique como, no paragrafo 5, os adjetivos que acompanham

a expressao veterinarios particulares tornam-se argumentos em
defesa da causa da advogada.

O fragmento a seguir foi retirado de uma carta aberta dirigida ao
prefeito de Fortaleza, em 2017. Leia-o.

Compreendo [...] que Fortaleza é uma cidade de crescimento
desordenado — principalmente nas periferias — e que sofre com
problemas urgentes e de dificil solugao, mas é por isso mesmo,
senhor prefeito, que lhe peco que seja o primeiro a lembrar tam-
bém deste outro caso de dificil solugao que sio os maus-tratos
aos animais. E urgente a necessidade da criacao de politicas pu-
blicas (que alcancem o maior niimero possivel de pessoas) que
contemplem o combate ao abandono e o incentivo a castragao.
E urgente também a criagao de um hospital veterindrio publico,
gratuito e acessivel, principalmente aos ativistas da causa e as pes-
soas de comprovada baixa renda; assim como também é urgente a
acolhida destes animais em situagao de abandono (com base nos
modelos estadunidenses de abrigos) e a promogio constante de
feiras de adogao.

CeLso Santos. Publicado pela ANDA — Agéncia de Noticias de Direitos Animais.

7a. Eie destaca o crescimen-
to da cidade, principalmente
das periferias. o que resulta
em muitos outros problemas
a resolver, mas reafirma a

importancia de se conside-
rar também o problema dos
animais maltratados ao qual
nenhum dos prefeitos ante-
riores deu atengao

73

a) O produtor da carta insere o problema para o qual pede solucao em E
um conjunto de outras demandas da cidade. Como ele apresenta g
essa ideia? E
b) Embora o produtor dessa carta e a representante da ONG Promu-
tuca se preocupem com o atendimento de caes abandonados ou
de donos de baixa renda, ha uma diferencga significativa no que  79- A '39'059"‘?“'9':":,:”‘3(5
= sugere que as faculda s de
propoem. Compare as propostas. Veterinzria publ i
c) O que seria necessario para que cada uma dessas propostas fosse atendam gratuitamente aos
H rd animais, enquanio o autor
colocada em pratica? da carta para o prefeito de
d) Na sua opinido, qual € a proposta mais viavel? Vocé defenderia Fortaleza pede que seja cons-
uma delas? Proporia alteragdes? Por qué? et el ek
Resposta pessoal. Se essa carta aberta
fosse minha...
Da observacado para a teoria Propohhaumanova |
O género textual carta aberta € escrito em linguagem formal e tem circulacao redacao para o dulti-
publica. Seu objetivo é expor um ponto de vista e apresentar argumentos para mo garagrafo d? carta
sustenta-lo. Em geral, ha a intengao de convencer os interlocutores e, indireta- escrita por Cristina.
mente, também os demais leitores, que, conhecendo uma reivindicacao valida Comeo voceé faria para
ou um protesto, poderao fazer press3o social para que essas manifestagdes torna-lo bem convin-
sejam atendidas. L cente?
7c. A proposia que envolve as faculdades exige a criagdo de uma lei especifica que as obrigue a isso, enquanto a
proposta de criacao do hospital envolve a destinacao de verbas publicas. 57 ——-

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Outro exemplo de carta aberta. Nessa pagina é mostrado um fragmento de carta
enderecada ao prefeito de Fortaleza. As sugestdes presentes na pagina 57 ( sequéncia didatica,
2% etapa) desse trabalho podem ser aplicadas a esse fragmento de carta aberta.



Figura 12 - Secéo Eu, Cidadéo.
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Para atuar politicamente nao é preciso ter um cargo politico ou estar
filiado a um partido. Existem instrumentos que permitem a qualquer cidadao
se envolver na administracao publica e mobilizar a atengao para causas de
interesse coletivo. Vamos conhecer alguns deles.

O abaixo-assinado € um instrumento de manifestagao coletiva. Pode
ser a reivindicagdo de um grupo, um protesto cu a expressao de apoio a
algo ou alguém.

Em geral, o titulo explicita o objetivo do abaixo-assinado; um vocativo
identifica o destinatario; e ha local e data.

SLN ALVES

ABAIXO-ASSINADO CONTRA MUDAN

~
)

= A
| 1. Esse abaixo-assi-

O roIic 92 mudangs dos NGNS C PINTTOT B Snd
CHEIINCIDTCNTO oS pontos -

B aadins, No Cantrn = auests de IGO0 00 perour,
A easmpbs Sas Wehas Tneohects

publica manical
Mapoleso, prolciiam pare Gue SSia Mmantide o els
Eraves desse sbhawo-33sreda (Dt recelimunts oSMOLI2DEE)

“nado nao apresen-

ta um destinatario
explicito. A quem,
provavelmente,
sera entregue?

Abaixo-assinado que circulou na cidade de Muriaé, em Minas Gerais.

Mais recentemente, surgiram sites de peticoes on-line. Elas sao pareci-
das com o abaixo-assinado: tém a mesma funcao e praticamente a mesma
estrutura. £ bastante simples tanto produzi-las (os sites que as hospedam
orientam a criagdo do documento) quanto assina-las. Porém, é preciso
responsabilidade: o leitor deve fazer uma leitura atenta do texto e refletir
sobre a proposta para verificar se concorda ou ndo com ela.

O site a seguir mobiliza pessoas em todo o mundo e trata tanto de temas
locais como de questdes globais, como a luta para garantir a internet livre

1. Nao. Provavelmen-
te sera entregue a
empresa de onibus
e aoc departamento
de transito da ci-
dade, responsaveis
por definir os itineréa-
rios dos onibus.

2. Casos em que a
reivindicagao nao
& local, portanto o
documento preci-
sa atingir grandes
areas. A tenmtativa de

Peprodichn protids, A 184 db Cockn Pandd o Lol 9610 i 10 ce favweieo o 1006,

e aberta para todos. criac@o ou mudanca

de uma lei, por exem-

2 - ~
;g ARAZ -7 it 3 plo. pode exigir mobi-
g Povisse NHTIRTOM B - *. [Ezacao nacional
3 -
=2 - =
s D - mem man . oS 2. Quais casos parecem ser
: ——— = = =
E —— . mais bem atendidos por

uma petigdo on-line do que

© > S Fe et AP,
- por um abaixo-assinado?

Pt = et e - T
P e e
e —

D Pur G o e e

Pt = - e —— - ——
IR P wa— Avaaz. Disponivel em: <https://
secure.avaaz.org/po/pertition/
start_a_petition/s?source=splh=>.
Acesso em: 27 jul. 2018
ST=T+]C 3

r——=58

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Pagina que mostra outro género textual, o abaixo-assinado, seus atributos e finalidade.

A pégina também apresenta site de peticdo online, outro género textual, com estrutura
semelhante ao abaixo-assinado e com estrutura composicional andloga. Esses géneros podem
ser trabalhados com o uso sistematico da internet. Efetivando seu uso para cada aluno, o
estudo dos géneros textuais pode, via sequéncia didatica, alcangar um patamar de crescimento
significativo nas habilidades sociocomunicativas do aluno.
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Figura 13 - Se¢éo Eu, Cidadao (continuacao).

Veja um comentario que revela a importancia de petigdes com circulagdao mundial.

“Fiquei muito impressionado com a peti da Avaaz com 2,8 milhoes de assina- —

turas. As preocupacgoes dos cidadaos foram levadas a sério pelo Parlamento Europeu.”

Manrin Scrurz, Presidente do Parlamento Europeu, depois do voto contra

a ACTA (sratado que teria permitido a censura da internet).

As petigoes e os abaixo-assinados nao obrigam o destinatario a atender a rei-

vindicagdo, mas sao instrumentos de pressao e podem chamar a atencao da midia. I
Ferramentas criadas por érgaos governamentais também oferecem formas interes-

santes de participacao politica. O portal £-Cidadania, do Senado brasileiro, faz con-

sultas publicas acerca de diversos temas. Também € possivel enviar propostas de leis.

Segundo o Senado, o objetivo & favorecer a participagdo do cidad3oc de modo

direto e efetivo.
3. Resposta pessocal. Os senadores pre-

cisam tomar decisdbes que considerem 3. Como vocé imagina que esses
os desejos da populacao. de quem saoc dados sirvam para os senadores? o
representantes. =5
e e s o —————————
&Scidadania -

suc 4/2018 o

Fristrarn foose She wrtifias COM RS (romen, v iet e, o, whe)

Poprochho sl A1 s i ol # Lot 9610 80 10 i do 1606

WOCE AFCEA TS5 FRMOrossCAor
[Ee—_ o |
R T .
= = =
T —r rr———Ee - et S motee - warate
' oo
I‘ Sesmeees SEIGA PP o Pevbtee
-
4. E na sua escola? Ha formas 4. Sugesioes: Portal e-Cidadania. Disponivel em:
de participacao dos alunos Gremic, repre-_ i ips:Awwwvl2 senado.deg brrecidadania/

seniante de sala
ou participacaoc
no conselho,

nas decisces? visualizacaomateria?id=132593>.

Acesso em: 21 set. 2018.
Outra forma de atuacao politica € o jornalismo. Muitos jornais e revistas publicam car-

tas de leitores e artigos de opinido. Outros incluem noticias e reportagens produzidas por —

leitores, as quais podem chamar a atencac para uma causa que interesse a comunidade. Jp =

B

ANDERSON D€ ANDRUDE PMENTEL

59 @ — —-

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Pagina que da& continuidade aos géneros abaixo-assinado e peticdo online. Ha
perguntas com base na tematica dos géneros apresentados nos textos escritos, estimulando a
oralidade estudantil. As mesmas sugestbes da pagina anterior podem ser aplicadas aqui a

critério do professor.



Figura 14 - Sec8o Se eu quiser aprender mais.

‘Se eu quiser aprender mais

Os argumentos

Uma carta aberta defende um ponto de vista e, para isso, expde ar-
gumentos. Eles sdo provas que servem para negar ou afirmar um fato, e
sao o principal alicerce de um texto persuasivo. Sem eles, o texto limita-
-se a expressar julgamentos pessoais e perde boa parte de seu poder de
convencimento.

Vocé vai analisar agora como os argumentos aparecem na carta aberta
escrita pela integrante da ONG Promutuca e em trechos de dois artigos
de opiniao.

[l Segundo a produtora da carta aberta, a dissecacdo e a vivissecao
sao praticas ultrapassadas. Releia os paragrafos de 8 a 10,

8  “Animais sauddveis sdo utilizados em experimentos com fins
cientificos ( pesquisa) ou didaticos: a dissecacio, agao de seccionar
partes do corpo ou 6rgios de animais mortos para estudar sua ana-
tomia, e a vivissecgdo, que ¢ a realizagio de intervencoes invasivas
em animais vivos, anestesiados ou nao: priticas obsoletas que nos
remetem a René Descartes e sua teoria do “animal-machine”. No sé-
culo XV1I, o fisico inglés Isaac Newton concebeu o universo como
um imenso mecanismo de reldgio, possivel de ser compreendido
pelo estudo de suas partes. Na mesma época; Descartes (1596-
-1650) adaptou esse mecanicismo para a medicina. Para ele, os cor-
pos de animais eram apenas maquinas, e sentimentos como prazer,
dor e sofrimento moravam na alma, que s6 os homens possufam.
Se animais nio tinham alma, a dedugao logica era a de que nao
sentiam dor. Os ganidos de caes seccionados vivos e conscientes, na
Escola de Port-Royal, por ele e seus seguidores, eram interpretados

como o simples ranger de uma mdquina. Era o auge da teoria do
animal-machine (animal-méiquina).

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2011

GALVAD BERTAZD
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76



77

Nessa secdo, chamada de “Se eu quiser aprender”, é apresentado o conceito de
argumento. “Argumentos sdo provas que servem para negar ou afirmar um fato, e sdo o
principal alicerce de um texto persuasivo”. O propdsito da abordagem dessa pesquisa consiste
no ensino-aprendizagem dos géneros textuais de forma equanime sem a intencdo de
conceituar termos de Ldgica, que ndo € o proposito da pesquisa, mas € pertinente observar a
primeira parte do enunciado retrocitado.

Fato, segundo o Dicionario Aurélio, é: “Resultado acabado ou que estd prestes a
ocorrer; evento: o fato estd prestes a ser consumado. Coisa cuja realidade pode ser
comprovada; verdade: a fiscalizagdo das barracas ilegais é agora um fato”. (Grifo do autor).

O argumento pode ter premissas falsas sendo, portanto, falso em sua conclusdo e
mesmo um argumento verdadeiro ndo pode negar ou afirmar um fato no sentido de
acontecimento ou evento como esta enunciado na p. 60 do livro didatico. Um argumento pode
questionar a motivacdo ou consequéncias de um fato, mas nao é prova para negar ou afirmar
um fato.

Fato é resultado pratico de uma acdo deliberada ou ndo. Fatos sdo inegaveis.

Finalmente, a segunda parte do enunciado que afirma que “argumentos s&o o principal
alicerce de um texto persuasivo” é um truismo justificavel no contexto pedagdgico em que
esta sendo empregado. Esses conceitos sdo tratados no capitulo 03 dessa pesquisa e a SD deve

pormenoriza-los no estudo dos géneros textuais argumentativos.



Figura 15 - Paragrafo 9 a 10 da “Carta aberta aos de vida piblica e boa vontade”.
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PeprodicAn srofids, At 164 do Cédign Penal o Lo

Na Europa e nos Estados Unidos, muitas faculdades de medicina
nao mais utilizam animais, nem mesmo nas matérias praticascomo a
técnica cirdrgica e cirurgias experimentais, oferecendo substitutivos
em todos os setores. Nos EUA, mais de 100 escolas de medicina
(quase 709 ), incluindo Harvard, nao utilizam animais. Na Inglaterra
e na Alemanha, a utilizagao de animais na educacao médica foi abo-
lida, sendo que na Gra-Bretanha (Inglaterra, Pais de Gales, Escécia
e Irlanda) é contra a lei estudantes de medicina, humana ou animal,
praticarem cirurgia em animais com fins meramente “didaticos™.

No Brasil, a Faculdade de Medicina Veterinaria da USP desde
2000 nao utiliza animais vivos em aulas de técnica cirargica. Utiliza
caddveres especialmente preparados, de animais que tiveram morte
natural em clinicas e hospitais veterindrios. A preparacao ¢ feita a
partir de substancias que preservam a consisténcia do tecido como
a de um animal vivo.”

a) Para provar esse ponto de vista, a autora menciona uma infor-
macao histérica. O que € a teoria do “animal-machine”?

b) Aretomadade uma informacao historica pode evidenciar diferencas
ou semelhancgas do presente em relagdo ao passado. O que acontece
nesse texto? Por que isso contribui para provar a opiniaoc da autora?

c) Releia o trecho: “Nos EUA, mais de 100 escolas de medicina
(quase 70%), incluindo Harvard, nao utilizam animais”™. Por que
a autora optou por citar o niumero de escolas e, em seguida, a
porcentagem que isso representa?

d) Com que objetivo foi citada a Universidade de Harvard?

e) A autora menciona que, na Faculdade de Medicina Veterinaria
da USP, sdo usados cadaveres de animais preparados com subs-
tancias que preservam a consisténcia dos tecidos. O que ela quer
prowvar com essa explicagdo?

f) Nasuaopiniao, areferéncia a outras faculdades € um argumento
forte? Por qué?

1a. E uma leoria defendida
por René Descartes no sé-
culo XVII. que afirma que os
animais s&o magquinas, pois
naoc 1&m sentimentos (prazer.
dor e sofrfimento), os quais
pertencem a alma, que so os
homens possuem,

1b. Ao mostrar que algumas
atividades atuais mantém
© mesmo principio de uma
teoria que foi criada ha mais
de trezentos anos. a autora
reforca a ideia de que a dis-
sSecacaoc e a vivisseccao sao
praticas obsoletas

1¢. A porcentagem evidencia
que a mailoria das escolas
estadunidenses fez a opgao
de nao utilizar animais em
praticas de dissecacao e
vivissecgao, algo que pode-
ria nao ficar claro para um
leitor que desconhecesse o
numero total delas.

1d. Harvard € uma das uni-
versidades mais prestigiadas
do mundo e sua opgaoc por
evitar as praticas de disseca-
cao e de vivissecgao reforga
a critica da autora as institui-
cdes que as mantém.

1e. A autora procura provar
que naoc ha necessidade de
praticas agressivas em ani-
mais wvivos, pois € possivel
ensinar o mesmo conteddo
e as mesmas técnicas com
animais mortos.

1f. Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam afirmativamente, considerando que a

78
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autora demonstra mudancas no tratamento concedido a animais em varias instituicoes e paises.

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Continuidade da se¢do “Se eu quiser aprender mais” na qual sdo repetidos os
argumentos do texto da pagina 53 do LD. Em seguida, € proposto um questionario a respeito
dos argumentos utilizados na carta aberta.

O questionario é utilizado como maneira de estudar o texto e, dessa forma, apreender
seus tracos distintivos. Convém a adocdo desse procedimento em relacdo ao género textual
que serd o ponto de chegada do género a ser transformado, no caso, da carta aberta para o
artigo de opinido.
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Figura 16 — “Fragmento de um artigo de opiniéio de autoria de Drauzio Varella”

Bl Agora, leia este fragmento de um artigo de opinido escrito pelo
médico paulistano Drauzio Varella.

Desperdicio nababesco

E nababesco o desperdicio de exames no Brasil. No consultério, Nababesco: extremamente
. - s Custoso, ostentoso.
canso de ouvir a frase: “Doutor, ja que vou colher sangue, pede
todos os exames, tenho plano de saude” Nos atendimentos na
Penitencidria Feminina de S3ao Paulo, a mesma solicitagao, com
a justificativa: “Tenho direito, é o SUS que paga™

2 Biblioteca cultural

Preocupado com sau-
de publica, o médico on-
cologista Drauzio Varella
publica periodicamente

Fico impressionado com o numero de exames inuteis que os
pacientes trazem nas consultas. Chegam com sacolas abarrotadas

de radiografias, tomografias computadorizadas, ressonancias mag-

néticas e uma infinidade de provas laboratoriais que pouco ou nada artigos que ajudam os
contribuiram para ajuda-los. leigos a aprender como
e R R podem ter uma vida

Num dos grandes laboratérios da cidade, mais de 90% dos resul- saudavel. Para conhe-
tados caem dentro da faixa de normalidade. Numa das operadoras da cer mais alguns de seus
Sanude Suplementar, pelo menos um tergo das imagens realizadas junta artigos, acesse: <https://

drauziovarella.uol.com
bri/drauzio/artigos/=.
Sao maltiplas as causas dessas distorgdes. =

PO nas prateleiras, sem que ninguém se dé ao trabalho de retira-las.

Nas consultas-relampago em ambulatérios deo servigo publico
e dos convénios, os médicos se defendem pedindo exames, que
poderiam ser evitados caso dispusessem de mais tempo para ouvir
as queixas, o histérico da doenga e examinar os pacientes.
Para solicitar ultrassom ou tomografia para alguém que se queixa
de dores abdominais, basta preencher o pedido. Da menos trabalho m
do que avaliar as caracteristicas e a intensidade da dor, os fatores de
melhora e piora, e palpar o abdémen com atencao.
Dravzio Vareisa. Desperdicio nababesco. Disponivel em:

<htps://drauziovarella. uol.com.br/drauzio/artigos/
desperdicio-nababesco/>. Acesso em: 27 jul. 2018.

Fiaprosichn srotads At 184 d Cackn el » Lat 5610 ci 10 6w hevwnes do 1206

A tese €& a formula-
<30 que resume © pon-
to de vista defendido

. pelo autor.

- - o 2a. O articulista defende a
ideia de que grande parte dos
a) Explique, com suas palavras, a tese do texto. exames realizados no Brasil
R & desnecessaria

b) Qual é a contribuicao da palavra nababesco para a forga dessa tese? e P et aes o e
c) Por que as frases ouvidas dos pacientes podem ser consideradas algo extremamente custoso,
argumentos nesse contexto? reforga a dimensaoc do des-
perdicio e, com isso, enfatiza

| d) Explique a estratégia usada no terceiro paragrafo para confirmar a critica
a validade da tese. 2c. As frases provam que os
) pacientes exigem exames
e) Para desenvolver a argumentacao, o produtor do texto, no ultimo apenas porque tém direito a
paragrafo transcrito, cria uma relacdo de causa e consequéncia. eles. evidenciando a faita de
Escreva um periodo para explicitar essa relacao e articule suas :}’:;11’;9 S TR OGS b
partes com O conector wima vez que. 2d. O autor Gita dados numeé-

2e. Resposta pessoal. Sugestao: Os meadicos pedem muitos exames, uma vez que ricos que confirmam a tese

—— - B2 nac tem tempo ou interesse em analisar o paciente para fazer um diagnostico

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

O género textual artigo de opinido é apresentado pela primeira vez.

Nessa pagina é mostrado um fragmento de um artigo de opinido de autoria do médico
Drauzio Varella. N&o ha a apresentacdo de todo o texto. Abaixo dele, € mostrado o site onde o
aluno pode acessar o texto integral de forma gratuita. A visualizagdo do texto integral da-se
mediante o acesso do aluno a internet. O LD ndo disponibiliza nenhum artigo de opinido com
texto integral, cabendo a escola ou ao professor essa atribuicao.
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Figura 17 - Paragrafo de artigo de opinido e respectivo questionario

3a. Segundo ele, houve momentos em gue o Brasil se esforgcou para combater o mosquito, conseguiu erradica-lo, mas
deixou de manter medidas necessarias para seu controle, o que resultou no retorno do problema

EEJ O articulista Roberto Pompeu de Toledo tratou da doencga zika no

artigo "Perdendo feio”. Leia um paragrafo do desenvolvimento.
[...] Curioso € que o Brasil j4 teve éxito em campanhas passadas con-
tra o Aedes aegypti, no tempo em que o problema era a febre amarela,
também transmitida pelo mosquito. Em 1955, ao final de um esforco
articulado pela Organizacao Mundial de Saide e pela Organizacao
Pan-Americana de Saude, cobrindo toda a Ameérica Latina, o mosquito
foi declarado erradicado no pais. No fim da década de 60 houve uma
ressurgéncia. Desencadeou-se nova campanha e, em 1973, de novo
o Aedes aegypti foi declarado erradicado. Nos anos 1980 ele ressurgiu
ainda uma vez, em toda a sua gléria, agora trazendo de presente a den-
gue, que desde entao assola o pais. Nota-se nesse vaivém um padrao
caracteristico da nacionalidade: esforgo /vitéria/relaxamento. Assim
como no caso das obras puablicas, manutengio nao € o nosso forte.

Rosexro Pomeeu pe ToLepo. Disponivel em: <hups:/#/veja.abril.com.br/blog /augusto-

Erradicado: eliminado.
Ressurgéncia:
reaparecimento.

Existem estrate‘gua?
que ajudam o produtor
de um texto argumenta-
tivo a sustentar seu pon-
to de vista. Eis algumas:

examinar as causas € as
consequéncias de uma
situagao; fornecer dados
NUMEricos que provem
as afirmagoes; ofere-
cer exemplos; analisar a
evolucdo histéricade um
problema; fazer compa-
ragdes que confirmem
as afirmacgdes; citar a
opiniao de especialistasy

nunes/roberto-pompeu-de-toledo-perdendo-feio/>. Acesso em: 27 jul. 2018,

a) O articulista destaca a sequéncia "esforgo/vitoria/relaxamento”,
que representaria a maneira como o Brasil se relaciona com o
mosquito Aedes aegypti. Explique a sequéncia.

b) A estratégia usada para abordar a presenca do zika foi: (I) mostrar
as consequéncias do problema, (Il) apresentar a evoluc¢ao histérica
do problema ou (lll) citar a opinidao de especialistas?

c) No ualtimo paragrafo transcrito, o articulista menciona obras
publicas. Ha incoeréncia na introdug3o desse tema? Justifique

sua resposta. Nao. Ele fez uma ocmparaan pm,_\ mostrar outra area em
__que o Brasil mostra a mesma relagaoc “esforgon, taxamento”

3b. (1) Apresentar a evolucao
historica do problema.

Paprodigha preiida, At 184 o Cien Pl L 9630 cn 10 ce fevni do 136

Nossa carta aberta NA PRATICA

No Capitulo 1, vocé e trés colegas
escreveram um poema-protesto. Agora,
vao produzir uma carta aberta destinada
aos moradores daregido. Ela devera tratar
de um comportamento que precisa ser
revisto: atravessar uma avenida fora da
faixa de pedestres ou uma estrada forada
passarela; jogar lixo em um terreno baldio;
vandalizar pontos de 6nibus; quebrar brin-
quedos, lixeiras e bancos de uma praga;
buzinar proximo a escolas ou hospitais;
jogar lixo em uma fonte etc.

A produgdo devera ter, no maximo,
45 linhas.

AAKN MARINHOFUTURA PRESS

Lixo acumulado em rua do Rio de Janeiro. Foto de 2018.

63 ——

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Na pagina 63, é dado um exemplo de paragrafo de desenvolvimento de um artigo de
opinido do articulista Roberto Pompeu de Toledo.

E indicado, no final do paragrafo, o site onde esta o artigo de opini&o citado, mas o
acesso € restrito aos assinantes da revista citada no endereco virtual.

E proposto o questionario sobre o paragrafo do artigo de opinifo. Constata-se aspecto
descritivo subjacente as perguntas. O item “c”, porém, exige do aluno o prévio conhecimento

acerca de coeréncia argumentativa.



Figura 18 - Secdo Momento de Produzir — Planejando e elaborando carta aberta

= Momento de produzir

Planejando nossa carta aberta

Leiam as orientacdes e iniciem o planejamento da carta.

Da teoria para a...

=3
b=,
- o

Vocés conversardo com a comunidade. Qual ¢ o
As cartas abertas usam tratamento for- ~ tom mais adequado para fazer a reivindicacao? Vo-
mal, quer se dirijam a autoridades publi- P cés preferem cobrar agdes ou, de forma mais con-
cas, quer falem com o cidadao comum. ciliadora, sugeri-las? Como fardo para suas ideias
serem efetivamente consideradas?
A carta aberta pretende levar o leitor O convencimento sera faolst_ado se o texto tiver uma
. 3 = N linha de raciocinio clara. Definam o que vao abordar:
a2 aceitar a validade do ponto de vista > S = = =2
defendido quais sao os riscos do compeortamento adotado?
2 Quais s30 Os prejuizos para a comunidade?
E 2 . .
As cartas abertas apresentam argu- agam pesquisas que lhes perrnlt_arn reunlr_dados
2% = numeéricos, exemplos, comparacoes, relagoes de
mentos € nao opinices. %
causa e conseguéncia etc.
Como tem circulagdo publica, a car-
ta aberta torna-se um instrumento X Definam uma estratégia para conseguir a parceria de
de conscientizacdo da populacdo e > todos e para garantir que eventuais conquistas nao
de press3ao sobre os interlocutores de sejam abandonadas com o passar do tempo
quem se espera uma agao. )
Elaborando nossa carta aberta
1. Iniciem a carta com os elementos de contextualizagdo: o titulo, o local

e a data. Mencionem o assunto no titulo.

N

a reivindicacao.

4. Evitem comentarios que revelem interesses pessoais; a carta deve de-

fender o bem-estar coletivo.

5. Reforcem, no encerramento da carta, o pedido feito aos moradores da

comunidade.

6. Observemn se ficou claro a quem a reivindicagao se dirige. Usem vocativos
no interior do texto para reforgar essa identificagao.

7. Incluam uma expressao formal de despedida, como Cordialmente ou
Atenciosamente, seguida por virgula, antes da assinatura.

8. Assinem a carta e identifiquem-se como estudantes. Incluam a série e

o nome da escola.

Usem os primeiros paragrafos para expor o fato que motivou a escrita
da carta, ou seja, o comportamento inadequado observado.
3. Escrevam mais dois ou trés paragrafos com os argumentos que justificam

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.
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Na pagina 64, é dado um esquema grafico com orientacfes, passo a passo, para 0

i = i , ha sessao “Da teoria para a pratica,
lanejamento da carta aberta. E pertinente observar que “Da t p prat

esta escrito que as “cartas abertas apresentam argumentos e nd0 opinides”. E mister elucidar a

diferenca entre argumento e opinido. Essa atividade traria efeitos proficuos para a diferenciar

0s dois conceitos para a escrita dos dois géneros quanto aos aspectos comuns e distintos. Em

seguida, sdo feitas 11 sugestfes para a escrita de uma carta aberta que se estendem até a

pagina subsequente.
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Figura 19 Momento de reescrever.

9. Releiam o texto e verifiquemn se a linguagem € formal e se o tom é respeitoso.
Mesmo quando faz uma critica, a carta aberta deve buscar a conciliagdo entre as partes.

10. Reforcem seu posicionamento empregando palavras e expressdes que revelem sua
confianga no que esta sendo apresentado: realmente, nao ha duvida, certamente etc.

11, Usem recursos que marquem a relacdo entre periodos ou paragrafos: primeiramente,
desse modo, em conclusao.

= Momento de reescrever

Avaliando nossa carta aberta

A avaliagao sera feita por pares de grupos, que trocarao as cartas abertas entre si
e usarao os critérios a seguir para guiar suas observagoes.

Na3o se esquecam de anotar, a lapis, problemas de linguagem relativos a ortografia,
acentuagao, concordancia verbal e nominal, vocabulario inadequado etc.

F 3 A A carta apresenta titulo, local e data?

‘; O titulo esclarece o motivo da escrita da carta?

. € Os interlocutores da carta sdo os moradores de sua regido?
E D O tratamento dado aos interlocutores é respeitoso?

'::; E O texto informa, com clareza, a reivindicagao dos autores?
;;‘ F A carta apresenta argumentos consistentes?

§' G O texto apresenta uma conclusao que reforga o pedido?

§ H No final do texto ha uma despedida formal?

g I O produtor do texto se identifica?

g ] A linguagem do texto é adequada a situacao de comunicacao formal?
2

&

Reescrevendo nossa carta aberta

Apos os grupos conversarem sobre as cartas abertas, iniciem o processo de rees-
crita. Considerem as observagoes de seus colegas e reflitam sobre como aprimorar
o texto. Fagam, entdo, uma nova versao.

“ Momento de apresentar

A carta aberta sera exposta em um mural artistico. Preparem-na para a exposicao
criando um suporte que lembre os meios comuns de divulgacao desse género de texto:
um jornal, uma revista, um folheto ou um blog. Vocés podem, por exemplo, retirar uma
pagina dupla de revista, digitar e diagramar a carta com o mesmo formato e colar em
uma das paginas.

Caprichemn ao organizar as cartas no mural para obter um efeito estético interessante.

65 0-——

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Proposta de reescrita de uma carta aberta que deve ser avaliada pelos proprios
estudantes. A avaliacdo consiste num passo a passo de itens que devem ser atendidos e que
servird de base para a sua reescrita. N&o consta nenhuma avaliagdo ou guia passo a passo

contemplando a reescrita de outros géneros textuais sugeridos no capitulo.
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Figura 20 Transformando a carta aberta em artigo de opinido.

Transformando a carta aberta em artigo de opiniao =

Nesta atividade, vocé vai produzir um artigo de opinido, para publicagdo no
jornal da escola, acerca da ideia defendida na carta aberta da representante da
ONG Promutuca: a criagdo de uma lei para obrigar as faculdades de veterinaria a
prestar servigcos gratuitos aos animais abandonados ou de propriedade de donos
que N3o possam custear seu tratamento. Suponha que um deputado federal tenha
se interessado pela ideia e a tenha transformado em um projeto de lei. Como vocé se
posicionaria em relagao a ele? Concorda com o que a lei propde? Acha valida aideia
de obrigar as faculdades a assumir essa responsabilidade? Vé outra alternativa?

Siga estes passos.

7. Retome a carta aberta para avaliar os argumentos apresentados.

2. Procure informacgdes para saber como s3o tratados os animais abandonados ou
de familias carentes.

3. Defina sua tese, isto &, a declaracao que explicita seu posicionamento diante
do tema).

4. Planeje o texto, considerando que a introducao deve contextualizar a escritado
artigo e apresentar a tese, o desenvolvimento deve concentrar os argumentos
e a conclusao deve reforcar o ponto de vista.

5. Lembre-se de que, ao contrario da carta aberta, o artigo de opiniao n3o tem um
destinatario especifico, que precise ser convencido. O texto, portanto, € menos
apelativo.

6. Escreva seu texto procurando empregar palavras que contribuam para marcar
seu ponto de vista, como lamentavelmente, ou o grau de certeza em relagdo ao
que diz, como de forma alguma ou com certeza.

[

it A 184 d Cdckn ol o Loi 910 o 10 o hevwnes

faprodia g

Gato em vila
abandonada
em bairro de
Sao Paulo. Foto
de 2014.

Vamos avaliar?

Avalierm os textos em trios: cada um lera sua produgdo e cuvira comentarios
com base nos seguintes critérios:

1. Ha um posicicnamento claro em relagao ao tema?
2. Os argumentos sao coerentes com a tese? Eles sao consistentes?
3. As informagdes estdo organizadas de maneira logica?
L Por fim, troquem os textos e fagcam anotagdes a lapis para marcar eventuais falhas
em ortografia, acentuacao, concordancia verbal, regéncia, uso de pronomes etc.
—— - 68

Fonte: ORMUNDO, Wilton; Siniscalchi, Cristiane. Se liga na lingua. Moderna, 2018.

Segundo os autores do LD “A secdo transformando o género em outro género, que
aparece em metade dos capitulos, propde a reelaboracdo de um texto estudado para adequé-lo
a um novo género”. (Ormundo, 2018, p. 5).

Desse modo, os autores propdem a retomada do género carta aberta para “transforma-
la” em artigo de opinido conforme indicacdo na pagina acima.

A se¢do “Vamos avaliar?” coincide com os objetivos da aula 8 da 22 etapa da SD que
consta na pagina 50 da presente pesquisa.

Convém, para tal fim e visando a uma maior eficacia didatica, o estudo dos dois
géneros textuais, via analogia, pela adogdo das seguintes sugestdes:

a) Aplicar a 12 etapa da Sequéncia Didatica, tal qual descrita no quadro 06 da pagina 49
da presente pesquisa tomando, por exemplo, um artigo de opinido de tematica
correlata a carta aberta da pagina retrocitada. A leitura do texto Animal ndo é
brinquedo (texto 04 — Anexo D) no ambito da 1? etapa da Sequéncia Didatica (quadro

6) comunica-se com a tematica da carta aberta da figura 20.



b)
c)

d)

f)

9)

h)
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Efetivar os objetivos descritos nessa etapa da SD. (ver p. 50).

Aplicar a 22 etapa da sequéncia didatica proposta por esse trabalho e nela, com a
orientacdo do professor, cotejar os dois géneros textuais, carta aberta e artigo de
opinido, fazer o aluno captar as similaridades e diferencas entre ambos pela
apropriacéo dos dois textos em sua integralidade. Esta vai proporcionar a visualizacéo
dos aspectos concernentes a coesdo pela articulacdo dos parégrafos e a coeréncia
textual pela ordenacéo e progressdo argumentativas. (grifo do autor).

Promover a interacao entre professor, alunos e texto, via leitura e oralidade, de forma a
despertar a percepcdo dos alunos quanto aos aspectos sociodiscursivos dos dois
géneros estudados pela efetivacdo dos objetivos da Sequéncia Didatica. (22 etapa, ver
p. 50-51).

Agucar a compreensdo do aluno em relacdo a forma/funcéo dos tipos de argumentos,
contra-argumentos presentes nos dois géneros textuais em tela.

Conhecer e reconhecer o emprego dos articuladores discursivo-argumentativos nos
textos. (ver p. 45).

Conhecer e reconhecer 0 emprego das conjuncdes contrajuntivas presentes na contra-
argumentacao nos dois textos. (ver p. 47).

Promover a escrita e reescrita do estudante, via aplicagdo da 3? etapa da sequéncia
didatica (p.57-58), ampliando-lhe a autonomia interativa pela apropriacdo dos géneros
textuais analisados.

Fazer o aluno distinguir a finalidade sociocomunicativa dos dois géneros textuais; o

publico a que se destinam; a pertinéncia de uso dos dois géneros.
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CONSIDERACOES FINAIS

E sabido que o trabalho dissertativo norteia-se pela objetividade de maneira que o
resultado da pesquisa-acdo ndo seja comprometido por algum traco de subjetividade do
estudioso ou analista que se debruca sobre seu objeto de estudo.

Assim, calcada com essa percepcdo, o trabalho com sequéncia didatica pressupbe a
abertura da aula a pluralidade dos discursos e que, portanto, alinha escola e vida, rechacando
quaisquer manifestacbes de preconceitos como postura em um espago que, por ser plural
como a escola é, tem, como objetivo, a ampliacdo da capacidade dos alunos de ver o mundo e
a Si mesmos.

Desse modo, o trabalho com sequéncia didatica promove diferentes possibilidades de
abordagem dos textos e das potencialidades da lingua em seus maltiplos usos, entre as quais
estdo a capacidade de argumentacdo e o reconhecimento da organizagéo estrutural do género
artigo de opinido que se da pela defesa do ponto de vista do aluno pela apropriacdo e selecdo
de uma articulacdo discursiva dos seus argumentos.

1. O que disse o livro didatico?

a) Achados da categoria Semaéntica dos Operadores de Contrajuncéo:

Especificamente sobre os Operadores de Contrajuncéo, o livro didatico traz exemplos
de carta aberta nos quais ocorrem seu emprego nos seguintes textos. Ndo ha um estudo sobre
os operadores de contrajuncdo, classificacdo normativa ou a diferenciacdo de uso deles no
livro em tela.

1° titulo: 1° de Outubro — Dia Nacional e Internacional do ldoso. (p. 48-50 -
operadores: embora; mas).

2° titulo: Carta pessoal do escritor Franz Kafka a sua noiva. (p. 52 — operador: mas).

3° titulo: Carta aberta aos homens de vida publica ¢ “boa vontade”. (p. 53-55 —
operadores: ndo obstante).

4° titulo: Leitor escreve carta aberta ao prefeito de Fortaleza (CE) em defesa dos
animais. Fragmento de uma carta aberta. (p. 57 — operador: mas).

b) Achados da categoria Artigo de Opinido:

O livro didéatico apresenta dois fragmentos de artigos de opinido. N&o ha texto integral
do género. O capitulo coloca a carta aberta como género “central” ¢ propde sua transformagio
em artigo de opinido.

Para tanto, na sugestdo de transformacéo é dito, como passo diferencial, para a escrita

do artigo, que “lembre-se de que, ao contrario da carta aberta, o artigo de opinido ndo tem um
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destinatario especifico, que precisa ser convencido. O texto, portanto, ¢ menos apelativo”
(ORMUNDO, 2018, p. 68).

Em outros termos, o autor prescreve uma dica de escrita pela diferenciacdo de uma
marca de um género textual em relacéo a outro. Ora, para que tal distin¢do didaticamente seja
eficaz, convém que o aluno tenha a visdo de conjunto, integral dos dois géneros textuais em
questdo e, por extensdo, de quaisquer géneros. E salutar que o estudo dos géneros textuais nio
seja fragmentario sob o risco de poder ser incompleto e nao funcional.

2. O que a Sequéncia Didatica da pesquisa apontou como relevante?

a) Achados da Categoria dos Operadores de Contrajuncao:

A sequéncia didatica, dividida em trés etapas, possibilita a apropriacdo do contetdo do
género pretendido de maneira paulatina e das conjungdes de contrajuncdo que, apesar de
portarem traco sinonimico semelhante, tem emprego distinto em fun¢do da nuance semantica.
O uso do “mas” e do “porém”, para ficar s6 nesse exemplo, é definido tanto pela posicéo na
oracdo quanto a énfase contrajuntiva que se queira imprimir pelo efeito de sentido almejado.

Elas marcam o dissenso argumentativo indicando, portanto, a polifonia na carta aberta
e na sua transformagdo em artigo de opinido como preconiza o livro didatico “Se liga na
lingua”. E benfazejo trabalhar esses dois “achados” na sequéncia didatica com o alunato do
nono ano.

b) Achados da categoria Artigo de Opiniéo:

Finalmente, com a orientacdo do professor durante todo o processo, o exercicio de
escrita e reescrita do texto sdo momentos que consolidam o que aluno aprendeu e o que nédo
aprendeu, executando as devidas corre¢des que, de forma dindmica, agugam a percepgdo em
relagdo as previsiveis falhas ocorridas na escrita inicial e que sdo sanadas na escrita final. Essa
é arazdo da SD que tem, na avaliacdo qualitativa, 0 seu coroamento.

Essa pesquisa propbe que o livro didatico aborde os operadores de contrajuncdo em
suas nuances semanticas em relacdo seu emprego na contra-argumentacédo, quer seja na escrita
da carta aberta, quer na escrita do artigo de opinido ou na transformacéo daquele neste e vice-
versa.

E recomendavel que o livro didatico contemple a sequéncia didatica integral dos
géneros correlatos em suas similaridades como é o exemplo daqueles que possuem
caracteristica argumentativa como a carta aberta e o artigo de opinido. Desse modo, 0
estudante apreende tragos em comum e particularidades de cada género e sua eficaz
aplicabilidade.
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Assim, o estudante pode utilizar esses géneros, de forma contextualizada, de modo a
atingir sua necessidade comunicativa e de se posicionar sobre tematica sensivel e relevante de
forma critica e propositiva como preceitua a legislacdo educacional vigente.

E recomendavel que os livros didaticos realcem as possibilidades semanticas e
estilisticas que os operadores de contrajuncdo, pelas suas nuances, podem ensejar no manejo
do embate argumentativo nos géneros textuais dissertativo-argumentativos.

Essa pesquisa buscou sugestdes para o aprendizado de género textual artigo de opinido
pela apropriacdo dos operadores de contrajuncdo a partir de um livro didatico e dessas
sugestdes surgiram questionamentos que podem ser sintetizados em uma pergunta:

Que critério determina 0 emprego de uma de conjunc¢do adversativa ou concessiva e

nao outra também adversativa ou concessiva?
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ANEXO A - E PRECISO REDUZIR A DESIGUALDADE SOCIAL
BRASILEIRA (TEXTO 01)

SCHWARTSMANN, Gilberto. E preciso reduzir a desigualdade social brasileira.
Jornal Zero Hora, Porto Alegre, RS. Acesso em 04/01/201904.

"Sem politicas que promovam melhor distribuicdo de renda e servigos publicos de

melhor qualidade, o Brasil nunca avangarg"

Os dados da desigualdade no Brasil sdo de arrepiar. Escolha qualquer
indicador, mulheres e negros estdo sempre abaixo de homens e brancos. No pais, a renda do
1% mais rico é igual a dos 99% restantes. E ricos ficam cada vez mais ricos e pobres mais
pobres.

No mundo, ha 62 individuos com renda somada de US$ 1,7 trilhdo, igual ao
que ganham os 50% mais pobres do planeta. Mas nés, brasileiros, somos campedes mundiais
em desigualdade.

O pior € que a maioria dos pobres no Brasil vive na periferia das cidades.
Sonha com melhor emprego, transporte, seguranca, salde e educacdo. Mas sofre as mazelas
do dia a dia. Quem mora na Restinga gasta trés horas para ir e voltar do trabalho.

N&o bastasse o problema da renda baixa, vida dificil ou escola ruim, a
desigualdade de nosso pobre é também territorial. Pois na periferia tudo é mais precario.
Tente enfartar numa vila de Porto Alegre.

Aproveitando o espirito natalino, sugiro uma reflexdo sobre a vida de nosso
semelhante. Tudo esta dificil. A desigualdade passou dos limites. Transcende as capacidades
individuais. Os mais pobres competem sempre em condic¢des desiguais.

E claro que s6 sairemos do buraco se enfrentarmos a crise da Previdéncia, as
distor¢des nas relagdes de trabalho e se tornarmos a economia mais competitiva. Mas, sem
politicas que promovam melhor distribuicdo de renda e servigos publicos de melhor
qualidade, o Brasil nunca avancard. E preciso cuidar dos mais vulneraveis. E isso exige
patriotismo. Olhar menos para o proprio umbigo. Aceitar perder privilégios. E a Gnica forma
através da qual filhos de quaisquer brasileiros, sobretudo os mais pobres, poderdo se tornar,
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um dia, profissionais mais competitivos. O Brasil estd ruim até para os ricos. Muitos mantém
seus negacios aqui, mas a familia ja foi embora, para fugir da violéncia. Imagine a vida de
guem nao tem alternativa a nao ser ficar. O melhor presente de Natal para nds, brasileiros,
seria que 0 novo governo tentasse de fato reduzir desigualdades. Promovesse mudancas que
um dia trouxessem igualdade de oportunidade para todos. Mas isto é pedir demais ao Papai

Noel.
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ANEXO B - “TA COM DO DO REFUGIADO? LEVA PRA CASA (TEXTO 02)

SAKAMOTO, Leonardo. T4 com do refugiado? Leva pra casa! Jornalista.

Disponivel em: http://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br. Acesso em 22/09/2020.

“Ta com d6? Leva para casa!” é uma daquelas frases icoOnicas, através das
quais se consegue avaliar se o interlocutor merece respeite ou um abraco forte e solidério. E
utilizada por pessoas com sindrome de pombo-enxadrista (faz sujeira no tabuleiro, joga
ignorando regras minimas de sociabilidade e sai voando, cantando vitoria), normalmente
diante do clamor para politicas voltadas aquela gente pobre, parda, perdida ou violada que
habita as frestas das grandes cidades.

E s6 falar da necessidade de politicas especificas que garantam qualidade de
vida para esse pessoal, mas, ao mesmo tempo, respeitem seu direito de ir e vir e ocupar 0
espaco publico que o povo vira bicho. Ou melhor, vira pombo.

Este tema ndo é novo por aqui, mas vi que a frase passou a ser usada diante da
ultima crise de refugiados na Europa. Gente empregando-a para negar a necessidade de
acolher refugiados, ndo s6 da Siria, mas da Asia, Africa e América Latina. “Querem trazer
mais deles para o Brasil? Coloque-os na sua casa!”

N&o viu esse tipo de coisa na sua timeline? Acha que o mundo € sé
solidariedade? Culpe o algoritmo de sua rede social, que te colocou numa bolha cor-de-rosa.
O mundo esta 14 fora, minha gente, é flicts.

Tanto na Europa quanto por aqui, ag0es individuais ajudam a mitigar o impacto
inicial dos refugiados, garantindo apoio a quem perdeu tudo. E € 6timo que seja assim. Mas
eles devem ser alvo, principalmente, de uma politica pablica, com intervencdo direta do
Estado, Unica instituicio com tamanho e legitimidade para garantir uma acdo nacional,
transnacional e de escala. Porque isso também inclui a garantia da autonomia econémica e
social as familias. Quem acha que o Estado € um simples entrave e ndo a forma que
construimos para impedir que nos devoremos, tem dificuldade de entender que o acolhimento
de refugiados e migrantes ndo é caridade individual, mas sim a efetivacdo de compromissos

assumidos internacionalmente por um povo.
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Ao mesmo tempo, o Estado é responsavel por aprovar o mais rapido possivel a
nova lei brasileira de migracdo, que facilita a acolhida de estrangeiros de locais com
instabilidade, guerras, violagdes a direitos humanos. O projeto, ja aprovado no Senado e que
estd emnalise na Camara dos Deputados (PL 2516/15), repudia a xenofobia, tendo um carater
mais humanitério que o Estatuto do Estrangeiro atual, um Walking Dead — morto, mas segue
ai, atrapalhando. Ndo é a panaceia para todos os problemas, mas um passo importante.
Migrantes geram riqueza para Seus Nnovos paises, mas a narrativa € de que sdo custosos para o
poder publico. Prova que uma mentira contada mil vezes vira verdade.

Tenho do é desse povo que tem medo de tudo e acha que a vida é uma selva,

do nds contra eles. Pessoal que pensa assim, na boa, sua vida deve ser ruim demais.
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ANEXO C - SUPERPOPULACAO CARCERARIA (TEXTO 03)

VARELLA, Drauzio.Superpopulacéo carceraria. Folha de Sdo Paulo, 25 fev. 2012.

O lema “lugar de bandido é na cadeia” ¢ vazio e demagodgico. Nao temos prisdes
suficientes

As fabricas de ladrBes e traficantes jogam mais profissionais no mercado do
que sonha nossa va pretensdo de aprisiona-los.

Levantamento produzido pela Folha, com base nos censos realizados nas 150
penitenciarias e nas 171 cadeias publicas e delegacias de policia, mostra que o estado de S&o
Paulo precisaria construir imediatamente mais 93 penitenciarias, apenas para reduzir a
superlotacdo atual e retirar os presos detidos em delegacias e cadeias improprias para
funcionar como presidios.

Para Lourival Gomes, o atual secretario da Administracdo Penitenciaria, cuja
carreira acompanho desde os tempos do Carandiru, profissional a quem ndo faltam
credenciais técnicas e a experiéncia que os anos trazem, o problema da falta de vagas ndo sera
resolvido com a construcdo de prisdes.

Tem razdo, é guerra perdida: no més passado, 0 sistema prisional paulista
recebeu a média diaria de 121 novos detentos enquanto foram libertados apenas 100. Ficaram
encarcerados 21 a mais todos os dias.

Como os presidios novos tém capacidade para albergar 768 detentos, seria
necessario construir mais um a cada 36 dias, ou seja, 10 por ano.

Esse célculo ndo leva em conta o aprimoramento teécnico da policia. Segundo o
mesmo levantamento, a taxa de encarceramento, que ha oito meses era de 413 pessoas para
cada 100 mil habitantes, aumentou para 444. Se a PM e a Policia Civil conseguissem prender
marginais com a eficiéncia dos policiais americanos (743 para cada 100 mil habitantes), seria
preciso construir uma penitenciaria a cada 21 dias.

Agora, analisemos as despesas. A constru¢do de uma cadeia consome R$ 37
milhdes, o que da perto de R$ 48 mil por vaga. Para criar uma Unica vaga, gastamos mais da
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metade do valor de uma casa popular com sala, cozinha, banheiro e dois quartos, por meio da
qual é possivel retirar uma familia da favela.

Esse custo, no entanto, € irrisorio quando comparado aos de manutencéo.
Quantos funcionarios pablicos ha de contratar para cumprir os trés turmos diarios? Quanto sai
por més fornecer trés refeicbes por dia? E as contas de luz, material de limpeza, transporte,
assisténcia médica, juridica e os gastos envolvidos na admistracéo?

N&o sejamos ridiculos, caro leitor. Se nossa policia fosse bem paga, treinada e
aparelhada de modo a mandar para atras das grades todos os bandidos que nos infernizam nas
ruas, estariamos em maus leng6is. Os recursos para manté-los viriam do aumento dos
impostos? Dos cortes nos orcamentos da educacao e da saude?

Entdo, o que fazer? E preciso agir em duas frentes. A primeira é tornar a
Justica mais agil, de modo a aplicar penas alternativas e facilitar a progressdo para o regime
semiaberto, no caso dos que ndo oferecem perigo a sociedade, e colocar em liberdade os que
ja pagaram por seus crimes, mas que ndo tém recursos para contratar um advogado.

A segunda, muito mais trabalhosa, envolve a prevencdo. Sem diminuir a
fabrica de bandidos, jamais havera paz nas ruas. Na periferia de nossas cidades, milhdes de
criangas e adolescentes vivem em condicBes de risco para a violéncia. Sdo tantas que é de
estranhar o pequeno nimero que envereda pelo crime.

Nossa Unica saida é oferecer-lhes qualificacdo profissional e trabalho decente,
antes que sejam cooptados pelos marginais para trabalhar em regime de semiescravidéo.

H4 iniciativas bem-sucedidas nessa are, mas o numero é timido diante das
proporcdes da tragédia social. E necessario um grande esforco nacional que envolva as
diversas esferas governamentais e mobilize a sociedade inteira.

Como parte desse mobilizagdo, é fundamental levar o planejamento familiar
para 0s estratos sociais mais desfavorecidos. Negar-lhes o acesso a lei federal que lhes da
direito ao controle da fertilidade é a violéncia mais torpe que a sociedade brasileira comete
contra a mulher pobre.

O lema “lugar de bandido ¢ na cadeia” ¢ vazio e demagdgico. Nao temos € nem
teremos prisdes suficientes. Reduzir a populacdo carceraria é imperativo urgente. N&o cabe
discutir se estamos a favor ou contra, ndo existe alternativa. Empilhar homens em espacos
cada vez mais exiguos ndo € mera questdo de direitos humanos, € um perigo que ameaca

todos n6s. Um dia eles voltardo para as ruas.
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ANEXO D — ANIMAL NAO E BRINQUESO (TEXTO 04)

LARINI, Roberta.Escrivd da Delegacia Especializada para a Mulher de Novo

Hamburgo, RS. Jornal do Commercio, 30 maio. 2016.

Animal ndo é brinquedo. Sente frio, fome e medo. Tém sua prépria linguagem,
é dono de inteligéncia rudimentar. Ndo pode se defender sozinho. Portanto, ndo lancemos a
ele raiva ou frustracdo. Nao temos o direito de maltrata-lo.

A dendncia de maus-tratos esta prevista no artigo 32 da Lei n°® 9605/98, a Lei
do Crime Ambiental. A pratica de ato de abuso, maus-tratos, ferir ou mutilar animal silvestre,
domeéstico ou domesticavel, nativo ou exatico € crime passivel de prisdo sem fianca e multa.

A pena pode aumentar um terco se ocorrer morte.

Abuso, abandono ou crueldade pode ser denunciado na delegacia préxima, em
delegacia on-line ou Ministério Publico. O homem ao abandonar ninhada, céo cego, idoso ou
doente, infringe a lei. E crime a pratica de experimento cientifico ndo assistido, pois concorre
ao sofrimento. O agressor perdera classificacdo de réu primario e terd "ficha suja”, quando
indiciado. O atestado de antecedente criminal é prova robusta ao ingresso de cargo publico, o
candidato perderé a vaga, desde que evidente o ato criminoso registrado. Além da violéncia,
outras acdes sdo consideradas de maus-tratos: manter o animal acorrentado em local néo-
arejado, sem condicdes de higiene, desprotegido do sol ou das intempéries, e ndo alimentado
diariamente. No Brasil ndo ha estatistica sobre o nimero de animais sofredores de maus-tratos
embora ocorram formas de crueldade consentida, ndo vigiada em zooldgicos particulares,
farra do boi, rodeios, rinha de galo e briga de cdes. Animais ndo séo coisas, desprovidos de

senso moral.

Nos o temos. O homem ¢é responsavel pela individualizacéo, guarda e evolugao
das espécies. A tudo isso, Mahatma Ghandi predicou: "A grandeza de uma nacdo e seu

progresso moral podem ser julgados pela forma como os animais sao tratados".
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ANEXO E - A INTOLERAVEL VIOLENCIA CONTRA A PESSOA IDOSA
(TEXTO 05)

NASCIMENTO, Manoel Barbosa. Militar reformado e Politico.
Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/noticia/. Acesso em 18/06/2019.

O Dia Mundial de Conscientizacdo da Violéncia contra a Pessoa ldosa,
celebrado em 15 de junho, instituido em 2006 pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e
pela Rede Internacional de Prevencdo a Violéncia a Pessoa Idosa, € mais uma conquista na
luta diante dos crescentes abusos cometidos aos idosos.

A violéncia contra a pessoa, por si, ja pode ser considerada como algo
indesejavel, mas quando ela se volta contra quem tem a capacidade reduzida para se defender,
como a populacdo idosa, torna-se ainda mais repugnante. E mais desprezivel ainda quando

cometida por quem tinha o dever de cuidado.

Pela Organizacdo Mundial de Salde, violéncia contra o idoso € definida como
"um ato Unico ou repetido, ou falta de acdo apropriada, ocorrendo em qualquer
relacionamento onde exista uma expectativa de confianca, que cause dano ou sofrimento a
uma pessoa idosa". A expectativa de confianca se estabelece com a proximidade do idoso
com outras pessoas, como cOnjuge, parceiro, filho ou outro familiar, amigo, vizinho ou
cuidador, do qual dependa. A violéncia contra o idoso, ndo raras vezes, acontece no ambito

doméstico ou familiar.

Embora os dados sobre abusos contra idosos sejam alarmantes, presume-se
gue estes nimeros provavelmente sejam subestimados, pois muitos casos de abuso de idosos
ndo sdo relatados e que o numero de pessoas afetadas tende a aumentar globalmente, pois
muitos paises enfrentam indices de envelhecimento rapido das suas populagfes. Ainda
segundo a OMS, um em cada seis idosos € vitima de algum tipo de violéncia em todo o

mundo.

A Delegacia do Idoso, em Sdo Paulo, intensificou atendimentos a partir de
2004. A maior parte das denuncias de maus tratos, abandono, ameaca ou apropriacdo indevida

de bens materiais tem como responsaveis os proprios familiares.


https://www.al.sp.gov.br/noticia/.%20Acesso
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Segundo estudos da Secretaria dos Direitos Humanos do Brasil, em 2015, a
cada 60 minutos, dois idosos sofriam algum tipo de violéncia no pais. Naquele ano, houve
aumento em 16% do numero de registros de ocorréncias de algum tipo de violéncia contra
idosos. A maior parte das denuncias foi de negligéncia ou abandono, seguido dos registros de

violéncia psicoldgica, abuso financeiro e violéncia fisica.

O envelhecimento populacional é um fenémeno mundial. S6 no Brasil, existem
quase 30 milhdes de pessoas idosas. 1sso representa 14% da populagdo, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE).

A Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 230, determina que a familia, a
sociedade e o Estado tém o dever de amparar as pessoas idosas, assegurando sua participacao
na comunidade, defendendo sua dignidade e bem-estar, garantindo-lhes o direito a vida. A
Politica Nacional do Idoso, criada pela Lei 8.842, de 1994, estabelece que "todo cidaddo tem
o dever de denunciar a autoridade competente qualquer forma de negligéncia ou desrespeito

ao idoso".

O Estatuto do Idoso, criado em 1997, menciona as implicacdes legais aos que
praticarem violéncia contra a pessoa idosa. Em seu artigo 57, determina que o profissional da
area de saude que ndo denunciar uma situacdo de violéncia identificada, sera também

penalizado.

O Judiciério, por sua vez, deve promover e defender os direitos da pessoa
idosa; zelar pela aplicagdo das normas sobre o idoso, determinar agGes para evitar abusos e

lesdes a seus direitos.

Na Assembleia Legislativa, temos a honra e a responsabilidade de coordenar a
Frente Parlamentar em Prol de Politicas Publicas para a Terceira Idade. Lancada no ultimo dia
31 de maio, ela tem como um dos seus escopos promover foruns de debate sobre a situagédo
dos idosos no Estado de Sdo Paulo e propor medidas para que tenham seus direitos e
dignidade preservados de forma integral nos mais diversos lugares que queiram ou necessitem

estar.

Nosso trabalho e esperanca é que um dia ndo seja mais necessario ter uma data
para trazer & memoria que ndo se pode cometer violéncia contra quem deveriamos oferecer

nossos melhores sentimentos. Brasil, um pais de todas as idades.
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ANEXOF SEQUENCIA DIDATICA DO LIVRO DIDATICO DO LIVRO SE LIGA
NA LINGUA NONA SERIE - LEITURA, PRODUCAO DE TEXTO E LINGUAGEM
DE WILTON ORMUNDO E CRISTIANE SINISCALCHI, (2018).

Essa sequéncia didatica € disponibilizada no manual do professor por meio de dvd-
rom. Ela trabalha o género textual carta aberta cujos textos integrais estdo disponiveis no
livro didatico correspondente. Em relacdo ao género textual artigo de opinido, ndo h4, no livro
didatico, textos integrais e o dvd-rom ndo disponibiliza a sequéncia didatica do referido

género textual.

No final dessa sequéncia didatica, ha duas habilidades que tratam, especcificamente,
de trés géneros textuais que sao trabalhados no livro didatico, capitulo 2, pagina 9 do sumario,
que sdo, por de apresentacdo, a carta, 0 abaixo-assinado e a peticdo on-line reproduzindo,
assim, a ordem de apresentacdo da habilidade EF89LP19 que se encontra descrita no final da

descricdo da sequéncia didatica abaixo.

Sequéncia didatica 3

Componente curricular: Lingua Portuguesa
Ano: 9°

Bimestre: 1°

Titulo: Carta aberta

Objetivos de aprendizagem

Trabalhar conceito e producéo de uma carta aberta.
Desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos.
Debater sobre temas de interesse coletivo.
Competéncias

Competéncias gerais:
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4 — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

7 — Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.
Competéncias especificas da area de Linguagens:

1 — Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da

realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2 — Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construgdo de uma sociedade

mais justa, democratica e inclusiva.

4 — Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo

contemporaneo.
Competéncias especificas da area de Lingua Portuguesa:

1 — Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de

seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2 — Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver

com maior autonomia e protagonismo na vida social.
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3 — Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuagdo ¢ midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar

aprendendo.

5 — Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a

situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

7 — Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e

ideologias.
Objetos de conhecimento:
Relacdo do texto com o contexto de producdo e experimentacdo de papéis sociais.

Habilidade trabalhada: (EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodendncias,
fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas, infogréaficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor, comentérios, artigos de opinido de interesse local ou global,
textos de apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural — resenhas e outros proprios das
formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc. — e cartazes, andncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre
outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de reporter, de
comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as condi¢cBes de producdo que envolvem a
circulacdo desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de participacdo nas
praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo mididtico de forma ética e
responsavel, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade

de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
Objetos de conhecimento:
Analise de textos legais/normativos, propositivos e reivindicatorios.

Habilidade trabalhada: (EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes
a géneros normativos/juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas
politicos (posicionamento quanto a diferentes acdes a serem propostas, objetivos, agdes
previstas etc.), propaganda politica (propostas e sua sustentacdo, posicionamento quanto a

temas em discussdo) e textos reivindicatérios: cartas de reclamacéo, peticdo (proposta, suas
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justificativas e acOes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a producdo de textos mais

adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

Objetos de conhecimento:
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto; apreciagéo e réplica.

Habilidades trabalhadas: (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes,
gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e

opiniBes relacionados a esses textos.

(EF89LPO04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo

controversa de forma sustentada.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producédo, a forma de organizacdo das cartas
abertas,a abaixo-assinados e peticdes on-line (identificacdo dos signatérios, explicitacdo da
reivindicagdo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de
justificativas que visam sustentar a reivindicacdo) e a proposicdo, discussdo e aprovacdo de
propostas politicas ou de solucBes para problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas
nos canais digitais de participagdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de
possibilitar a escrita ou subscri¢cdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e

poder se posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas.
Tempo previsto: 4 aulas
Materiais necessarios

Folhas para imprimir e escrever textos, computadores com acesso a internet, lapis de cor ou

giz de cera.



