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RESUMO

O desenvolvimento tecnolégico, o advento da internet e o ciberespaco exigem a renovagdo
constante das praticas de letramento dos individuos. Em um contexto de complexidade, as
tecnologias aplicadas a educagéo acabam reunindo uma série de solucdes que estéo a disposicao
dos professores, em prol do desenvolvimento das potencialidades dos alunos (MORAN, 2009).
Investigar como essas tecnologias podem ser aplicadas a educacdo deve contribuir muito com
processos de aprendizagens voltados para a renovagdo das competéncias e habilidades até entéo
tidas como proprias da escola. O objetivo principal desta pesquisa é desenvolver o letramento
multimodal, a escrita de roteiros do género reportagem, as técnicas de producdo de videos
documentérios e a utilizacdo de recursos multimidias, proprios desses novos letramentos.
Baseamo-nos nas seguintes teorias: a aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1982), as
inteligéncias multiplas (GARDNER, 1998), a aprendizagem cognitiva multimidia (MAYER,
1997, 2001). Optamos pela producdo de um video documentario no género reportagem
(KINDERMANN), sobre o tema da agua para uso humano na comunidade local e no Planeta.
Consideramos também a fundamentacao tedrica oferecida pelos estudos dos novos letramentos
digitais (OLIVEIRA, DIONISIO, 2011; ROJO, 2011; ARAUJO & DIEB, 2009, 2003). A
metodologia da pesquisa, de base qualitativa interventiva, observou os conhecimentos iniciais
e finais dos sujeitos envolvidos (alunos do 90. Ano do Ensino Fundamental), a partir da
adaptacdo da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para o
trabalho com géneros na escola. Na analise do corpus da pesquisa utilizamos as categorias
propostas por Paes de Barros (2009), com base em pressupostos tedricos enunciativo-
discursivos e em alguns pressupostos da Semiotica Social, denominado por ela de “estratégias
de observacdo da multimodalidade”. Nos resultados, a questdo do empoderamento chama a
atencdo sobre a importancia dos alunos terem criado suas proprias narrativas, apropriando-se
da multimodalidade. A internet que muda a questdo da autoria, da legitimidade de quem fala,
do poder da fala, como dizem os pesquisadores, foi o que vivenciamos, observamos e
refletimos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Aprendizagem multimidia. Documentario.



ABSTRACT

Technological development, the advent of internet and cyberspace require constant renewal of
literacy practices. In a context of complexity, technologies applied to education, end up bringing
together a number of solutions that are available to teachers and aim the development of the
students’ potential (Moran, 2009). The investigation of how these technologies can be applied
to education should contribute greatly to learning processes aimed at renewing skills and
abilities, which were, so far, considered to be duties of the school only. The main objective of
this research is to develop multimodal literacy, the writing of scripts in newspaper report style,
techniques for video documentary production and the use of multimedia, which is proper of the
new literacies. The empowering of students in the production of media content is an important
aspect of this work. We rely on the following theories: Meaningful Learning (Ausubel, 1982),
Multtiplicity of Intelligences (Gardner, 1998), Theory of Multimedia Cognitive Learning
(MAYER, 1997, 2001). We opted for the production of a video documentary, in report style,
(KINDERMANN) that talks about water for human consumption in the local community and
the Planet. We also considered the theoretical basis provided by studies of new digital literacies
(OLIVEIRA, DIONISIO, 2011; ROJO, 2011; ARAUJO & DIEB, 2009, 2003). The research
methodology, based on qualitative intervention, noted the initial and the final knowledge of the
involved subjects (9th grade students of Elementary School), starting from the adaptation of the
didactic sequence proposed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) for the work with gender
in school. To research the corpus of the analysis we used the categories proposed by Paes de
Barros (2009), based on enunciative-discursive theoretical assumptions and some assumptions
of Social Semiotics, named by her as "observation strategies of the multimodality”. In the
results, the subject of empowerment draws attention to the importance of students creating their
own narratives, appropriating multimodality. The internet that changes the matter of authorship,
the legitimacy of the speaker, the power of the speech, as the researchers say, is what we
experienced, observed and thought about.

Keywords: Multimodality. Multimedia Learning. Empowerment.
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1 INTRODUCAO

A abordagem pedagdgica chamada de Educacgdo Contextualizada dos Povos do Mar?
proposta, desde 2009, pela Escola de Ensino Fundamental Horizonte da Cidadania, locus desta
pesquisa, busca uma forma de alcancar a aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1982),
através do dialogo de saberes entre um conjunto de conhecimentos empiricos dos membros da
comunidade local e os saberes académicos contidos no curriculo escolar. No contexto das
experiéncias vivenciadas nas praticas individuais e coletivas nessa escola, tenho como proposta
a integracdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, no ensino da Lingua
Portuguesa, aliando aspectos da cultura local a construgdo de novos conhecimentos por parte
dos alunos.

As tecnologias digitais alcangam, cada vez mais, comunidades e pessoas em todos 0s
lugares com suas formas originais e instigantes de comunicacdo, possibilitando uma certa
democratizacdo do acesso aos seus sistemas e produtos, horizontalizando essa producéo e
consumo, diminuindo distancias e sincronizando os tempos. Expostos as novidades trazidas
pela propaganda de massa, principalmente televisiva, pelos computadores, dispositivos moveis
e pelas condigdes criadas pela Web 2.0, criancas e jovens nascidos nesse contexto, consomem
facilmente todo tipo de informacao produzida pelos meios digitais. Com esse perfil elas chegam
a escola e o que encontram I4? Sem entrar no mérito sobre aspectos positivos e negativos desse
novo comportamento impregnado da esfera virtual, cresce, nas escolas, a busca pela integracéo
do universo cibernético as praticas pedagogicas e de experiéncias metodologicas diversas.

Se as tecnologias séo, por um lado, ferramentas poderosas de producdo e comunicagao
semidtica e multimodal e, se as criangas e jovens “nativos digitais”? apresentam grande
facilidade de acionar 0s seus recursos, por outro lado, as metodologias de ensino-aprendizagem
que as utilizam ainda estdo sendo testadas por professores “migrantes digitais”, o que requer o
desenvolvimento de novas competéncias docentes. A insercdo desses objetos de aprendizagem
virtuais as praticas docentes tem sido um grande desafio para os professores, pois é preciso

encontrar na educacao o lugar da reconstrucdo de conhecimentos de forma critica, criativa e

! Abordagem construida a partir de discussdes de um grupo de técnicos da Secretaria de Educagéo de Icapui e
docentes de quatro escolas de duas comunidades pesqueiras dos municipios de Icapui e Fortim, com a participago
de um grupo de professores da Universidade Federal do Ceara, entre 2009 e 2010.

2 Nativos e migrantes digitais: termos cunhados por Prensky (2001), para a distingéo entre a geracdo nascida e
ndo nascida na era digital. Disponivel em
<http://mww.ucs.br/ucs/tplcinfe/eventos/cinfe/artigos/artigos/arquivos/eixo_tematico7/TECNOLOGIAS%20DI
GITAIS%20E%20ACOES%20DE%20APRENDIZAGEM%20D0S%20NATIVOS%20DIGITAIS.pdf>.
Acesso em 20.09.2015.


http://www.ucs.br/ucs/tplcinfe/eventos/cinfe/artigos/artigos/arquivos/eixo_tematico7/TECNOLOGIAS%20DIGITAIS%20E%20ACOES%20DE%20APRENDIZAGEM%20DOS%20NATIVOS%20DIGITAIS.pdf
http://www.ucs.br/ucs/tplcinfe/eventos/cinfe/artigos/artigos/arquivos/eixo_tematico7/TECNOLOGIAS%20DIGITAIS%20E%20ACOES%20DE%20APRENDIZAGEM%20DOS%20NATIVOS%20DIGITAIS.pdf
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autdbnoma para que se rompam os ciclos do reprodutivismo alienante e haja 0 empoderamento
das novas geracOes que se preparam para atuar no século XXI.

Partimos, entdo, da seguinte questdo problema: Como a producdo multimodal pode
contribuir para desenvolver novos letramentos, através da producéo e comunicacéo de contetdo
nas midias? O objetivo geral é desenvolver o letramento multimodal, a partir da producéo de
um video documentario pelos alunos, tendo como objetivos especificos: produzir roteiros para
0 género reportagem; trabalhar técnicas de producdo, filmagem e edicdo de video documentério
e buscar e utilizar recursos sonoros e imageticos dando novos sentidos a producéo audiovisual.
Nossa meta é produzir conhecimentos e ndo apenas reproduzi-los, para que os alunos possam
desenvolver a capacidade de enxergar além dos limites do cddigo, fazer relagdes com
informacdes, através da multimodalidade de linguagens disponiveis na Web, vinculando-os a
realidade local, situando-se historica, social e politicamente, como caracteristica de individuos
plenamente letrados.

O referencial teorico relaciona dois grupos de pressupostos, 0s quais ddo sustentacao ao
projeto de intervencdo. O primeiro grupo, apresenta algumas teorias da aprendizagem partindo
dos processos da linguagem propostos por Bakhtin (1992), com énfase no processo de interacao
e no enunciado. As caracteristicas dos enunciados - dialogia e polifonia, levam a considerar os
textos em sua relacdo com o contexto social em que sdo produzidos, com o0s textos ja
lidos/ouvidos, com experiéncias de vida e com areas do conhecimento com as quais interagem.
Por outro lado, Vygotsky (1987, apud TONIETTO et al, 2011) desenvolve estudos sobre a
aprendizagem como resultado do engajamento de pessoas em um sistema de atividades sociais
mediado por instrumentos (textos verbais e ndo verbais) e regido por motivos e normas, 0
chamado sdcio interacionismo. Ressalta a importancia da aprendizagem escolar que da acesso
ao conhecimento socialmente construido.

Complementarmente, os estudos de Ausubel (1982) nos auxiliam na elaboracdo dos
procedimentos de ensino aqui tracados. O conceito mais importante na teoria de Ausubel é o de
“aprendizagem significativa”, que ¢ o processo pelo qual uma nova informag¢do se relaciona
com o aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo e a aprendizagem acontece
pela interacdo cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio existente.

Pesquisas no campo da neurologia e da neurolinguistica tornaram possiveis novas
abordagens sobre a aprendizagem humana, entre elas discutimos a teoria das inteligéncias
multiplas (GARDNER, 1998) e a teoria cognitiva da aprendizagem multimidia — TCAM
(MAYER, 1997, 2001). Ambas avancam no conhecimento de areas potenciais do cérebro para

aprendizagens diversificadas, o que anteriormente foi limitada ao dominio do raciocinio légico-
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matematico, tido como a capacidade humana mais elevada. Na mesma direcdo os estudos de
Mayer (1d.) envolvem a intersec¢do da cognigéo, da instrucdo e da tecnologia, com destaque para
a aprendizagem multimidia enfatizando que a possibilidade das pessoas aprenderem é muito
maior quando associam imagens e palavras, do que quando usam apenas palavras isoladas. Os
pressupostos e principios que ddo sustentacdo a TCAM dizem respeito aos canais de
processamento da informacdo verbal e visual, a capacidade limitada no processamento da
informacdo de cada canal e o pressuposto da aprendizagem ativa, no qual a aprendizagem
requer um processamento cognitivo essencial em ambos o0s canais.

Encerrando esta se¢@o apresentamos a discussdo de Damiani (2008) sobre o trabalho
colaborativo em comunidades de praticas, aspecto fundamental na metodologia proposta nesta
pesquisa. A complementaridade de pensamento percebida entre os autores arrolados neste
conjunto de referéncias, da conta dos muitos pontos de encontro entre suas ideias. A cultura é
uma das categorias centrais do pensamento de Bakhtin e Vygotsky, pelo reconhecimento da
historia e da cultura como fonte de saber sobre 0 homem. Contemporéaneos, ambos rompem
com os ditames da ciéncia positivista e inauguram uma outra forma de fazer ciéncia, onde tem
lugar o ético, o estético e o afetivo. Os dois autores consideram que a consciéncia é engendrada
no social, a partir das relagdes que os homens estabelecem entre si pela mediacao da linguagem.

As considerac6es de Ausubel (1982) sobre o conhecimento prévio do aluno como fator
preponderante para a aprendizagem significativa remete-nos aos contextos de aprendizagem
que antecedem a escolarizacdo, concebendo o aluno como um ser de cultura. Todo ser humano
carrega consigo conhecimentos ja processados pelo cérebro e organizados em estruturas, de
acordo com o meio social em que vive. As estruturas organizadas de conhecimentos que o aluno
traz para a escola, somam-se novas descobertas que interagem com essas estruturas dando maior
significado a aprendizagem. Assim também Gardner, no desenvolvimento de sua teoria,
conceituou-a como o potencial para resolver problemas e para criar aquilo que ¢é valorizado em
determinado contexto social e historico. O contexto sociocultural de origem como fator
facilitador da aprendizagem é preponderante para cada um desses autores.

O segundo grupo de autores que compde o referencial tedrico envolve a discussdo sobre
multimodalidade, estudo do género reportagem, no campo do jornalismo na escola e
empoderamento na producdo de contetdo multimidiatico aplicado a educacdo. Conceitos de
multiculturalidade, multimodalidade e multiletramento amplamente discutidos por Rojo (2005,
2011); Rojo e Moura (2012) impulsionam a necessidade de aquisicdo de novos letramentos, a
partir da escola, para a formacao de leitores e produtores textuais na contemporaneidade. Paes

de Barros (2009) trouxe uma contribui¢do importante em suas pesquisas, com o que chamou de
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“estratégias de observagdo da multimodalidade”, usadas nesta intervengdo com propdsitos
metodoldgicos na analise do corpus.

O trabalho com género ficou delimitado ao dominio do jornalismo, com a apresentagdo
dos principais elementos caracterizadores dessa area de comunicagdo por Alves Filho (2001)
e a opgéo pelo trabalho com a reportagem nos aproximou das discussdes de Kindermann (2003,
2005) sobre as caracteristicas desse género. Adotamos as categorias estabelecidas por ela para
0s quatro enfoques possiveis ao se produzir uma reportagem. Também houve contribuices de
Schneider (2011) em relagdo a questdes técnicas sobre producdes audiovisuais.

Os aspectos relativos ao empoderamento dos alunos em todo o processo de producéo da
video reportagem buscou subsidios em Freire (1992) com énfase no trabalho coletivo e na
possibilidade de transformacao social pelos envolvidos.

A metodologia do trabalho interventivo deu-se pela adaptacdo da sequéncia didatica
proposta por Schneuwly; Dollz (2004), para o trabalho com géneros na escola. Essa
metodologia destina-se a delimitar um espago de trabalho possivel de ser adotado nas
intervengdes didaticas.  Segundo os autores, “[...] As capacidades atestadas pelos
comportamentos dos alunos sdo consideradas como produtos de aprendizagens sociais
anteriores e fundam as novas aprendizagens sociais” (ldid., p. 53). As estratégias de ensino
pressupde intervencdes que favorecam a mudanca e a promoc¢édo do aluno a um desempenho
melhor em relacdo aos géneros e nas situagdes de comunicacdo. Nesse sentido, as sequéncias
didaticas sdo instrumentos que podem guiar as intervencdes dos professores.

Os resultados foram sendo observados a cada modulo aplicado e analisados
considerando 0s pressupostos tedricos, com énfase nas categorias estabelecidas por Paes de
Barros (2009): Selecéo e verificacdo das informacdes verbais; organizacdo das informacdes da
sintaxe visual; integracdo das informacdes verbais e ndo verbais; percepcdo do todo unificado
de sentido que se compGe através da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais.

Apos a analise dos dados, constatamos um resultado bastante satisfatério, ndo s6 em
relacdo aos objetivos propostos, mas em aspectos que permeiam e dao sustentacdo a
aprendizagem: o trabalho coletivo, a horizontalidade das relacbes entre o grupo e o
protagonismo, que também foram sentidos pelos préprios participantes como algo bastante
significativo.

A estrutura deste trabalho deu grande énfase aos aspectos metodoldgicos, organizando-
se através de uma sequéncia de quadros iniciando com um quadro geral do planejamento. Os
outros quadros detalharam cada etapa: preparacdo para a producéo inicial: escolha do tema,

género e suporte; aplicagdo do Modulo 1: género reportagem; aplicacdo do Mddulo 2: selecéo
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e verificacdo de informagdes verbais; aplicacdo do Mdodulo 3: organizacdo da sintaxe visual e

producéo final. Passamos, a seguir, a discusséo do referencial tedrico.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Com a ampliacdo das pesquisas sobre a lingua, ensino-aprendizagem e letramento, nas
Gltimas décadas do século XX e inicio do XXI, considerando também a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), com diretrizes sobre o trabalho
com textos baseado em géneros, inimeras teorias, em diferentes niveis, influenciam as
metodologias de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Por outro lado, as tecnologias
aplicadas a educacdo provocam uma nova revolucdo no ensinar e aprender, conforme
discorreremos abaixo, discutindo os principais conceitos que ddo embasamento a este projeto

de pesquisa.

2.1 Algumas teorias da aprendizagem

Relacionamos a teoria da aprendizagem conceitos de Bakhtin e Vygotsky, pois ambos
conferem a linguagem uma natureza social e enfatizam a relagdo intrinseca dela com a
aprendizagem, deslocando o aprender dos aspectos puramente formais, para aspectos
enunciativo-discursivos. A discussdo da aprendizagem, neste projeto de intervencéo, buscara

evidenciar esses aspectos em outras teorias da aprendizagem que iremos abordar.

2.1.1 Bakhtin, Vygotsky e os processos da linguagem

A abordagem enunciativo-discursiva de Bakhtin (1992), com énfase no processo de
interacdo e no enunciado, é base tedrica importante para diversos estudos que se desenvolveram
nas ultimas décadas do século passado, mantendo-se atual no inicio do presente século. Os
enunciados remetem-nos as interacdes que nao se referem apenas ao contato face a face, mas a
compreensao ativa do leitor/orador que ‘“‘aceita, reformula, contrapde, complementa as
informagdes do texto, conforme seus conhecimentos e experiéncias” (BEZERRA apud
DIONISIO, 2010, p. 64). Estes sdo emitidos de uma mixagem de diferentes vozes sendo
ouvidos, lidos e reorganizados do ponto de vista do autor.

As caracteristicas dos enunciados - dialogia e polifonia, propostos por Bakhtin (1992),
levam a considerar 0s textos em sua relacdo com o contexto social em que sdo produzidos, com
0s textos ja lidos/ouvidos, com experiéncias de vida e com areas do conhecimento com as quais

interagem. Essa complexidade de vozes que ressoam no texto oral ou escrito dao a caracteristica
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da polifonia e dos enunciados abertos, de que nos fala Bakhtin. Enunciados abertos, porque
nenhum texto estad completo e acabado em si mesmo; ele sempre pode conter outras leituras,
em diferentes contextos.

No mesmo periodo, outras teorias influenciaram as metodologias de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, entre elas as aprendizagens baseadas no socio
interacionismo proposto por Vygotsky (1987, apud TONIETTO et al, 2011). Entre as inimeras
contribuicbes de Vygotsky para o desenvolvimento das novas teorias da aprendizagem,
considera-se preponderantemente 0s processos psico intelectuais da aquisicdo da escrita, muito
embora o autor ndo desprezasse as potencialidades da linguagem falada. Para ele, “a
compreensdo da linguagem escrita é efetuada, primeiramente, através da linguagem falada. No
entanto, gradualmente, essa via é reduzida, abreviada e a linguagem falada desaparece como
elo intermediario” (VYGOTSKY, 1984, p. 131). Nesse aspecto, ressalta a importancia da
aprendizagem escolar que da& acesso ao conhecimento socialmente construido, do mais
cotidiano ao mais cientifico e onde estdo presentes as possibilidades de aquisi¢do de formas de
pensamentos mais complexos.

De acordo com Souza (2010 apud DIONISIO, BEZERRA, MACHADO, 2010, p. 65),
no decorrer do desenvolvimento do sujeito, as vozes, descritas por Bakhtin,

Vao sendo internalizadas gracas a linguagem. Essa internalizacéo,
segundo Vygotsky (1930/1988) efetiva-se por intermédio de uma série
de mudancas, isto &, as atividades externas e interpessoais, manifestando-
se, sobretudo, no que o autor denomina de zona de desenvolvimento
proximal.

A sua formulacdo para a Zona de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1934-
1987), corresponde a um espaco de aprendizagem ou, como afirma Oliveira (2010, p. 49), “[...]
a distancia entre aquilo que a criancga faz sozinha e o que ela é capaz de fazer com a intervencéo
de um adulto (distancia entre o nivel de desenvolvimento real e potencial)”. Para Vygotsky
(1934-1987) a aprendizagem resulta do engajamento de pessoas em um sistema de atividades
sociais mediado por instrumentos (textos verbais e ndo verbais) e regido por motivos e normas.

NocOes importantes sobre participacdo e contexto, centrais nessa abordagem, sao
analisadas por Oliveira, Tinoco & Santos (2014, p. 50):

Conhecimentos e habilidades ndo sdo coisas a serem transferidas de
individuo para individuo, mas empreendimentos sociais desenvolvidos
através de atividades conjuntas com instrumentos mediacionais.
Aprender significa participar de uma nova atividade. Na aprendizagem,
os individuos se integram a sistemas multiplos de atividades, através de
diferentes contextos cruzados (por exemplo, o contexto comunitario e o
escolar).
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Esta proposicdo enfatiza aspectos que ajudam a superar relacdes de uma educacéo
tradicional, centrada no professor, para a énfase na aprendizagem e no aluno. Afirma a
importancia da acdo compartilhada de conhecimentos, entre sujeitos mais e menos experientes;
0 papel da imitacdo, como oportunidade de reconstrucgdo interna das observagdes externas, com
foco na ampliacdo da capacidade cognitiva; no professor como mediador mais experiente,
atuando de forma desafiadora na zona de desenvolvimento proximal, nos processos de

aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

2.1.2 Teoria da Aprendizagem Significativa

Avancando no conjunto de proposicOes que embasam esta pesquisa, levamos em
consideragéo os estudos de David Ausubel (1982) e seu conceito de aprendizagem significativa,
que acontece quando partimos dos conhecimentos especificos, previamente adquiridos pelos
alunos que, sendo ativados, dardo suporte a novos conhecimentos. Essa aprendizagem
significativa esta ligada a outro conceito subjacente chamado pelo autor de “subsuncor”: a
perspectiva de relacionar conhecimentos ja adquiridos com novas descobertas contribui na
construcdo de estruturas mentais que permitem descobrir e redescobrir outros conhecimentos,
caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.

E interessante observar que Ausubel (ibid.) parte das mesmas premissas de Paulo Freire,
em relacdo a aprendizagem significativa, quando considera que o aluno ndo é um receptor
passivo e de uma educagdo “bancaria” em que o aluno ¢ meramente repositério de conteudo,
sem que eles facam, necessariamente, sentido para ele. Na aprendizagem significativa, ao
contrario,

Ele deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os significados dos
materiais educativos. Nesse processo, a0 mesmo tempo que esta
progressivamente diferenciando sua estrutura cognitiva, esta também
fazendo a reconciliacdo integradora de modo a identificar semelhancas
e diferencas e reorganizar seu conhecimento. (MOREIRA, 2010, p. 5).

Segundo Ausubel (ibid.), para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas
condicdes: 1) o aluno precisa ter uma disposi¢do para aprender; 2) o contetdo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, légica e psicologicamente. O significado
I6gico depende somente da natureza do contetdo e o significado psicolégico € uma experiéncia

que cada individuo tem. Cada um filtra os conteddos que tém significado ou ndo para ele.
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Segundo (Pelizzari et all, 2002, p.38), partindo desses dois marcos, Ausubel (1982) afirma em

seus estudos que:

[...] os individuos apresentam uma organizacdo cognitiva interna baseada
em conhecimentos de carater conceitual, sendo que a sua complexidade
depende muito mais das relacbes que esses conceitos estabelecem entre
si que do nimero de conceitos presentes. Entende-se que essas relagdes
tém um caréater hierarquico, de maneira a que a estrutura cognitiva é
compreendida, fundamentalmente como uma rede de conceitos
organizados de modo hierarquico de acordo como grau de abstracgdo e de
generalizagdo.

Para Ausubel (ibid.), a aprendizagem significativa refere-se a forma de recepcéo dos
contetidos pelo aluno, sendo que propiciar descobertas estimula a aprendizagem e permite ao
aluno atitudes mais afirmativas e autébnomas e maior assimila¢do. Isso facilita as “relagdes
substanciais entre 0s conceitos presentes na sua estrutura cognitiva e o novo contetdo que é
preciso aprender” (MOREIRA, 1998, p. 26).

O autor chama a atencdo para trés fatores chaves que compdem sua teoria de Assimilacéo,
destacados por Pelizzari et all (ibid. p. 40): 1. A aprendizagem significativa implica a
assimilacdo de novos conceitos e proposicdes na estrutura cognitiva ja existente, resultando em
modificacdes; 2. O conhecimento organiza-se hierarquicamente na estrutura cognitiva do
individuo, e na medida em que se aprendem novos conceitos eles sdo organizados na estrutura
hierarquica ja existente e 3. O conhecimento adquirido por aprendizagem mecanica ndo é
assimilado na estrutura cognitiva, nem modifica as estruturas de proposicfes ja existentes.
Observados esses conceitos, o conhecimento devera ser retido por mais tempo, aumentando a
capacidade de aprender outros conteudos que, se esquecidos, ainda assim facilitam a
aprendizagem seguinte, ou reaprendizagem.

Diante do exposto, a presente pesquisa leva em consideracao tais pressupostos para a
elaboracdo adequada dos novos conhecimentos sobre a producdo de conteddo multimodal, a
partir de conhecimentos de uso das midias analogicas e digitais ja praticadas pelos alunos.
Acrescido a isso, a vivéncia e compreensdo do uso social da lingua, em suas diversas
modalidades; da producdo verbal com propdsito comunicativo definido e com funcionalidade

clara.

2.1.3 Teoria das Inteligéncias Multiplas

Teorias apresentadas a partir de meados do século XX, nos campos da neurologia e da

neurolinguistica tiveram influéncia direta na area da pedagogia e na compreensdo de como as
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criancas aprendem. Neurologistas tém documentado que o sistema nervoso humano ndo é um
6rgdo com propdsito Unico, nem tampouco infinitamente plastico. Conhece-se hoje que o
sistema nervoso é altamente diferenciado e que os diversos centros neurais processam diferentes
tipos de informacdo (GARDNER, 1987-1995). Essas novas proposigdes instigaram a
insatisfacdo com visGes unitarias de inteligéncia que focaram principalmente as habilidades
importantes para o sucesso escolar. O padrdo mais aceito de avaliagdo da inteligéncia - os testes
de QI (quociente intelectual) mediam a capacidade de dominar o raciocinio l6gico-matematico,
entendido, até entdo, como a capacidade humana mais elevada.

Segundo Gama (1998, p. 1), na elaboracédo da teoria das inteligéncias multiplas, Gardner
partiu “[...] da avaliagdo das atuagdes de diferentes profissionais em diversas culturas, e do
repertdrio de habilidades dos seres humanos na busca de solucdes, culturalmente apropriadas
para seus problemas” trabalhando no sentido retroativo para, eventualmente, chegar as
inteligéncias que deram origem a tais realizagdes. Psicdlogo construtivista, influenciado por
Piaget, questiona suas afirmacdes em relacdo aos aspectos da simbolizacéo partirem todos de
uma mesma funcdo semidtica, propondo que “processos psicologicos independentes sdo
empregados quando o individuo lida com simbolos linguisticos, numéricos, gestuais ¢ outros”.
(GAMA, op. cit.).

Ainda segundo Gama (lIbid., p.1-2) temos a seguinte analise:

Gardner descreve o movimento cognitivo como uma capacidade cada vez
maior de entender e expressar significado em varios sistemas simbdlicos
utilizados em um contexto cultural e sugere que nao ha ligacdo necessaria
entre a capacidade ou estadgio de desenvolvimento em uma éarea de
desempenho e capacidades ou estagios em outras areas ou dominios.
Num plano de analise psicolégico, cada area ou dominio tem seu sistema
simbolico préprio; num plano socioldgico de estudo, cada dominio se
caracteriza pelo desenvolvimento de competéncias valorizadas em
culturas especificas.

Gardner classifica cada dominio, ou inteligéncia, em termos de uma sequéncia de
estagios: todos os individuos normais possuem o0s estagios mais basicos, em todas as
inteligéncias. Os estagios mais sofisticados dependem de maior trabalho ou aprendizado.

A sequéncia de estagios inicia-se com o que Gardner chama de habilidade
padrdo cru. O aparecimento da competéncia simbdlica é visto em bebés
quando eles comegam a perceber o mundo ao seu redor. Nesta fase os
bebés apresentam capacidade de processar diferentes informacdes. Eles
ja possuem, no entanto, o potencial para desenvolver sistemas de
simbolos, ou simbdlicos. (Ibid., p. 3).
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E assim se sucedem os demais estagios: o de simboliza¢des basicas (2-5 anos), onde a
crianca demonstra sua inteligéncia na compreensdo e uso dos simbolos: muasica/sons,
linguagem/conversas, historias, espacial/desenhos etc. Em seguida, a crianca adquire destreza
em dominios valorizados em sua cultura e, progressivamente, vdo dominando os sistemas
simboblicos até atingir o que Gardner chama de “sistemas de segunda ordem”, ou a grafia dos
sistemas (a escrita, os simbolos matematicos, a musica escrita etc.). “Nesta fase, os varios
aspectos da cultura tem impactos consideraveis sobre o desenvolvimento da crianca, uma vez

que ela aprimorou os sistemas simbdlicos que demonstrem maior eficacia no desempenho de
atividades valorizadas pelo grupo cultural.” (Ibid., p. 3). Assim, uma cultura que valorize a

navegacao terd um grande nimero de pessoas que atingirdo postos de navegador de alto nivel.
Finalmente, durante a adolescéncia e a idade adulta, as inteligéncias se revelam através de
ocupacdes vocacionais ou ndo vocacionais. O individuo adota um campo especifico e
focalizado e se realiza em papéis que séo significativos em sua cultura.

Na elaboragédo de sua teoria, Gardner (1987-1995) foi levado a conceitua-la como o
potencial para resolver problemas e para criar aquilo que € valorizado em determinado contexto
social e historico. Ele concluiu, a principio, que ha sete tipos de inteligéncia: a légico
matematica, a linguistica, a espacial, a fisico-cenestésica, a interpessoal, a intrapessoal, a
musical. Posteriormente, mais duas: a natural e a existencial e propds a juncdo da inter e
intrapessoal, pois, embora estas capacidades sejam independentes, dificilmente funcionam
isoladamente.

Para Gardner (Ibid.), cada individuo nasce com uma bagagem genética e neurobioldgica
e fatores ambientais ainda ndo moldados pela cultura; a educacdo escolar tende a nivelar e
padronizar as aptid@es individuais. Em funcéo das contribui¢des da neurologia e dos estudos de
Gardner (Ibid.), entre outros, como os de Mayer (1997-2001), por exemplo, mudangas nos
referenciais para a educacdo basica foram percebidas como necessarias buscando adequacéo as
novas descobertas cientificas que dialogam com os desafios do ensino-aprendizagem nos dias
de hoje. Algumas escolas tentam mudar seus procedimentos, favorecendo a manifestacdo de
todas as habilidades potenciais dos alunos. Gardner (lbid.) questiona o fato das escolas
declararem que “preparam o aluno para a vida”. A vida, evidentemente, ndo se limita ao
raciocinio verbal e légico. Ele propde que as escolas favorecam o conhecimento de varias
disciplinas basicas que encorajem seus alunos a usar esses conhecimentos para resolver
problemas e que promovam combinagdes intelectuais individuais, a partir da avaliacao regular

do potencial de cada um.
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2.1.4 Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia

A Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia - TCAM (MAYER, 1997-2001)

elucida a natureza da memdria de trabalho humana trazendo uma grande contribuicdo sobre 0s

processos de aprendizagem da mente. Os estudos de Mayer (lbid.) envolvem a intersecdo da

cognicdo, da instrucdo e da tecnologia, com destaque para a aprendizagem multimidia e, de

acordo com suas investigacoes, a possibilidade das pessoas aprenderem é muito maior quando

associam imagens e palavras, do que quando usam apenas palavras isoladas. De acordo com

seus estudos a informacdo processa-se por intermédio de dois canais, o verbal e o visual e, se

no processo de aprendizagem juntarmos esses dois canais, as possibilidades de éxito sdo muito

maiores.

A multimidia pode, entdo, ser compreendida como uma combinacao de
maltiplos recursos técnicos, cujo propésito é apresentar a informacao
desejada em multiplos formatos, por meio de maltiplas modalidades
sensoriais (SCHNOTZ; LOWE, 2003, apud ALMEIDA et al., 2014, p.
1004).

Em sintonia com as afirmacdes de Mayer, outros autores tém se posicionado da seguinte

maneira, em relacdo a multimodalidade:

Para Amador e Carneiro (1999), a imagem possui fun¢des que vao além
do seu papel ilustrativo. Essa concepcao esta de acordo com os estudos
de Renovato et al. (2009, p. 2), quando dizem que ‘a linguagem imagética
produz e reproduz informacdes e conhecimentos, pois veicula discursos,
significados e intencdes’. Pesquisadores de ensino de ciéncias tém
afirmado que hd uma necessidade urgente de se aprender a ‘ler’ as
imagens, portanto, existe a urgéncia de uma ‘alfabetizacdo visual’
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2001). Segundo Santos e Tarouco (2007), o
uso de representacdes ndo verbais e verbais amplia a compreensdo dos
estudantes; e os recursos multimidia e com interatividade s&do
considerados, por professores, como uma forma de motivar os alunos,
gerando uma aprendizagem eficaz. (ALMEIDA et al., 2014, p. 1004).

No entanto, existem condi¢des de adi¢do de palavras e imagens que devem ser utilizadas

para garantir a aprendizagem (Mayer, 2005 apud Almeida et al, 2014). Deve-se considerar

também que a apresentacdo multimidia deve ser adequada ao publico a que se destina, estando

de acordo com o processo cognitivo do aluno.

O problema estd em para gquem, como, quando e em que sequéncia se
devem utilizar imagens e palavras de forma a alcancar melhores
resultados no aprendizado. Ao mesmo tempo é preciso compreender 0s
mecanismos que sao efetuados pelo aluno para a recepgao da informacéo,
sua veiculagdo pelas &reas sensoriais e encefélica que os fazem ter a
compreensdo do que é informado. (MAYER, 2005, apud ALMEIDA et
al., 2014, p.1004).
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Existem alguns pressupostos e principios que ddo sustentacdo & TCAM: 0 pressuposto

do canal duplo, no qual os canais de processamento da informagédo verbal e visual séo

separados; 0 pressuposto da capacidade limitada no processamento da informacéo de cada canal

e 0 pressuposto da aprendizagem ativa, no qual a aprendizagem requer um processamento

cognitivo essencial em ambos o0s canais. Baseando-se nessas premissas € preciso estudar e

descrever os caminhos de como aprender melhor utilizando palavras e imagens, sendo este o
principal objetivo da TCAM (lbid.)

A pesquisa para estas e outras questdes resultou em muitas respostas,
permitindo o desenvolvimento de uma série de principios. Esses principios,
em conjunto, correspondem a TCAM; e devem ser empregados na construcdo
de modelos instrucionais que, bem planejados, devem levar a melhores
resultados do que as praticas tradicionais de ensino. (ALMEIDA et al, 2014,
p. 1004).

Principios que devem ser considerados em uma apresentagdo multimidia:

Principio multimidia: os alunos aprendem melhor, quando se
combinam palavras e imagens, do que s6 palavras.

Principio de proximidade espacial: quando as palavras e imagens
correspondentes estdo proximas e nao distanciadas.

Principio de proximidade temporal: quando as palavras e imagens sao
apresentadas simultaneamente e ndo sucessivamente.

Principio de coeréncia: quando palavras, imagens ou sons ndo
relevantes para o assunto séo excluidos.

Principio de modalidade: quando se utiliza animacéo e narragcdo em
vez de animacao e texto escrito.

Principio de redundancia: quando se utiliza animacao e narracdo em
vez de animacao, narracao e texto.

Principio das diferengas individuais: “analisando os sujeitos
relativamente aos conhecimentos e a orientagdo espacial, conclui-se
gue os sujeitos que se beneficiam mais de um documento multimidia
s80 0s que tém poucos conhecimentos relativamente aos que ja tém
muitos conhecimentos e s&o 0s sujeitos que tém elevada orientagdo
espacial que mais se beneficiam comparativamente aos que tém pouca
orientacdo espacial.” (Mayer, 2001, p 46).

Ainda sobre os processos de aprendizagem, a TCAM nos informa que

Quando se recebe uma informagdo multimidia via imagens, palavras narradas
ou textuais, animagdes, filmes, dentre outros meios de comunicacéo, cria-se
um modelo mental sobre a informacéo, indicando sua compreensdo, que é
entdo armazenada na memoria de longo prazo para posterior utilizagao.
(Ibid.).

Durante a recepgdo no processamento e passagem das informacbes da memoria

operacional para a de longo prazo, ocorrem selec¢des e integracGes da informagdo instrucional
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que correspondem ao cerne da TCAM. Apresentamos, a seguir, a representacdo de Mayer de
como imagens e palavras sdao assimiladas atraves de uma apresentacdo multimidia, entrando na

memoria sensorial, através da audicdo e viséo.

APRESENTACAO MEMORIA MEMORIA DE MEMORIA DE

MULTIMEDIA SENSORIAL CURTO PRAZO LONGO PRAZO
4 w |

. Selecciona Organiza Modelo
Palavras I Ouvidos Palavras Sons Palavras Verbal
Conhecimento
INTEGRAC‘ Prévio
Imagens : Olh Selecciona Organiza Modelo
[+13 elecciona

L J Ilmage", | Imagens Imagens Pidtérico

As setas representam o processo cognitivo

Figura 1: Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia
Fonte: Mayer, 2001. Disponivel em <http://goo.gl/djvnFr>. Acesso em 20.01.2016.

Para Vygotsky (1991), a relacdo do sujeito e do objeto € sempre mediada por
instrumentos. O sujeito ndo se relaciona diretamente com o objeto, pois, entre eles, existem
instrumentos de mediacdo que permitem atingir o objeto, 0 que caracteriza a aprendizagem
como mediada. Quando tomamaos por base a concep¢do de Vygotsky de atividade mediada por
instrumentos (externos ao plano mental) e signos (internos ao plano mental), firmamos ainda
mais nossa compreensdo de que os principios da TCAM utilizados como ferramenta de

mediacdo em atividades de ensino-aprendizagem podem melhorar o desempenho dos alunos.

2.1.5 Trabalho pedagdgico cooperativo e comunidades de praticas

E um grande desafio o trabalho colaborativo e criativo! Damiani (2008, p. 217),
reportando-se a Engestrom (1994), afirma que para o autor: “[...] 0 ato de pensar esta aninhado
em atividades socialmente organizadas e historicamente formadas, apresentando, assim, um
carater interativo, dialogico e argumentativo.” Ressalta também que Lave e Wenger (1991), ao
estudarmos os processos de aprendizagem em situacdes ndo formais, descrevem o que ocorre
no que denominam comunidades de préatica - “[...] grupos que formam uma entidade social e
estdo envolvidos em empreendimentos conjuntos” Ainda segundo esses autores citados por
Damiani (2008, p. 217), “[...] € pelo engajamento em atividades cotidianas, desenvolvidas em

seu grupo de trabalho, que ocorre a producdo, transformagdo e mudanca na identidade das
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pessoas, em seu conhecimento e em suas habilidades praticas”. Desenvolvendo mais essa ideia,
a autora cita Schaffer (2004, apud DAMIANI, 2008, p. 217), argumentando que:

[...] pela participagdo em comunidades de pratica, os individuos
internalizam as normas, os habitos, as expectativas, as habilidades e o0s
entendimentos dessas comunidades (como, por exemplo, as comunidades
profissionais), que apresentam maneiras singulares de conhecer, decidir
0 que é importante saber e entender a realidade.

O pensamento desses autores, cujas raizes estdo nas nocbes de “participacao” e
“contexto” de Vygotsky (1934, 1987), parece-me muito apropriado a fundamentacdo teérica da
pratica que nos propomos a desenvolver em sala de aula, pois o processo de colaboracao entre
pares, na escola e na comunidade, € um dos elementos no qual se sustenta este projeto. O
trabalho colaborativo, acima citado, € caracteristico das comunidades de pescadores
tradicionais do territorio que a escola atende e a cultura local é parte importante na didatica
proposta na intervencdo. Entendemos que o processo de mobiliza¢do de um conjunto de saberes
na producdo do documentario sobre um tema importante para a comunidade, produzido
colaborativamente pelos alunos da escola com a participacdo dos moradores, pode despertar
interesse, pela dimens&o social que a intervencdo visa ganhar. A escrita faz mais sentido quando
tem um propdsito social bem definido.

Outro aspecto interessante da perspectiva didatica € a aprendizagem da escrita
colaborativa (DAMIANI, 2008) que minimiza a frequente posicao de hierarquia que tende a se
estabelecer na relacdo professor-aluno, em nosso complexo sistema educacional. Dessa forma,
todo o planejamento da intervencdo serd construido de forma colaborativa com o grupo
envolvido. Parrilla (1996, apud Damiani, 2008, p. 214) afirma que “grupos colaborativos sdo
aqueles em que todos os componentes compartilham as decisGes tomadas e s@o responsaveis
pela qualidade do que é produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses” A
autora considera que Vygotsky (1989) é um dos autores que embasa um grande nimero de estudos
voltados para o trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta que as atividades realizadas em grupo,
de forma conjunta, oferecem enormes vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de

aprendizagem individualizada.

Wells (2001, apud DAMIANI, 2008), pesquisador que também segue as ideias de
Vygotsky, descreve 0 que acontece entre pessoas que tentam resolver um problema
significativo para todos e estabelecem um didlogo no qual solucbes sdo propostas, ampliadas,
modificadas ou contrapostas. A isso ele chama de “co-constru¢do do conhecimento”,
considerando-a como parte essencial do processo de ensino-aprendizagem. Concluimos com as

afirmagdes de Moran (2013, p. 27) a respeito de novas formas de aprender, quando ressalta que:
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Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos, entre
0 que estava solto, cadtico, disperso, integrando-o ao contexto, dando-lhe
significado, encontrando sentido. Aprendemos quando descobrimos
novas dimensdes de significacdo que antes se nos escapavam, quando
vamos ampliando o circulo de compreensao do que nos rodeia, quando,
como numa cebola, vamos descascando novas camadas que antes
permaneciam ocultas a nossa percepcao, o que nos faz perceber de uma
outra forma. Aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a
reflexdo e a agdo, entre a experiéncia e a conceituacdo, entre a teoria e a
pratica.

Para esta intervencdo que busca os novos letramentos digitais por parte dos alunos
levamos em consideracdo as exposi¢Oes acima, partindo das teorias sobre linguagem
(BAKHTIN, 1929, 1953), dos processos de aquisi¢do da linguagem (VYGOTSKY, 1987) e da
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1982). Entendemos, como afirma Gardner (1980), que
a vida e o desenvolvimento humano requerem a aplicacdo de varios tipos de inteligéncias
utilizadas para enfrentar diferentes circunstancias e desafios e que os avangos da neurociéncia
tém contribuido para novas concepcbes de inteligéncias multiplas e novas formas de
aprendizagem. Em relac@o a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia (MAYER, 1997,
2001) fica claro que ela agrega elementos das inteligéncias multiplas no campo da linguagem
verbal e visual, complementada com os pensamentos de Moran (2013) sobre a mediacao das
novas tecnologias e novas formas de aprender.

Passamos a discorrer sobre o trabalho com géneros na escola, a multimodalidade
presente no género jornalistico e as possibilidades de empoderamento dos alunos, pela

aquisicdo dos meios de producao e comunica¢do multimodal.

2.2 Multimodalidade, géneros textuais e empoderamento na escola

Nesta sessdo passamos a discussao e entendimento da importancia de se utilizar géneros
discursivos e multimodais em sala de aula, com destaque para 0 género reportagem, no sentido
do aprimoramento da leitura e da producdo escrita, baseando-nos em conceitos de

multiculturalidade, multimodalidade e multiletramentos.

2.2.1 Letramento multimodal
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E fundamental, para este projeto de intervencao o suporte tedrico dado pelas abordagens
do que vem sendo chamada de multiculturalidade, multiletramento, multimodalidade e das
estreitas relacdes que se estabelecem entre elas (ROJO, 2005, 2011; ROJO & MOURA, 2012).
O enfoque multicultural problematiza o lugar da diversidade cultural na escola e a importancia
da viséo pluralista, em suas diferentes formas de expressdo, muito presentes no cotidiano
escolar, mas ocultadas pelas praticas pedagdgicas vivenciadas nesse contexto. Essas discussfes
localizam a origem desse conceito que procura cobrir a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a comunicagéo e a
informacdo acontecem.

A aquisicdo do letramento multimodal, como parte da preparacao escolar para a inser¢ao
nas multiplas linguagens apresentadas em todos os setores da sociedade € imprescindivel para
a formacé&o de leitores e, porque néo, produtores textuais na contemporaneidade.

De acordo com Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 65):

Rapidas transformacdes tecnol6gicas que hoje se ddo afetam
profundamente o letramento, a medida que requerem do individuo novas
habilidades e estratégias para se adaptar e adquirir os letramentos que
emergem, além de abrir possibilidades para o uso criativo da tecnologia
como uma ferramenta Util para exercer novas fungdes e propositos na
formatacdo e composicdo de mensagens. A natureza déitica do
letramento suscita, assim, uma nova concepcao ou (re)definicdo do que
significa tornar-se letrado.

Os multiletramentos apontam para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade, presentes em nossas sociedade, principalmente urbanas, na contemporaneidade:
a multiplicidade cultural das populagdes (multiculturalidade) e a multiplicidade semiotica dos
textos (multimodalidade). Nesse universo, as producgdes culturais surgem como “um conjunto
de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares/dominantes), de diferentes campos
(ditos popular/de massa/erudito), [...] caracterizados por um processo de escolha pessoal e
politica (...)". (ROJO, 2012, p. 13). Essa multimodalidade, multissemiose ou multiplicidade de
linguagens exige multiletramentos, quer dizer, exige, nos dizeres de Rojo (ibid., p. 19),
“capacidades ¢ praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar.”

Nesse sentido, a pedagogia dos multiletramentos, proposta por ela seria uma nova forma
de:

[...] trabalhar com os multiletramentos partindo das culturas de referéncia
do alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem
andlise, critérios, conceitos, metalinguagem, para chegar a proposta de
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producio transformada, redesenhada, que implicam agéncia® por parte do
alunado. (Ibid., p. 8-9).

E que a escola “discuta as novas estéticas que impregnam e constituem os textos
contemporaneos, multimodais, para transformar o consumidor acritico em analista critico”.
(Ibid., p. 28).

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicacédo e de informacéo
(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte
das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia - de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na diregcdo de outros
letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e
nanocontos) ou desvalorizados (como é o caso do trabalhos com picho).
(Ibid., p. 8).

Nesse sentido, este projeto de intervencdo buscou novos letramentos, partindo de
temas proprios da cultura local e dos conhecimentos prévios dos alunos acerca das tecnologias
e suas linguagens, ferramentas ja utilizadas por eles, embora de forma limitada. O foco no olhar
critico sobre a realidade vivida e a producdo de conteudo transformador do meio e deles
proprios tem como propdsito o empoderamento; do “saber-fazer” ao “aprender a aprender”
como possibilidade de uso das tecnologias para a expressdo criativa e criadora em sociedade.

Refletindo sobre as praticas de letramento em que os alunos se engajam atualmente,
Paes de Barros (2009), com base em pressupostos tedricos enunciativo-discursivos e em alguns
pressupostos da Semidtica Social®, estabeleceu o que denominou de “estratégias de observagio
da multimodalidade”. Tais estratégias foram utilizadas nesta intervengao para as analises dos
dados coletados. Séo elas:

1. Selecdo e verificacdo das informacdes verbais — refere-se a ativacdo das
capacidades de compreensdo e apreciacdo da leitura dos textos verbais, como parte do processo

de compreender a significacdo do texto como um todo.

3 Em termos gerais, a nocdo de agéncia atribui ao ator individual a capacidade de processar a experiéncia social e
de delinear formas de enfrentar a vida, mesmo sob as mais extremas formas de coer¢do. Dentro dos limites da
informacdo, da incerteza e de outras restri¢des (fisicas, normativas ou politico-econdmicas) existentes, os atores
sociais sdo “detentores de conhecimento” e “capazes”. Eles procuram resolver problemas, aprender como intervir
no fluxo de eventos sociais ao seu entorno e monitorar continuamente suas proprias acdes, observando como 0s
outros reagem ao seu comportamento e percebendo as varias circunstancias inesperadas (Giddens, 1984: 1-6).
Disponivel em <www6.ufrgs.br/pgdr/arquivos/ipode_38.doc>. Acesso em 26 set. 2016.

4 Hodge & Kress (1988) propdem uma nova abordagem, fundamentada pela concepcéo de Halliday (1978) de
linguagem como semidtica social, cujo foco esta centrado nas fungdes sociais da linguagem.
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2. Organizagdo das informagdes da sintaxe visual — trata-se da observagdo dos
elementos pictograficos de modo a selecionar e organizar as informacdes relevantes a
construcéo da significagéo.

3. Integracéo das informagdes verbais e ndo verbais — trata-se da capacidade de
observar e conjugar as informacdes da materialidade verbal a pictogréfica, relacionando-as no
ato de construgéo dos sentidos dos texto.

4. Percepcédo do todo unificado de sentido que se compde através da integracdo dos
materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacdo de diversas capacidades linguistico-
discursivas e de leitura aliadas a organizacdo e observacdo das informacdes, através das quais
o leitor constréi um todo de significacéo (1bid., p.166).

Tais estratégias leitoras, aliadas aos pressupostos tedricos bakhtinianos como, por
exemplo, os de género discursivo e dialogia sdo fundamentais para as analises apresentadas,
uma vez que consideramos o texto multimodal como um enunciado concreto, cujo projeto
discursivo articula, com 0 mesmo grau de importancia, maltiplas materialidades comunicativas.
Esse enunciado concreto constitui-se em uma determinada esfera ideologica e circula em uma

outra esfera (a escolar, por exemplo, dentro de livros didaticos e outros materiais de pesquisa).

2.2.2 Géneros textuais na escola

As novas orientacdes e os referenciais que os PCN (1998) puseram em circulacéo nas
escolas e nos programas de formacdo de professores geraram muitas davidas em relacdo ao
ensino dos géneros escritos e orais. Surgiram, entao, diferentes pesquisas e abordagens do tema,
entre elas citaremos algumas, salientando que essas discussdes geraram um arcabouco de
conteddos que, disponibilizados aos professores, em sua formacéo continuada possibilitam uma
acdo pedagdgica enriquecida por discussoes diversas, renovando conhecimentos, abrindo portas
a uma visdo mais critica e autbnoma nas praticas de sala de aula.

Questbes colocadas por Oliveira, Tinoco, Santos (2014) nos fazem refletir sobre a
maneira como a voz dos PCN (1998) vem repercutindo no fazer pedagogico de professores e
que, segundo suas experiéncias em contextos de formacao de professores, ndo tém se efetivado
em suas praticas, pois “[...] houve apenas uma ‘popularizacdo’ de determinados referenciais
tedricos, sem que realmente tenham sido apreendidos em sua inteireza.” (Ibid., p. 326). Em suas
averiguagoes, as pesquisadoras puderam depreender que se trata de um “discurso vazio, com

significagdes distorcidas e banalizadas™ (Ibid.).
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Oliveira, Tinoco, Santos (Ibid.) destacam um elemento importante como contribuicdo a
discussdo do trabalho com género na escola, afirmando que:

No que diz respeito aos géneros textuais, a compreensao deflagrada é a
de que estes sdo unidades textuais dadas, estaticas, descontextualizadas,
com caracteristicas facilmente identificaveis, prontas para serem
ensinadas. O género, porém, ndo se constitui num fendmeno simples e
puro. Conforme atestam estudos de varios autores (JOHNS, 2006), ele é
afetado por uma rede de variaveis que operam juntas, tornando-o
complexo e multifacetado. (Ibid., p. 329).

Quando Bakhtin (1977) afirma que os géneros, sdo tipos “relativamente estaveis” de
enunciados elaborados por diferentes esferas da atuacdo humana, vinculou-os ao fenémeno
cultural, qualificando-o como “historicamente sensivel”. Assim, “Quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes particulares.” (SOUZA, apud DIONISIO,
MACHADO, BEZERRA org., 2010, p. 31).

Como forma de socializacdo e comunica¢do humana, os géneros dédo sustentacdo as
interacdes, muito mais coletivas do que individuais, legitimando discursos, em grupos e
comunidades com suas praticas. Segundo Mauller (1984, apud DIONISIO, MACHADO,
BEZERRA, 2010, p. 34) “Os géneros sdo, em ultima analise, o reflexo de estruturas sociais
recorrentes ¢ tipicas de cada cultura.” Assim sendo, a variacdo cultural “deve trazer
consequéncias significativas para a variagdao de géneros” e conclui que “[...] este ¢ um aspecto
gue somente o estudo intercultural dos géneros podera decidir.”

Entendidos como “dispositivos de comunicag¢do” tornam-se relevantes certas condi¢oes
socio historicas presentes no momento da enunciacao, “nao podendo ser considerados como
formas que se encontram a disposic¢ao do locutor, a fim de que ele molde seu enunciado nessas
formas” (Maingueneau, 2001, p. 65). Oliveira (2010, p. 330), argumenta que:

Sabemos que 0 mundo é textualizado. Leitura e escrita estdo em toda
parte. O que circula, portanto, na rua ou em ambientes comunitarios sao
modos de inscricdo especificos (placas, propagandas, faixas, outdoors,
fachadas etc.) de grande forga comunicativa e que, por isso, merecem
atenc@o. Consumir e saber produzir os inlmeros textos que se distribuem
nos mais variados contextos sociais significa ndo apenas ter acesso a
essas praticas comunicativas, mas também assumir uma forma de poder
gue a muitos é negada.

Nesse sentido, entendemos que o empoderamento a partir da escola, na fase de
aquisicao de letramentos, através da multimodalidade, pode ser bastante significativo e atrativo

aos alunos, pela possibilidade de passarem de consumidores para produtores de conteldo.
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Passamos a seguir, a discussdo do género reportagem, escolhido neste projeto de intervencao
para 0 desenvolvimento do letramento multimodal, com base nas discussdes tedricas
desenvolvidas até aqui. Considerando o carater de nossa pesquisa interventiva gostariamos de
nos deter em aspectos do género jornalistico e no video reportagem, objeto de nosso estudo.

2.2.2.1 O género reportagem e o audiovisual

O género reportagem estd inserido no dominio discursivo do jornalismo. No que
concerne aos principais elementos caracterizadores dos géneros jornalisticos, Alves Filho
(2011) traz as seguintes categorias: a fusdo entre forma e contelddo, os propdsitos
comunicativos, o evento deflagrador, relagbes entre evento deflagrador e géneros e o tema dos
géneros. No que se refere a forma/contetudo, Alves Filho (Ibid., p. 29) afirma que:

A forma precisa ser vista como funcional, como tendo uma finalidade,
uma razdo de ser ou produzindo certo efeito de sentido. E, em
contrapartida, o conteido precisa ser visto como algo semidtico, ja que
as ideias somente sdo veiculadas e mesmo pensadas através de signos.

Alves Filho (Ibid., p. 34) considera que: “O propdsito comunicativo de um género
equivale as finalidades para as quais 0s textos de um mesmo género sdo mais recorrentemente
utilizados em situagdes também recorrentes”. Por exemplo, se o propdsito comunicativo €
relatar fatos sociais ocorridos recentemente na vida social, 0s géneros comumente utilizados
sdo: noticia, reportagem, relatos pessoais. No entanto, outros propésitos estdo associados,
como: interagir, manter contato social, reforcar vinculos, entre outros. Quanto ao “evento
deflagrador” e sua relacdo com os géneros, Alves Filho (Ibid., p. 40), afirma que ele “[...] é a
razao mais ou menos imediata que impulsiona alguém a tomar a palavra escrita ou oral e propor
um ato de interacdo pela linguagem”. Podemos dizer que “ele faz a intermediagdo entre a
realidade e os textos” (Ibid.).

Para Kindermann (2003), a reportagem pode ser caracterizada em duas linhas gerais:
como uma noticia ampliada e como género autdnomo. Referindo-se a definicdo de Lage (1993,
p. 61 apud KINDERMANN, 2005, p. 125) reportagem ¢ “um género jornalistico que consiste
no levantamento de assuntos para contar uma historia verdadeira, expor uma situacdo ou
interpretar fatos”. A autora apresenta as seguintes categorias, dentro da reportagem,
classificando-as como subgéneros (abordagens): 1) reportagem retrospectiva, 2) reportagem de

aprofundamento de noticia, 3) reportagem a partir de entrevista; 4) reportagem de pesquisa,



32

(KINDERMANN, 2005). Estas categorias, do dominio discursivo do jornalismo, seréo
adotadas neste projeto de intervencao.

Complementarmente, Cristévao e Nascimento (2005, apud Kindermann, 2005, p.126),
cita algumas caracteristicas proprias do género reportagem:

a) Provém de uma pauta planejada (mostra um alvo que foi buscado
fora da realidade imediata dos fatos em ecloséo);

b) Envolve, em relacdo aos quatro subgéneros levantados) pesquisa em
fontes e temas além dos limites imediatamente relacionados ao fato de
noticia;

c) Detém um estilo mais livre, rompendo com a rigidez da técnica
jornalistica e podendo ser mais pessoal.

Consideramos, para fins de organizacdo deste projeto de intervencado, as proposicdes de
Kindermann (2003, 2005), no que diz respeito a divisdo do trabalho no jornalismo, para a
producdo de documentarios, obedecendo quatro categorias por ela propostas, seguindo a
estrutura composicional de cada uma. Os aspectos relacionados a questdes técnicas da producéo
de audiovisuais, foram estudados, tanto por mim, quanto repassadas aos alunos, através de
alguns sites da internet que expdem principios basicos que devem ser observados na producao
dessas midias.

Levamos em consideracdo principios bastante elementares apresentados e discutidos
por Schneider (2011), em um curso preparado por ela para a producdo de midias para a
educacéo.® Esse curso basico traz elementos importantes a serem observados, principalmente
quando se trata de um trabalho desenvolvido por principiantes. Ela relaciona aspectos como: a
escolha dos equipamentos para a captacdo de imagens popularizados através dos dispositivos
moveis: celulares, tablets, cAmeras digitais; a previsdo da capacidade de armazenamento das
imagens coletadas para futura edi¢do, considerando a necessidade da utilizacdo de cartbes de
memoria. Chama a atencéo também para a opcao que se fard em relacdo a resolugcdo em pixels,
dependendo do canal ou suporte em que as imagens serdo veiculadas. Por exemplo, se for para
0 Youtube a resolucdo recomendada devera ser de 1280/ 720. A necessidade de utilizacdo de
microfones externos também devera ser analisada, ressaltando que os préprios celulares,
smartphones e Ipads, podem ser utilizados, garantindo que o audio ndo figue comprometido,
quando a captacdo das imagens forem em ambientes externos, em que hajam ruidos.

Utilizamos um site do Ministério da Educacdo - MEC que apresentava os elementos

indispensaveis a producdo audiovisual.® Essa apresentacdo traz orientagOes sobre todas as

° Disponivel em www.timtec.com.br. Acesso em 10 Ago. 2015.
& Disponivel em www.curtahistorias.mec.gov.br/images/pdf/dicas_producao_videos.pdf. Acesso em 10. Ago.
2015.


http://www.timtec.com.br/
http://www.curtahistorias.mec.gov.br/
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etapas do processo, desde as narrativas, continuidade, interacdo dos personagens, cenario,
objetos de cena, trilha, efeitos sonoros, enquadramentos, iluminagéo, cortes, transigdes. Chama
a atencdo para as questdes de angulo e movimentacdo de camera, dando boas indicacdes de
como conseguir qualidade, mesmo no trabalho amador.

Avaliando as imagens captadas durante as pesquisas de campo, com os celulares dos
alunos, discutimos com o ndcleo gestor da escola e depois com os com alunos a viabilidade de
contarmos com a parceria de pessoas da comunidade que trabalham com comunicagéo e que
possuem equipamentos excelentes para a producéo de videos. Eles ja tém contribuido em outros
projetos da escola e facilitado o uso de seus equipamentos. Essa parceria seria um ganho na
qualidade das imagens e no aprendizado das técnicas conhecidas apenas teoricamente pelos
alunos e os parceiros poderiam mediar essa etapa da produc¢do do video documentério. Chegou
entdo o momento de convida- los a conhecer os roteiros e estabelecer um cronograma de
filmagens. Os equipamentos disponibilizados e utilizados sempre sob a orientagdo deles:
Carolina Sciotti e Alessandro Marconi, foram as cAmeras GoPro 4 e Canon T3i.

Concluiremos com a apresentacdo de breve discussao sobre empoderamento na escola,

aspecto fundamental para a avaliacdo dos resultados deste trabalho.

2.2.4 Empoderamento

Paulo Freire esta entre os mais influentes pensadores da educacao no século XX e suas
reflexdes e propostas para a educacao continuam atuais e operantes. Uma das mais conhecidas
obras de sua extensa producao intelectual é a Pedagogia do Oprimido (1970), em que Freire
defende um sistema de educacdo que enfatiza o aprendizado como uma acdo de cultura e
liberdade, sendo um processo interativo entre professor-aluno e aluno-professor, onde ambos
aprendem, e ndo sé o aluno.

Alguns conceitos desenvolvidos pelo autor, chamam a atencao: “educagdo bancaria”, na
qual aprendizes passivos tém conhecimentos preestabelecidos depositados em suas mentes;
“conscientiza¢dao”, um processo pelo qual o aprendiz avanga para a consciéncia critica; “cultura
do siléncio” na qual individuos dominados perdem os meios de responder criticamente ao
conhecimento imposto pela cultura dominante, entre outros.

Empoderamento foi um desses conceitos ricamente definidos pelo educador, havendo,
no entanto, uma compreensdo, muitas vezes distorcida, do significado dado por ele para
empoderamento. Ao contrario do que muitos pensam, embora existisse a expressdo

“empowerment”, na Lingua Inglesa, a conotagdo ndo é a mesma em Freire (1992). Enquanto
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“empowerment” significa “dar poder” a alguém para realizar uma tarefa sem precisar da
permissdo de outras pessoas, 0 conceito de empoderamento, para Freire (ldem), muda
radicalmente de sentido. Empoderamento acontece quando a pessoa, grupo ou instituicdo
realiza por si mesma as mudancas e acGes que a levam a evoluir e fortalecer, ganhando
autonomia. Nesse sentido, empoderamento significa conquista, avango e superacdo por parte
daquele que se empodera (sujeito ativo do processo) e ndo receptor passivo da benevoléncia de
alguém. O significado dado por ele, no contexto da filosofia e da educacéo, esta posto no sentido
de um movimento de dentro para fora, como conquista, e ndo de fora para dentro, como ocorre
no empowerment. Para Schiavo e Moreira (2005, p. 2), empoderamento, em Freire,

Implica essencialmente a obtencdo de informacdes adequadas, um
processo de reflexdo e tomada de consciéncia quanto a sua condi¢ao
atual, uma clara formulagdo das mudancas desejadas e da condigéo a ser
construida. A estas variaveis, deve somar-se uma mudanca de atitude que
impulsione a pessoa, grupo ou instituicdo para a acdo pratica, metodica
e sistematica, no sentido dos objetivos e metas tragadas, abandonando-se
a antiga postura meramente reativa ou receptiva.

Portanto, empoderamento pode ser visto como a concepgéo freireana da conquista da
liberdade pelas pessoas que tém estado subordinadas a uma posicao de dependéncia econdmica
ou fisica ou de qualquer outra natureza. Freire, na Pedagogia do Oprimido (1970, p. 29) disse:

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos que “hospedam”
0 opressor em si, participarem da elaboracdo como seres duplos,
inauténticos da pedagogia da sua libertagdo. Somente na medida em que
se descobrem “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora.

Empoderamento, portanto, ndo trata da simples construcdo de competéncias e
habilidade normalmente ligados ao ensino formal; difere, tanto pela énfase nos grupos (mais do
que nos individuos), como pelo foco na transformacdo cultural (mais do que na adaptacédo
social). O protagonismo na escola pode ser pensado nesse sentido de apropriacdo dos meios de
producdo de conteddo comunicaveis, através das midias analogicas e digitais. Neste projeto de
intervencdo, a opcao pela producdo de um documentario audiovisual voltado para um tema
importante para a comunidade local, traz essa expectativa: o envolvimento dos alunos, de
acordo com a fundamentacdo tedrica até aqui apresentada, a respeito das teorias da
aprendizagem, das abordagens sobre a aplicacao das midias na educacéo e da sequéncia didatica
proposta por Dolz e Schneuwly (2004).

Passamos, a seguir, a apresentacdo da metodologia para a realizacdo da pesquisa, a

apresentacdo de como produzimos o corpus e a analise dos dados coletados.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa de base qualitativa, aqui apresentada, envolve um projeto de intervengao que
tem como locus a Escola de Ensino Fundamental Horizonte da Cidadania, localizada na praia
de Redonda, municipio de Icapui, CE. A escola atende as comunidades pesqueiras do entorno:
Redonda, Retiro Grande, Ponta Grossa, Peroba e Picos, com 540 alunos(as) matriculados, em
2016, 23 professores(as) e tem como prioridade manter o didlogo aberto com as familias
motivando a participagdo na vida escolar dos filhos e nos desafios de sua educagéo. Essas
familias sdo, majoritariamente, beneficiarias dos programas de baixa renda e de vulnerabilidade
social do governo federal” e do seguro defeso da lagosta, do Instituto Nacional de Seguridade
Social - INSS, pelo periodo de seis meses a cada ano.

A base desta pesquisa interventiva dar-se-a pela aplicacdo de uma proposta de producéo de
um video documentério pelos alunos, a partir de uma adaptacdo da sequéncia didatica, para o
trabalho com géneros textuais na escola, formulada por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004).

A seguir apresentamos o contexto da pesquisa (comunidade e escola), 0s sujeitos

diretamente envolvidos (alunos do 8°./ 2015 e 9°. Ano/ 2016), os instrumentos de coleta e 0s

procedimentos de analise dos dados.

3.1 Contexto da pesquisa

Redonda, € uma comunidade tradicional de pescadores artesanais de lagosta, com cerca
de 4.000 habitantes, cujas praticas seculares, passadas de geracdo em geracao, geraram um
conhecimento pratico acumulado acerca das atividades basicas da vida, que chamamos de
“saber-fazer”, adquirido na solugdo de problemas e desafios da sobrevivéncia. Saberes acerca
de questdes do mundo natural aplicadas aos cultivos agricolas de base familiar, sobre os mares,
0s ventos, a lua e seus ciclos, além de formas de tratamento de enfermidades com ervas do
campo e forte religiosidade. Essa comunidade tem se organizado de forma coletiva, com
caracteristicas de autogestdo, principalmente nos momentos de crise e desequilibrio de seu
modo de vida, resistindo as mudancas provocadas pelo alcance das formas capitalistas mais
avancadas de producdo e consumo, gque aceleram os processos de mudanca dos modos de viver

e de pensar.

" Informacdo da Secretaria Municipal de Assisténcia Social, municipio de Icapui, Ce., 2016.
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O Projeto Politico Pedagdgico da escola, construido coletivamente, tem por base a
proposta pedagdgica chamada de Educacdo Contextualizada dos Povos do Mar, constituida no
didlogo de saberes entre um conjunto de conhecimentos empiricos dos membros da comunidade
e 0s saberes académicos propostos pelo curriculo escolar. Apresenta uma metodologia de
trabalho estruturada na diversidade dos saberes que compBem a realidade social das
comunidades na qual a escola se insere, sendo capaz de assumir varios contornos e refletir as
vocacles e experiéncias comunitarias. Além disso, o fato da escola propor uma abordagem
tedrica que visa priorizar os conhecimentos prévios dos alunos, busca sempre proporcionar
aprendizagens significativas (AUSUBEL, 1982) visando facilitar o acesso dos alunos aos
conhecimentos escolares no proposito de torna-los capazes de compreender o papel que devem
ter na mudanca de seus contextos imediatos e da sociedade em geral.

Segundo (SOUSA SANTOQOS, 2008), entre escolas e comunidades circulam, pelo menos,
dois grandes grupos de saberes: de um lado estéo os saberes avalizados pela sociedade, através
da producdo académica, de teses, publicacdo de livros etc.; um conhecimento que aspira a
formulagao de leis, busca observar as regularidades e privilegia “o como” funcionam as coisas
e ndo o seu fim. Esses conhecimentos sdo desenvolvidos em areas especificas, distintas entre si
(embora esse aspecto ja seja questionado dentro do proprio pensamento académico). Por outro
lado, e em relacdo direta com a vida, estdo os saberes que tém origem no fazer, e tem a
experiéncia como grande fonte. Esses conhecimentos privilegiam qual “o fim” das coisas e
respondem as necessidades humanas; eles ndo estdo organizados por areas e suas fontes quase
nunca estdo em livros. Ambos saberes possuem limitacdes e possibilidades que se ajudam, se
utilizados complementarmente.

Nesse cenario de conhecimentos, sejam eles saberes populares ou cientificos, deparamo-
nos com novas e poderosas formas de conhecer e comunicar proprias do atual estagio
revolucionario de desenvolvimento tecnoldgico afetando todos os segmentos e setores da
sociedade. O advento da internet e o ciberespaco exige a renovagao constante das praticas e
competéncias do ser humano, no presente século, levantando questionamentos importantes a
respeito do papel da educacdo na tarefa de educar criancas e jovens para uma sociedade
globalizada, exigente do seres humanos autdnomos e criativos, prontos para buscar e
desenvolver solu¢bes compativeis com exigéncias desafiadoras.

No contexto de complexidade que circunda e interpenetra a escola, inserem-se as
tecnologias aplicadas a educacdo que acabam reunindo uma série de solucdes que estdo a
disposicéo dos professores, em prol do desenvolvimento de novas formas de ensinar e aprender

(MORAN, 2013). Investigagcdes nesse sentido devem contribuir muito com processos de
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aprendizagens voltados para a renovacao das competéncias e habilidades até entdo tidas como
préprias da escola.

Em minha pratica pedagdgica no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa tenho
questionado a grande dificuldade da producao textual, pelos alunos, desde as séries iniciais do
ensino fundamental, até a sua concluséo e continuando durante a vida académica. A educacéo,
como nos ensinou Paulo Freire (2006), é um lugar de conflito, onde o didlogo precisa ser
conquistado. A aposta dessa formulacdo para os Povos do Mar est4 na construcao de préaticas
capazes de lidar com saberes oriundos de distintas experiéncias e avancar na direcdo da escuta
mUtua e das trocas capazes de constituir um saber diferenciado. Se o ser humano € o sujeito de
sua propria educacédo, ndo é somente objeto dela; como ser inacabado ndo deve render-se, mas

interrogar, questionar e criar.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Ao longo de minha profisséo docente tenho vivenciado uma formagéo interdisciplinar,
buscando a visdo holistica necessaria ao desenvolvimento das competéncias e habilidades para
a atuacdo critica e criativa necessarias ao profissional do presente século. Temos buscado
enfrentar o desafio de redirecionar as praticas conteudistas, com foco na figura do professor,
para o foco no aluno e na aprendizagem, buscando uma programacdo mais individualizada e
trabalhando com situagdes problema, a partir da realidade local, do conhecimento prévio do
aluno, tornando o aprendizado significativo (AUSUBEL, 1982). Essa pratica tem muito mais
énfase no aprender a aprender do que em contetdos programaticos e memorizagao.

Nesse sentido, consideramos que o aluno é um ser social, tem conhecimentos acumulados,
tem “capital social”, conceito criado por Bourdieu (1996) e reinterpretado por Oliveira, Tinoco
e Santos (2014, p. 45), quando ressaltam que:

[...] é possivel pensar um capital cultural com outra significacdo. Trata-
se de um capital ndo escolar, conhecimento pulverizado e heterogéneo,
apreendido informalmente, em multiplas experiéncias e em espacos
sociais e postos a disposi¢do de todos, particularmente pelos meios de
comunicacao de massa (televiséo, radio, novelas, revistas etc.).

Assim também é tratada a aprendizagem significativa, por Ausubel (1982), concebendo
0 aluno como um ser de cultura, pois ao atribuir significado ao mundo aciona formas
particulares, individuais ou de uma coletividade, de ver, sentir, agir e reagir sobre 0 mundo.
Consideramos a importancia desses conceitos e valores na concepcdo de nossa pratica

pedagbgica e, especialmente, neste projeto de intervengdo, partindo da premissa de que “os
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sujeitos da pesquisa agem conforme determinadas restricdes, ou seja, orientados por propdsitos
bastante singulares, eles aprendem em condigdes especificas” (OLIVEIRA; TINOCO;
SANTOQOS, 2014, p. 47). Passamos a detalhar que condigdes séo essas.

Os alunos participantes desta intervencao vivem a beira mar, em contato direto com as
atividades pesqueiras, pois seus pais tiram dali seu sustento e isso tem sido assim por muitas
geracdes. A agricultura familiar, o cultivo de cajueiros e a venda da castanha de caju, além dos
frutos, € um trabalho sazonal que envolve toda a familia, inclusive as criancas que participam,
desde pequenas, das atividades produtivas. Redonda é um assentamento da reforma agréria,
desde 1979, terra conquistada com luta e organizacao, da qual muito se orgulham. A natureza
da terra e do mar esta impregnada na alma dessa populag&o.

Ate o inicio da década de 1980 ndo havia escola em Redonda e algumas criangas foram
alfabetizadas por um ou dois professores leigos, durante um curto periodo. A maioria dos
adultos é analfabeta e somente a partir da emancipacao politica do municipio, em 1986, iniciou-
se a organizacdo do sistema de educacdo escolar. A falta de letramento escolar dos pais e a
pouca familiaridade com o universo da escrita (revistas, jornais, livros) sdo considerados pela
escola como um fator desfavoravel a aprendizagem das criangas e jovens. Se existe uma
caréncia nesse aspecto, por outro lado, hd um universo de conhecimentos vivenciados que
circulam no “saber-fazer” da comunidade, nos quais as criangas estdo muito presentes,
participando ativamente. Assim, uma das implicacdes centrais deste projeto de intervencéo € a
construcdo identitaria do aluno, leitor/escritor/cidaddo/participante, pela aprendizagem
vinculada a uma prética social, conforme nos diz Oliveira; Tinoco; Santos (2014, p. 48) a
aprendizagem “[...] entendida, ndo como um contedo a ser transmitido, mas como algo a ser
(re)construido, (re)contextualizado, trabalhado como algo novo, ndo vivido, voltado para o
passado e apontando para o futuro, embora centrado no presente”.

Consideramos aqui, a fundamentacdo dada por Vygotsky (1987, apud OLIVEIRA;
TINOCO; SANTOS, 2014, p. 50), sobre os conceitos de participacdo e contexto: “Aprender
significa participar de uma nova atividade. Na aprendizagem, os individuos se integram a
sistemas multiplos de atividades, através de diferentes contextos ou em contextos cruzados (por
exemplo, o contexto comunitario e o escolar).” Entendemos que o propdsito do letramento
multimodal na producdo, edicdo e publicacdo de um video documentario pelos alunos, sobre
um tema de relevancia local, cumpre essas condi¢fes, porque se trata de uma atividade situada,
na qual o contexto e os saberes sdo especificos, realizando-se na interacdo, num processo de
coparticipacdo social, entre comunidade e escola. Além das mdltiplas atividades que foram

desenvolvidas, desafiando multiplas aprendizagens.



39

O segmento escolar escolhido foi a turma que no inicio do projeto de intervencdo
(agosto 2015) estava no 8o. Ano e na continuidade (2016), no 90. Ano, tendo se mantido os
mesmos alunos, acrescidos de um que veio de outra escola de comunidade vizinha. Em 2016

séo, portanto, 32 alunos - 14 meninas e 18 meninos.

3.3 Instrumentos de coleta e procedimentos de analise de dados

O corpus da pesquisa foi composto pela producdo inicial - roteiros escritos (Apéndice
A, B, C e D) e, apbs a aplicacdo dos trés médulos da sequéncia didatica planejada, a producao
final do video documentério, postado em pagina do Youtube. Considerando que 0s roteiros sdo
apenas a parte inicial do projeto de producdo do video documentario pelos alunos,
procederemos a analise do desenvolvimento dos Mddulos até a producéao final, com base nas
quatro categorias criadas por Paes de Barros (2005) para “observacao da multimodalidade™: a)
producdo da informacdo verbal; b) construcdo da sintaxe visual, c¢) interacdo entre as
informacOes verbais e ndo verbais; d) o todo do enunciado (producéo final). A autora cunhou
essas categorias, em pesquisa realizada com alunos de 90. Ano do ensino fundamental, para a
leitura da primeira pagina de jornal impresso, tomando-a como género discursivo multimodal.

Sintetizando o corpus da pesquisa temos: roteiro inicial e video documentario, na
observacdo dos processos de producdo do corpus, relacionaremos 0s conhecimentos iniciais e
finais dos alunos envolvidos na intervencdo com base no referencial teorico, elementos
importantes nas vivéncias do projeto: “observagdo da multimodalidade”, inteligéncias
multiplas, a aprendizagem multimidia, a participacdo nas atividades em grupo, o dialogo
horizontal, a partilha, o afeto, a colaboracdo e 0 empoderamento. Esses dados foram coletados,
através de relatorios das diversas atividades realizadas.

A proposta de intervencdo que passamos a descrever e analisar inicia com a
apresentacdo da situacdo problema para a turma de alunos, seguida da producdo inicial e
aplicacdo dos trés modulos de orientacdo da aprendizagem. A producdo final do video

documentario é exposta e analisada, culminando com a apresentacdo dos resultados do trabalho.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO E RESULTADOS

Apresentamos nesta subdivisdo a abordagem inicial do projeto com o nucleo gestor da
escola, com os alunos e parceiros; a preparacéo para a producéo inicial: escolha do tema, género
e suporte; a producdo inicial; a preparacdo para aplicacdo dos mddulos; a aplicacdo dos
Mddulos 1, 2 e 3; a producao final e a analise dos resultados da pesquisa. Ao apresentarmos a
situacdo problema ja haviamos preparado um quadro geral com o planejamento de todas as
etapas, que foram se desdobrando, ao longo do processo, em outros quadros mas especificas,
de todas as atividades vividas em cada etapa. Esse planejamento inicial construido em Agosto
de 2015 passou por ajustes, conforme a dindmica das vivéncias, em sala de aula.

4.1 Apresentacdo da situacdo problema

Antes da intervencéo, apresentamos o projeto ao nucleo gestor da escola e, em seguida,
aos alunos. A direcdo da escola recebeu muito bem a iniciativa e disponibilizou os recursos da
sala de informatica e o funcionario monitor de informatica, para auxiliar no trabalho. Os alunos,
a principio, apenas ouviram e ndo demonstraram grande entusiasmo com a possibilidade de
produzir contetdo nas midias, mas aceitaram o desafio.

Fizemos o levantamento dos equipamentos em condi¢des de trabalho na escola: dois
notebooks, dois Datashow, uma camera fotografica digital e uma filmadora, além de treze
dispositivos mdveis com possibilidade de acesso a internet dos alunos. Em relacdo aos
conhecimentos em operar programas de computador, dez alunos afirmaram ter condicdo de
operar o basico do Windows e, com o0 que tinhamos no momento, delimitamos as dimensdes
que a intervencdo poderia alcancar, estabelecendo a producdo inicial, os modulos para o
desenvolvimento das aprendizagens, até atingirmos a producéo final, de acordo com a proposta

de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentada na figura abaixo:
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Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 98)

No inicio do més de agosto de 2015, organizamos o quadro geral do planejamento da
intervencdo e, ao longo do tempo, os cinco outros quadros com o planejamento de cada um dos
mddulos, detalhando melhor as atividades. O planejamento geral sé pode ser iniciado e
completo apos as primeiras vivéncias acontecerem, quando foram definidos o tema, o género e
0 suporte. Esse planejamento sempre esteve sujeito a alteracdes, de acordo com a interatividade
em sala de aula, inclusive com a apresentacdo de outros quadros de planejamento mais
detalhados das atividades que foram sendo criados. Estimamos que o periodo de um ano de
trabalho seria satisfatorio para cumprir todas as metas e etapas da proposta, percebendo, de
antemdo, o tamanho do desafio e nossas pretensdes de fazer com que os alunos aprendessem de
tal forma que se empoderassem do conhecimento, sendo capazes de dar continuidade ao
processo de producéo de conteddos audiovisuais com autonomia.

Segue abaixo o quadro geral do planejamento da intervencgéo:

12 Etapa — Apresentacao do projeto de intervencgao - 2015 a 2016

Objetivos Atividades Periodos | Recursos
Apresentar a situacdo | Como produzir e comunicar nas | Agosto Notebook,
problema midias digitais? 2015 Datashow

Apresentar uma visdo | Apresentacdo de contetdo das | Setembro
geral da producdo de | midias digitais: blogs, paginas | 2015

conteddos digitais informativas, jornais digitais,
videos documentarios.

Producéo inicial - Identificar, discutir e sintetizar | Setembro | Papel oficio,
um tema. 2015 papel pardo
- Dividir a turma em grupos. e pincel
-12 producdo de roteiro. atomico, fita

gomada.

Mddulo 1 - Género reportagem

Objetivos Atividades Periodos | Recursos

- Aprofundar as noc@es | - Vozes do discurso no texto | Outubro Notebook,

sobre  0s  géneros | narrativo; caracteristicas de | 2015 Datashow

jornalistico e 0s | entrevistas;  orientacbes de

procedimentos para | pesquisa na Web, pesquisa de

coletar dados para a | campo e documental.

producdo de roteiros - Apresentar género

- Organizar pautas de | reportagem: quatro subgéneros

pesquisas para producdo | propostos por  Kindermann,

de roteiros. (2003).

Conhecer o  poco | Aula de campo: campo de Agua,

“Petrobras”, o poco da | dunas “Morro da Helena”. protetor

Vila Nova Esperanca, o | Exposicéo dialogada: dindmica solar, boné.

campo de dunas que da | costeira, dunas modveis e




origem ao  lencol
fredtico que abastece
Redonda.

vegetadas, praias, matas de
tabuleiro e lengol freético.
Captacdo de 4gua para consumo
da comunidade.

Mddulo 2 — Selecdo e verificacdo de informac6es verbais

Objetivos Atividades Periodos | Recursos
-Produzir textos | - Adequacdo as caracteristicas | Novembro | Notebook,
informativos do género reportagem: | Dezembro | Datashow
-Aprofundar e | entrevistas, pesquisas, | 2015
aprimorar a coleta de | consultas a documentos.
dados. - Aulas de campo: Trilha Ponta
-Desenvolver contetdos | Grossa, Estacdo Ambiental
que apresentem lacunas. | Mangue Pequeno (Projeto De
- Adequar os contetdos | Olho na Agua).
ao tempo estabelecido | - Reviséo dos roteiros: coesao e
para cada grupo (10”). | coeréncia e continuidade das
cenas.
Mddulo 3 — Organizacéo da sintaxe visual
Objetivos Atividades Periodos | Recursos
- Retomar as acdes do | - Dindmica de atualizagdo e | Margo Notebook,
projeto. nivelamento das acdes do | Abril Datashow
- Conhecer as projeto. 2016
caracteristicas e - Estudo: “Producdo de videos
técnicas de producéo de | educacionais  para  Web”
audios visuais (Schneider, 2013)® e “Oficina
- Conhecer campo de | de produgdo de videos” (TV
dunas  “Pilao”,  de | Escola, s/d.)°.
Redonda. - Relevancia das informagdes e
- Conhecer alternativas | adequacdo ao tempo previsto
ao consumo de agua | para as filmagens.
sustentavel. - Aula de campo no complexo
de dunas chamado “Pilao”.
- Aula campo na Estacdo
ambiental Mangue Pequeno,
em Requenguela, Icapui. Roda
de conversa sobre projeto “De
olho na agua”*®.
Producao final - Integracdo de informacdes verbais e ndo verbais
Objetivos Atividades Periodos | Recursos
Concluir  os quatro | Filmagens e edicao. Maio  a | Notebook,
videos documentarios. Julho de | Datashow
2016

Quadro 1 - Cronograma geral da intervenc¢éo
Fonte: Elaborado pela autora.
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8Disponivel em <http://mooc.timtec.com.br/course/videos-educacionais-para-web/intro/>. Acesso em 5 nov.

2015.

® Disponivel em: <http://curtahistorias.mec.gov.br/images/pdf/dicas_producao_videos.pdf>. Acesso em 10 out.

2015.

10 Projeto realizado pela Fundagéo Brasil Cidadao, Icapui, Ce. sob patrocinio da Petrobras, desenvolvendo praticas
de uso sustentavel da 4gua em algumas comunidades do municipio de Icapui.


http://mooc.timtec.com.br/course/videos-educacionais-para-web/intro/
http://curtahistorias.mec.gov.br/images/pdf/dicas_producao_videos.pdf
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A seguir, apresentamos diversos quadros com o planejamento das atividades propostas
para cada etapa da intervencdo. Segue o Quadro 2, relatando a apresentacdo da ideia e as
discussdes iniciais do projeto, com a turma do 8°. U, no més de agosto de 2015.

Como produzir e comunicar nas midias digitais?

Objetivos Atividades Periodos | Recursos

Apresentar Discutir as caracteristicas dos géneros | Agosto/ Notebook,
diferentes desse dominio. 2015 Datashow,
géneros e a 12 semana

multimodalidad | Comparar os diferentes suportes e | Agosto/
e presente no | suas caracteristicas: impresso/jornais | 2015
dominio e revistas; digital/televisdo, blogs, | 22 semana
jornalistico. jornais eletrnicos, reportagens livres
(Youtube); oral/radio, webradio.
Criar uma pagina no Facebook para o
grupo. Fotografar o0s usos da
linguagem nas ruas de Redonda.
Postar na pagina. Discutir o uso social
da linguagem pelos moradores.

Quadro 2 - Atividade 1: Apresentar e discutir a situacdo problema
Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta atividade, discutimos sobre os usos que fazemos da linguagem no nosso
cotidiano, partindo do conhecimento prévio dos alunos sobre sites, blogs, fanpages e jornais
eletronicos, fixando-nos na analise dos suportes a producdo da informacdo na internet. O
objetivo, neste momento, foi observar a multimodalidade presente no dominio discursivo do
jornalismo virtual, comparando-os com edi¢fes impressas (levamos para a sala de aula quatro
edicdes impressas do jornal “Diario do Nordeste”). Observamos as caracteristicas desses
géneros e sua funcionalidade, em termos das possibilidades comunicativas desejadas. O
alcance, disponibilidade e gratuidade dos meios digitais foram bastante destacados. Buscamos
consensos acerca de nossas proprias pretensdes de produzir informacdes pelos meios digitais e
nossas potencialidades e limites na aquisi¢do e desenvolvimento do letramento multimodal.
Néo foram discussdes aprofundadas, visto que os alunos ndo demonstraram conhecer esses
espacos de comunicacdo da Web, nem tiveram grande interesse e participa¢do, mas chamamos
a atencdo para a multimodalidade muito mais efetiva nas midias digitais, que podem incluir o
verbal, o imagético de diferentes formas, o sonoro e interatividade, vista como possibilidade de

democratizagao da informagéo.
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Solicitamos aos alunos que cada um fotografasse, com seus celulares, os escritos da
comunidade expostos em placas e fachadas, nas ruas e estabelecimentos de Redonda e entorno.
Nosso objetivo foi motivar os alunos a comecarem a protagonizar a discussao sobre o papel
social da linguagem e introduzir a questdo da multimodalidade presente nesses escritos.
Decidimos abrir uma pégina da turma no Facebook, pois a maioria ja acessava esse canal. Em
seguida, cadastramos e-mails de quem ainda ndo tinha acesso. Como atividade inicial e de auto
reconhecimento na pagina, os alunos foram convidados a postar suas fotos na pagina recém
criada. O resultado atingiu o objetivo da discusséo a que nos propusemos - a multimodalidade
(verbal - visual) ali se encontrava abundantemente com a funcéo social da linguagem bem clara.
Esses conceitos foram discutido e pensados desde o inicio da intervencéo.

Na aula seguinte, verificamos as postagens na pagina do grupo, chamando a atencéo de
guem nao tinha postado nenhuma foto para que saisse, em companhia de um colega com celular,
para fotografar e fazer suas postagens durante a aula na prépria escola. Observamos que a maior
parte dos escritos traziam informacdes comerciais e formas de propaganda (Figura 3) e que essa
é uma das funcdes sociais da linguagem. Destacamos que devemos ter bem claro qual a funcéo
social que queremos alcancar, com a producdo que estamos idealizando, dentro do campo
jornalistico. Que meios temos ao nosso alcance, que contetdo é interessante de ser levados ao
publico e o que podemos aprender com isso. Refletimos que trabalhar online sera sempre uma
dificuldade a mais, pois o sinal da internet da escola ndo tem poténcia para muitos acessos,
dificultando também downloads, caso eles sejam necessarios. Nesse caso 0s videos
documentarios podem ser trabalhados off line.

Apresentamos abaixo, o resultado da primeira coletanea de fotos dos alunos:
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Figura 3: Mosaico de fotos: O papel social da linguagem
Fonte: Elaborado pelos alunos do 8o. Ano/ 2015

Iniciamos esta aula com a apresentacdo de alguns documentérios (profissionais e
amadores), sobre diferentes temas de interesse social, inclusive alguns produzidos por alunos
como trabalho escolar. Apresentamos a turma, um grupo de voluntarios, profissionais das
midias que, por diversas vezes, participaram de vivéncias de educacdo ambiental, de formacdes
de inclusdo digital, colaborando com ideias e equipamentos para 0 empoderamento dos alunos
na utilizacdo das midias digitais. Sua participagdo neste projeto sera na cessdo dos

equipamentos e orientacdo dos alunos para a captacdo de imagens e audios no trabalho de
producdo dos videos.

Figura 4: Apresentacdo dos parceiros e discussao do projeto
Fonte: Capturado pela autora
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A receptividade por parte dos alunos foi boa, considerando suas afirmacgdes quando
questionados. Partimos do pressuposto de que o trabalho com as midias digitais tem o elemento
motivador por exceléncia, pois ¢ parte da vida dos “nativos digitais” - €sses meninos e meninas.
No entanto, na apresentacéo da ideia, ndo aconteceram manifestacfes entusiasmadas, e isso, de
certa forma, era esperado nesse momento, pois os alunos foram acomodados na posi¢do de
ouvintes e, fazé-los participar e opinar é parte de um processo. Acreditamos que o envolvimento
deverd acontecer, na medida em que eles forem envolvidos pelas atividades do projeto.
Estaremos sempre considerando questdes importantes, dentro dos objetivos aqui propostos,
como: o tipo de contetdo que eles costumam acessar; se esses contetidos expressam alguma
criticidade em relacdo as possibilidades do suporte que utilizam; se apenas reproduzem
mensagens, e quais as possibilidades de empoderamento pelo letramento multimodal.

4.2 Preparacdo para a producdo inicial: Escolha do tema, género e suporte

Apresentamos o quadro do planejamento desta etapa e, em seguida, o detalhamento do

seu desenvolvimento, na aplicagdo em sala de aula.

Que tema sera interessante comunicar a comunidade?

Atividades

Trabalhar em grupos, até
consenso sobre o tema a ser
desenvolvido, o género e o
suporte digital a ser utilizado no
projeto.

Trabalhar em grupos
levantando o conhecimento
prévio sobre o tema: producdo
de cartazes e apresentacdo dos
resultados.

Periodos Recursos
Agosto/
2015

32 semana

Objetivos

Escolher um tema, o0s
géneros, um suporte
do meio digital.

Levantar 0S
conhecimentos
prévios dos alunos.

Agrupar os resultados
em quatro categorias
tematicas, visando 0s
quatro subgéneros de
reportagem, segundo
Kindermann (2003).

Sintetizar junto com a turma,
em quatro cartazes, 0sS
conhecimentos  apresentados
pelos alunos, em categorias que
apresentem similaridade.

Agosto/
2015
43 semana

Quadro 3 - Escolha do tema, género e suporte
Fonte: Elaborado pela autora.

A escolha do tema deu-se através de uma discussao aberta com base no seguinte

guestionamento: Que temas despertariam o interesse da comunidade de Redonda e sobre os
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quais seria importante discutirmos, pesquisarmos e informarmos ndo s6 a escola, mas também
os moradores? Discutimos coletivamente as possibilidades de tematizar questfes vividas pela
comunidade, entre elas: a coleta do lixo, a pesca predatoria da lagosta, o consumo de drogas,
sexualidade na adolescéncia, os problemas com agua, entre outros.

Para a sele¢do do tema, utilizamos uma dindmica: alunos em pares escolhem um tema,
sempre justificando a escolha; os pares juntam-se em grupos de quatro e selecionam um dos
temas apontados pelas duplas; os quatro reinem-se em grupos de oito e selecionam novamente
um dos temas, e assim sucessivamente até ficar apenas um tema eleito pela maioria
apresentando as justificativas finais da escolha. O resultado foi o tema “Agua” e os argumentos
foram: Sem &gua ndo ha possibilidade de vida para a comunidade; a 4gua é dificil de se obter,
pois estd no subsolo; sempre ha falta de agua, pois 0os motores que extraem a agua dao
problemas constantemente; a comunidade muitas vezes fica até quinze dias ou mais sem
abastecimento; os moradores fecham ruas e estradas de acesso para reivindicar melhorias na
distribuicéo de agua.

Escolhido o tema, passamos ao levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre a problematica da agua. Utilizamos a metodologia de trabalho em quatro grupos, com o
objetivo de problematizar o tema, lembrando das questbes mais gerais que envolvem essa
discussdo. Criamos grupos de trabalho (representados apenas com a letra G), em funcéo das
localidades/comunidades nas quais os alunos moram, para facilitar os encontros posteriores,
ficando assim distribuidos: G1) Redonda serra; G2) Redonda praia; G3) Ponta Grossa e Retiro
Grande; G4) Peroba e Picos. Partimos para formulacdo de questes norteadoras das reflexdes
dos grupos e elaboracdo de cartazes. As questdes versaram sobre: fontes de agua, captacéo,

distribuicdo, problemas, responsaveis, soluces.

Figura 5 - Elaborando o conhecimento prévio
Fonte: Capturado pela autora.

A partir das exposicBes, pudemos sintetizar em quatro aspectos: 1) Agua, fonte de vida;
2) Agua, captacdo e distribuicdo, em Redonda; 3) Agua, problemas e solucdes em Redonda; 4)

Agua, escassez e da vida no Planeta. As informagBes levantadas pelos grupos, nos cartazes,
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foram tomadas como subsidios para organizar um primeiro roteiro de reportagem. Organizamos
da seguinte forma: G1 - Agua, fonte de vida na comunidade de Redonda: entrevistar algumas
mulheres mais idosas, contando sobre como viviam sem agua encanada, no passado; G2 —
Agua, captaco e distribuicdo da dgua em Redonda: chuvas e papel das dunas na formagéo do
lengol freatico subterréneo, locais dos pocos, informacgdes técnicas, rede de distribuicdo,
reservatorios de dgua nas casas/cisternas; G3 - Problemas e solugdes de consumo de &gua pelos
moradores: entrevistas mostrando as situacbes problema e solugdes possiveis; G4 - Agua,
escassez e vida no Planeta: pesquisas na internet.

Concluimos assim, 0s primeiros passos para a producdo inicial dos roteiros (um para
cada grupo) na preparacdo da reportagem, avaliando ser este 0 momento adequado para
apresentarmos as caracteristicas do género reportagem, referenciadas em Kindermann (2003).
Foi importante esclarecer aos alunos, neste momento, que ao tratar as categorias que
subdividem uma reportagem, chamada por ela de subgéneros, a autora ndo se refere
propriamente ao género tratado na teoria de géneros, pela linguistica, onde ndo se usa a
categoria subgénero, e sim como terminologia propria do campo do jornalismo.

Passamos, a proxima sessdo, com as atividades que precederam e culminaram na
producdo inicial dos roteiros (producéao verbal) que envolvem dois quadros de planejamento: 4
eo.

4.3 Producéo inicial

Percebemos, pelas atividades desenvolvidas até aqui, a grande dificuldade dos alunos
compreenderem como deveria ser a producdo inicial de um texto informativo, sem 0s
parametros ou caracteristicas do subgénero adotado no jornalismo para a reportagem que cada
grupo devera adotar. Por isso, foi necessario expor, nesse momento, as caracteristicas a serem
observadas, na producdo de cada subgénero. Isso poderia ser considerado o Modulo 1, mas
entendemos ser apenas a informacdo necessaria a producdo inicial podendo ser aprofundada

posteriormente. Resumimos isso, no quadro abaixo:

12 Producéo de roteiro: Identificar, discutir e sintetizar o tema.

Objetivos Atividades Periodos | Recursos
Compreender a) Pauta planejada: foi buscada fora | 12 semana

como aplicar as | da realidade imediata dos fatos em de

caracteristicas | eclosdo. setembro




do género | b) Pesquisa em fontes e temas além
reportagem dos limites imediatamente
(Kindermann, | relacionados ao fato de noticia.
2003).

c) Estilo mais livre, rompendo com a

rigidez da técnica jornalistica e

podendo ser mais pessoal
Diviséo em | a) Reportagem retrospectiva; 2%semana | Construcéo
quatro b) Reportagem de aprofundamento da de de cartaz
subgéneros e | pesquisa; setembro | para afixar
quatro c) Reportagem a partir de entrevista; na sala de
subgrupos d) Reportagem de pesquisa. aula.
(Kindermann,
2003)
Apresentar uma | Conhecer técnicas de producdo de 3a. Notebook,
visdo geral da | dudios visuais, com o video: “Oficina | semana de | Datashow.
producdo  de | de producdo de videos” (TV Escola, | setembro
audios visuais. | s/d).
Producéo Orientacdo grupo a grupo para 4a.
inicial pesquisa e producdo inicial de cada | semana de

subgénero. setembro

Quadro 4 - Produc&o inicial
Fonte: Elaborado pela autora.
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Dividimos a turma em quatro grupos, dividindo também os subtemas, um para cada

grupo. A exposicao das caracteristicas do género reportagem e dos subgéneros (Kindermann,

2003) foi discutida, estabelecendo-se paralelos entre os temas de cada subgéneros a serem

desenvolvidos pelos grupos. Procuramos esclarecer as duvidas e questdes pertinentes a cada

grupo, nesse momento, para que todos tivessem seguranca na producdo do roteiro inicial

(disponibilizado nos Apéndices) e chegamos ao seguinte quadro:

No. | Géneros jornalisticos Trabalhos dos grupos

Gl | Reportagem retrospectiva: | Dramatizacdo reconstruindo cenas do
Agua fonte de vida em | passado: entrevistas com idosos contando
Redonda. sobre como viviam sem agua encanada, no

passado.

G2 | Reportagem de | Chuvas e papel das dunas na formacdo do
aprofundamento da noticia: | lencol freatico subterraneo; locais dos pocos;
Agua, captacéo e | informacOes técnicas; desenho da rede de
distribuicdo. distribui¢cdo com novos bairros.

G3 | Reportagem a partir de | Entrevistas com moradores mostrando
entrevistas: Agua, | situacbes problema e solucdes encontradas.
problemas e solugbes em
Redonda.
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G4 | Reportagem de pesquisa: | Pesquisa de conteido na internet.
Agua, escassez e vida no
Planeta.

Quadro 5 - Sintese da producéo inicial
Fonte: Elaborado pela autora.

Os roteiros foram escritos pelos grupos nas aulas de Producdo Textual, sempre sob
minha orientacdo, esclarecendo e sugerindo caminhos a serem percorridos. Nesse momento,
surgiram davidas sobre o conteido dos roteiros - 0 que iriam escrever e, nos didlogos entre 0s
grupos fomos percebendo que precisavam sair para conversar com 0s moradores, obter mais
informacGes e tornar mais claro o tema de cada grupo. A producéo textual apresenta-se como
um desafio a ser vencido pelos alunos; poucos tém a facilidade de articular ideias e produzir
contetdo, construir coesao e coeréncia entre pensamento e palavra. Quando se trata de trabalho
colaborativo, em grupos, a tarefa tende a ficar centralizada em um ou outro que tem o
desempenho melhor. Mas, ainda assim, hd uma vantagem, pois ninguém fica excluido do
processo e pode acompanhar, sugerir, concordar ou ndo com a construcao coletiva do texto.

Para a abordagem retrospectiva, 0 G1 visitou duas moradoras idosas que relataram as
condicdes de sobrevivéncia das pessoas ha sessenta anos atras e como as formas de conseguir
agua para o consumo foram mudando, até hoje. As narraces foram gravadas com o celular de
uma das alunas e depois o0 grupo assistiu usando notebook, fazendo anotacGes dos trechos das
falas que seriam importantes constar do roteiro desse grupo. As anotacdes foram discutidas na
aula de Producdo Textual e houve uma divisdo em quatro cenas, cabendo a quatro alunas a
responsabilidade de elaborar um texto inicial sobre cada cena. Esses textos foram discutidos
posteriormente pelo grupo sob minha orientagdo e chegou-se a Producdo inicial do G1
(Apéndice A).

A producdo inicial do G2 (Apéndice B), cuja proposta foi 0 aprofundamento da questao
da captacéo e distribuicdo da agua em Redonda nos dias atuais, foi discutida pelo grupo com
base nos aspectos que ja estavam estabelecidos, dando-se 0 seguinte encaminhamento: a)
Chuvas e papel das dunas na formacao do lencol freatico subterraneo: solicitar a professora de
Ciéncias uma revisdo sobre o ciclo hidrolégico enfatizando o papel das dunas na formacéo do
lencol freatico subterraneo; b) visita ao campo de dunas e locais dos pocos; c) buscar
informacGes técnicas sobre 0s pocos (entrevistas); d) tracado incerto das ruas, desenho da rede
de distribuicdo com novos bairros: funcionamento da rede (entrevista).

Durante o dialogo mediado por mim, levantamos a necessidade de conhecermos melhor

como se formam os len¢ois freaticos, em Redonda e entorno. Conversamos com a professora
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de Ciéncias e ela programou uma aula para retomar o conteido do “ciclo hidrologico”,
enfocando os sistemas interdunares locais. Em seguida, fizemos uma visita ao poco principal
que abastece Redonda e a duna préxima. Essas informagdes permitiram tracar um roteiro inicial
de abordagem do tema. Vimos a necessidade de entrevistar a diretora do Sistema Autdnomo de
Agua e Esgoto de Icapui - SAAE, para conseguir as informagcdes técnicas a respeito do sistema
de &gua em Redonda. Depois de diversas tentativas de agendar entrevista, sem sucesso, optamos
por entrevistar outras pessoas que tivessem as informacgoes.

A producdo inicial do G3 (Apéndice C) buscou trazer a voz da comunidade para a
reportagem, entrevistando moradores e registrando as situaces-problema apresentadas por
eles, em relacdo ao abastecimento de agua, as formas mais comuns de reservar agua, a
distribuicdo onde a rede ndo chega. O grupo fez alguns testes, entrevistando pessoas de
diferentes segmentos profissionais e perguntando sobre os problemas da agua na comunidade.
Com base nessas entrevistas criaram o roteiro de entrevistas do grupo.

A proposta do G4 foi a pesquisa de contetido na internet, principalmente videos no
Youtube, que tratam do problema da &gua em nivel global: divisdo da agua no Planeta,
privatizacdo, contaminacdo, desperdicio e escassez. Buscamos abordar esses problemas
trazendo exemplos da cidade de Icapui e de cidades vizinhas, construindo assim o seu roteiro
(Apéndice D).

Estabelecemos claramente que a producdo inicial seria considerada um texto em
processo de construgdo, que passaria por corre¢des, novas pesquisas e adequacdes, 0 que €
chamado por Paes de Barros (2009, p. 167) “selecao e verificagdo das informagdes verbais™.
Para a autora, esta categoria refere-se a “ativacdo das capacidades de compreensio e apreciagao
da leitura dos textos verbais, como parte do processo de compreender a significacdo do texto
como um todo”. No caso deste projeto que trabalha com a multimodalidade, na selecdo e
verificacdo das informacdes verbais os alunos lancaram mao de entrevistas filmadas como
forma de pesquisa, reforcando a multimodalidade que atravessa a leitura e escrita nos dias de
hoje.

A producdo inicial ficou arquivada como um dado importante do corpus da pesquisa, a
partir da qual pudemos analisar os avancos na producdo do conhecimento sobre o tema da dgua
na comunidade e no Planeta e sua adequacdo aos propdsitos comunicativos, ao tempo
disponivel para cada grupo expor as informacGes, a coesdo e a coeréncia na apresentacdo do
video documentario como um todo. Revisamos o nosso planejamento e detalhamos as préximas

etapas: a aplicacdo dos mddulos.
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Da mesma forma que houve uma preparacdo para a producdo inicial, assim também

vimos a necessidade de uma preparacdo anterior a aplicacdo dos mdédulos. Apresentamos 0

Quadro 6, com o planejamento e descricdo dessas atividades preparatorias.

Nocoes iniciais das etapas para realizar um video reportagem.

Objetivos

Atividades

Periodos

Recursos

Discutir 0
protagonismo e O
empoderamento de
professores e alunos.

Leitura do texto: “Caminhos
para a aprendizagem
inovadora” (Moran, 2013, p.
22-24).

Apresentar e discutir as
las. nogbes  para
realizacdo de uma
video reportagem.

Apresentacdo e discussdo do
documento: “Oficina TV
Escola de producdo de
videos”.

123 semana
Outubro
2015

- Rever o conteudo do
ciclo da agua no
Planeta (parceria com
professora de
Ciéncias).

- Conhecer a
localizagdo do pogo
principal que abastece
Redonda (Pogo
Petrobras) e o Morro da
Helena (campo de
dunas que gera o lencol
freatico).

- la. aula de campo:
reconhecer 0 ecossistema
interdunar e seu papel na
formacdo do lencol freatico.

- Registrar com videos 0s
aspectos importantes da area
visitada.

- Descarregar e  assistir.
Trabalhar a organizacdo da
sintaxe visual.

22 semana
Outubro
2015

Cameras,
celulares,
notebook,

Datashow.

- Perceber a
importancia da questdo
ambiental para a vida
no Planeta.

- Aprofundar o olhar
sobre a producdo dos
videos.

- Discutir a
multisemiose dos
videos: imagens,
melodias, sons, escrita,
oralidade.

Realizar uma “Mostra de
Documentarios™:

1) Cada grupo pesquisard no
Youtube e apresentard um
documentario, sobre temas
ambientais.

2) Apresentar quatro
documentarios curtos da série
“A natureza esta falando”, da

Conservacao Internacional.

34 semana
(4 h/ aula)
Outubro
2015

- Iniciar as oficinas de
edicdo de  videos,

- Editar as imagens captadas
na aula de campo: poco e
Morro da Helena.

42 semana
Outubro
2015

Notebook,
Datashow
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programa  Camtasia | - Postar na pagina Facebook.
Studio 8.

Quadro 6 - Atividades preparatérias para a aplicagdo dos médulos
Fonte: Elaborado pela autora.

Iniciamos uma nova etapa, apds a producéo inicial dos roteiros, propondo uma revisao
das atividades realizadas até aqui, com o objetivo de consolidar a compreensao de que estamos
em um processo de construcdo do conhecimento e que € preciso ter claro de onde partimos e
onde queremos chegar. Apresentamos para o0s alunos o quadro do planejamento dos Mddulos e
concordamos em colocar no mural da sala de aula as producdes iniciais e o quadro do
planejamento de aplicagdo dos mddulos, para que sempre pudéssemos observa-los.

Passamos entdo, a leitura comentada do texto “Caminhos para a aprendizagem
inovadora”, de José Moran (2013), com o intuito de discutir a aprendizagem e as possibilidades
do empoderamento pela educacdo (Anexo A). Moran trata, principalmente de questdes de
como aprendemos, desenvolvendo profundamente muitos e diversificados aspectos que
envolvem a aprendizagem. Citamos aqui dois trechos que dao a dimenséo da riqueza do texto:

Aprendemos mais, gquando conseguimos juntar todos os fatores: temos
interesse, motivacao clara; desenvolvemos habitos que facilitam o processo
de aprendizagem; e sentimos prazer no que estudamos e na forma de fazé-lo.
[..] Aprendemos realmente quando conseguimos transformar nossa vida em
um processo permanente, paciente, confiante e afetuoso de aprendizagem.
(MORAN, 2013, p. 22).

Buscamos trazer o foco da discusséo para 0s meios de comunicagdo que nos puxam mais
para fora, do que para dentro de n6s mesmos, mais repetidoras do que criadoras, mais
desorientadas do que integradas. Afirma Moran (2013, p. 23) que “[...] é preciso equilibrar a
saida para o mundo com a interioriza¢do, com o ambiente de calma, meditacéo e paz necessarios
para reencontrar-nos, para aceitar-nos, para elaborar novas sinteses.” E conclui levando-nos a
pensar sobre a necessidade do equilibrio: “Se equilibramos 0 interagir e o interiorizar
conseguiremos avancar mais, compreender melhor o que nos rodeia, 0 que Somos;
conseguiremos levar ao outro novas sinteses e ndo sermos sO papagaios, repetidores do que
ouvimos.”

Seguindo o planejamento, introduzimos as primeiras nog¢bes do trabalho com
audiovisual (que foram retomadas posteriormente), com a série de slides: “Oficina de produgao
de videos”, documento da TV Escola. Esse material, preparado para a educacdo basica ¢ de
facil compreenséo objetivando motivar a participacao dos alunos e professores para a producéo
de videos e para o conhecimento desta linguagem criativa para a expressdo de ideias,

conhecimentos e projetos. Repassamos a cada grupo um roteiro com a sintese dos principais
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aspectos apresentados (Anexo B). A discusséo foi bastante positiva, pois fomos estabelecendo
paralelos sobre as imagens pensadas para cada subtema. Escolhnemos um coordenador para cada
grupo, que ficou responsavel por uma pasta contendo todos os papéis dos trabalhos dos grupos
(producado inicial, textos, quadros dos planejamentos etc.).

Iniciamos a preparacdo da 12 aula de campo, cuja proposta é conhecer a localizacdo do
poco artesiano principal que abastece Redonda, chamado “Pogo Petrobras”, pogo da Vila Nova
Esperanga e o “Morro da Helena”, que é o campo de dunas proximo aos pogos, responsavel
pelo acimulo de &gua no subsolo, entre as rochas e que ddo origem ao lencol freéatico. A
professora de Ci€ncias da turma preparou uma aula para rever o conteido “Ciclo da dgua na
natureza”, trazendo a memoria os processos que serdo percebidos in loco, na aula de campo. O
objetivo da incursdo é reconhecer o ecossistema interdunar e seu papel na formacéao do lencol
freatico; registrar com videos os aspectos importantes da area visitada, para futuras locacoes;
perceber a importancia das questdes ambientais relacionadas ao ecossistema, praia, duna, vento,
chuva, agua doce, para producao do roteiro inicial do grupo. Apresentamos abaixo trés fotos:
do local do pocgo principal de Redonda (Petrobras) e de parte do campo de dunas proximo a ele.

st il JMA

Figura 6 - Aula de campo: Poco Petrobras e campo de dunas Morro da Helena.
Fonte: capturado pela autora.

Na semana seguinte, organizamos uma mostra de videos documentarios com o objetivo
de evidenciar a importancia da questdo ambiental na atualidade e da 4gua para a continuidade
da vida no Planeta, com vistas a aprofundar o olhar sobre a multissemiose presente nos videos:
imagens, melodias, sons, escrita, oralidade. A atividade proposta foi que cada grupo pesquisasse
no Youtube e apresentasse um video, sobre temas ambientais. Foi disponibilizado um tempo no
contra turno da aula, no laboratorio de informatica da escola, para a realizacdo da pesquisa, sob
minha orientacdo, no meu horario de planejamento. A mostra de videos teve inicio com a

apresentacdo de quatro documentarios curtos da série “A natureza estd falando”, da
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Conservacdo Internacional - Brasil'l. Os videos selecionados foram: “A mie natureza”;

“Floresta”; “Solo” e “Agua”, sendo bastante motivadores e impactantes sobre os processos de

interdependéncia entre 0s ecossistemas que mantém a vida no Planeta.

Figura 7 - Oficina de edicdo de videos.
Fonte: Capturado pela autora.

As oficinas de edicdo de videos, conduzidas pelo monitor de informatica, tiveram inicio
e passaram a acontecer semanalmente, em 2h/aula, no contra turno das aulas regulares da turma.
O programa de edicdo escolhido foi o Camtasia Studio 8'2, indicado por apresentar boa
qualidade de recursos de edicdo e um grau de dificuldade baixo na operacdo. As primeiras
edicdes foram das imagens em video captadas nas aulas de campo. Os arquivos de fotos tambem
foram editados e postados na pagina do Facebook®2,

A seguir, a aplicacdo do Modulo 1 que traz orientacdo aos alunos sobre a producéo de

textos informativos.

4.5 Aplicacdo do Mddulo 1

A aplicacdo do Mddulo 1 transcorreu segundo o planejado, em 2h/aula na primeira
semana e 2h/aula na segunda semana de outubro (2015). Os alunos, mais motivados do que no
inicio do projeto, mantiveram o acesso a pagina do grupo do Facebook “Estudiosos Online”,
embora sem postar comentarios, mas atentos ao planejamento e sempre pedindo confirmacéo
sobre os encontros programados. Passamos ao proximo quadro, com o planejamento do Médulo
1:

"Disponivel em:
https://mwww.youtube.com/watch?v=Uq6brcVVheY &list=PLX05Y Xpz2n2gAmYwYsBMB8wQNDmMD_cKReu.
Acesso em: 10 ago. 2015.

2Disponivel em: http://www.camtasiabrasil.net/ Acesso em: 10 ago. 2015

3Disponivel em: www.facebook.com. Estudiosos Online 8o. U.


https://www.youtube.com/watch?v=Uq6brcVVh6Y&list=PLX05YXpz2n2gAmYwYsBM8wQNDmD_cKReu
http://www.camtasiabrasil.net/
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Mddulo 1 — Selecdo e verificacdo das informacdes verbais
Objetivos Atividades Periodos | Recursos
Revisar as vozes do | Expor e discutir a transposicdo de | 12 semana | Notebook,
discurso no texto | 12 para 32 pessoas do discurso. | Novembro | Datashow.
narrativo (prof. de | Caracteristicas do texto narrativo.' 2015
Producdo Textual) (Anexo C)
Estudar as | Exposicao oral dialogada; texto de | 22 semana
caracteristicas ~ do | apoio:  “Género  entrevista®® | Novembro
género entrevista. (Anexo D) 2015
A pesquisa | “Pesquisa bibliografica, digital e de
documental. campo”®, (Anexo E)
Pesquisa de campo.
- Conhecer toda a | Aula de campo na trilha da Ponta 3a. Agua, frutas,
extensdo do campo de | Grossa: identificacdo das espécies | semana | protetor solar.
dunas. nativas da mata de tabuleiro; do | Novembro
- Estudar a mata de | campo de dunas e a dinamica 2015
tabuleiro e  sua | costeira e transporte de areias pelo
importancia para | vento (dunas moveis); dunas
preservacao dos | vegetadas (dunas fixas); movimento
mananciais. das marés; olhos d’agua e aquiferos
- Identificar um dos | superficiais em Ponta Grossa.
poucos aquiferos
superficiais do
municipio.
Aprender a editar no | Oficina de edicdo: editando os 4a. Notebook
Camtasia Studio 8 videos da aula de campo. semana | Datashow
Novembro
2015

Quadro 7 - Médulo 1: Producéo de textos informativos
Fonte: Elaborado pela autora.

Os estudos sobre os procedimentos de pesquisa, coleta de dados e caracteristicas do

género informativo foram desenvolvidos com a turma toda, embora ja soubéssemos qual/quais
género(s) seriam apropriados a cada grupo. Fizemos a opcdo da participacdo coletiva nos
estudos e conceitos desenvolvidos pelos grupos, sempre que possivel. Em alguns momentos,

cada grupo foi orientado separadamente, mas consideramos importante que todos aprendessem

14 Disponivel em: http://www.mundoeducacao.com/redacao/os-elementos-texto-narrativo.ntm. Acesso em 20
nov. 2015.

Disponivel em <http://portugues.uol.com.br/redacao/a-entrevista--um-genero-basicamente-oral-.ntm>. Acesso
em 2 out. 2015.

%Disponivel em <http://cmrbtrabalhoescolar.blogspot.com.br/p/pesquisa-bibliografica-e-digital.htmI>. Acesso
em 5 nov. 2015.


http://www.mundoeducacao.com/redacao/os-elementos-texto-narrativo.htm
http://portugues.uol.com.br/redacao/a-entrevista--um-genero-basicamente-oral-.html
http://portugues.uol.com.br/redacao/a-entrevista--um-genero-basicamente-oral-.html
http://cmrbtrabalhoescolar.blogspot.com.br/p/pesquisa-bibliografica-e-digital.html
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essas noc¢des e conhecessem 0s tipos de pesquisas desenvolvidas no documentario como um
todo.

O texto “Pesquisa bibliografica, digital ¢ de campo”, retirado de site da internet, foi
utilizado como base para a aula expositiva e deu inicio ao Médulo 1 com a finalidade de
esclarecer as normas bésicas para realizacdo de pesquisas, com 0s seguintes pontos: pesquisa
bibliogréfica, citagdes, bibliografia, pesquisa digital, webgrafia, pesquisa de campo e entrevista.
Trata-se de um texto adequado ao ensino basico, apresentando orientacdes de forma
simplificada, sem se distanciar das normas da ABNT. Discutimos, a partir desse estudo, que
tipo de pesquisa cada grupo iria desenvolver e como deveria proceder na coleta dos dados.

A partir do aprofundamento desse conhecimento, 0s grupos retomaram 0s roteiros e
fizeram uma nova escrita, agora nao mais pontuando as informagdes, mas iniciando a producéo
de textos informativos, a partir das aulas de campo. O G1 elencou as possiveis locacdes, por se
tratar de casas e objetos do passado. Propuseram visitar essas casas e definir os locais das
gravacdes. O G2 tirou fotos e filmou aspectos importantes no desenvolvimento do roteiro que
deveria trazer as informacdes sobre o papel das dunas na formagao dos mananciais subterraneos
¢ dos olhos d’agua presentes nessa area. Ressaltamos, nas aulas de campo, que estdvamos
visitando e tratando da Area de Protecdo Ambiental - APA da Ponta Grossa que abrange o
campo de dunas, inclusive o Morro da Helena, em Redonda e a mata de tabuleiro até 100m apos
as dunas para dentro. O G3 reconsiderou os sentidos que deveriam dar as entrevistas e a selecao
dos entrevistados. O grupo, que havia selecionado os entrevistados por categoria profissional
buscando mostrar diversos olhares sobre o problema da &gua em Redonda, mudou seu roteiro
quando, ao fazer testes filmados com alguns desses segmentos observou que as respostas as
questdes da entrevista foram muito repetitivas ndo sendo uma boa op¢do. Descartou-se esse
roteiro (ainda em fase de testes) e pensou-se em entrevistar moradores dos bairros novos, onde
0 abastecimento ainda néo esta regularizado pelo SAAE, os tipos de reservatdrios utilizados, a
qualidade dessa agua e possiveis focos de doencas tdo combatidas pelos agentes de endemias.
Mapeou-se também outros locais onde a rede de abastecimento funciona, mas que também
apresentam problemas. Assim, conseguiu-se um bom resultado.

O G4 pode compreender a interdependéncia dos ecossistemas: marinhos, da linha da
costa, do vento, das dunas e matas. Consideramos nesse estudo que no Planeta tudo funciona
interligado e que alteracdes em uma parte afetam o sistema como um todo. No caso em que
estudamos, a agua € um elemento da natureza que ja apresenta um déficit global,
comprometendo a manutencdo da vida, em muitas regides. Optamos por focar nos problemas

de escassez nas localidades do proprio municipio e de cidades proximas.
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Figura 8 - Aula de campo: trilha campo de dunas da Ponta Grossa
Fonte: Capturado pela autora.

No Mobdulo 2, que se segue, buscou-se consolidar a escrita dos roteiros,

complementando-o0 com a organizacdo sintaxe visual, através das aulas de campo.

4.6 Aplicacdo do Modulo 2

Apos a escolha das técnicas de pesquisa indicadas a cada grupo e com as discussdes e
conhecimentos elaborados nas aulas de campo, preparamos o0 Modulo 2, apresentado no quadro
abaixo, com o objetivo de aprofundar a coleta de dados, desenvolver os textos informativos que
apresentam lacunas e adequar os contetdos verbais ao tempo estabelecido para cada grupo, em

torno de 10 minutos.

Mddulo 2 — Organizacdo das informac6es da sintaxe visual

Objetivos Atividades Periodos | Recursos
- Apresentar | Explanagdo oral e xerox: ‘“Texto la. Notebook,
caracteristicas do | Informativo™!’ (Anexo F) semana | Datashow.
texto - Producdo de textos informativos, | Dezembro
informativo. de acordo com os roteiros dos 2015

- Transcrever e | subgéneros de cada grupo.
elaborar os dados
coletados.

17 Disponivel em http://www.todamateria.com.br/texto-informativo/. Acesso em 12 nov. 2015


http://www.todamateria.com.br/texto-informativo/
http://www.todamateria.com.br/texto-informativo/
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Adequar 0s | Revisdo dos roteiros: coesédo e
conteudos ao | coeréncia e continuidade das cenas.
tempo - Relevéncia das informacdes e
estabelecido para | adequacéo ao tempo previsto para as
cada grupo (10°). | filmagens (gravar &udios dos
roteiros)
Aprofundar o 2a. Oficio a
conhecimentos | - Debate com uma técnica da | gemana | Sedema
sobre a APA da | Secretaria do Meio Ambiente - | pesembro | Convidar
Ponta Grossa SEDEMA, da Prefeitura Municipal 2015 comunitario
de Icapui. S
Conhecer o|Aula de campo na Estacdo 3a. Onibus
projeto “De olho | Ambiental ~ Mangue  Pequeno, | semana | escolar
na agua”. comunidade de  Requenguela, | Dezembro
Icapui. 2015

Quadro 8 - Modulo 2: Aprofundamento e consolidagédo dos roteiros
Fonte: Elaborado pela autora.

A sequéncia didatica desenvolvida até aqui esteve centrada na coleta de dados para a
producéo de textos informativos e de imagens nas aulas de campo, a partir de um roteiro inicial
aperfeicoado no processo de constru¢do do conhecimento e da experiéncia vivenciada na
interacdo de professoras, alunos, na observacdo dos objetivos propostos no projeto de
intervencao e das préprias condi¢des sociais de producéo desses conhecimentos. Na aplicacao
do Modulo 2, com as ideias bem esbocadas por cada grupo, passamos a elaborar conteudos que
apresentavam lacunas, no desenvolvimento dos roteiros. Para isso, contamos com a colaboracao
da professora da disciplina de “Produgdo Textual” Dina Ferreira Crispim, que planejou uma
aula sobre as caracteristicas do género informativo e durante 0 més de dezembro permitiu que
os grupos fossem atendidos separadamente por mim na biblioteca da escola (2 horas/aula
semanais) e, agendados outros encontros no contra turno (mais 2 horas/aula), sob minha
orientacdo para a producdo textual, pesquisas na internet e bibliograficas e aulas de campo,

durante todo o més de novembro e dezembro (2015).

Figura 9 - Trabalhando os roteiros
Fonte: Capturado pela autora.
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Para complementar as informagdes sobre a APA da Ponta Grossa, que abrange todo o
complexo interdunar desde Redonda até Ponta Grossa, adentrando uma faixa do mar (area de
pesca artesanal de Redonda) e a mata de tabuleiro, solicitamos a presenca de uma técnica da
Secretaria de Desenvolvimento e Meio Ambiente - SEDEMA, da Prefeitura Municipal de
Icapui, e realizamos uma roda de conversa. Convidamos algumas pessoas da comunidade que
poderiam contribuir com a discussdo: representante dos pescadores e da saude, ex-alunos,
professoras e gestores da escola. Fizemos registros da discussdo, pois serviria de subsidio para
questdes que nos interessam. Os resultados foram muito positivos, pois a maioria das questdes
levantadas pelo G2 - questdes técnicas sobre a captacdo de dgua na comunidade e em relacdo
aos problemas de distribuicdo e consumo (G3) foram debatidas com propriedade pelo
representante dos pescadores, Tobias Soares da Silva. Suas informagfes abriram novas
possibilidades de abordagem dos problemas que os grupos tentavam formular.

Realizamos a terceira aula de campo e a ultima atividade do ano de 2015. Fomos
conhecer o projeto “De olho na dgua”, desenvolvido pela Fundagao Brasil Cidadao - FBC, com
sede na comunidade de Requenguela, no municipio de Icapui, proxima ao que resta do
manguezal da Barra Grande. Ali se localiza a “Estagdo Ambiental Mangue Pequeno” espaco
educativo da FBC e que também mantém uma passarela sobre o manguezal para visitas de
estudo e de lazer. Os alunos das escolas de Icapui costumam visitar a passarela, pois € muito
bonita e agradavel, mas as instalagdes da Estacdo Ambiental, com seu mini auditério para
palestras e com canteiros de mudas de mangue para plantio e recuperagéo de areas degradadas
€ menos visitada. Fomos recebidos pela monitora Zenilde Silva que nos apresentou um video
com os projetos da FBC, em Icapui, financiados pelo programa Petrobras Ambiental ha mais
de dez anos - projetos de desenvolvimento sustentavel com foco na questdo da agua em nosso
municipio. Em sintese, as a¢cdes do projeto contemplam a instalacdo, em algumas comunidades,
de cisternas de ferro-cimento; sistema de captacdo e armazenamento de aguas das chuvas;
canteiros bio sépticos, redirecionamento dos esgotos domésticos e tratamento biolégico de

aguas servidas, garantindo que a agua utilizada ndo polua o lencol freatico.
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Figura 10 - Visita a Estacdo Ambiental Mangue Pequeno
Fonte: Capturado pela autora.

Nesta oportunidade, foi-nos oferecida uma colegdo de cartilhas, parte do projeto “De
olho na agua”, escritas pelo professor Dr. Jeovah Meireles (2015), que tratam de temas do
projeto, tais como: 0 que precisamos fazer para viver em harmonia com a natureza, 0 que
precisamos saber para ficar de olho no clima, acfes comunitarias para a sustentabilidade e a
importancia das abelhas para a nossa sobrevivéncia no Planeta. Essas cartilhas serviram de
subsidios para a pesquisa na escrita dos roteiros dos grupos, principalmente por ter como foco
0 municipio de Icapui.

Na escrita dos textos, tivemos o cuidado de testar, em gravacdes, 0s audios dos textos
informativos que iriam compor a reportagem, ajustando sempre ao tempo estabelecido. Ateé aqui
vimos construindo a “organiza¢do das informagdes da sintaxe visual” que, segundo Paes de
Barros (2009, p. 167) “[..] trata-se da observacdo dos elementos pictograficos de modo a
selecionar e organizar as informacGes relevantes a construcdo da significacdo. Isso veio
acontecendo a medida que os grupos foram gravando suas pesquisas (aulas de campo, debates,
vivéncias do projeto) em videos que eram sempre assistidos, analisados e selecionados como
possiveis locacdes nas gravacdes finais dos roteiros em construgdo. Esse € um aspecto muito
importante da utilizacdo de recursos multimodais no desenvolvimento das aprendizagens. O
que no passado eram apenas pesquisas em materiais escritos (revistas, livros, enciclopédias),
pelo menos nas escolas de ensino fundamental, agora se ampliam e enriqguecem com materiais
multimidias.

Finalizamos o ano de 2015 com muitas e ricas vivéncias em sala de aula, no espaco da
biblioteca que funcionou como ponto de encontro, discusséo e formacdo do grupo, saidas ao
campo e comunidade, acumulando informacgfes registradas em textos verbais, imagens e
audios, compondo o acervo de conhecimentos vividos e apreendidos pela turma do 8° Ano.
Demos continuidade em 2016 com os alunos cursando o 90. Ano e aplicamos o Mddulo 3,

realizando enfim a producao final - as filmagens dos roteiros do video reportagem.

4.7 Aplicacdo do Mddulo 3

No ano letivo de 2016, demos continuidade ao trabalho com a turma (agora no 90. Ano)

e apenas um aluno novo no processo. Passamos ao quadro do planejamento:



Maodulo 3 — Interacdo entre as informacdes verbais e ndo verbais

- Conhecer técnicas de
producdo de audios visuais
(Schneider, 2013).

- Selecionar alunos para a

Textual: Texto informativo,
género reportagem (LDLP
Linguagens, p. 17/18).

- Reapresentar e discutir o

Objetivos Atividades Periodos | Recursos
- Retomar agOes do projeto | - Dindmica de grupo para | Marco Notebook,
- Rever passos importantes | revisar, nivelar e sintetizar as | Abril Datashow
da producdo de A&udios | acdes do projeto. Maio
visuais. - Aula com prof. Producdo | 2016
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documento  “Oficina  de
producdo de videos” e
“Producao de videos
educacionais para Web”
(Schneider, 2014).

- Estudo e aplicagdo das

etapa de edicdo de videos
com programa Camtasia
Studio 8.

caracteristicas de
audiovisuais, nas filmagens
de campo.

- Oficinas de edicdo de
videos.

Quadro 9 - Médulo 3: Retomada das vivéncias do projeto
Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Iniciando o ano letivo de 2016, entendemos a importancia de criarmos um momento de
retomada de tudo o que foi vivenciado e produzido até aqui, organizando uma dindmica de
grupo que facilitou a reorganizacao do conhecimento. Iniciamos com um circulo onde os alunos
puderam expressar livremente suas memdrias, orientando para a cronologia dos momentos
significativos vivenciados durante o 20. semestre de 2015. Pude constatar, com muita
satisfacdo, que poucos conteudos foram esquecidos e passamos, entdo, ao segundo momento
da dindmica.

Elaboramos tarjetas onde cada aluno registrou uma vivéncia importante do projeto. Em
seguida, cada um leu a sua e foram agrupadas por atividade e o desafio foi coloca-las na ordem
cronoldgica dos acontecimentos, em um quadro fixado na parede. Foi um momento rico de
discussdes sobre a sequéncia dos fatos e os alunos puderam perceber a sequéncia didatica que
tentamos imprimir ao longo de cinco meses de trabalho. A dindamica permitiu um nivelamento
das aprendizagens com a visdo da organizacao geral do trabalho de pesquisa e producdo de

conhecimentos
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Figura 11 — Vivéncia de retomada do projeto em 2016.
Fonte: Captada pela autora.

Essa é uma das formas de empoderamento dos alunos, quando eles tém claro de onde
partiram, qual o seu objetivo e o que devem fazer para alcanca-lo. Geralmente, as praticas
didaticas vividas na escola ndo permitem que os alunos planejem sua aprendizagem, tomem
posse do seu fazer escolar e ganhem autonomia na aprendizagem, sendo essa uma tarefa
exclusiva do professor. A pratica evidencia que a didatica de projetos, quando ja se tem claro o
comego, 0 meio e o fim das acdes de construcdo do conhecimento tem se mostrado mais
interessante e envolvente para os alunos, com resultados bastante satisfatorios

Nesta etapa, sentimos que seria importante revisar questoes referentes as caracteristicas
do texto informativo no género reportagem que, coincidentemente, estava proposto pelo livro
didatico adotado “Linguagens” — 9°. Ano. A professora de Producéo Textual abordou e reforgou
0 contetido com os alunos, preparando-os para a finalizacdo da producdo dos roteiros.

A culminancia do processo de construcdo do conhecimento foi um desafio para a turma:
organizamos um seminario onde cada grupo apresentou sua producdo até o momento: dos
roteiros finalizados (informacdes verbais) e a organizacao da sintaxe visual (selecao de fotos e
videos gravados por eles, de acordo com os roteiros, usando celular). Organizamos um
atendimento aos grupos no contra turno (2h/ dia) durante a 2a. semana de marco; apresentamos
0 programa Power point usando o Datashow e fomos trabalhando juntos: um aluno no
notebook, com os roteiros escritos (Word) e as imagens (salvas em doc. Windows), copiando e

colando; assim fizemos com cada grupo. O seminario foi marcado para a semana seguinte com
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alguns convidados: diretora, coordenador pedagdgico e alguns professores da escola que
puderam participar, além dos parceiros que iriam ajudar na filmagem.

Pudemos avaliar nesse seminario as escolhas que os grupos fizeram em relacdo a
“integra¢do de informagdes verbais e ndo verbais” que resultou na percep¢ao do “todo do
enunciado”, quando o video documentario foi concluido. Nao foi uma construgdo tao dificil,
embora exaustiva, de ver e rever imagens, compara-las, escolher as mais adequadas e, com o
cuidado de anotar a escolha das imagens, em uma “Tabela de tomada de cena”, proposta por
mim (Apéndice E). Essas informacGes seriam importantes para, na producéo final, organizar as
filmagens, deixando claro que os recursos multissemidticos seriam utilizados no momento da
edicdo e tinhamos que ir avaliando nosso planejamento e fazendo as alteracdes necessarias. A
comunidade vive processos dinamicos e poderiam ocorrer fatos fora dos roteiros que pudessem
ser incluidos.

A timidez e falta de experiéncia ndo permitiu que os alunos falassem descontraidamente
sobre seus roteiros, embora muitos deles tivessem clareza para fazé-lo, limitaram-se a ler as
partes divididas entre cada um deles. Consideramos a experiéncia valida, pois eles nunca
haviam participado de um momento de protagonismo como esse. Acreditamos que 0s membros
da escola presentes no seminario puderam perceber a importancia dessas vivéncias para 0s
alunos, como preparacdo para o ingresso no ensino medio, onde o protagonismo é mais exigido.

A exposicdo oral ndo é uma pratica muito comum na escola de ensino fundamental.
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Figura 12 - Seminario de apresentacao de resultados
Fonte: Capturado pela autora.

O Mddulo 3 apresentou os conhecimentos finais necessarios para a captacao e edi¢ao
das imagens que fardo parte do documentario. Ao analisarmos a extensdo dos textos
informativos produzidos nos roteiros dos grupos, consideramos que o video documentario
ficaria muito longo e poderia ser cansativo para os receptores, principalmente por conter muitas
informacdes técnicas. Aceitamos a sugestdo dos parceiros que colaboram nas filmagens para
compormos um conjunto de quatro episddios sobre tema.

Reapresentamos o documento “Oficina de producdo de videos”, da TV Escola.
Discutimos novamente, agora com mais propriedade, tanto de minha parte como dos alunos,
desta vez acompanhado da tabela apresentada no video, impressa com todas as etapas
apresentadas no documento. Usamos o Datashow e fomos avaliando a compreensdo de cada
uma delas. Em relacdo ao conhecimento das técnicas de producdo de audios visuais, fizemos
uma exposicdo dialogada das principais caracteristicas propostas por Schneider (2013),
exemplificando com pequenos videos feitos pelos alunos nas aulas de campo e avaliando como
devemos aplicar essas técnicas para ter um bom resultado. Os elementos técnicos destacados
foram: narrativas, continuidade, interacdo dos personagens, cenario, objetos de cena, trilha,
efeitos sonoros, enquadramentos, iluminacdo, cortes, transicoes.

Apresentamos a seguir, a producdo final e os resultados, apos a analise dos dados.

4.8 Producéo final e resultados

O processo metodologico proposto nesta intervencdo prevé: producdo inicial dos
roteiros pelos alunos, aplicacdo de trés modulos pela professora e producéo final que aconteceu
com a captacdo e edi¢do das imagens do video documentério, de acordo com 0s roteiros escritos
pelos quatro grupos: 1) reportagem retrospectiva: Agua, fonte de vida na comunidade de
Redonda; 2) reportagem de aprofundamento da noticia: Captacdo e distribuicdo da dgua em
Redonda; 3) reportagem de entrevista: Problemas e solu¢Bes no abastecimento de agua em
Redonda; 4) reportagem de pesquisa: Agua, escassez e vida no Planeta.

Os métodos de producdo da informacéo verbal, expostos até aqui foram, desde o inicio
da intervencdo, em agosto de 2015, acompanhados de um trabalho de relacdo com os possiveis

cenarios que favorecem a captagdo de imagens para a organizacdo da sintaxe visual, nas aulas
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de campo e no seminério, considerando as possiveis locagdes para a producdo final. Como ja
mencionamos anteriormente, no campo 0s alunos usavam seus celulares para captar imagens
percebidas como possiveis de serem integradas com as informacfes verbais contidas nos
roteiros em construgdo. Discutidas em campo, assistidas e analisadas em sala de aula, essas
imagens foram sendo selecionadas em um quadro organizado por mim e entregue aos grupos,
chamado de Quadro de cenas e locagdes (Apéndice E), com as seguintes informagdes: cena,
dia, hora, local, texto, imagens/objetos e caAmeras. Reuni 0s grupos separadamente para realizar
o trabalho de integracdo das informacOes verbais e ndo verbais, preparando a etapa de
filmagens. Relemos os roteiros €, a medida em que assistimos as gravacfes feitas com 0s
celulares nas aulas de campo, fomos construindo a relacéo do verbal e o imagético, escolhendo
as locacBes para cada cena, anotando na tabela. As imagens que ndo tinhamos e eram
necessarias anotadvamos também para serem capturadas no dia das gravagdes definitivas.

Em relacdo ao G4, a dindmica de organizacdo da sintaxe visual e de integracdo das
informacOes verbais e ndo verbais deu-se somente com pesquisa na internet. Por se tratar de
apresentar a agua como a grande preocupacéo do século XXI, no contexto global, buscou-se no
Youtube e em compartilhamentos do Facebook para a selecdo das imagens relativas ao roteiro.
Nesse caso, o roteiro foi se adequando aos resultados das pesquisas e fomos baixando 0s videos
postados no Youtube, através do programa aTube Catcher 3.8.917 - Studio Suite - DSNET Corp.
2016, priorizando postagens que tratavam de questdes de escassez em nosso municipio e na
regido do baixo Jaguaribe, proximos a lcapui, como é o caso da comunidade do Cumbe,
municipio de Aracati.

Planejamos as saidas dos grupos para as filmagens dos roteiros, de acordo com o quadro

abaixo:

Producao final — Cronograma de filmagem e edicdo do documentario
Captacdo de dudio com imagens e audios em imagens dos alunos (leitura roteiros)
Captacdo Local Dia/hora Equipamentos
Audio/imagem | Quintal da escola. 11/Maio 2016 Cameras,
Audio Laboratério informatica | 15:00h celulares
G1 - Agua fonte de vida na comunidade de Redonda
Cenas Locacdo Dia/hora Equipamentos
Cenal Peroba: casa de seu No. | 11/ Maio/2016 Cameras,
04:00h. celulares, latas,
roupas de época
(1950-60)
Cena 3 -Lavagem de roupas | 12/ Maio/2016 Cameras,
Pildo. 04:00h. celulares, latas,
roupas de época




-Meninos tomando
banho de mar, mulheres
e homens na praia.

(1950-60), trouxas
de roupas, bacias
aluminio,
merenda, agua.

Cena 2 Casa proxima a Ponte. | 06/ Julho/2016 Idem
06:00h.
Cena4 Casa do André - bomba | 06/Julho/2016 Cémeras,
d’agua 07:00h. celulares, latas,
roupas de época
(1950-60)

G2 - Captacdo e distribuicdo da agua em Redonda

Cenas Locacdo Periodo Equipamentos
Cenal Campo de dunas da | 13/ Maio/2016 Céameras,
Ponta Grossa. 06:30h. celulares,
agua, frutas.
Cena 2 Morro da Helena. 14/Maio/2016 Cameras,
16:30h. celulares.
Cena 3 Pogo Petrobras, pogo | 06/07/2016 Cameras,
vila  Nova Esperanca, | 09:00h celulares.
poco Beija Flor, caixa
d’agua.
Cena 4 Tracado das ruas de | 06/07/2016 Cameras e
Redonda. 09:30h celulares

G3 - Problemas

de abastecimento de &gua em Redonda

Cenas Locacdo Periodo Equipamentos
Roda de e | Escola. 2a. semana/ | Notebook,
conversa/APA dezembro 2015 Datashow,
celulares
Bairro novos Travessa do Cemitério. | 16/ Maio/2016 Cameras,
Rua do Campo 15:00h. celulares.
Bairro antigo | Rua da Praia e 06/07/2016 Cameras,
Rua dos Soares. 09:30h celulares.
Bairro novos Rua da Biquara.
G4 - Agua, escassez e vida no Planeta
Cenas Locacdo Periodo Equipamentos
Pesquisas na | Escola. 05 a 09/09/ Notebook,
Internet 2016 celulares,
8:00h a 11:00h pendrive
Pesquisas na | Escola. 12 a 16/09/ Notebook,
Internet 2016 celulares,
8:00h a 11:00h pendrive
Edicédo - Edicdo de audios e | Setembro/2016 Notebook,
videos. 8:00h as 11:00h Datashow

- Concluséo do processo
de edicdo de imagens.

Quadro 10 — Producéo final
Fonte: Elaborada pela autora.
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A producéo final pode ser dividida em 2 etapas distintas: 1) captacdo de imagens
(integracdo de imagens verbais e ndo verbais); 2) edi¢do dos roteiros filmados (percepgéo do
todo do enunciado). A primeira, com a mediacdo dos parceiros, foi feita da seguinte forma:
iniciou com a captacdo dos audios - leitura dos roteiros pelos alunos, que foram gravados com
camera (audio-imagem) no quintal da escola e outra em sala fechada com Iphone (Mp 4). As
filmagens aconteceram, de acordo com o planejamento: G1 (dois dias), seguidas do G2 (dois
dias) e finalizando com o G3 (dois dias), utilizando as cameras de Carol Sciotti e Alessandro
Marconi, conseguindo cobrir aproximadamente 90% do que fora previsto. Seguimos o
planejamento que foi revisado algumas vezes para adequar-se a disponibilidade dos envolvidos.
Nesta fase, apenas trés alunos mostraram interesse de manusear as cameras com O
acompanhamento dos profissionais que indicavam a posi¢do, o ponto de tomada das cenas,
decidindo e orientando sobre os melhores angulos e duragdo da captura de cada cena. Foram
muitos registros, deixando uma boa margem de selecdo das melhores imagens para a edi¢do. O
G4 ndo fez capturas de imagens e ndo participou neste momento, embora um dos alunos do
grupo tenha acompanhado algumas gravacoes.

A etapa de edicéo dos roteiros filmados iniciou nas férias de julho com apenas um aluno
que dedicou os horarios da manha para essa tarefa. Combinamos de trabalhar em minha casa,
pela proximidade de nossas moradias, também porque a escola entrou em recesso. Como
tinhamos apenas um notebook em boas condic¢des de uso, esse aluno realmente tomou para si a
tarefa de edicdo e concluiu as reportagens dos trés primeiros grupos. Foi ele quem mais se
destacou nas oficinas de edicdo que foram realizadas no ano de 2015 na escola e teve bastante
facilidade de dominar o programa de edi¢cdo Camtasia Studio 8. As oficinas ndo tiveram o éxito
desejado, devido a precarizacdo que vem ocorrendo na area de informatica na escola. Sabemos
que os equipamentos de informética carecem de manutencdo continua e substituicdo periodica,
0 que ndo ocorre com a frequéncia necessaria. Iniciamos as edi¢des com apenas um notebook
da escola e 0 meu proprio.

O maior problema que tivemos que superar nesta fase foi 0 armazenamento da grande
guantidade de imagens a serem salvas e depositadas em espaco de facil acesso. O peso em bytes
dessas imagens atingiu um volume consideravel, dificultando a transferéncia para o notebook e
também por ndo termos uma maquina reservada apenas para esse trabalho; o notebook utilizado
por nos também serve aos professores da escola. A melhor opcdo seria um HD externo, mas
nos sé displnhamos, para esse fim, dois pen drive com capacidade de 16 Gb cada um.

Por seguranca, passamos a salvar todos os arquivos de imagem no Google drive, usando

dois enderecos diferentes para a armazenagem e gastando muito tempo para fazer o download,
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na medida em que iamos fazendo as edi¢fes. As diavidas que surgiram sobre a utilizacdo do
Camtasia Studio 8, solucionamos através de tutoriais do Youtube. Quando haviamos concluido
um dos documentarios, tivemos problemas com o programa e ndo conseguimos mais recuperar
0 que haviamos editado. Houve um impasse neste momento: continuar com o Camtasia ou usar
outro programa mais apropriado para edicao de videos. Por indica¢do de um amigo, instalamos
0 Sony Vegas Pro 128 e ele nos deu algumas instrugdes basicas de como operar esse programa
muito mais desenvolvido que o anterior. Ja estdvamos praticos em usar tutoriais de instrucdo e
ndo foi dificil reiniciarmos as edi¢des, agora com ferramentas mais profissionais. As férias
haviam se passado e reiniciamos as edigdes com o Sony Vegas no més de agosto. Foi a
multimodalidade em a¢do: imagens, textos, audio e musicas, numa mesma edi¢do. As masicas
que compuseram a trilha sonora, utilizada em dois videos da série de quatro, foi cedida por um
musico de Icapui, que tem suas composicdes no Creative Commons!®, sendo assim
disponibilizadas para livre utilizagdo na Web. Assim, no final de agosto concluimos a edigéo
dos videos dos trés grupos, restando ainda o G4, cuja pesquisa estava inconclusa.

Na primeira quinzena de setembro, 0 G4 teve um grande desempenho na concluséo da
pesquisa e edicdo da reportagem do grupo: todos participaram. Concluimos sem maiores
dificuldades, considerando o tempo disponibilizado e a paciéncia necessaria para a organizacao
e sincronizacdo de todas as linguagens envolvidas: imagens, som da captacéo do video, audio
do narrador, musica e textos verbais, além de efeitos especiais foram utilizados sem maiores
problemas. Com o roteiro em maos, o grupo utilizou celulares para a pesquisa de videos no
Youtube, observando a integracdo de informacdes verbais e ndo verbais e realizando cortes
precisos nas imagens e pequenos ajustes na gravacdo do audio do roteiro, para compor o

enunciado final.

Figura 13 - Edicéo de videos

18 http://www.sonyvegas.com.br/vegas/download-sony-vegas-pro-12//
https://commons.apache.org/collections/
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Fonte: Capturada pela autora (2016)

Concluida a edicdo dos videos fizemos a postagem no Youtube e passamos a divulgar
no Facebook, para dar visibilidade ao trabalho. Muitas pessoas ja aguardavam pela publicacéo,
pois vinham acompanhando o making off pela pagina Estudiosos Online, no Facebook. Os
enderecos das postagens séo:

G1 - https://youtu.be/jOpcc2EKUUS
G2 - https://youtu.be/31rG8p2meWk
G3 - https://youtu.be/JGEGAVUGd-8
G4 - https://youtu.be/ wTQ-1VCvpA

Assistimos aos videos e propusemos uma avaliagdo do trabalho dos grupos e da
participacdo individual de cada um nas a¢des do projeto. Para isso, preparei um instrumento de
auto avaliacao final (Apéndice F), contemplando os aspectos abaixo relacionados, acrescidos
da anélise das respostas dos alunos, feita por mim e a prof. Dina e discutida coletivamente.

Em relacéo ao trabalho do grupo:

1) Capacidade de planejar a escrita e compreender a significacdo do texto como um
todo: trés grupos fizeram opcdo pela alternativa que indica pouca necessidade de orientacao
para a producdo verbal (roteiros). Apenas um grupo afirmou ter necessidade de muita
orientacdo. Na discussdo coletiva dos resultados, foi necessario fazer um retrospecto do trabalho
de producdo textual, para reavaliarmos o grau de dificuldades dos grupos nessa tarefa. Primeiro,
tivemos que buscar subsidios para a escrita, pois o tema era conhecido apenas superficialmente
pelos alunos; visitar os locais que eram o objeto da reportagem; ter aula especifica sobre o ciclo
da &gua nas dunas; consultar materiais de pesquisa bibliografica e webgrafica, discutir,
selecionar, escrever e reescrever varias vezes, até o texto final. Considerando que todo esse
trabalho de escrita demorou seis meses, concluimos que nao foi nada facil e a intermediacéo
das professoras foi extremamente necessaria para as escolhas certas, de acordo com o tema de
cada subgénero de reportagem e o limite do tempo do video.

Em discussao com a professora de Producdo Textual, Dina observamos que esse € um
dado muito importante da pesquisa, levando-nos a questionar o que subjaz a visdo dos alunos
de que “foi facil produzir o texto do roteiro”, sem refletir na profundidade do trabalho que
realizamos. Levantamos a hipdtese de que a préatica da escrita na escola limita-se as assim
chamadas “redagdes”, e que ndo estd incluida nas tipologias de género, gerando uma tipologia
especifica para a sala de aula, principalmente no Ensino Fundamental. As caracteristicas que

ela assume, nesse estadio, € de uma abordagem superficial, sem recorrer a elaboragdo prévia


https://youtu.be/j0pcc2EKUUs
https://youtu.be/3IrG8p2meWk
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das ideias, ao recurso da pesquisa e da reescrita, enfim, do texto como um processo. Essa
questdo se agrava no Ensino Médio, onde as cobrancgas sdao maiores, sem que a base tenha sido
construida adequadamente, aprofundando-se na vida académica do aluno. Esta foi uma das
premissas da intervencao colocada na introducdo deste trabalho.

2) Grau de dificuldade de observar as imagens, de modo a selecionar as locagdes,
de acordo com o texto verbal, construindo a significacdo: todos os grupos consideraram que
tiveram pouca dificuldade para selecionar as locagbes e imagens que iriam dialogar com a
producdo verbal, mas em discussdo percebemos que, apesar do cenario local ser bastante
conhecido por todos, fazer associacdes entre o tema “4dgua”, as abordagens propostas
requisitaram muita discussao e elaboracdo, até que se chegasse a compreensdo das relacdes
entre 0 que se queria mostrar e as imagens adequadas. O aprofundamento do olhar se deu pela
mediacéo das professoras. Por exemplo, as dunas e praias tdo conhecidas como lugares do lazer
e do brincar, redescobertos pela importancia na relacdo que tém no abastecimento de 4gua e da
possibilidade de vida em Redonda e entorno.

3) Capacidade de observar e conjugar as informacfes verbais as imagens,
relacionando-as no ato de construcéo dos sentidos dos texto dos slides: consideramos que,
apesar da construcdo de sentidos vir acontecendo processualmente, na medida em que 0s textos
eram revistos, 0 momento de organizacdo do seminario foi marcante para uma avaliacdo. Nesse
momento, os alunos juntaram aos roteiros as imagens que escolheram, dentre os arquivos de
cada grupo, para organizarem a apresentacdo de slides. Trés grupos precisaram de pouca ajuda
para realizar a tarefa, mas o G1, que trabalhou com a retrospectiva teve mais dificuldade por
ser um roteiro ficcional, ndo objetivo como os demais e relativo ao passado um tanto distante
dos adolescentes. Descobrir casas de taipa, bombas d’agua mecanicas e outros objetos relativos
ao passado ndo foi muito facil para esse grupo e, até mesmo, a encenacao foi algo novo para
eles.

4) Percepcao da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais, através das quais
construiram um todo de significacdo na edi¢ao dos videos: consideramos a edi¢édo final dos
videos de cada grupo como o momento de sintese de todo o processo. Este, porém, ndo pode
ser vivenciado por todos diretamente. Eram apenas duas maquinas (notebooks) no final,
disponiveis para a edi¢do e tivemos a participacdo de seis alunos, uns mais, outros menos ativos
nessa fase. E importante ressaltar que desde o inicio essas dificuldades de equipamentos
limitaram muitas acdes do projeto e as escolhas que fizemos em funcdo da caréncia de

equipamentos.
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A producéo de videos foi a opcdo que ndo dependeu exclusivamente da internet, sendo
usada apenas para algumas pesquisas. Os alunos que se envolveram na edicdo aprenderam
rapidamente a dominar o basico do programa utilizado. Um deles, pelo interesse que
demonstrou e rapidez em assimilar os contetdos - primeiro do Camtasia Studio 8 e depois do
Sony Vegas Pro 12, certamente, se incentivado, podera dar continuidade e até se
profissionalizar em edicdo de videos.

Acerca do protagonismo individual, apresentamos os percentuais de respostas da auto
avaliacdo dos alunos e as nossas ponderacdes compartilhadas com eles. De trinta e um alunos,
tivemos o seguinte resultado:

1) Na producéo do texto verbal (roteiros): 25 alunos da afirmaram ter participado (77%),
parte desses alunos contribuiram diretamente na escrita; outros apenas nas pesquisas e alguns
estavam presentes, mas apenas observando. Tivemos pelo menos trés alunas que faltaram
frequentemente as aulas.

2) Nas quatro aulas de campo: 25 alunos participaram de pelo menos uma delas, mas a
maioria participou de todas (77%);

3) A participacdo no seminario (producéo e apresentacdo): 25 alunos participaram, tanto
na preparagao como na apresentacdo (77%); entre os outros, 13% apenas apresentaram e 12 ndo
participaram do seminario.

4) A participacdo na edicdo dos videos: participaram 6 alunos (18,6%).

Importa destacar que, durante todas as vivéncias e acdes do projeto, estivemos
observando os principios das inteligéncias multiplas (GARDNER, 1980), nos quais nos
fundamentamos. Pudemos percebé-la pela divisdo dos trabalhos sugerida e acatada ou ndo, de
forma democréatica e horizontal e, o fato da Ultima palavra ndo ser necessariamente da
professora favoreceu a manifestacdo das aptides de cada um. As tarefas foram sendo divididas
de forma dinamica e espontanea, mas a maioria tentava dar sua contribuicdo. Escrever, digitar,
ler, escolher masicas, filmar, ser personagem, falar, editar, opinar ou simplesmente ouvir,
observar, estar atento, foram muitas tarefas que mobilizaram mdltiplos esforcos. As
inteligéncias multiplas fizeram-se presentes frente as exigéncias do trabalho coletivo, na
producdo da multimodalidade a partir da producdo dos videos.

Foi um grande desafio empreender esta Gltima etapa: filmar o que havia sido planejado
e editar o grande volume de imagens colhidas que excederam a necessidade dos roteiros verbais.
Essa foi a vivéncia mais aguardada por todos os envolvidos e também onde éramos menos
experientes, pois envolvia a utilizacdo da tecnologia, tanto para a capta¢do como para a edicao

das imagens. Aprendemos muito sobre os programas de edigdo e esse foi um ganho de poucos,
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embora o desafio da realizacdo de edi¢des tenha sido plantado em cada aluno. O impacto
manifesto que a exibicdo dos videos causou na comunidade parece que finalmente trouxe a
consciéncia o potencial de tudo o que vivenciamos. As visitas as publica¢des na internet
também confirmaram que os resultados sdo importantes e que eles sdo capazes de realizar.

Houve até um Convite para exibir o documentario para um grupo de técnicos que esta
realizando um estudo sobre a 4gua no municipio, com a finalidade de executar um plano de
reorganizacdo do sistema em Icapui. Para os alunos, fica o desafio para a nova etapa de estudos
que enfrentardo no ensino médio, onde poderdo aproveitar mais 0s conhecimentos vivenciados,
colocando-os em prética e, verdadeiramente, empoderando-se, através das midias e do contetdo
comunicativo que ela possibilita.

Passamos as consideracdes finais, certos de que a intervencdo que desenvolvemos
trouxe resultados que poderao ser apreciados por meus pares, acrescidos de criticas construtivas
e utilizada como uma experiéncia a mais na construcao da profissdo docente que precisa encarar
o desafio da consciéncia critica e da mudanga. Como disse Paulo Freire (1983): “A pessoa
conscientizada tem uma compreensdo diferente da historia e de seu papel. Recusa acomodar-
se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo.” Assim eu creio € busco em minha pratica
docente! Espero que essa vontade também tenha sido despertada nos alunos dessa turma com

quem tive o prazer de enfrentar o desafio da mudanca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

N&o é facil construir uma proposta de uso das TDIC, na escola e, em sala de aula de
Lingua Portuguesa os desafios sdo ainda maiores, pois as abordagens do “letramento digital
trazem consigo uma série de situagdes de comunicacdo nunca vividas antes da chegada das
inovagdes tecnoldgicas computacionais” e ainda ndo consolidadas (XAVIER, p. 5).
Entendemos que o campo no qual foi concebida esta pesquisa situou-se na formulacéo de novos
espacos de dialogos, nos quais distintos saberes podem encontrar-se e reestruturar-se, na
producao de novos saberes e praticas.

A anélise final das atividades realizadas guiou-se pelos parametros de observacdo, de
acordo com as “estratégias de observagdo da multimodalidade” criadas por Paes de Barros
(2009), citadas anteriormente e adaptadas por mim para esta analise de resultados. Ao
apresentar o conjunto de atividades que compdem o corpus da pesquisa descritas acima, fui
pautando e comentando as observacfes que me pareceram pertinentes a escrita analitico-
descritiva. Nunca pude separar o olhar critico, com base nas leituras que fiz, do planejamento
das atividades e do relato que fui construindo durante o percurso, como resultado das vivéncias
do projeto de pesquisa. Assim, o caderno de campo foi-me muito util para registrar o olhar
investigativo e critico, no momento em que os fatos foram ocorrendo.

Foram importantes também, além dessa narrativa verbal, todos os registros em fotos e
videos que fui recolhendo ao longo do ano. Muitas vezes recorri a eles para as atividades com
os alunos, seja na producao textual, seja na observacao de detalhes para a organizacdo da sintaxe
visual e, até mesmo para anima-los ao se verem como atores em pequenos videos que editamos
e compartilhamos na pagina dos “Estudiosos Online”, no Facebook. Em relacdo a pagina dos
alunos no Facebook, destacamos sua importancia como ferramenta de comunicacdo das
pesquisas que realizamos, como forma de interacdo com a comunidade (a pagina sempre foi
bastante visitada) e como préatica das técnicas de edicéo.

Os parametros para observacdo das atividades propostas por Paes de Barros (2009),
adaptadas por mim e executadas pelo conjunto de atores envolvidos: professoras Dina Ferreira
(Producéo textual) e Raquel Crispim (Ciéncias), alunos, parceiros e moradores de Redonda,
mencionados ao longo da escrita da “proposta de intervencao e resultados” contemplam minha
analise. Quero, no entanto, reforcar alguns aspectos necessarios para se ter claro o
aproveitamento, o empoderamento pretendido, ao final deste trabalho.

Quando iniciamos o dialogo com os alunos, eles se mostraram um tanto apaticos em

relagdo a uma intervencdo e ponderei que o proprio nome “intervencdo” soava como algo
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estranho, que interrompe alguma coisa, talvez a rotina da sala de aula. A dindmica de trabalho
que se organizou, desde o inicio, quebrou um pouco a rotina das aulas de Lingua Portuguesa e
de Producéo Textual e o desafio de criar um produto pensado e executado por eles ficou durante
algum tempo sem forma e sem dimenséo. De minha parte, deixei o planejamento em aberto,
considerando um certo grau de imprevisibilidade, pois as vivéncias aconteciam a medida que
as discussdes iam dando forma ao projeto. Ndo havendo contetdos fechados, a novidade
ganhava espaco de sonho e de realizacdo possivel.

Creio que vivenciamos aquilo que o mestre Paulo Freire (2011) chamou de “inédito
viavel” que surge como forma de superagao das situagdes-limite, como por exemplo, a timidez,
a acomodacdo, os padrdes estabelecidos para o estudo da lingua, entre outros. Viabilizamos a
identificacdo dos alunos nas opc¢des de atividades propostas, com oportunidades de cada um
contribuir naquilo com que mais se identificasse, de trabalhar com algo concreto e ter resultados
palpaveis. Trabalhos em grupos, algumas vezes com duas professoras, outras com pessoas de
fora da escola (parceiros), aulas fora do turno normal, reunides de grupos acontecendo em duas
salas ao mesmo tempo, aulas de campo, filmagens e entrevistas como parte importante das aulas
formaram um conjunto de variaveis que deram a ténica do projeto de intervencéo.

Muitas dessas atitudes, devo confessar, foram planejadas e reorganizadas com eles, mas
uma grande parte deveu-se a intuicdo; outra parte bastante significativa, sendo a maior de todas,
foi dada pelos préprios alunos, pelo estreitamento do lacos, pela possibilidade de perceber as
potencialidades de cada um ou de quase todos e mediar a construcdo do conhecimento de forma
compartilhada e muito prazerosa.

Terminada a sessdo de videos, as palmas dos proprios alunos soaram espontaneamente.
Satisfeitos, felizes mesmo, foi o que se viu em seus semblantes! Questionados sobre se eles se
reconheciam nos videos e se, fazendo uma retrospectiva, podiam expressar as impressdes que
tiveram de cada etapa empreendida, até o resultado final, poucos se utilizaram da palavra para
fazé-lo. Colhemos alguns depoimentos que, em sintese, faziam a seguinte reflexdo: no inicio
sentiam que ndo daria certo, mas com o decorrer das oficinas e vivéncias comecaram a
compreender que os esforgcos dariam certo sim; consideraram que o projeto uniu mais a turma;
muitas vezes 0 cansaco, outras um certo relaxamento, comprometeu a participacdo mais efetiva
nas acdes. O inicio do ano letivo de 2016 comecou com determinac¢do, cada grupo assimilando
melhor as etapas e como iria concluir a reportagem e a cada més crescia a ansiedade para ver o
resultado final. Foram muitas aventuras, risos, opinides em conjunto, a importante
intermediacao das professoras, que resultou na compreensao da importancia da agua para a vida

no Planeta e a necessidade de controlar o desperdicio.
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Alguns preferiram escrever sobre a experiéncia, como foi o caso deste aluno:

Diante do trabalho realizado pude aprender varias coisas como, por exemplo:
fazer uma edicdo de video, baixar arquivos, usar os editores etc. Tudo isso
serviu de aprendizado ndo s6 para 0 momento, mas para levar de experiéncia
por muitos anos. Nesse projeto também pude notar a triste situacdo da agua
em nossa comunidade e ver como a populacao reage diante desse problema.
Afinal, o projeto foi muito importante pois nos ensinou e nos despertou.

Do ponto de vista da professora de Producdo Textual que acompanhou o projeto
tivemos a seguinte avaliacao:

O referido projeto no qual tive a oportunidade de participar, desde a escolha
do tema até a conclusdo, foi um trabalho muito exitoso, ndo apenas para 0s
alunos, mas também para mim. O projeto teve inicio no ano de 2015, a
recepcao pelos alunos foi muito boa, pois sabemos o quanto os alunos gostam
de trabalhar de forma diferenciada, e esse projeto proporcionou conhecerem
novas praticas de estudo envolvendo as midias que é algo bem presente no
cotidiano dos nossos educandos, mas que, na maioria das vezes, ndo sdo
utilizadas de forma adequada. Vale ressaltar que o projeto também resgatou
um pouco da cultura local, qgue em minha opinido o trabalho contextualizado
€ muito significativo para o aprendizado dos alunos.

O coordenador pedagogico da escola acompanhou as agdes do projeto, auxiliou
com 0s equipamentos e com a cessao dos espagos para as reunides, fez a seguinte avaliacao:

A execugio do projeto “Agua, fonte de vida em Redonda” provocou reflexdes
sobre as mudancas ocorridas na comunidade de Redonda em relacéo ao acesso
a agua. As filmagens, o teatro, as entrevistas e outros recursos pedagdgicos,
utilizados nas etapas do projeto, contribuiram de forma significativa para
compartilnar a evolucdo na vida da comunidade, onde o0s moradores
atualmente tém acesso a dgua nha sua propria residéncia e ndo precisam mais
percorrer varios quildmetros para pegar um balde com d&gua, como
antigamente.

Com esse trabalho, tanto os alunos como outras pessoas envolvidas, que
participaram direta ou indiretamente do projeto, amadureceram na
compreensdo de que a dgua tem que ser utilizada com parciménia, evitando
desperdicio para que ndo falte e a comunidade ndo reviva as dificuldades do
tempo dos nossos avos. O projeto resgatou aspectos historicos da comunidade
e mobilizou ndo so6 os alunos, mas também a comunidade local.

A aprendizagem foi muito significativa mobilizando aspectos relativos as
inteligéncias mdltiplas dos alunos, que nem sempre sdo valorizadas nas
propostas curriculares das escolas. A educacdo contextualizada aconteceu,
assim como esta no PPP da escola Horizonte da Cidadania.

Concluimos com a frase final da avaliacdo de Matheus - aluno que se destacou na

edicao dos videos, “Tudo isso me trouxe um grande aprendizado e visdo daquilo que quero e
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posso fazer com as midias daqui pra frente!” E com muita satisfagdo que concluo minhas
consideracGes sobre este trabalho de intervengdo pedagdgico que rendeu frutos de
amadurecimento, despertamento e, principalmente, de ter alcangcado nosso objetivo principal: a
descoberta das possibilidades de uso da multimodalidade na producdo de midias e o

empoderamento dos alunos nesse sentido.
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APENDICE A - Roteiro G1: Agua, fonte de vida em Redonda

DESCRICAO:

- Inicia com mulheres caminhando na praia com latas d’agua na cabega e homens carregando
redes empurrando jangadas, ao amanhecer. Audio: mésica E feito um curumim, de Tom do
Ceara e depois poema falado por Mari: A praia de Redonda.

- Quatro cenas de mulheres buscando &gua e lavando roupas, gravadas ao amanhecer. Duas
numa manha (Peroba e Ponte); duas noutra manha (Pildo da Ponta Grossa). Tomadas de longe,
sem audio (audio feito depois, narracdo das meninas).

- Objetos: latas d’agua, rodilhas, roupas antigas, bacias de aluminio, sabdo preto, merenda,
carroga, burro, algumas criancgas. Meninos vao dar agua ao burro na cacimba.

CENA 1: Casa de seu No (Peroba) e na Ponte // Danivia e Evely

Muito cedo, dona Raimunda segue pra casa de sua comadre Terezinha e chama pra lavar roupas
I4 na Ponte. Dona Terezinha pede pra ela esperar um pouco, vai ajeitar umas coisas antes de
sair. As duas saem com suas latas, bacias, trouxas de roupas, subindo perigosamente a serra e
conversando sobre a vida do povo. Lavam suas roupas uma boa parte do dia e voltam para casa
depois delas todas secas. Enquanto esperam, fazem sua primeira refeicdo do dia felizes da tarefa
cumprida.

CENA 2: Casa da Ponte - Danivia

Dona Francisca € uma mulher guerreira, mulher corajosa, mulher respeitadora e gosta da
amizade de suas comadres. Ao amanhecer do dia, ela caminha até a casa de dona Cristina que
tem uma cacimba no seu quintal. Chegando la chama dona Cristina e pergunta se ela pode lavar
suas roupas na bomba d’adgua, em seu quintal. Dona Cristina diz que a agua da bomba esta
pouca e sO da pro gasto de sua familia. Ela entdo resolvem buscar agua nos Pildo, apesar da
viagem ser bem longe. O pior é que agua esta cada vez mais dificil neste ano com o inverno
fraco.

CENA 3: Pildo (cacimb&o familia Ferreira) - Todos e criangas

As mulheres pegam o caminho dos Pildo de Ponta Grossa. Chegando no cacimbdo de Dona
Lurdes o sol ja esta bem quente. Comecam a lida e contam com a ajuda de seu Mateus pra puxar
a agua, pois o cacimbéo esta bem fundo. Estendem sua roupa na areia branquinha e esperam o
sol fazer a sua parte. Contemplam o resultado do seu trabalho e ficam satisfeitas por Deus ter
abencoado esse dia e podem merendar sossegadas. As criangas brincam nas aguas quentes do
mar de Redonda e voltam alegres pra casa.

CENA 4: Bomba quintal de André - Danivia

Quando surgiram as bombas d’4gua, dona Fatima, uma mulher de muitas condi¢des, comprou
uma dessas bombas. Dona Francisca e suas vizinhas, depois de muito sofrerem subindo e
descendo grotas com as latas na cabeca, podem se servir da nova bomba de dona Fatima. Isso
facilitou muito as suas vidas e, com essa novidade, elas ficam muito satisfeitas!
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APENDICE B - Roteiro G2: Agua, captaco e distribuicio em Redonda.

CENA 1 - As dunas de Redonda e Ponta Grossa foram formadas quando uma parte de areias
na faixa da praia, foi levada para dentro do continente pela acdo dos ventos, as falésias foram
formadas pela erosdo das ondas quando atingem o sopé. As dunas estdo relacionadas com as
praias, as falésias, os estuarios, as lagoas, os terracos marinhos e os pontais: de Ponta Grossa,
Redonda, Peroba, Picos e Barreiras da Sereia.

CENA 2 - E através das dunas que a agua da chuva infiltra para formar o lencol freético. Elas
também fornecem areia para as praias, evitando a erosdo. Caso ocorra desmatamento das dunas
vegetadas, as areias voltam a se movimentar de acordo com a diregdo dos ventos.

CENA 3 - A preservacao dos pequenos bosques de manguezais e olhos de &gua, das dunas e
praias, deixando o caminho livre para a areia ter seus fluxos continuos, € muito importante para
que ndo ocorra erosao e falta d’agua no subsolo e nos olhos d’agua. Se o caminho das dunas for
interrompido para as praias com construcdes e o transito de veiculos, a erosao sera alta.

CENA 4 — O manancial que abastece Redonda encontra-se no subsolo e é mantido pela agua
da chuva. Essa agua € retirada, atraves da perfuracdo de pogos profundos, abaixo da camada de
rocha, atingindo mais de 100 metros de profundidade. Os trés pocos de Redonda: Petrobras
(mais antigo), Beija flor e Vila Nova Esperanca utilizam motores para sugar a agua e mandar
para a caixa d’agua. Diante dos problemas de falta d’agua para abastecer a comunidade, 0
governo estadual estd perfurando mais um poco que deve minimizar este problema. Mas ndo
sabemos até quando podemos tirar agua do subsolo até ela se acabar.

CENA5 - Em Redonda hoje, ha mais ou menos 900 familias e a distribui¢do de agua nos novos
bairros ainda ndo esta sendo feita pelo SAAE. As familias que nao dispde desse sistema, mesmo
pagando uma taxa de consumo minima, recebem &gua através do carro pipa, ou de outras
opcdes. Tem um detalhe muito importante: a agua de Redonda ndo é tratada e isso € muito
grave, pois pode causar varias doencas, principalmente nas criangas.

CENA 6 — As casas da comunidade de Redonda tem um tracado irregular acompanhando o
sopé da falésia e se amontoando sobre ela. Isso dificulta o sistema de distribuicdo de agua, que
é feito por chaves manuais, que servem os diversos bairros em dias alternados.
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APENDICE C — Roteiro G3: Agua, problemas e solucdes em Redonda.

Objetivo — Dividir a comunidade em bairros, entrevistar pessoas mostrando as dificuldades com
a 4gua para consumo domestico.

1) Beco do cemitério
- Maria de Fatima da Conceigédo
- Tereza Soares

2) Rua do alto da boca
- Vicente da Costa

3) Rua do campo
- Jaqueline Aires

4) Rua das biquaras
- Ocelio Cruz
- Almir Cruz

5) Rua da praia — bairro de cima
- Edna Soares da Silva
- Vilani Barbosa

6) Filmar tracado irregular das ruas de Redonda

7) Problemas e alternativas: Entrevistas: objetivo alternativas que vem sendo buscadas para
minimizar o problemas de escassez de dgua, em Icapui.

- Tobias - lideranca dos pescador de Redonda,
- Paula: diretora da Estacdo Ambiental Mangue Pequeno e coordenadora do projeto De Olho
na Agua, da Fundaco Brasil Cidadao.
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APENDICE D - Roteiro G4: Agua, escassez e vida no Planeta
CENA1

Desde a origem do universo, a 4gua possui elementos quimicos, cujas moléculas sdo formadas
por 2 dtomos de hidrogénio e 1 de oxigénio (h20) e sempre foi uma substancia abundante na
terra.

De toda a &4gua existente no planeta, nds temos seguinte distribuicao:

- a agua salgada que compdem 0s oceanos e mares € 9 7% de toda a 4gua do planeta

- a dgua doce € apenas: 3 %

- desses 2,7 %, mais de 70 % esta congelada nas calotas polares e geleiras

- 18 % estdo em depdsitos subterraneos

- 7 % compde lagos, rios, umidade do solo e sujeita a poluicéo.

- ¢ 4 % esta na atmosfera em forma de vapor d’agua.

- O que sobra para consumo humano? Resta muito pouco!

- A 4gua potavel, para consumo humano, é somente 0,002 % de toda a agua do planeta.

- O Brasil tem a maior reserva hidrica do mundo, mas em algumas regifes e paises, as pessoas
sofrem com a seca e a falta de agua; muitas percorrem quildmetros para buscar agua.

CENA 2

Vamos apresentar alguns videos do movimentos de moradores, quando falta agua, em Icapui.
CENA3

Os problema de agua na comunidade do Cumbe, municipio de Aracati é relatada por moradores
que vém sofrendo desde a chegada na comunidade dos empresarios da carcinicultura.

A contaminacdo da agua atingiu 0s ecossistemas e mananciais de agua gue sempre garantiram
a qualidade de vida dos moradores locais e da cidade de Aracati.

CENA4

A &gua poluida diminui a biodiversidade, afeta a salde das pessoas e pode ser uma
consequéncia da ma utilizacdo. Quanto maior o volume de agua poluida, maior o nivel de
tecnologia e custo econdmico para o tratamento. Uma elevada quantidade de litros de agua
acaba sendo contaminada por agrotdxicos e minerais radioativos que, ao escoar e se infiltrar no
solo, entra em contato com as nascentes, as lagoas, os rios das bacias hidrogréaficas e o lencol
freatico: a d4gua contaminada podera ser utilizada para o consumo humano e pela demais
espécies provocando doencas e perda da biodiversidade.

CENAS

Segundo a ONU 70% da agua potavel no mundo sdo usadas no agronegdcio, engquanto as
atividades industriais consomem 20% e o uso doméstico é de apenas 10%. No brasil, o indice
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de consumo de agua pela irrigacdo alcanca 72% com uma &rea irrigada de aproximadamente
29,6 milhdes de hectares.

Ja a industria nacional consome aproximadamente 22% da &gua.

A 4gua para todas as atividades humanas das familias no campo e na cidade é de apenas 6% do
total da &gua utilizada no nosso pais.

O desperdicio no Brasil também é preocupante e chega a ficar entre 50% e 70% nas cidades.
CENA 6

Por quanto tempo ainda teremos condicOes de acesso a agua em Redonda, em nossa cidade e
no planeta?



APENDICE E - Tabela de tomada de cena

GRUPO 1 - REPORTAGEM RETROSPECTIVA: Agua, fonte de vida na comunidade de
Redonda (encenacdo narrada)
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CENA 1 Ponte: mulheres sobem a ponte e cavam com quenga de coco a argila para fazer
Lima cacimbinha. Retiram 4gua com uma caneca, colocando nas latas. Descem a
adeira com as latas na cabeca.

DIA | OCAL  HORA PERSONAG. FIGURINO TEXTO CAMERAS

11/Maio/ Ponte 1:40h  Meninas Roupas antigas, [Cenal Matheus e

016 Peroba atas d’agua, (Gustavo

Fodilhas,
blastico, quenga
bara cavar

CENA2 LOCAL HORA PERSONAG. FIGURINO TEXTO CAMERAS

12/Maio/ Pildo da P{:30h  Meninas Carroca, sabdo  [Cena 2 (Gustavo e

016 Ponta Matheus breto, bacia Cassio

1:30h (5rossa aluminio, latas,

frouxa de roupas,
merenda

CENA 3 [L. Descendo a ladeira da casa da Ponte. // 2. Quintal da casa com bomba nova.

DIA | OCAL HORA PERSONAG FIGURINO TEXTO CAMERAS

D6/07/20 [Casana PB:00h Panivia Roupas antigas, [Cena 3 Matheus e

16 Ponte Jatas d’agua, (Gustavo

Tomada Fodilhas.

il

D6/07/20 Bomba na Ph Danivia

16 casa de

Tomada Martilene

D

CENA 4 Mulher vai a casa da moradora que tem uma bomba d’4gua em seu quintal e
pedem umas latas de agua. Nao tem agua.

DIA | OCAL HORA PERSON. FIGURINO TEXTO CAMERAS

D6/jul./20 Casade PB:00h Panivia Roupas antigas, [Cena 4 Matheus e
André atas d’agua, Gustavo

Fodilhas.

GRUPO 2 - REPORTAGEM DE APROFUNDAMENTO DA NOTICIA: Captacio,

armazenamento, distribuicéo
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CENA 1 Trilha da Ponta Grossa -Cabo Tijubarana
DIA/HOR LOCAL IMAGENS TEXTO CAMERAS
13/Maio/20 [Campo de Dunas, vegetacdo, falésias, mata [Cena 1 Matheus
16 16:30h  fdunas de tabuleiro, aquiferos, vista da
praia de Ponta Grossa.
CENA 2 Filmagem das dunas: Morro da Helena.
DIA | OCAL IMAGENS TEXTO CAMERAS
13/Maio/ Campo de Campo de dunas, vista da praia  [Cena 2 Flder e
016 dunas fde Redonda. Micaelly
16:30h
CENA 3 Pocos de abastecimento de &gua em Redonda
DIA | OCAL IMAGENS TEXTO CAMERAS
D6/Jul./2016 Pocos e Poco Petrobras, poco Vila Nova Cena 3 Matheus e
09:00h reservatorio Fsperanca, poco Beija Flor, caixa Gustavo
d’4gua e poco sendo perfurado.
CENA 4 Tracado das ruas de Redonda
DIA | OCAL IMAGENS TEXTO CAMERAS
D6/Jul./2016 [Serrae praia  Ruada Serra, rua da Praia, rua dos Cena 4 Matheus e
09:30h Soares. Gustavo
CENA 5 Redonda vista do mar
DIA | OCAL IMAGENS TEXTO CAMERAS
30/08/2016 Praia Redonda vista do mar, imagem  Final Sidnéia Luzia
16:00h de um barco chegando ao porto. Silva
GRUPO 3 - REPORTAGEM DE ENTREVISTA: Agua, problemas e solucdes.
CENA 1 Roda de conversa sobre a APA da Ponta Grossa
DIA HORA LOCAL |MAGEM TEXTO CAMERAS
15:00h Escola \Varias cenas Celulares dos

12/Dez./ Debate com uma L lUNos

[écnica da Secretaria
P015 do Meio Ambiente -

SEDEMA, da

Prefeitura  Municipal

de Icapui.
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CENA 2 Entrevistas com moradores dos novos bairros de Redonda
DIA HORA |LOCAL |MAGEM TEXTO CAMERAS
16/ Maio/ [15:00 [Travessa Moradores(as) FEntrevista sobre Cassio e
016 do broblemas e solugbes Miguel

Cemitério em relacdo a agua

e Rua do

Campo
CENA 3 Entrevistas com moradores dos novos bairros de Redonda
DIA HORA TEXTO CAMERAS
P7/Julho/ P9:30hh Rua da Moradores(as) Fntrevista sobre Cassio e
016 Praia Rua problemas e solugdes Miguel

fos em relacdo a agua

Soares,

Rua da

Biquara

GRUPO 4 - REPORTAGEM DE PESQUISA YOUTUBE: Agua, escassez e vida no

Planeta.
CENA 1 Pesquisas sobre problema da agua no Planeta.
DIA HORA |OCAL BITE TEXTO PARTICIP.
D5 a P8 as Fscola www.Youtube.com Nascente de agua, Todos G4
D9/09/  [L1h cachoeira, oceano, rio,
016 peleiras, aguas poluidas,
Atmosfera, aquifero
Guarani e Alter do Chéo,
gronegocio, irrigacao,
ptividade industrial
consumo domeéstico,
desperdicio.
CENA 2 Pesquisas sobre problema da dgua em Icapui e Aracati.
DIA HORA |OCAL BITE TEXTO PARTICIP.
12 a P8 as Fscola  www.Youtube.com Movimentos de moradores [Todos G4
16/09/  [L1h sobre problemas de agua
P016 em Icapui e Aracati:
comunidade do Cumbe.
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APENDICE F - Instrumental de auto avaliacdo dos alunos

INSTRUMENTAL DE AUTO AVALIAC;AO DO PROCESSO DE PRENDIZAGEM
Prof. Mari Cecilia Silvestre da Silva
Grupo Subtitulo da reportagem

Proposta de avaliacdo: Cada grupo devera discutir cada questdo, avaliando o desempenho que
tiveram nas 4 etapas do projeto e assinalar a alternativa correspondente a avaliacdo que
fizeram. Essa avaliacdo sera apresentada, no segundo momento, ao coletivo da sala de aula.

1°) SELECAO E VERIFICACAO DE INFORMACOES VERBAIS: producéo de roteiros.
Capacidade de planejar a escrita e compreender a significacdo do texto como um todo.
Precisando de orientacdo para planejar a escrita (muita? pouca?

Precisando de ajuda para compreender a significagdo do texto como um todo. (muita? pouca?)
28 ORGANIZACAO DA SINTAXE VISUAL: escolha das imagens nas aulas de campo
(locacdes).

Facilidade de observar as imagens, de modo a selecionar as locagdes, de acordo com o texto
verbal, construindo a significacéo.

Com pouca ajuda observamos as imagens, selecionar as melhores locagdes, de acordo com o
texto verbal e construindo a significacao.

Com muita dificuldade observamos as imagens, selecionar as melhores locac6es, de acordo
com o texto verbal e construindo a significacao.

3% INTEGRACAO DE INTEGRACAO DE INFORMACOES VERBAIS E NAO VERBAIS
(Seminério).

Facilidade de observar e conjugar as informacdes verbais as imagens, relacionando-as no ato
de construcdo dos sentidos dos texto dos slides.

Com pouca ajuda observamos e conjugamos as informac6es verbais as imagens,
relacionando-as no ato de construgédo dos sentidos dos texto dos slides.

Com muita dificuldade observamos e conjugamos as informacdes verbais as imagens,
relacionando-as no ato de construcdo dos sentidos dos texto dos slides.

42) PERCEPCAO DO TODO DO ENUNCIADO (edicdo dos videos documentarios)
Percepcdo da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais através das quais o leitor constroi
um todo de significacdo na edicdo dos videos.

Com pouca ajuda tivemos percepcdo da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais atraves
das quais construimos um todo de significacdo na edicdo dos videos.

Com muita dificuldade tivemos percepcdo da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais
através das quais construimos um todo de significacdo na edicdo dos videos.

AVALIACAO INDIVIDUAL - Cada membro do grupo deve avaliar sua participaco no
projeto, de acordo com as etapas (mddulos) de desenvolvimento das atividades.

* Entregue por escrito em folha de caderno

1) Producéo inicial do texto verbal (roteiros)



2) Participagéo nas aulas de campo (escolha das locagoes)
G1: Peroba, Pildo, Ponta Grossa.
G2: Morro da Helena, Pildo, Ponta Grossa, Estacdo Ambiental (Requenguela).
G3: Rua do Cemitérios, Rua da Boca, Ria do Campo.
G4: Considerar as aulas de campo acima e as pesquisas na Internet

3) Participacdo no seminario: producdo dos slides e apresentacdo de slides no seminario.

4) Participacdo na edicdo dos videos.

93
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Anexo A - Caminhos para a aprendizagem inovadora - José Manuel Moran

De tudo, de qualquer situacdo, leitura ou pessoa podemos extrair alguma informagéo ou
experiéncia que nos pode ajudar a ampliar 0 nosso conhecimento, para confirmar o que ja
sabemos, para rejeitar determinadas visdes de mundo, para incorporar novos pontos de vista.
Um dos grandes desafios para o educador € ajudar a tornar a informacao significativa, a escolher
as informacOes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de
forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso referencial.

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos
quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lagos entre o que estava solto, cadtico, disperso,
integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado, encontrando um novo sentido.
Aprendemos quando descobrimos novas dimensbGes de significacdo que antes se nos
escapavam, quando vamos ampliando o circulo de compreensdo do que nos rodeia, quando
como numa cebola, vamos descascando novas camadas que antes permaneciam ocultas a nossa
percepcdo, 0 que nos faz perceber de uma outra forma. Aprendemos mais quando
estabelecemos pontes entre a reflexdo e a acao, entre a experiéncia e a conceituacgdo, entre a
teoria e a pratica; quando ambas se alimentam mutuamente. Aprendemos quando equilibramos
e integramos o sensorial, o racional, o emocional, o ético, o pessoal e o social. Aprendemos
pelo pensamento divergente, através da tensdo, da busca e pela convergéncia — pela
organizacgdo, integracdo. Aprendemos pela concentragdo em temas ou objetivos definidos ou
pela atencédo difusa, quando estamos de antenas ligadas, atentos ao que acontece ao nosso lado.
Aprendemos quando perguntamos, questionamos, quando estamos atentos, de antenas ligadas.
Aprendemos quando interagimos com 0s outros e 0 mundo e depois, quando interiorizamos,
quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa prépria sintese, nosso reencontro do mundo
exterior com a nossa reelaboracdo pessoal. Aprendemos pelo interesse, necessidade.
Aprendemos mais facilmente quando percebemos o objetivo, a utilidade de algo, quando nos
traz vantagens perceptiveis.

Se precisamos comunicar-nos em inglés pela internet ou viajar para fora do pais, o
desejo de aprender inglés aumenta e facilita a aprendizagem dessa lingua. Aprendemos pela
criacdo de habitos, pela automatizacdo de processos, pela repeticdo. Ensinar se torna mais
duradouro, se conseguimos que 0S outros repitam processos desejados. EXx. ler textos com
frequéncia, facilita que a leitura faca parte do nosso dia a dia. Nossa resisténcia a ler vai
diminuindo. Aprendemos pela credibilidade que alguém nos merece. A mesma mensagem dita
por uma pessoa ou por outra pode ter pesos bem diferentes, dependendo de quem fala e de como
o faz. Aprendemos também pelo estimulo, motivacdo de alguém que nos mostra que vale a pena
investir num determinado programa, curso. Um professor que transmite credibilidade facilita a
comunicagdo com os alunos e a disposicdo para aprender.

Aprendemos pelo prazer, porque gostamos de um assunto, de uma midia, de uma
pessoa. O jogo, o ambiente agradavel, o estimulo positivo podem facilitar a aprendizagem.
Aprendemos mais, quando conseguimos juntar todos os fatores: temos interesse, motivacao
clara; desenvolvemos habitos que facilitam o processo de aprendizagem; e sentimos prazer no
que estudamos e na forma de fazé-lo.

Aprendemos realmente quando conseguirmos transformar nossa vida em um processo
permanente, paciente, confiante e afetuoso de aprendizagem. Processo permanente, porque
nunca acaba. Paciente, porque os resultados nem sempre aparecem imediatamente e sempre se
modificam. Confiante, porque aprendemos mais se temos uma atitude confiante, positiva diante
da vida, do mundo e de nds mesmos. Processo afetuoso, impregnado de carinho, de ternura, de
compreensdo, porque nos faz avancar muito mais. Conhecimento pela comunicacdo e pela
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interiorizacdo O conhecimento se d& fundamentalmente no processo de interacdo, de
comunicagéo.

A informacdo é o primeiro passo para conhecer. Conhecer é relacionar, integrar,
contextualizar, fazer nosso o que vem de fora. Conhecer é saber, é desvendar, € ir além da
superficie, do previsivel, da exterioridade. Conhecer é aprofundar os niveis de descoberta, é
penetrar mais fundo nas coisas, na realidade, no nosso interior. Conhecer é conseguir chegar ao
nivel da sabedoria, da integracdo total, da percepcdo da grande sintese, que se consegue ao
comunicar-se com uma nova visao do mundo, das pessoas e com 0 mergulho profundo no nosso
eu. O conhecimento se d& no processo rico de interagdo externo e interno. Pela comunicagdo
aberta e confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos de aprofundamento dos
niveis de conhecimento pessoal, comunitario e social.

Conseguimos compreender melhor o mundo e os outros, equilibrando os processos de
interacdo e de interiorizacdo. Pela interacdo entramos em contato com tudo o que nos rodeia;
captamos as mensagens, nos revelamos e ampliamos a percepcao externa. Mas a compreenso
sO se completa com a interiorizagdo, com o processo de sintese pessoal, de reelaboracédo de tudo
0 que captamos através da interacdo. Temos muitas chances de interagir, de buscar novas
informagdes. Somos solicitados continuamente a ver novas coisas, a encontrar novas pessoas,
a ler novos textos.

A sociedade - principalmente pelos meios de comunicacdo - nos puxa em dire¢do ao
externo e ndo ha a mesma preocupacao em equilibrar a saida para 0 mundo com a interiorizacao,
com o ambiente de calma, meditacdo e paz necessarios para reencontrar-nos, para aceitar-nos,
para elaborar novas sinteses. Hoje ha mais pessoas voltadas para fora do que para dentro de si,
mais repetidoras do que criadoras, mais desorientadas do que integradas. Interagiremos melhor
se soubermos também interiorizar, se encontrarmos formas mais ricas de compreensdo, que
levara para novos momentos de interacao.

Se equilibramos o interagir e o interiorizar conseguiremos avangar mais, compreender
melhor o que nos rodeia, 0 que Somos; conseguiremos levar ao outro novas sinteses e nao
sermos sO papagaios, repetidores do que ouvimos. Os processos de conhecimento dependem
profundamente do social, do ambiente cultural onde vivemos, dos grupos com 0s que nos
relacionamos. A cultura onde mergulhamos interfere em algumas dimensées da nossa
percepcdo. Um jovem dos anos sessenta se parece com um jovem da década de noventa, mas,
ao mesmo tempo, muitas percepc¢des e valores mudaram radicalmente. Do hippie contestador
dos anos sessenta passamos hoje para um jovem mais conservador, mais preocupado com sua
qualidade de vida pessoal, com o seu futuro profissional, em querer ter acesso aos bens de
consumo. E um jovem, em geral, menos idealista e com menos sentimento de culpa que 0s seus
proprios pais.

O conhecimento depende significativamente de como cada um processa as suas
experiéncias quando crianca, principalmente no campo emocional. Se a crianga se sente
apoiada, incentivada, ela explorara novas situacdes, novos limites, se expora a novas buscas.
Se, pelo contrério, se sente rejeitada, rebaixada, poderd reagir com medo, com rigidez,
fechando-se defensivamente diante do mundo, ndo explorando novas situacfes. As
interferéncias emocionais, os roteiros aprendidos na infancia levam a formas de aprender
automatizadas por alguns mecanismos, que ajudam e complicam o processo. Um deles é o da
passagem da experiéncia particular para a geral, o processo chamado de generalizacdo. Com a
repeticdo de algumas situacGes semelhantes, a tendéncia do cérebro é a de acreditar que elas
acontecerdo sempre do mesmo jeito, e isso torna-se algo geral, torna-se padrao. Diante de novas
experiéncias, a tendéncia sera enquadra-las rapidamente nos padrdes anteriores fixados, sem
analisa-las muito profundamente, a ndo ser que haja divergéncias extremamente fortes. Com a
generalizacdo facilitamos a compreensdo rapida, mas podemos deturpar, simplificar a nossa
percepcao do objeto focalizado.
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O estereotipo é um processo de generalizagdo e fixacdo de conteudo, que se cristaliza e
dificilmente se modifica. Esses processos de generalizacdo e de interferéncias emocionais
levam a mudangas, a distorgdes, a alteragdes na percepcdo da realidade. Cada um conhece a
partir de todos esses filtros, condicionamentos. Muitos dados ndo sdo sequer percebidos, séo
deixados de lado antes de serem decodificados. Quando ha muitos estimulos simultaneos, o
cérebro seleciona os que considera principais e corre em busca dos estere6tipos e das formas ja
familiares. Cada um pensa que a sua percepcao é completa e verdadeira e tem dificuldade em
aceitar as percepc0es diferentes dos outros.

Se nossos processos de percepcdo estdo distorcidos, podem levar-nos desde pequenos a
enxergar-nos de forma negativa, a ndo avaliar-nos corretamente. Conhecer a si mesmo, aos
outros, 0 mundo de forma cada vez mais ampla, plena e profunda é o primeiro grande passo
para mudar, evoluir, crescer, ser livre e realizar-nos. Um dos eixos das mudangas na educacéo
passa pela sua transformagdo em um processo de comunicacdo auténtica e aberta entre
professores e alunos, principalmente, incluindo também administradores, funcionarios e a
comunidade, principalmente os pais.

S6 vale a pena ser educador dentro de um contexto comunicacional participativo,
interativo, vivencial. S0 aprendemos profundamente dentro deste contexto. Nao vale a pena
ensinar dentro de estruturas autoritarias e ensinar de forma autoritaria. Pode até ser mais
eficiente a curto prazo - os alunos aprendem rapidamente determinados conteudos
programaticos - mas ndo aprendem a ser pessoas, a ser cidaddos. Parece uma ingenuidade falar
de comunicacdo auténtica numa sociedade altamente competitiva, onde cada um se expde até
determinado ponto e, na maior parte das vezes, se esconde, em processos de comunicacdo
aparentes, cheios de desconfianca, quando ndo de interacfes destrutivas.

As organizacdes que quiserem evoluir terdo que aprender a reeducar-se em ambientes
mais significativos de confianca, de cooperagdo, de autenticidade. Isso as fara crescer mais,
estar mais atentas as mudangas necessarias. As tecnologias nos ajudam a realizar o que ja
fazemos ou que desejamos. Se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a nossa
comunicacgdo; se somos fechados, ajudam a controlar mais. Se temos propostas inovadoras,
facilitam a mudanca. Com ou sem tecnologias avancadas podemos vivenciar processos
participativos de compartilhamento de ensinar e aprender (poder distribuido) através da
comunicacdo mais aberta, confiante, de motivacdo constante, de integracdo de todas as
possibilidades da aula-pesquisa/aula-comunicacdo, num processo dindmico e amplo de
informacao inovadora, re-elaborada pessoalmente e em grupo, de integracdo do objeto de
estudo em todas as dimens@es pessoais: cognitivas, emotivas, sociais, éticas e utilizando todas
as habilidades disponiveis do professor e do aluno.
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ANEXO B - Oficina TV Escola de Producéo de Videos

Por onde comegcamos? A ideia, o roteiro, a pré-producao, a gravacgdo, a edicao.
1. ARGUMENTO E ROTEIRO: escolha seu tema, faca um recorte, prepare uma sinopse.
U Qual é seu ponto de vista sobre o tema? Por que é importante falar sobre isso? Qual ideia
vocé quer defender?
U Escolha o publico-alvo: qual € o perfil dele? o que ele ja sabe sobre o tema?
U Formatos e linguagens: Ficcdo, documentario ou animacao? Qual é a melhor forma de fazer
0 seu video?
U Personagens: Adultos ou criangas? Ficcionais ou reais? Entrevista ou dramatizagdo?
U Qual é a melhor forma de cativar o seu publico?
ii Ficgdo: E uma modalidade de narrativa audiovisual marcada pela dramaturgia, quase sempre
utilizando-se de atores. Costuma possuir um roteiro mais fechado e investimentos na
caracterizacdo de personagens e cenarios. Suas historias podem ser ou ndo reais, mas sua
conducéo e ficcional.
il Documentario: E uma modalidade de narrativa audiovisual marcada pelo registro direto da
realidade, sem o recurso da dramaturgia. E usualmente ligada ao uso de entrevistas, imagens de
arquivo, locucdes e registro de fatos e acontecimentos auténticos.
2. PRE-PRODUCAO: Definido o roteiro, a pré-producdo é a fase de planejamento do video.
Antes de comecar a gravar, é preciso marcar as datas e horas de filmagens, se todos os
equipamentos estdo disponiveis, se 0s atores estdo ensaiados e se cenario e figurino estdo
prontos. Na hora, tudo precisa funcionar! Equipamento, locac6es, personagens, objetos de cena,
equipe.
U Personagens selecionados?
U Ensaios
U Agendar gravacoes
U Autorizacdes
U Qual € o cenério?
U Encontrar uma locacgéo.
U Negociar o ambiente selecionado.
U Quais sdo 0s objetos de cena essenciais para gravagao?
U Quais sdo os objetos de cena decorativos?
U Figurino e maquiagem dos personagens e figurantes.
U Quem € a equipe de gravacao?
U Alguma funcéo especial nesse roteiro?
U Agenda da equipe e deslocamento.
U Quais equipamentos basicos sdo necessarios?
U Quais equipamentos especiais a cena exige?
U Onde conseguir equipamento listado?
U O equipamento esta funcionando?
3. PRODUCAO E CAPTACAO
U Plano geral; Plano conjunto; Plano médio; Primeiro Plano
U Espaco de acdo do personagem
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U Equipamento de som
U Lugares a evitar
U Autorizagdes
4. EDICAO E MONTAGEM
U Edigéo: edicdo e montagem, exportar
U Capturar ou baixar; visionagem; importar videos ou fotos; transicdes e efeitos; fazer legendas;
sonorizacao; exportar; referéncias.
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ANEXO C - O ato de narrar histérias

Ao falarmos em narracéo, logo nos remete & ideia do ato de contar histérias, sejam estas
veridicas ou ficticias. E para que essa histdria seja dotada de sentido, ela precisa atender a
critérios especificos no que se refere aos seus elementos constitutivos. Dentre eles destacam-
se:

Espagco - E o local onde acontecem os fatos, onde as personagens se movimentam. Existe o
espago “fisico”, que ¢ aquele que caracteriza o enredo, e 0 “psicologico”, que retrata a
vivéncia subjetiva dos personagens.

Tempo - Caracteriza o desencadear dos fatos. E constituido pelo cronoldgico, que, como o
préprio nome diz, € ligado a horas, meses, anos, ou seja, marcado pelos ponteiros do reldgio e
pelo calendario.

O outro é o psicoldgico, ligado as lembrancas, aos sentimentos interiores vividos pelos
personagens e intrinsecamente relacionados com a caracteristica pessoal de cada um.
Personagens - Sdo as pecas fundamentais, pois sem elas ndo haveria o préprio enredo.

Hé& a predominancia de personagens que se destacam pelos atos heroicos, chamadas de
principais, outras que se relacionam pelo seu carater de oposi¢éo, as antagonistas, e as
secundarias, que ndo se destacam tanto quanto as primarias, funcionando apenas como
suporte da trama em si.

Narrador - E aquele que narra a historia, atuando como um mediador entre a histéria narrada
e o leitor/ouvinte. Classificam-se em trés modalidades:

Narrador-personagem - Ele conta e participa dos fatos ao mesmo tempo. Neste caso a
narrativa é contada em 12 pessoa.

Narrador-observador - Apenas limita-se em descrever os fatos sem se envolver com 0s
mesmos. Ai predomina o uso da 32 pessoa.

Narrador Onisciente - Esse sabe tudo sobre o0 enredo e 0s personagens, revelando os
sentimentos e pensamentos mais intimos, de uma maneira que vai além da propria
imaginacdo. Muitas vezes sua voz se confunde com a dos personagens, é o que chamamos de
Discurso Indireto Livre.

Todos estes elementos correlacionam entre si, formando o que denominamos de enredo, que é
o desencadear dos fatos, a esséncia da historia, a qual se constituird para um desfecho
imprevisivel que talvez ndo correspondera as expectativas do leitor.

Este, portanto, podera ser triste, alegre, comico ou tragico, dependo do ponto de vista do
narrador.
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ANEXO D - A entrevista: Um género basicamente oral

O enfoque aplicado ao termo “basicamente” se refere a uma nog¢do genérica de que
estamos acostumados a presenciar pessoas concedendo entrevistas aos veiculos de
comunicacdo, ora representados pelo radio ou televisdo, de forma presencial, ou seja, ao vivo.
No entanto, h& entrevistas que sdo transcritas para a linguagem escrita, como € o caso da
ocorréncia em jornais impressos ou revistas.

O aspecto que incide na diferenca entre a modalidade oral/escrita é justamente as marcas
da oralidade, visto que a linguagem corporal, como, por exemplo, gestos, interrupcdo e
retomada de pensamentos, também comp&em o perfil do entrevistado.

Tal género possui uma finalidade em si mesmo — a informacéo. Trata-se da interacao
entre os interlocutores, aqui representados na pessoa do entrevistador e do entrevistado, cujo
objetivo desse € relatar suas experiéncias e conhecimentos acerca de um determinado assunto
de acordo com os questionamentos previamente elaborados por aquele.

Referindo-nos a questdo inerente ao preparo prévio, este se faz necessario em funcao da
credibilidade requisitada pelo género em foco. Mesmo sendo algo relacionado a fala, o emprego
de um certo formalismo e a ado¢do de uma postura adequada séo imprescindiveis.

Analisemos de fato sobre a importancia desse ato de proceder como tal. Ora, sabemos
que ha diferentes tipos de entrevistas, entre elas: a entrevista de emprego, a entrevista médica,
a jornalistica, dentre outras. A “imagem” que pretendemos passar fala muito a respeito de nos
mesmos, dai a importancia de nos posicionarmos de maneira condizente com os fatos
circunstanciais.

N&ao podemos deixar de mencionar que aliado a esses requisitos também se encontra
aquele a que nos é primordial - a busca incessante pelo conhecimento com vistas a amplitude
de nossa visdo de mundo. No caso do entrevistador, é elementar que, antes de tudo, ele tenha
dominio do assunto em referéncia de modo a elaborar um roteiro de perguntas consideradas
plausiveis e, assim, alcancar seus objetivos propostos.

Concluindo nossos conhecimentos com relagdo as particularidades da referida
modalidade, analisemos alguns de seus elementos constitutivos. Geralmente, a entrevista
costuma compor-se de:

* Manchete ou titulo — Como o objetivo é despertar o interesse no publico espectador, essa
costuma vir acompanhada de uma frase de efeito, proferida de modo marcante por parte do
entrevistador.

* Apresentacao - Nesse momento faz-se referéncia ao entrevistado, divulgando sua autoridade
em relacdo ao posicionamento social ou relevancia no assunto em questdo, como, por exemplo,
experiéncia profissional e conhecimentos relativos a situagdo em voga, como também os pontos
principais relativos a entrevista.

* Perguntas e respostas — Trata-se do discurso propriamente dito, em que perguntas e respostas
sdo proferidas consoante ao assunto abordado. Em meio a essa interacdo ha um controle por
parte do entrevistador para demarcar o momento da atuacéo dos participantes.
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ANEXO E - Pesquisa bibliogréafica, digital e de campo
1. Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliogréfica € o primeiro passo para a elaboracdo de diversos trabalhos na
escola, seja a elaboragdo de um pequeno texto, seja a preparacdo de um seminario. Até mesmo
o0 debate em sala deve envolver a pesquisa bibliografica, para ir além do senso comum. Por sua
vez, a pesquisa de campo, a pesquisa de laboratério, dentre outras, também implicam
necessariamente numa pesquisa bibliogréfica preliminar.

A pesquisa bibliogréfica é utilizada para enriquecer e dar sustentagdo ao texto do aluno
e ndo para ser copiada na integra. Na medida do possivel, o texto deve ser de autoria do proprio
aluno ou grupo de alunos.

A indicacdo da bibliografia da credibilidade ao trabalho, mostra a seriedade com que
este foi feito e, principalmente, demonstra o principio ético da honestidade.

A fim de que a pesquisa se torne uma atividade independente e autbnoma, é necessario
que o aluno saiba onde encontrar o assunto que lhe interessa, assim como compreenda que 0s
materiais de estudo tém organizacgdes diferentes, que ele precisa dominar.

Para ampliar ou descobrir novos conhecimentos existem varias fontes impressas, tais
como: livros, textos, enciclopédias, dicionarios, atlas, revista, mapas.

Para consulta as diversas fontes de informacéo, o aluno deve aprender, gradualmente,
a manusea-las. De inicio, o professor pode realizar tarefas preparatorias, desen-volvendo as
habilidades necessarias a esse fim. O conhe-cimento da organizacdo do dicionario, uma das
mais uti-lizadas fontes de consulta, por exemplo, envolve uma série de atividades preparatorias.
Alguns livros apresentam auxilios como indices, graficos, tabelas e gravuras que, para ser
interpretados, também requerem habilidades especiais.

CITACOES

As citacOes sdo o0s elementos retirados dos documentos pesquisados, utilizadas para
reforcar as ideias do autor.

Podem ser transcri¢cdes na integra ou uma sintese do trecho que se quer citar. Nos dois
casos € necessario indicar a fonte. Nao se pode, de forma alguma, fazer uma transcricdo de
outro autor sem acrescentar a referéncia bibliografica. Isso seria o que se chama de “roubo de
ideias”.

Orientacdes gerais quanto as citacoes:
- Querendo omitir trechos da citacdo, usa-se reticéncias entre parénteses.

Exemplo: Torna-se relevante que o estudante se auto avalie ao se candidatar (...),
lembrando que ele jamais podera estar motivado por coisa alguma, se ndo souber o porqué e
aonde o envolvimento e a dedicacdo ao estudo o conduzirdo. (Barros, 2000: 17).

- Quando se faz apenas uma sintese resumo de ideias, a transcricdo € livre, sem ferir o sentido
do texto original.

Exemplo: De acordo com Severino (2000: 133) atualmente a internet vem contribuindo
para os diversos campos da pesquisa.

- Caso tenha até trés linhas, as citagdes podem ser inseridas no interior do préprio texto, sendo
colocada entre aspas.
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Exemplo: De fato, conforme afirma Meksenas (2007: 18) “a partir do momento em que
transforma a natureza, o homem também se transforma”.
- Se tiverem mais de trés linhas, as citacdes devem aparecer em paragrafo especial, colocada a
margem esquerda, digitadas em espaco simples, com a letra menor que a do texto, sem aspas e
sem afastamento do paragrafo.
Exemplo: N&o basta ir as aulas para garantir pleno éxito nos estudos. E preciso ler e,
principalmente, ler bem. Quem néo sabe ler ndo sabera resumir, ndo sabera tomar apontamentos
e, finalmente, ndo sabera estudar. (Ruiz, 1995: 34)
Orientacdes para elaborar a bibliografia

Existe uma diferenca entre o uso de bibliografia e referéncias bibliograficas. Na

bibliografia sdo incluidos, tanto os documentos lidos, quanto outras fontes que se referem ao
assunto (ainda que ndo lidos integralmente). Nas referéncias bibliograficas sdo incluidas apenas
as fontes consultadas, ou seja, as que serviram como referéncia para o trabalho.
Elementos essenciais: autor, titulo do documento, local de publicacdo, editora e data.

SOBRENOME, nome. Titulo: subtitulo. Cidade: editora, ano.

Autor
- Ultimo sobrenome do autor em letras maitisculas, seguido do pré-nome e demais sobrenomes,
separados por virgula. O nome do autor é separado do titulo por ponto final. Exemplo:
SEVERINO, Ant6nio Joaquim.
- No caso de se ter dois autores, seguir mesma regra. Exemplo: SILVA, Tomaz Tadeu da e
MOREIRA, Antonio Flavio.
- No caso de mais de dois autores, menciona-se apenas o0 primeiro, seguido da expressao e
outros. Exemplo: LUCKESI, Cipriano Carlos e outros.
A bibliografia deve obedecer a ordem alfabética dos sobrenomes dos autores.
Titulo
- O titulo principal deve vir em italico ou negrito (ou grifado quando o texto € escrito a mao).
- O subtitulo é separado do titulo por dois pontos.
- O titulo é separado do local por ponto final.
Local
- Trata-se do nome da cidade onde o documento foi editado.
- Apés o local, coloca-se dois pontos.
Editora
- O nome da editora deve ser transcrito tal como aparece na publicacao.
- N&o é necessario escrever a palavra editora.
- A editora é separada do local por dois pontos. Apds a editora, coloca-se virgula e a data.
Data
- O ano de publicacdo € transcrito sempre em algarismos arabicos.
- Ap6s a data coloca-se ponto final.
- Quando ndo ha data, escreve-se (s.d.)
Exemplos: Ver exemplos nas Referéncias Bibliograficas deste manual.
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5. Pesquisa digital

A internet, rede mundial de computadores, transformou-se em uma das principais fontes
de pesquisa, nos diversos campos do conhecimento.

Acessando a internet, os alunos encontram um imenso acervo de dados e recursos, em
termos de diversidade e quantidade, cada vez mais sofisticado. Entretanto, é preciso saber
discernir e processar as informacdes, evitando-se a mera reproducao de textos, através de copia
ou recorte e colagem. [2]

Neste sentido, toda busca pela internet deve receber uma orientacdo relativa aos topicos
a serem pesquisados, para que o enfoque ndo seja desviado, mediante o universos de
informacdes e atrativos encontrados na rede.

Os autores de artigos e trabalhos na internet trazem uma visdo prdpria e é preciso
observar como tratar com isen¢ao 0 que precisa ser pesquisado. O aluno precisa usar 0 senso
critico para discernir as informagdes e checa-las em outras fontes, mesmo que seja na propria
internet, em outros sites.

Uma vez concluida a pesquisa, os alunos deveré@o expor os resultados mediante a forma
orientada pelo professor, para melhor demonstrar os resultados do estudo.

As referéncias bibliograficas das fontes localizadas na rede internet é chamada de
webgrafia e deve ser feita de acordo com normas especificas.

Orientacdes para elaborar a webgrafia

Atendendo a ABNT, os elementos da webgrafia podem ser dispostos em duas situaces:
1) Quando registramos uma consulta a um site: nome do site em letras maiusculas, ponto final,
disponivel em, dois pontos, em seguida a URL[3] e ponto final. Terminamos o registro com a
expressao Visitado em, dois pontos, dia da consulta.

Exemplo: PORTAL EDUCACIONAL DAS WEBQUESTS DA LINGUA PORTUGUESA.
Disponivel em: http://www.portalwebquest.net/. Visitado em: 11/05/2010.

2) Quando registramos um artigo que foi acessado atraves de um site: sobrenome do autor com
letras maiUsculas, virgula, nome do autor, ponto, titulo do texto entre aspas, ponto. Disponivel
em, dois pontos, endereco URL, ponto, acessado em, dois pontos, data da consulta feita.
Exemplo: MARCELINO, Cristiane. “Etica na Pesquisa”. Disponivel em: http://www.
authorstream.com/ presentation/cris_marcelino/. Acessado em: 08/05/2010.

Observacdo: Ver outros exemplos na Webgrafia deste manual.

6. Pesquisa de campo

A pesquisa de campo ou trabalho de campo tem como objetivos principais: 1)
conseguir informacGes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta; 2) relacionar os conteudos curriculares com a realidade.

Neste sentido, a pesquisa de campo visa reunir dados, fatos e conceitos, que muitas
vezes ficam desarticulados da teoria estudada. Tem seu interesse voltado para o estudo de
individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros campos, favorecendo a compreensdo de
varios aspectos da sociedade ou do ambiente.

A pesquisa de campo é importante quando o professor pretende tornar o estudo mais
objeti-vo. Para muitos alunos a aprendizagem se torna mais significativa, quando vivencia
diretamente o assunto.

Antes da pesquisa de campo, o professor deve preparar os alunos, o que engloba:

- Estudar e discutir o tema;


http://www.blogger.com/page-edit.g?blogID=1584507938544229191#_ftn2
http://www.blogger.com/page-edit.g?blogID=1584507938544229191#_ftn3
http://www.portalwebquest.net/
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- Definir os objetivos e as técnicas (ou instrumentos) a ser utilizadas para coletar os dados;
- Fazer um roteiro.

Enfim, devem ser tomadas todas as medidas de precaucdo para que a pesquisa seja
bem desenvolvida.

Existem diversas técnicas para a coleta de dados, tais como: entrevista, questionario,
observacdo, analise de materiais... Serd necessario que o aluno conheca bem a técnica e como
vai aplica-la e conheca também seus limites e possibilidades.

7. Entrevista

A entrevista caracteriza-se por um contato direto, entre duas ou mais pessoas que séo
0s entrevistadores e 0s entrevistados.

Por meio de entrevistas com profissionais ou pesso-as com maior experiéncia em
determinado assunto, os alunos podem enriquecer, de modo consideravel, os conhecimentos
adquiridos em sala de aula. Ao mesmo tempo, tém oportunidade para vivenciar técnicas de
estudo como: observar, ouvir, fazer anotagdes, captar as ideias mais im-portantes (sintetizar),
analisar, comparar, classificar, jul-gar, elaborar conclusées e outras.

Certas aprendizagens exigem do aluno o conheci-mento de opinifes diferentes, para
que ele possa chegar a sua concluséo; € o que acontece com assuntos con-trovertidos como
legalizagéo do aborto, ecologia e in-dustrializacédo, tecnologia e desenvolvimento.

Para que possa ser bem conduzida, a entrevista deve ser bem planejada. Cabe ao
professor, junto com os alunos (se for o caso), definir os objetivos, es-colher o entrevistado,
combinar os detalhes praticos da entrevista e elaborar um roteiro com as perguntas que vao ser
feitas.

O professor deve ainda marcar a entrevista com antecedéncia, preparar os alunos que
vao ser os entrevistadores e 0s que véo fazer anotagdes.

As respostas devem ser anotadas no momento da entrevista para maior fidelidade e
veracidade. Toda pergunta que sugira resposta deve ser evitada. As respostas podem ser
gravadas, mas neste caso, deve-se antes solicitar autorizacdo do entrevistado.

Questionario

O questionario é uma técnica de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando os objetivos
da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse
do recebedor.

OrientacOes para elaboracédo das questdes:

- O processo de elaboracdo exige cuidado na selecdo das questdes, levando em
consideracdo a sua importancia.

- O tema deve ser de conhecimento do(s) pesquisador(es).

- Pode ser elaborada uma série de perguntas e serem retiradas quantas perguntas forem
necessarias (média de 5).

- O aspecto material e a estética devem ser observados na elaboracdo do questionario.
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ANEXO F - Texto Informativo

O texto informativo corresponde a manifestaces textuais cujo emissor (escritor) expde
brevemente um tema, fato ou circunstancia ao receptor (leitor). Em outras palavras,
representa as producdes textuais objetivas, normalmente em prosa, com linguagem clara e
direta (linguagem denotativa), que tem como objetivo principal transmitir informagéo sobre
algo, isento de duplas interpretaces. Assim, o texto informativo, diferente dos poéticos ou
literarios (que utilizam da linguagem conotativa), € usado para conhecer de maneira breve
informacdes sobre determinado tema. Esse tipo de texto é apresenta dados e referéncias,
sem interferéncia de subjetividade, desde sentimentos, sensacdes, apreciacées do autor ou
opinides.

Caracteristicas

Por isso, nos textos informativos, por exemplo, as noticias (relatos sobre algum fato,
acontecimento recente), o redator (emissor) esté encarregado de transmitir a informacéo
para os receptores (leitores) da maneira mais objetiva possivel, de modo que essa
informacao estara sempre alheia ao seu emissor, ou seja, sera sempre um fato externo a ele.
Em resumo, o autor dos textos informativos € um transmissor que se preocupa em relatar
informacGes da maneira mais objetiva e verossimil.

Estrutura

Igualmente aos outros géneros textuais, o texto informativo & constituido por uma
introducdo (tese), momento de exposicao das informacgdes necessarias para informar o tema
que sera explorado pelo emissor (autor); desenvolvimento (antitese), parte fundamental que
contém as informacgdes completas sobre o tema, desde dados mais relevantes, ou melhor,
todos os dados que se pode reunir para apresentacdo do tema; e a conclusdo (nova tese),
encerramento do texto com exposicao da ideia central.

Texto Informativo e Texto Expositivo

Importante destacar que em muitos casos nao existe diferenca entre um texto informativo e
um texto expositivo, de maneira que as informacdes presentes num texto expositivo é um
dos recursos utilizados pelo emissor, ao lado de outros como: conceituacdo, definicéo,
descricdo, comparacdo e enumeracao. Dessa maneira, fica claro que a linha que os separa
€ muito ténue, uma vez que ambos textos pretendem apresentar um tema determinado,
entretanto, os textos expositivos, segundo o objetivo pretendido séo classificados em: Texto
Expositivo-argumentativo e Texto Expositivo-informativo. Importante notar que o género
de textos informativos pode conter outros tipos de textos: descritivos, narrativos ou
expositivos.

Exemplos

Veiculos de informacdo como jornais, revistas, entrevistas sao 0s exemplos mais notorios
de textos informativos. Entretanto, sdo também textos informativos os livros didaticos, as
enciclopédias e o0s verbetes de dicionarios. Observe que os artigos cientificos e técnicos



http://www.todamateria.com.br/prosa/

106

podem ser considerados textos informativos, embora esse género textual € mais identificado
com 0s textos expositivos-argumentativos. Segue abaixo alguns exemplos de textos
informativos:

Noticia de Jornal - Combate a Dengue

A picada do mosquito Aedes Aegypti tem demonstrado grande preocupagdo uma vez que
0 aumento de mortes no pais por motivo de dengue tem aumentado consideravelmente nos
ultimos meses. Para tanto, a melhor maneira de combater a doenca € explorar a Gnica arma:
a prevencdo. Dessa forma, projetos de conscientizacdo tém alertado a populagdo dos
perigos da proliferacdo do mosquito e 0os métodos necessarios para combater os focos de
acumulo de agua nas casas, locais propicios para a proliferacdo do mosquito transmissor da
doenca.




