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RESUMO

Nossa experiéncia em sala de aula como Professora de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental Il sinaliza para a necessidade de, a partir, das dificuldades
apresentadas por nossos discentes em relacdo a leitura e compreenséo leitora,
trabalharmos mais insistentemente aspectos e estratégias de leitura usando
géneros textuais diversos. Pesquisas e avaliacbes externas em larga escala
como PISA, Prova Brasil, SPAECE , os indicadores como o Censo Escolar e IDEB
e avalia¢des internas municipais ,tais como SMAEF, apontam um baixo indice de
proficiéncia leitora dos educandos. Devido ao contexto pandémico dos anos de
2020-2021 e as aulas presenciais passarem a ser remotas, as dificuldades se
agravaram. Por conseguinte, a pratica pedagdgica em sala de aula e em todo o
ambito escolar, apresenta-se como uma situacdo desafiadora e amplamente
passivel de reflexdes, mudancas de paradigmas e de percursos metodoldgicos
inovadores. Inserida nesse ambiente € que esta pesquisa qualitativa e, de carater
bibliogréafico e interventivo, foi concebida no Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS-UERN-Mossor6. A fundamentacdo tedrica principal esta
amparada nas concepg¢Oes de ensino e tipos de leitura segundo Geraldi (2003),
Silva (2009), Antunes, 2009) e Travaglia (2009). A respeito da concepcéao literaria
e textual do género poético, destacamos Aristoteles (1997), Bakhtin (1997) e
Marcuschi (2010). Em relacdo a formacao do leitor literario elencamos Freire
(1997) e Cosson (2012). Acrescentamos as definicdes e exemplos de estratégias
de leitura segundo Solé (1998), Kleiman (2016) , Koch e Elias (2017). A
metodologia escolhida foi a pesquisa - agcado segundo Thiollent (2011),de cunho
bibliografico e através de uma proposta de intervencdo. O publico-alvo da
proposta de intervencao séo os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 1l de
uma escola municipal de Russas-CE. O género textual e literario para a
composicdo de nosso percurso metodologico e da proposta de intervencéao foi o
género Poema. Compondo o Produto educacional é apresentada uma proposta
de oficinas de leitura com planos de aulas e atividades a luz da BNCC (2017), que
oferecem ao docente a possibilidade de trabalho de leitura com textos poéticos,
estratégias de leitura explorando os descritores D(1) e D(6)do SMAEF.
Consideramos relevantes as contribuicbes enquanto professora-pesquisadora e
as possibilidades de aplicabilidade para a formacao de leitores proficientes.

Palavras-chave: Estratégias de leitura. Poema. Leitura. Ensino. Descritores.



ABSTRACT

Our experience in the classroom as a Portuguese Language Teacher in Elementary
School Il points to the need, from the difficulties presented by our students in relation
to reading and reading comprehension, to work more insistently on strategic aspects
of reading and different textual genres. Large-scale external surveys and assessments
such as PISA, Prova Brasil, the School Census, Ideb and SPAECE and internal mu-
nicipal assessments such as SMAEF, point to a low level of reading proficiency among
students, especially in public education. From 2020 to 2021 and the face-to-face clas-
ses became remote, the difficulties worsened. Therefore, the teaching practice in the
classroom and throughout the school environment, presents itself as a challenging sit-
uation and widely subject to reflections and changes in paradigms and innovative
methodological paths. Inserted in this environment is that this qualitative research, of
interventional character, it was conceived in the Professional Master's Degree in Let-
ters-PROFLETRAS-UERN-MOSSORO. The target audience of the intervention pro-
posal are students in the 9th grade of Elementary School II-Final Years of a municipal
school in Russas-CE. The main objective was to analyze the reading proficiency of
students from a diagnostic assessment in Portuguese language carried out using texts
based on the Reference Matrix of the SPAECE/SMAEF descriptors as well as the rel-
evance that the use of reading strategies exerts on the teaching of Portuguese. The
textual and literary genre chosen for the composition of our methodological path and
the intervention proposal was the Poema genre. Composing the Educational Product,
a proposal for reading workshops with lesson plans and activities in the light of the
BNCC (2017) is presented, which offers the teacher the possibility of reading work with
poetic texts, reading strategies exploring the D(1) descriptors and D(6) of the SMAEF.
We consider relevant the contributions to professors and students as a teacher-re-
searcher and the possibilities of applicability in the classroom for the formation of fluent
and proficient readers.

Keywords: Reading strategies. Poem. Reading. Teaching. Descriptors.
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1. INTRODUGAO

A identificagdo dos impactos e das estratégias de leitura, para melhor
compreendermos os descritores do Sistema Municipal de Avaliagcdo do Ensino
Fundamental (SMAEF), possibilita-nos perceber a leitura como um dos meios para a
aprendizagem e a aquisigao de conhecimentos. Portanto, ler de modo significativo &
enxergar o mundo com outro olhar, é buscar o conhecimento que sé a leitura deve
proporcionar.

O estudo dos descritores do SMAEF e das estratégias de leitura bem como a
aplicacdo de uma proposta de intervencdo sdo motivos de preocupacdo em minha
trajetéria profissional docente. A partir dai ficamos motivados a investigarmos sobre o
referido tema (escolha pessoal) e a promovermos uma intervengao (relevancia
comunitaria, escolar e social) compartilhando da filosofia tedrico/metodologica/ social
e da configuragdo do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),
do qual sou Mestranda. Vale destacar que nossa pesquisa segue as diretrizes da
Linguistica Aplicada por constituir-se em uma area de aprendizagem e de produgao
de conhecimento voltada as praticas discursivas do processo de ensino e de
aprendizagem da lingua no contexto social.

Ademais, podemos observar inumeras dificuldades na aprendizagem dos
estudantes em relacdo a leitura e interpretacdo dos diversos géneros textuais e
obtencgao de resultados satisfatérios no SPAECE, avaliagao de larga escala aplicada
no Ceara, e em Russas, o SMAEF. Sendo este o objeto de estudo de nossa pesquisa
justificada pela énfase dada a leitura.

Trata-se de um tema de fundamental relevancia para a comunidade escolar na
qual trabalho como professora de Lingua Portuguesa e para a sociedade russana
como um todo. E necessario rever aspectos da educagdo considerando-se as praticas
leitoras na educacgao basica, nivel de ensino, anos Finais do Ensino Fundamental. Um
olhar pedagogico, se faz necessario, mais apurado da praxis educativa,
principalmente acerca das estratégias de leitura, com o intuito de intervir e contribuir
para uma educagao de qualidade, favorecendo a aprendizagem e satisfazendo as
presentes e futuras geragdes em suas convicgoes.

Tendo em vista o interesse na busca pela qualidade e melhores resultados
como estudo e aplicagao dos descritores de leitura de Lingua Portuguesa do SMAEF,

este trabalho consiste numa proposta de intervencdo, em escola de Ensino
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Fundamental Il visando a avaliagdo externa em larga escala denominada SPAECE.
De um lado, identificando as praticas de leitura através de um diagndstico inicial, bem
como as dificuldades e averiguagdo do desempenho dos estudantes nas propostas
de atividades de leitura e interpretagao de textos de géneros textuais diversos.

A divulgacao dos resultados das avaliagdes em larga escala é importante para
que as escolas e todos os atores escolares possam, a partir deles, organizarem
debates, reestruturarem as estratégias de ensino adotadas, redefinirem as metas que
podem ser estabelecidas. Vale destacar que todo o trabalho realizado segue
considerando-se os indicadores que associam o fluxo escolar, representado pelos
indices de aprovacgao, reprovacado e abandono da escola as médias de proficiéncia
alcangadas pelos alunos.

A Secretaria da Educacgao do Estado do Ceara (SEDUC-CE), em parceria com
o Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacéo da Universidade Federal de
Juiz de Fora (CAEd /UFJF), realiza anualmente o SPAECE, uma avaliagdo externa. A
referida acdo abrange as escolas publicas das redes estadual e municipal do estado,
avaliando os alunos da Educacéo Basica, desde as etapas de Alfabetizacdo (ANA)
até o Ensino Médio.

Para alcancar a melhoria da qualidade, nesse segmento ou em qualquer outro
da Educacgéao Basica, sabe-se que 0os municipios desempenham um papel estratégico
no desenvolvimento e na implantacao e implementacao de politicas publicas. Todavia,
para o exercicio real, enfrentam distintos desafios em fungao de sua localizacéo e
dados do IDH (indice de Desenvolvimento Humano), de seu porte e da rede de
relagdes que estabelecem com outros centros.

A principal finalidade e justificativa sobre a existéncia e realizacdo desse
trabalho de Mestrado é o estudo dos descritores do SMAEF e as estratégias de leitura
utilizadas pelos estudantes objetivando uma proposta de intervengédo. Outrossim,
realizamos nossa pesquisa e intervencao a partir das dificuldades dos alunos de uma
turma de 9° ano, de uma escola de ensino fundamental Il, da rede publica no municipio
de Russas, no estado do Ceara, também baseados nos descritores da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagéao
Bésica do Ceara (SPAECE).

A fundamentagao tedrica esta amparada nos documentos oficiais como PCN'’s
(1998), PDE (2008) e BNCC - Brasil (2017) e em estudiosos como Angela Kleiman,
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Antunes, Ingedore Koch, Orlandi, Marcuschi, Solé, Thiollent, Rildo Cosson.

Dessa maneira, buscamos com a referida pesquisa, responder as seguintes
questdes: Por que, apesar de os discentes terem contato com leitura desde a fase de
alfabetizacao e de letramento, inicio do ensino infantil e fundamental, os referidos nao
conseguem utilizar estratégias de leitura adequadamente para um excelente e
satisfatorio desempenho na prova do SMAEF? Como o ensino a partir dos géneros
textuais pode contribuir para a aprendizagem e compreensao leitora dos alunos do 9°
ano do ensino fundamental 11?

Partindo-se ainda dos pressupostos de que a pratica da leitura € essencial na
vida de cada educando e, sob a perspectiva e os objetivos do PROFLETRAS,
planejamos uma Proposta de Intervencdo baseada em oficinas inspiradas nos
documentos oficiais atuais vigentes, principalmente PCNs(1998), BNCC(2017) e
DRCC(2019) e na leitura de textos de géneros textuais diversos a partir dos
descritores do SMAEF de 9° ano. Elaboramos um Produto Educacional composto de
oficinas contendo atividades em Lingua Portuguesa explorando leitura e interpretagcao
textual de poemas direcionadas principalmente para estudantes de Ensino
Fundamental Il, anos finais - 9° ano, conforme fora sugerido pelas Diretrizes
Normativas, extraordinariamente devido a Pandemia da Covid-19-SARS para a Sexta
Turma do PROFLETRAS.

Nossa dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. Apresentamos no
capitulo inicial aspectos relacionados ao desempenho e panorama da leitura no Brasil,
competéncias e habilidades da BNCC e as principais mudangas para o Ensino
Fundamental na area de Linguagens e Cdadigos, destacando-se o ensino de leitura.
Além disso, mostramos os instrumentos utilizados em avaliagdes internas e externas
de Lingua Portuguesa nos niveis municipal, estadual e nacional.

No segundo capitulo destacamos uma sintese teorica relativa a linguagem,
Linguistica Textual, referenciais tedricos sobre a leitura, o ensino e a formagao do leitor
no contexto escolar, as dificuldades e os objetivos da leitura no ensino fundamental.
Abordamos ainda as habilidades leitoras, as concepcodes de leitura, os tipos de leitura
e as estratégias de leitura.

No terceiro capitulo, evidenciamos o percurso metodoldgico norteador de nossa
pesquisa, a caracterizacao tedrico-metodoldgica bem como o contexto da intervengao

e caracterizagao do /6cus. Apresentamos o livro didatico como subsidio importante na
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pratica de leitura. Relatamos uma breve analise da avaliacdo diagnostica aplicada,
descritores e resultados da referida avaliagao e a exposigao do projeto de leitura.

Posteriormente, no quarto capitulo, apresentamos a proposta de intervencao
através das oficinas a partir do género textual e literario poema, o desenvolvimento
dos procedimentos didaticos e pedagogicos e a aplicabilidade da intervengdo como
forma de complementagdo as atividades com o livro didatico. Em seguida,
destacamos uma reflexdo sobre os resultados que se pretende alcangar visando a
aprendizagem satisfatéria dos educandos, principalmente em relagdo as estratégias
de leitura e de compreenséo leitora.

Em nossas consideragbes finais, evidenciamos a relevancia da leitura
proficiente, adquirida através das estratégias de leitura, e as implicagcdes positivas,
eficientes e eficazes na vida escolar e social dos estudantes. Vale ressaltar a melhoria
na pratica pedagogica dos educadores e educadoras, principalmente nas turmas de
9° ano do Ensino Fundamental IlI, constituindo-se no objetivo principal do
PROFLETRAS e na singular e primorosa formacao e capacitagao dos mestrandos /

mestrandas docentes de Lingua Portuguesa.



19

2. DESEMPENHO E PANORAMA DA LEITURA NO BRASIL

A educacao brasileira e mundial passam por um momento inédito e os anos de
2020 e 2021 ainda sofrem os impactos do enfrentamento da pandemia de Covid-19
que instaurou uma grande interrogacéo sobre eventuais retrocessos, a evolugao e
avancgos do ensino no Brasil. Embora as reais condi¢des e repercussdes no ensino,
como fechamento de escolas evidenciaram e agravaram o cenario de desigualdades,
se torna decisivo o conhecimento desse panorama a partir do que informa a realidade.

Até 2019, a pauta social que orientava para articulagcbes e melhorias na
educacao eram construidas a partir de diagnésticos consolidados na agenda do PNE.
A partir de 2021 tornou-se necessaria uma grande revisdo dos dilemas do sistema
educacional. Doravante, a pandemia iniciar em um momento em que o Brasil
rediscutia temas como a base nacional curricular, a nova estrutura do Ensino Médio,
as fontes de financiamento e uma série de desafios ja muito urgentes.

Neste capitulo apresentamos um panorama da leitura no Brasil inspirados em
pesquisas nacionais, estaduais (Ceara), municipais (Russas) e documentos

contemporaneos e atuais como a Base Nacional Comum Curricular.

O Instituto Pro-Livro realiza, a cada quatro anos, a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil com o objetivo de fornecer um amplo diagnostico da leitura em todo o
territério nacional. Visando-se possibilitar a avaliagdo das politicas publicas
educacionais voltadas para tragar investimentos e agdes para fomentar a leitura e o

acesso ao livro.

Os principais desafios, de acordo com a supracitada pesquisa, realizada no
corrente ano, apontam para a formacgao do leitor na escola: falta de investimento em
profissionais de ensino; auséncia de bibliotecas em cerca de 60% das escolas
brasileiras; o analfabetismo funcional de quase 40% dos brasileiros maiores de 15
anos. Esses desafios dependem de politicas publicas orientadas para reduzir
exclusdes, garantir direitos e melhorar a qualidade da educac¢édo no pais, ao pleno

letramento e ao acesso ao livro e aos bens culturais.

Entre 2001 e 2015, verificamos que melhoramos um pouco mas voltamos a
perder leitores nos ultimos quatro anos, de acordo com a pesquisa anteriormente
citada. Nesta 52 edicdo, realizada em 2019 e publicada em 2020 devido a COVID,

outros dados chamaram a atencdo. Certamente o destaque foi a redugao de quatro
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pontos no percentual de leitores, que rebate em todos os segmentos de analise, com
excecgao da faixa etaria entre 5 a 10 anos com uma elevagao no percentual de leitores
de 67% para 71%. Apesar de, nas demais faixas etarias, identificarmos estabilidade
ou redugao, sendo esta a mais expressiva observada na faixa entre 14 e 18 anos -
de 75% para 67%. A reducgao foi verificada entre estudantes que completaram o
Fundamental Il (de 84% para 75%) e o nivel superior (de 91% para 86%).

Desde a primeira edigdo do PISA, ocorrida em 2007, sendo uma avaliagao
trienal aplicada a estudantes na faixa etaria de 15 anos em cerca de 80 paises, os
indicadores da referida edicdo até a mais recente confirmam que o0s problemas
identificados sao recorrentes: a auséncia de bibliotecas escolares em cerca de 60%
das escolas brasileiras, apesar de quase 50% dos estudantes do ensino basico
dependerem das bibliotecas para acessarem os livros que leem; a formacado do
professor leitor; a interrupgdo de programas importantes influenciam nos resultados
de avaliagdes como o Programa Internacional de Avaliagcao de Alunos (PISA).O Brasil
participa como pais convidado e a aplicagdo do exame, em 2018, envolveu 597

escolas publicas e privadas e 10.961 alunos brasileiros.

Nosso pais ocupa a 572 posicdo no ranking de proficiéncia em leitura,
composto por 77 paises, revelando que pouco mais de 50% dos estudantes brasileiros
com 15 anos nao conseguiram atingir o nivel basico de leitura. A pesquisa Retratos
da Leitura constatou que no periodo de 2015 a 2020 n&o ocorreu aumento do numero
de livros lidos, com tendéncia de decréscimo na frequéncia de leitura de quase todos
os formatos, sobretudo livros de literatura e livros didaticos indicados pelas escolas.

A pesquisa nacional mais recente, realizada em 2020, aponta que a melhoria
dos indicadores de leitura no Brasil € a certeza de que esta € a principal ferramenta
para a aprendizagem, para uma educacdo de qualidade e para a plena cidadania.
Ademais, além de condicdo essencial para o desenvolvimento social e humano de
uma nacao, possibilita identificar os problemas, revela uma realidade na busca pelas
solugbes. O tamanho dos desafios para melhorar esse panorama promove uma
representacado positiva capaz de diagnosticar, mapear 0s avancos e envolver a
sociedade brasileira nessa missdo buscando uma transformacdo para o sistema
escolar brasileiro para que as politicas publicas sejam colocadas em pratica de forma

mais justa e equitativa.
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2.1 BNCC: mudancgas para o Ensino Fundamental, area de Linguagens e ensino

de leitura.

O Ministério da Educacao do Brasil promulgou, em dezembro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo fruto de uma determinacdo legal.
Apresenta-se com o objetivo essencial de contribuir com o trabalho das escolas e de
seus professores e por ser um documento norteador das aprendizagens esperadas
para os estudantes da escola basica no pais. Apesar de prevista ja na Constituicao
Federal de 1988, foi apenas em 2014, com a aprovacdao do Plano Nacional de
Educacao(PNE), que a Base comegou a sair do papel e se constituiu como uma
espinha dorsal do sistema educacional brasileiro, substituindo integralmente os
antigos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), que eram utilizados como
referéncia para a elaboragdo dos curriculos em todo o Brasil. Provavelmente
continuara sendo a principal referéncia organizativa da Educagéo Basica brasileira em

todas as suas dimensdes nos préximos vinte anos.

A Base Nacional Comum Curricular foi homologada em 2018 e seu documento
apresenta as competéncias gerais, competéncias de area e as habilidades a serem
desenvolvidas pelos discentes brasileiros e esta segmentada em trés etapas de
ensino: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — dividido em anos iniciais e anos

finais — e Ensino Médio.

As mudancas advindas da implementagao da Base est&o previstas para serem
feitas progressivamente e trazem impactos importantes em diversos componentes do
cenario educativo, como a reorganizagao dos curriculos estaduais e municipais, a
revisado do plano politico pedagdgico das escolas, a formagao inicial e continuada de
professores e professoras, a reorganizagao da matriz de avaliagdes, tais como a
Prova Brasil e a Avaliagcao Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e a producéo de livros

didaticos.

A primeira mudanca significativa que o documento traz: todos os segmentos
escolares sao responsaveis pelo desenvolvimento das competéncias gerais e nao
mais apenas o Ensino Médio, como era nos Parametros Curriculares Nacionais. Outra
mudanga ocorre com relagdo a organizagao das disciplinas que se da por areas do
conhecimento, o que anteriormente ocorria apenas para o Ensino Médio. Com a

validacao da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacgao, desde os anos iniciais as
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disciplinas se organizam em torno de grandes areas do conhecimento, quais sejam
Linguagens (Arte, Educacgao Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia). Por isso, as
diferentes disciplinas em cada area se articulam em torno de competéncias da area e
especificas de cada disciplina, de modo que todos os caminhos levem a escola a nido
pensar somente de modo articulado na organizagdo de seus curriculos e propostas
didaticas, mas também colaborem para o desenvolvimento integral dos alunos.
Mesmo que os docentes sejam distintos em disciplinas como Arte e Educacgao Fisica,
agora € importante planejar por area, de modo a permitir integragbes entre os

conhecimentos.

Outra inovacao da BNCC diz respeito a estrutura. Cada area do conhecimento
vem precedida de um texto introdutério no qual se descrevem, além das
caracteristicas, as competéncias que serdao desenvolvidas por todas as disciplinas
daquela area. Embora a BNCC néo trate de metodologia, ndo relate como os
alunos/alunas aprendem, a redacdo do documento nos permite inferir que o trabalho
por investigacao, a leitura, interpretacédo e compreensao textual, o enfrentamento de
situacdes-problema, os projetos e metodologias ativas sdo um caminho natural para

se conduzir a pratica pedagogica proposta em sala de aula.

A grande inovacéo permitida pela Base é o foco no desenvolvimento integral
do estudante. Portanto, ao se elaborar o plano politico- pedagdégico da escola (PPP)
e 0 Regimento Interno de cada unidade escolar, é importante promover uma atengao
as caracteristicas do educando/educanda em cada etapa escolar. Com relagao as
habilidades, os redatores procuraram marcar claramente uma progressao entre as
etapas. Assim, em um ano se espera que o aluno/aluna saiba mais do que no ano
anterior. Isso faz com que as habilidades do 1° aos 5° anos sejam absolutamente
relacionadas entre si e que formem a base da aprendizagem dos anos finais do Ensino

Fundamental (6 ° ao 9° anos).

A BNCC traz consigo uma meta ambiciosa e ousada: a de ajudar a melhorar a
equidade da aprendizagem dos estudantes brasileiros. Com relagdo a disciplina de
Lingua Portuguesa, alguns aspectos importantes para se trabalhar em sala de aula
merecem destaque. Uma das questdes que mais evidentes e inovadoras é a

consideragao pela lingua oral.
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Até entdo, havia uma preferéncia pela lingua escrita, e a oralidade era tida
como um reflexo da mesma. Além disso, ndo era dada a devida importancia a fala. A
BNCC traz essa questao a tona e propde que os professores de Lingua Portuguesa
reflitam sobre essa pratica, ndo so considerando os géneros textuais, mas, sobretudo,
o exercicio da oralidade nas interagdes. A lingua oral também possui géneros textuais,
contextos de uso e linguagem propria, sendo fungdo da escola mostrar as diversas

possibilidades de utilizagao dos textos.

De acordo com a BNCC, em posigao ja assumida nos PCN ha mais de 25 anos,
o texto tem grande destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, ele é o centro. E
sempre a partir dele que os demais aspectos da lingua materna serdo estudados:

analise linguistica/semidtica, géneros textuais, variagdes da lingua, por exemplo.

Na terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular, a disciplina de Lingua
Portuguesa apresentava uma organizagdo em cinco praticas de linguagem:
oralidade/producédo de textos/leitura/literatura/conhecimentos linguisticos e
gramaticais. Assim, de certa forma alertando a escola para o fato de que néo se trata
de uma organizagdo de aulas, mas de praticas que devem ocorrer continua e

concomitantemente na educacgéao dos discentes.

E fundamental percebermos uma integracdo entre essas praticas e que nao
devem ser tratadas de maneira estanque, o que permite que o professor/a professora
utilize varias delas para trabalhar uma mesma atividade. Esse fato é importante, pois

mostra a realidade, na qual ha uma simultaneidade de competéncias orais e escritas.

A pratica da oralidade € uma das mais interessantes porque traz a
desmistificacdo de que existe uma unica maneira de falar: a norma-padrao da lingua.
Existem distintas formas e contextos de uso da lingua oral, e isso deve ser
apresentado aos discentes de maneira sempre muito respeitosa, destacando a
importancia da adequacgao ao contexto de fala. Ha duas décadas, Ataliba Castilho
(2000) ja evidenciava como as reflexdes advindas da oralidade sdao fundamentais,

para a melhoria da escrita. Afirma que,

Nao se acredita que a fungéo da escola deva concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em
casa. Ora, se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua
que falamos, deixando de lado a reproducdo de esquemas classificatorios,
logo se descobriria a importancia da lingua falada, mesmo para a aquisigao
da lingua escrita. (CASTILHO, 2000, p. 13)
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A escola deve mostrar a variedade linguistica presente, muitas vezes, em uma
mesma regiao e que, a partir dela, sdo formados tragcos de identidade, ou seja, a
oralidade deve englobar e n&o excluir. Nessa pratica, sdo aprofundados os
conhecimentos de usos da lingua oral e as caracteristicas das interagdes sociais de
fala e de escuta, novidade nos documentos que orientam os/as

educadores/educadoras.

Com relagao a pratica da leitura, a BNCC propde a realizagdo de um trabalho
de leitura que possibilite a importancia da consideracao do aluno e do contexto em
que a escola esta inserida para a escolha de textos. Esse item da BNCC é abordado
por Neves (2003, p. 92) com a seguinte reflexdo “Na escola, porém, infelizmente, |é-
se por obrigacao (para cumprir tarefa, para responder a questdes, para transformar

um texto original), isto é, ndo se tem a verdadeira vivéncia da leitura.”.

O trabalho de leitura ndo deve somente estar centrado na decodificacdo e
selecao de informacdes, mais também nas inferéncias e dedugdes por parte do leitor,
na reflexdo sobre o léxico do texto, nas habilidades de compreensdao e de
interpretacao textuais. O principal objetivo € que os estudantes se tornem leitores
competentes, capazes de analisar criticamente o que leem e desenvolverem o gosto
e 0 apreco pela leitura. Dessa forma, o discente obtera o autodominio do processo de
leitura, antes e durante a analise do texto. Portanto, essa pratica mostra aos
professores/professoras a importancia de fazerem com que os alunos/alunas se
interessem pela leitura, tanto pelas obras escolhidas pela escola quanto por aquelas

selecionadas pelo proprio discente.

De acordo com o texto/redagdo do documento, o estudo da lingua ndo deve ser
feito descontextualizado em oragcdes soltas e desconectadas do uso real. Pelo
contrario, em diversos trechos, chama-se a atengao do(a) professor/professora para
um estudo dos efeitos de sentido causados pelas escolhas linguisticas, o que garante
efetivamente um ensino pautado no uso, na leitura e na producdo. Na pratica de
producdo de um texto — oral, escrito ou multimodal - € importante perceber a
apresentacgao de uma sequéncia de escrita de um texto, partindo-se do planejamento
(que nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental é realizado com o docente),
passando pela escrita propriamente dita do texto e terminando pela revisao e reescrita

da producédo, com direito a edigdo. Assim, na BNCC, entendemos que,
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Da mesma forma que na leitura ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas,
mas por meio de situagdes efetivas de produgéo de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos da atividade humana. (BRASIL,
2017. p. 76)

Isso permitira ao aluno acompanhar seu processo de evolug&o, tornando-o
capaz de identificar os proprios equivocos na hora da produgéo textual ou redacao de
um texto. Além desse processo, responsabilidade essencial dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sdo introduzidos conceitos de textualidade. E, como ja foi dito,
a escrita é concebida como escolhas conscientes que o produtor deve fazer a fim de

obter um bom registro, que encaminhe a leitura do outro para o que se quis comunicar.

2.2 Instrumentos e avaliagdes externas nacionais, estaduais e municipais

Nesta parte, iremos apresentar um breve histérico sobre os instrumentos de
avaliacdo utilizados para diagnosticar, direcionar politicas publicas e decisdes sobre
a situacao de aprendizagem, mais especificamente aspectos da compreensao leitora
e os descritores trabalhados e avaliados em relacéo a leitura dos estudantes da edu-

cacdao bésica no Brasil, destacando-se as avaliagcdes de Lingua Portuguesa.

Evidenciamos aqui a Prova Brasil ou Saeb, um conjunto de avaliagdes externas
em larga escala realizado em nosso pais permitindo ao Inep realizar um diagnédstico
da educacéo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante desde 1990, ano de sua primeira realizagcdo. O Saeb continua sendo apli-
cado a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, e reflete
os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando es-

ses resultados a partir de uma série de informacdes contextuais.

Em sintonia com o Saeb, o estado do Ceara cria o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educagao Basica do Ceara (SPAECE) em 1992. De acordo com a ver-
tente classificada como Avaliagdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como
avaliacdo externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos es-
tudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Mate-

matica. As informacdes coletadas a cada avaliacao identificam o nivel de proficiéncia
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e a evolucao do desempenho dos alunos. Realizada de forma censitaria, essa avalia-
¢ao abrange as escolas estaduais e municipais, tendo como orientagdo Matrizes de

Referéncia alinhadas com as do Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb).

As informacgdes coletadas pelo SPAECE permitem montar um quadro sobre os
resultados da aprendizagem dos alunos, seus pontos de fragilidades e de fortalezas,
e sobre as caracteristicas dos docentes e gestores das escolas estaduais. Trata-se
de uma avaliagdo de caracteristica longitudinal, que possibilita acompanhar o pro-

gresso de aprendizagem de cada aluno ao longo do tempo.

No Ensino Fundamental, a referida avaliacdo é realizada nas séries finais de
cada etapa do Ensino Fundamental | e Il, com a finalidade de diagnosticar o estagio
de conhecimento, bem como analisar a evolugao do desempenho dos alunos do 5° e
9° anos. Avalia-se ainda os fatores associados a esse desempenho, produzindo infor-
macdes que possibilitem a definicdo de agdes prioritarias de intervencédo na Rede Pu-
blica de ensino estadual e municipal com o intuito de elaborar, aprimorar e monitorar

politicas educacionais.

Para compor o ldeb, sdo consideradas as médias dos estudantes resultados
do Saeb, junto com as taxas de aprovacao, reprovacao e abandono coletadas e de-
claradas pelas escolas para o Censo Escolar. A principal finalidade pressupde que
seja uma ferramenta fundamental para que os atores educacionais possam compre-
ender a situacao educacional do pais, das escolas e, com isso, acompanharem a efe-
tividade das politicas publicas e servir como referéncia para as metas do Plano Naci-

onal da Educacéao.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005, esta em
vigor desde 25 de junho de 2014 sendo composto por 20 metas educacionais para o
Brasil que deverdo ser cumpridas até 2024. Deverao atender ao que estabelece a
Constituicdo Federal do Brasil (1988), a obrigagao de planejar o presente e o futuro
de seu ensino, com o objetivo de oferecer uma Educagdo com mais qualidade para

toda a populagéo brasileira.

A nivel municipal, em Russas-Ceara, destacamos o SMAEF (Sistema Municipal

de Avaliagao do Ensino Fundamental), avaliagao local aplicada em todas as escolas
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municipais, principalmente no 9° ano do Ensino fundamental Il, anos finais nas disci-
plinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A seguir mostramos a configuragao origi-

nal elaborada pela propria SEMED para a apresentacao do SMAEF.

O SMAEF constitui-se em uma politica publica na area educacional desenvol-
vida pelo municipio de Russas, no estado do Ceara. Trata- se de uma estratégia ide-
alizada e implementada pela Secretaria da Educacao e do Desporto Escolar - SEMED
com o proposito de organizar, periodicamente, a aplicagdo de avaliagdes de alto nivel,
junto aos alunos matriculados, regularmente, desde as turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental | até as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Il, nas disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa. A partir do 6° ano do Ensino Fundamental Il, sdo

aplicadas também as avaliagdes de Ciéncias, Geografia e Histéria.

As avaliacOes sao elaboradas por alguns membros da equipe de formacgao da
SEMED, respeitando 0s niveis e quesitos de aprendizagem de cada série/ano, sendo
compostas por questdes de mdltipla escolha, a partir de descritores baseados nas
matrizes de referéncia do Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara —
SPAECE —, bem como da PROVA BRASIL.

A aplicagdo das avaliagbes é uma atribuicdo da Assessoria a Gestdo
Educacional — AGE — empresa contratada para este fim. Esta empresa também é
responsavel pela correcdo Optica e exposicdo dos dados em plataforma digital que
pode ser acessada por técnicos da SEMED, nlcleos gestores e professores da rede
municipal de ensino que fardo uso das informacg@es fornecidas em gréficos e tabelas
para averiguacdo do nivel de aprendizagem, estabelecimento de metas e
planejamento de intervencgdes.

Os resultados das escolas sdo monitorados pela SEMED que busca meios para
orientar ou reorientar o trabalho docente com vistas a melhoria e democratizacéo do

ensino.
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3. LINGUAGEM, LINGUISTICA TEXTUAL, GENERO DISCURSIVO

Concepcgdes tedricas diversas norteiam e embasam o estudo acerca da
linguagem e da lingua. Entende-se, em nossa Dissertagao, a lingua como fendbmeno
integrado ao universo cultural e historico-social do ser humano.

Estudos diversos realizados no campo da Linguistica Textual retratam uma
literatura que destaca inumeras teorias desenvolvidas por diversos estudiosos. Nesta
secao, apresentamos um panorama teorico de alguns autores sobre os principais
conceitos de linguagem, texto, género discursivo, géneros textuais.

Alinguagem tem uma fungao social que possibilita a interagdo entre as pessoas
e ndo é somente um sistema de simbolos que transmite uma mensagem. Sendo
assim, Bakthin (2018, p.188-189) destaca,

A linguagem s6 vive na comunicacgdo dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicagao dialégica que constitui o verdadeiro campo
da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica etc.),
estd impregnada de relagbes dialdégicas. Mas a Linguistica estuda a
‘linguagem’ propriamente dita com sua légica especifica na sua generalidade,
como algo que torna possivel a comunicacdo dialdgica, pois ela abstrai
consequentemente as relagdes propriamente dialdgicas.

Em um mundo globalizado, no qual vivemos, é fundamental que a escola
proporcione aos estudantes o dominio das diferentes linguagens, o acesso as
diversas praticas leitoras e a compreensdao de mundo em que ocorrem as praticas
sociais necessarias no dia a dia, na interacdo social e em seu futuro profissional.
Compreende-se que a lingua é muito mais que um sistema regido por regras
gramaticais. No dizer de Luiz Anténio Marcuschi (2008 p. 61),

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbodlico (ela é
sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados). Contudo,

ela é tomada como uma atividade sociointerativa, desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados.

Segundo Magda Soares (2003), “[...] letramento € [...] o estado ou condigao de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as
praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de
letramento.”

Partindo-se do pressuposto de que individuos ou grupos sociais que dominam

0 uso da leitura e da escrita tém as habilidades e atitudes necessarias para uma
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participagao ativa e competente em situagdes nas quais as praticas de leitura e/ou de
escrita tém uma funcao essencial. Sendo assim, mantém com os outros e com o
mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e
cognitivas que lhes conferem um determinado e diferenciado estado ou condi¢céo de
insergdo em uma sociedade letrada.

Nessa Otica, as praticas pedagogicas no componente curricular de Lingua
Portuguesa devem motivar as praticas leitoras e ampliarem as possibilidades de
leitura para os docentes de modo a garantir o dominio das capacidades de
compreensao, interagdo, avaliacdo preparando-os com base nos principios do
letramento.

Outrossim, €& importante que cada estudante utilize suas habilidades e
competéncias em oralidade, escuta, leitura e escrita para ativar seu conhecimento
linguistico.

A respeito do estudo da lingua e das concepgdes de linguagem € valido
destacar que a forma como a lingua é concebida por cada um de nés sugere nossa
pratica pedagdgica e docente e determina a forma de ensinar, seja na concepgao que
vé a lingua como um conjunto de regras, como objeto de comunicagdo ou como um
processo de interagao entre os falantes/interlocutores. A seguir elencamos aspectos

das principais concepgdes de linguagem.

3.1 Concepgoes de lingua e de linguagem no ensino de leitura

3.1.1 Alingua como expressao de pensamento
Segundo Geraldi (2003, p.43) “esta concepgao ilumina basicamente os estudos
tradicionais”. Na referida concepg¢ao, predominante nas décadas de 1950 e 1960, a
gramatica € entendida como prescritiva e a fungdo da lingua era exteriorizar o
pensamento através de um sujeito individual. Nesta concepgdo, a enunciagao é
controlada e monoldgica. Os fatores extralinguisticos (contexto e interlocutores) sao
desconsiderados.
De acordo com as estudiosas Koch e Elias (2017, p.9),
Essa concepcgédo de lingua corresponde a de sujeito, psicolégico, individual,
dono de sua vontade e de suas a¢fes. Trata-se de um sujeito visto como ego

que constroi uma representacdo mental e deseja que seja “captada’ pelo
interlocutor da maneira como foi mentalizada.
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De acordo com essa concepgao, a lingua é vista como um produto acabado,
estatico. A énfase predominante da forma sobre o uso promove as aulas baseadas
em regras e através de exercicios de gramatica normativa, tornando o estudante um
sujeito passivo que apenas acumula conteudos sem uma reflexado sobre os usos e as

possibilidades da lingua.

3.1.2 Allingua como instrumento de comunicagao

Baseada nos estudos do estruturalismo e do Linguista Ferdinand de Saussure
e da teoria da comunicagdo de Roman Jakobson, a lingua é vista nessa concepgao
como um mero instrumento de comunicagao.

Na referida concepgédo comunicativa, o sujeito € apresentado como um emissor,
que se baseia nos elementos de comunicagdo (emissor/locutor,
receptor/destinatario/interlocutor, mensagem, cddigo, canal e referente) utilizando a
lingua apenas para a transmissao de informagdes.

A lingua centra-se no dominio do codigo e seu estudo nas atividades e aulas
de Lingua Portuguesa se apresentam principalmente baseadas na gramatica
normativa. Destaca-se um trabalho elementar com a leitura e producao textual e as

aulas ainda est&o centralizadas na gramatica normativa.

Nessa concepgéao de lingua como cddigo — portanto, como mero instrumento
de comunicagédo — e de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto
é visto como simples produto da codificagdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento
do cadigo utilizado. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 10)

Seguindo essa concepgédo de lingua baseada essencialmente no cédigo a
abordagem principal é o estudo do funcionamento interno da lingua, distinguindo o ato

comunicativo dos contextos sociais dos sujeitos participantes.

3.1.3 Allingua como processo de interagao

O pesquisador russo Lev Vygotsky focalizou seus estudos acerca da linguagem
e evidenciou o papel da linguagem e da comunicagao no desenvolvimento cognitivo
das criancas, levando em consideracao principalmente o contexto historico e social
dos quais elas pertenciam e interagiam.

As principais contribuicbes do pesquisador russo apresentam: a visao do

discente como sujeito protagonista e ativo de seu préprio conhecimento, a relevancia
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da interagao social entre os sujeitos, o compartiihamento de experiéncias entre os
estudantes e o papel/fungdo do educador como medidor no processo ensino-
aprendizagem.

Acrescenta-se outro renomado estudioso na perspectiva interacionista de
linguagem que é o bielorrusso Mikhail Bakhtin. O referido pesquisador destaca o
dialogo como a base de toda comunicacao verbal. Nesta abordagem dialdgica, o ato
de ler € um didlogo constante entre leitor, texto e autor.

Nesta perspectiva, os significados atribuidos e identificados na leitura se
constroem na interagdo entre sujeitos (leitor e autor), mediados pelo texto em uma
relacao dialégica. A concepcao de leitura como compreensao ativa fundamenta nossa
Dissertagao. Ler é construir sentidos pelo leitor que vao bem além da superficie textual.

Em termos pedagdgicos, a abordagem didatico-metodoldgica em sala de aula,
especialmente em Lingua Portuguesa, também ampliada para as demais disciplinas,
inspirada na perspectiva interacionista deve suscitar praticas leitoras de interacéo do
discente com o texto, relacionadas ao conhecimento de mundo e prévio acrescidas

de valores, crencgas, atitudes na construcao de sentidos.

3.2 Pressupostos tedricos sobre a leitura

A presente dissertacdo aborda consideragdes e uma fundamentacao teorica de
diversos autores, linguistas e estudiosos sobre a leitura e as praticas de compreensao
leitora. Desenvolve-se no foco de uma concepgéo de linguagem que tem a lingua

como fendmeno integrado ao universo cultural e histérico-social.

3.2.1 A leitura como atividade interativa importante no desenvolvimento do discente

A leitura € uma atividade interativa importante e as dificuldades encontradas
com a pratica leitora dos estudantes de géneros textuais diversos tém sido as
principais reflexdes que merecem uma intervengao didatica e pedagdgica no ambito
escolar, principalmente nos niveis de ensino Infanti e Fundamental. Torna-se
essencial a aplicacao de estratégias para que o processo de aprendizagem leitora do
discente seja promovido com intuito de minimizar as deficiéncias de leitura e viabilizar
a compreensao das atividades relacionadas particularmente aos descritores do
SMAEF.
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O ato de ler geralmente é interpretado apenas como a decodificacdo daquilo
que esta escrito e, consequentemente, saber ler implica um conhecimento baseado
principalmente na habilidade de memorizar determinados sinais graficos, constituindo-
se num processo mecanico, prejudicado por limitagdes materiais ou por questdes
linguisticas.

A partir do momento que demonstra a realidade do aluno, o docente através
das praticas de leitura é capaz de produzir novas metodologias de ensino e contribuir
para o desenvolvimento social dele através de uma relagao entre o que se |1€ na escola

e os fatos ocorridos em seu cotidiano.

(...) a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem; nao se trata de extrair informacao decodificando letra por letra,
palavra por palavra; trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selegao, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao & possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao
e avancando na busca de esclarecimentos, validando, no texto, suposigboes
feitas. (BRASIL, 1998, p. 12).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, para que ocorra todo
esse conhecimento do aluno/leitor faz-se necessaria uma leitura significativa,
proporcionando a formacdo de um leitor mais social, critico e reflexivo. E esse leitor
que busca estratégias de interpretacdo, que se utiliza de aspectos individuais e que
nao apenas decodifica codigos, mas que compreende a esséncia do texto,
preenchendo as lacunas para a compreensao de todo o texto.

Para o ensino de Lingua Portuguesa, os PCN’s organizaram dois eixos basicos
de estudo: a reflexdo sobre a lingua e a linguagem e o uso da lingua oral e escrita se
referindo as praticas de escuta e leitura, assim como também a pratica de producdes
textuais orais e escritas e a primeira referindo-se a pratica da analise linguistica. Em
quaisquer desses eixos, o texto é a base que fundamenta todo o trabalho pedagoégico
com o ensino de lingua.

Assim, a grande importancia esta na concepgao de que o aluno/leitor aplica
conhecimentos prévios no ato da leitura. E preciso o leitor conhecer e entender o
mundo que o cerca através de diversas competéncias, conhecimentos linguisticos,
sociais e ser capaz de inferir estratégias de leitura para que possa compreender o

texto por completo. Este, materializa-se através dos géneros textuais.
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Apesar dos avancos teoricos, metodologicos e mesmo tecnoldgicos que tém se
materializado e se inserido ao longo do processo historico de formacao educacional,
da capacidade de compreenséo e reproducdo de cotidianos linguisticos diversos,
sabe-se que, no geral, as abordagens mais comumente utilizadas — e especialmente
naquilo observado nas experiéncias no sistema educacional brasileiro — ainda se
encontram muito retidas a formulacdes engessadas, mecanicistas e pautadas na
repeticao.

A partir das implicagc@es politico-sociais do ato de ler, Yunes e Pondé (1989, p.
35) destacam varias formas de leitura,

Desde que o ser humano nasce e toma contato com a realidade, comeca a
fazer uma leitura da vida, por meio de sentidos. A leitura adquire um conceito
bem amplo — o de conhecimento, interpretagdo e decifracdo do cddigo /
enigma que é o mundo. Nesse sentido, a leitura de mundo precede sempre a
leitura da palavra e o objetivo primordial desta implica a compreensédo do
mundo. No caso da palavra poética, vamos encontrar, ainda, uma leitura
emocional e subjetiva do mundo. Em face disso, aprender a ler significa

também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nés proprios, o que mal
ou bem, dizemos mesmo sem ser ensinados.

Sendo assim,percebemos que a leitura de mundo e os conhecimentos prévios
bem como as estratégias de leitura adotadas por cada estudante sdo imprescindiveis
a formacédo de um leitor eficiente,eficaz e proficiente.Outrossim, as préticas leitoras na
escola devem possibilitar aprendizagens significativas para o desenvolvimento das

habilidades de interpretacdo e compreensao textual,na interacao autor-texto-leitor.

3.3 O ensino e a formacgao do leitor no contexto escolar

A leitura esta presente em todos os niveis educacionais das sociedades
letradas desde o periodo da alfabetizagdo quando se passa a compreender o
significado potencial das mensagens registradas através da escrita. Neste contexto, a
instituicdo escolar compreende o livro como instrumento basico, como complemento
primeiro as fungdes pedagogicas exercidas pelo professor. E a leitura, como
instrumento de acesso a cultura passa a ser condicdo necessaria para uma
experiéncia real e cidadao possivel. Se a experiéncia cultural for tomada como um
comprometimento de cada ser humano com a sua existéncia, verifica-se a importancia
que a leitura exerce na vida das pessoas.

Mesmo que as coisas nao tenham sido feitas com o propésito especifico de

possibilitar a leitura, habitualmente se |& o mundo.
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Os leitores de livros (...) ampliam ou concentram uma fungdo comum a todos
noés (...) O astrébnomo lendo um mapa de estrelas que nao existem mais (...)
0 zodlogo lendo os rastros de animais na floresta; o jogador lendo os gestos
do parceiro antes de jogar a carta vencedora (...) os pais lendo no rosto do
bebé sinais de alegria, medo, ou admiragao (...) todos eles compartilham com
os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir signos. (MANGUEL, 1997, p.
19)

As discussdes em torno da leitura e de seu ensino sao intensas e com grande
preocupacao dos estudiosos e educadores para tentarem compreender os indices de
fracasso escolar a medida que acontecia a expansao e universalizacdo da educacao
basica e publica.

Isso mostra que necessitamos de espagos e formagdes com o objetivo de
transposicao da teoria para a pratica pedagdgica, através do ensino da leitura e a
formacao do leitor na Educacao Basica com base nos pressupostos tedérico-didaticos
e metodologicos que hoje fundamentam a leitura e seu ensino. Leitura, antes da
analise de qualquer aspecto, € um processo de interlocu¢do; o imaginario pessoal e
coletivo se desenvolve a partir do convivio com o grupo social e por forga das
experiéncias prévias de mundo de cada um.

Os docentes precisam, sem duvida alguma, além de trabalharem a fruigao,
cuidarem dos modos de producao da leitura e da forma pela qual o individuo constroi
sua atividade de leitor. Fazer tudo isso € necessario sim e se desvencilhar dos
paradigmas que marcam boa parte das atividades didaticas formais.

Contudo, o autor Orlandi (1988) realgca que, os determinantes sociais que
atuam sobre as condi¢des de ensino de leitura, representam a vontade de uma minoria
dominante que produz e controla a politica de leitura na sociedade capitalista. A
producdo da leitura esta vinculada a sociedade que a produz, resultando em
interagbes sociais, politicas, econdmicas, linguisticas e culturais, que séao
estabelecidas pelos sujeitos no seu percurso historico.

Todos nds temos uma historia de aprendizado da leitura. Essa pratica nos une
numa comunidade leitora, ao mesmo tempo em que, por suas particularidades, nos
distingue como leitores. O estimulo a leitura € o principal objeto de preocupagao
constante no contexto e cotidiano escolar, sendo alvo de programas governamentais
€ como a escola nao € um espacgo neutro, devendo ser um espaco de producdo do
conhecimento, exercicio de cidadania, producao de identidades.

Corroborando com Ferreiro (1995, p.20) “as criangas que crescem em familias

nas quais ha pessoas alfabetizadas e onde ler e escrever séo atividades cotidianas,
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recebem esta informacéo através da participacdo em atos sociais onde a lingua
escrita cumpre fungdes precisas”

Nesse sentido, notamos que familia e escola devem contribuir para facilitar o
processo de estimulo ao uso da linguagem e incentivo do ato de ler antes mesmo de
a crianga frequentar a escola. Cabendo a instituicdo escolar garantir a aprendizagem
de certas habilidades e conteldos necessarios para a vida em sociedade. E
necessario que a vida escolar facilite a integragao das criangas, adolescentes, jovens
para que possam exercer diferentes papéis na sociedade.

Abordamos em nossa dissertacdo as dificuldades e desafios enfrentadas por
alunos e professores em relagdo ao ensino e aprendizagem da leitura no ensino

fundamental, anos finais, essencialmente na turma de 9° ano pesquisada.

3.4 As dificuldades e os objetivos de leitura no ensino fundamental

A nossa habilidade com a linguagem ocorre inegavelmente antes da relagao
com a escola. Dai reconhecemos que as dificuldades especificas de aquisicdo de
linguagem e a leitura ndo estdo necessariamente na aquisicdo e dominio de um
sistema de notacdo e de transformacgao do oral, mas na maneira como a escrita,
competéncia cultural ligada ao mundo socioeconémico-politico, tem sido considerada
pela escola e o consequente papel da leitura e das operag¢des mentais nas atividades
de ler.

Dentre as habilidades de leitura, uma das mais importantes e dificeis € de se
relacionar o problema de ndo ler a um modelo que possa atender as complexas
demandas em sala de aula. Também para que exista o desenvolvimento de
competéncias é necessario diagnosticar os tipos de aprendizagens e estruturar boas
situacdes didaticas.

O processo da leitura também ¢ interativo, isto €, exige o envolvimento dos
saberes do leitor com as informagdes apresentadas em inumeros géneros textuais,
como poesia, poema, fabula, parlenda, narragcdo. Por si s6 um texto nao expressa
significado. O texto simplesmente fornecera ao leitor dire¢cbes para reformar e
reconstruir o significado do autor.

Nessa reconstrugao, o leitor se vale de seu conhecimento do sistema de escrita
e das convengbes da linguagem e escrita, de seu conhecimento da lingua,

conhecimento das estruturas textuais, conhecimento do assunto, conhecimento do
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mundo. Todos esses conhecimentos formam aquilo que, em leitura, € denominado de
conhecimento primario.

Com fundamento nesta declaragao, é importante recordar que mesmo sem
saber ler nem escrever ainda, o discente carrega consigo seu préprio conhecimento,
aquilo que a vida lhe proporciona. E importante que esse saber empirico seja
considerado na hora de auxilia-lo no processo de estudo de leitura e escrita.

Outro importante fator de dificuldade com a leitura é a “negacgao” da escola ao
saber do aluno. Grande lacuna diz respeito ao sistema educacional brasileiro. Apesar
de significativos avangos, podemos ainda perceber muitos obstaculos a atuagédo dos
professores e das professoras.

Segundo Solé (1998, p. 25) a leitura € um processo de interagao entre leitor e
o texto. Nesse processo tenta-se satisfazer (obter uma informagao pertinente) para os
objetivos que guiam a leitura. Essa afirmacao tem varias consequéncias. Em primeiro
lugar, vemos que ler envolve a presenga de um leitor ativo que processa e examina o
texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura; em
outras palavras, sempre lemos para alcangarmos alguma finalidade.

Dentre os processos descritos pelas diferentes concepgdes linguisticas sobre
leitura, merece destaque o processo interativo que consiste no uso simultaneo dos
processos ascendente e descendente.

O processo ascendente € linear, sintético e indutivo. Consiste na construcéo de
unidades hierarquicamente maiores a partir de unidades menores. Neste processo, o
leitor € visto como iniciando da base, identificando as letras e avangando para niveis
cada vez mais altos até finalmente elaborar o significado.

E quando o leitor se utiliza basicamente das informagées do texto, fazendo
pouca leitura nas entrelinhas. E vagaroso e pouco fluente e tem dificuldades de
sintetizar as ideias do texto por ndo distinguir o que € mais importante do que é
meramente ilustrativo ou redundante. Por esse processo, o leitor faz uso linear das
informacdes visuais do texto e constrdi o significado através das partes.

O processo descendente é ndo-linear, analitico dedutivo (top-down). Consiste
em partir do todo para chegar as unidades constitutivas. Nesse processo, o leitor usa
de seu conhecimento do mundo e de seu conhecimento da linguagem (conhecimento
internalizados e sinais graficos) para prever informagdes. Ao invés de processar letra

por letra ou palavra por palavra, ele faz o uso intensivo e dedutivo de informagdes nao
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visuais, antecipa elementos textuais que se seguem e seleciona apenas a informacéao
relativa a sua expectativa. Dai, diz-se que a leitura € um processo seletivo.

Apesar de o leitor, usando deste processo de leitura, ser mais fluente e veloz,
sua leitura sera ineficaz se ele se restringir apenas a suas previsdes, sem confirma-
las ou desatualiza-las; enfim, sem regredir ou avangar para depois voltar a conferir o
valor de um item qualquer num determinado ponto de leitura. Facil concluir que os
processos ascendente e descendente quando utilizados isoladamente sao ineficazes.

O processo interativo consiste no uso simultaneo dos processos ascendente e
descendente. De acordo com esta visdo, a informagdo da pagina impressa €
processada de forma linear, comegando pelas letras, e de forma gradual, até o texto
como um todo. Entretanto, a medida que o leitor vai avangando no texto, continua
também fazendo previsbes que agem de forma descendente em dire¢cdo a niveis
inferiores.

Um dos principais empecilhos a motivagao da leitura apontados pelos docentes
diz respeito a selecao do material de leitura. Quase sempre, contam apenas com o
livro didatico, ndo Ihes sendo possivel trabalhar com outros textos. A diversidade e
escolha de textos presentes no livro didatico nem sempre agradam ao aluno/a e,
consequentemente, até mesmo ao proprio professor/a. Uma das formas mais
eficientes de motivacao para uma leitura compreensiva e estabelecimento de objetivos
€ a diversificagao dos géneros textuais.

O leque de objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um
texto € amplo e variado: preencher um momento de lazer, procurar uma informagéo
concreta, seguir uma pauta de instrugdes para realizar uma determinada atividade,
informar-se sobre um determinado fato, confirmar ou refutar um conhecimento prévio,
aplicar a informagao obtida com a leitura de um texto na realizagdo de um trabalho.

Os objetivos e finalidades com os quais os leitores realizam uma leitura trazem
implicagdes para a interpretacdo e compreensédo dos textos lidos. Queremos dizer
com isso que a compreensao do que lemos depende, em grande parte, dos proprios
objetivos estipulados para a nossa leitura.

Ainda que o conteudo de um texto permaneca invariavel, é possivel que dois
leitores com finalidades diferentes extraiam informagdes distintas. Todavia, podemos
dizer que determinar objetivos para a leitura € um aspecto que deve ser sempre levado

em consideragao quando se trata de ensinar a ler e a compreender.
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Outro ponto a considerar, no processo de leitura, € a variedade de textos. Essa
questao nao diz respeito apenas aos leitores, a seus objetivos, conhecimentos e
experiéncias prévias. Os textos que lemos também sao diferentes e oferecem
inumeras possibilidades e limitagbes para a transmissao de informacao. As diferentes
estruturas do texto compdem restricbes a forma como a informacdo escrita é
organizada, o que nos conduz a conhecé-las, mesmo que intuitivamente, para se

compreender as informagdes de forma adequada.

3.5 Habilidades leitoras e tipos de leitura

O universo cultural é formado pelo conjunto de todas as experiéncias que o
homem vivenciou ao longo de sua evolugdo. De modo geral, os livros sao a
condensacao desta evolugcao cultural que é apresentada nos mais variados estilos:
documentos, poemas, contos, novelas, romances, piadas, charges, livros de
diferentes areas do conhecimento. A leitura torna-nos mais aptos para enfrentarmos
os problemas que nos cercam e as situagdes que a vida nos apresenta, quer no

espaco escolar, social, profissional, politico ou familiar.

Igualmente, ndo podemos considerar bom leitor uma pessoa cuja leitura é
apenas um passar de olhos pelo material lido, um mero habito de decodificacdo. Nos
PCN’s (BRASIL, 1998), a leitura é concebida, entdo, como uma forma de interacao,

decorrente de varias etapas até chegar a sua interpretagao.

Sabemos como é dificil fazer com que o estudante entenda que "acelerar" na
leitura pode trazer complicagcbes na compreensao de um texto, mas o professor
precisa ficar atento a esta questdo porque os maus habitos na leitura podem repetir-
se em leituras de textos em sala de aula ou vice-versa. Acreditamos que o professor
nao deva assumir uma postura de quem quer estragar o prazer que o aluno tem na
leitura, mas, ao certificar-se de que determinado aluno esta procedendo assim, nao
pode deixar de pedir que prove a compreensao do que leu. Podemos adiantar que, no
inicio das interferéncias do(a) professor(a), o(a) aluno(a) sentir-se-a testado(a).
Contudo, se o docente conduzir as praticas de leitura desse aluno com paciéncia e
respeito, acreditamos em uma motivagao maior e o despertar do gosto pela leitura.

Surge a indagacgado: como fazer para auxiliar nossos alunos e alunas a

superarem as dificuldades em leitura e torna-los bons/boas leitores/leitoras?
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A primeira sugestdo que nos ocorre é: o professor deve falar de leituras com
muita intimidade, mencionando sempre o que esta lendo e o que esta aprendendo
com a leitura que esta fazendo em determinado momento. Entretanto, fica dificil
despertar em alguém o interesse pela leitura se € um tema de que nao falamos ou
manifestamos motivagao e entusiasmo e nem praticamos.

Outra observagao que fazemos a esse respeito € que as atividades humanas,
de modo geral, envolvem uma expectativa especifica para cada uma delas. Com a
leitura ocorre 0 mesmo fendmeno, ou seja, € uma atividade que exige o envolvimento
de um estado emocional e psiquico que lhe é particular. A leitura quando encarada
como obrigacao, cria uma expectativa negativa, torna-se ineficiente.

As exigéncias ou criagao de uma expectativa adequada para a leitura envolvem
fatores como: ambiente, selecdo de assuntos, nivel de conhecimento de quem se
predispde a ler, géneros textuais selecionados.

No Ensino Fundamental € muito comum a realizagao de cirandas e oficinas de
leitura com textos de interesse dos alunos ou outros temas. Geralmente as turmas sao
divididas em grupos de estudantes para que o professor possa desenvolver melhor as
praticas de leitura e obter resultados satisfatorios. Nossa dissertagao contempla a
metodologia pratica de sugestao de oficinas para educandos e educadores.

E preciso que o professor tenha a compreensao de que a leitura é um "jogo de
adivinhagdes" em que o leitor trabalha ndo apenas as informacdes presentes no texto,
mas as informagdes das quais ele é possuidor. Estes dois tipos de informagéao (V-
informacdes visuais e Inv - informagdes ndo- visuais) mantém entre si uma relagao
inversamente proporcional, isto é, quanto mais informacdo nao-visual estiver
disponivel ao leitor, menos |V ele necessitara retirar do texto. Ainda mais lembrar que
esse jogo nao pode ocorrer de forma muito lenta, nem muito acelerada.

Quando o leitor processa muito lentamente as informacgdes, a compreensao é
prejudicada pois a memdria operacional nao favorece a relagédo entre as informacgdes.
Se, por outro lado, o leitor processa muito rapidamente a leitura e, se ndo busca
confirmar suas hipéteses, ha igualmente um provavel prejuizo na compreensao do
que foi lido.

O que poderiamos dizer entao sobre velocidade na leitura? Primeiramente, que
a relagao leitura/ velocidade ocorre em fungdo do material a ser lido. Temos, deste
modo, que livros técnicos, revistas, jornais, novelas exigem padrdes distintos de

velocidade, ou seja, o bom leitor sabe ajustar a velocidade da leitura de acordo com o
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assunto. No entanto, convém salientar que o aumento de velocidade nao significa
diminuigcdo da compreensao. Ao contrario do que se pensa, a compreensao esta na
razao direta do aumento de velocidade, porque, no processo de entendimento, quem
comanda € o cérebro, que nao Ié palavras, mas unidades de pensamento.

Ao mencionarmos a afericado da velocidade em leitura ndo temos a intengao de
regulamentar praticas de leitura. Queremos apenas destacar para o professor que a
compreensado leitora, também objeto de estudo em nosso trabalho, esta
diretamente relacionada a velocidade com que processamos uma leitura e que pode
ser melhorada através de algumas atividades.

A leitura é fundamentalmente dependente da informac&o n&o-visual, ou seja,
do conhecimento prévio que ja temos em nosso cérebro e que € relevante para a
compreensao textual e para o conhecimento do tema sobre o qual estamos lendo.

Se por um lado, dizemos que a leitura depende das informagdes nao-visuais,
ndao podemos, por outro lado, negar que a leitura - interagdo com as informacdes
visuais -contribui eficazmente para a ampliagdo do conjunto de experiéncias ou
aquisi¢cao de novas informagdes nao-visuais.

Um bom aproveitamento nos estudos, além da eficiéncia na leitura, supbe a
aplicacao sistematica e habitual de "técnicas" que facilitam a compreenséo, a retengao,

a memorizacgao e, ainda, a elaboracéo de textos ou reproducdo de textos-base.

3.6 Concepcao e Estratégias de leitura

Para Solé (1998, p. 68), as estratégias de leitura s&do procedimentos, “um
procedimento - com frequéncia chamado também de regra, técnica, método, destreza
ou habilidade - € um conjunto de a¢des ordenadas e finalizadas, isto €&, dirigidas a
consecucao de uma meta”. Ainda de acordo com Solé (1998, p.70) o trabalho do

educador com estratégias de leituras no ambito escolar € ilimitado e explicita que,

[...] ao ensinar estratégias de compreensao leitora, entre os alunos deve
predominar a construcao e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam
ser transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leitura multiplas
e variadas.

Segundo Menegassi (2005, p.77), as “estratégias sado procedimentos
conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e
interpretar o texto e resolver os problemas que encontra durante a leitura”. Ademais,

de acordo com o autor, vale destacar que,
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Elas foram sistematizadas a partir de estudos realizados por pesquisadores
em Psicolinguistica, como Goodman (1987) e Smith (1991), e apresentadas
como referéncia a orientagdo no trabalho com leitura nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL,1997,1998). (MENEGASSI, 2005, p.79).

Isabel Solé (1998) diz que a estratégia é util para regular a atividade das
pessoas, visto que a sua aplicagao permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas ag¢des para conseguirmos o objetivo ou objetivos que almejamos. As
estratégias sdo postuladas por trés etapas para as atividades com texto na sala de
aula: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.

Um dos componentes essenciais das estratégias € o fato de que envolvem auto
direcdo, quer dizer: a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que esse objetivo
existe. Outro componente essencial as estratégias € o autocontrole: capacidade de
supervisionar e avaliar 0 nosso préprio comportamento em relagao aos objetivos que
nos guiam e em relacao a possibilidade de modificar esse comportamento caso haja
necessidade.

Dessa forma, a pesquisadora supracitada considera que as estratégias de
compreensao leitora sao procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca
de objetivos a serem realizados, o planejamento das agdes que se desencadeiam
para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanga. Uma vez que as
estratégias envolvem o cognitivo e o metacognitivo, no ensino, elas ndo podem ser
tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que
caracteriza a mentalidade estratégica é a sua capacidade de representar e analisar
os problemas e a sua flexibilidade para encontrar solucgdées.

Portanto, ao ensinarmos estratégias de compreensao leitora aos alunos,
aconselha-nos Solé (1998) que deve predominar a construgdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades
para situagdes de leituras multiplas e variadas.

Para lermos e entendermos um texto em toda a sua extensao, precisamos de
conhecimentos adequados que nos permitam atribuir-lhe um sentido. Dentre esses
conhecimentos estdo: o conhecimento linguistico, o conhecimento prévio ou de
mundo. Porém, estes ndo s&o os unicos elementos necessarios a uma leitura. A
compreensao na leitura, também, depende das estratégias utilizadas pelo leitor. O uso
adequado das referidas permite que o leitor intensifique a compreensao e a lembranga

do que Ié, bem como detecte os possiveis erros ou falhas de compreenséo.
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O educador Paulo Freire (1996) considera a leitura de mundo, que tem inicio
antes de irmos a escola; vem do berco em que nascemos, da cultura a qual
pertencemos, das nossas escolhas como individuos. Essa forma de ler é subjetiva,

humana , precede a leitura mecénica e a ela deve somar-se.

Elencamos em nossa dissertacao a concepgao interacionista de leitura na qual
a leitura é considerada um processo cognitivo e perceptivo. Solé (1998) afirma que o
modelo interacional € o mais apropriado para o entendimento do ato de leitura como
um processo de compreenséao, do qual participam tanto o texto, sua forma e conteudo,
guanto o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. No ambiente escolar, a

leitura de mundos diferentes se encontra e proporciona leituras diversas.

Segundo a referida concepgao ha o hibridismo das concepgdes citadas anteri-
ormente em que o processo de leitura no modelo interacionista contempla mais abun-
dantemente a dinamica que engloba o ato de ler. Ressalta-se que nao ha uma supre-
macia nem do texto e nem do leitor mas uma relagao interativa-dialégica entre ambos

na construgao dos sentidos.

Na concepcédo da lingua interacional (dialégica) ou interacionista (KOCH;
ELIAS, 2006, p.10-11) os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos considerando o proprio
lugar da interacao e da constru¢do dos interlocutores. Nesta concepgéao tanto o texto
quanto o leitor sdo imprescindiveis para o processo de leitura. Para a producdo de

sentido € necessaria a interacao entre autor, texto e leitor.

Neste ambito, o ato de ler constitui-se como um processo que reune tanto as
informacdes explicitas contidas no préprio texto quanto os conhecimentos e informa-

¢Oes trazidas pelo leitor.

O leitor deve acionar os conhecimentos prévios, realizando estratégias de pre-
visdo e inferéncias constantes, tendo como apoio as informagdes do texto e os conhe-
cimentos adquiridos em sua vida, usando procedimentos que auxiliem no encontro de

evidéncias das previsdes e inferéncias realizadas. A intencionalidade do autor é fun-
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dada pelas escolhas que o texto demonstra, pelas sinalizagdes, devendo o leitor de-
tectar essas marcas textuais, mobilizando conhecimentos que construiu na sua histo-

ria de sujeito e de sujeito-leitor.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E INTERVENGAO PEDAGOGICA
EM LEITURA

Nesta parte, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa, destacando
0s aspectos e a motivagao sobre a escolha do objeto de estudo, a natureza e
caracterizagao da pesquisa, o processo didatico e os procedimentos metodoldgicos
de nossa dissertacdo a fim de alcangarmos os objetivos almejados. Em seguida,
elencamos a instituicdo escolar e educacional, o publico-alvo ou corpus de nosso
trabalho. Em outra etapa, realizamos a avaliagdo diagnéstica, os procedimentos de

coleta e de analise de dados, a realizagcado da proposta de intervencao.

4.1 Caracterizagao teérico-metodologica da pesquisa

Nossa pesquisa estd amparada teoricamente nos paradigmas da Linguistica
Aplicada (LA) por caracterizar-se como uma area de ensino e de aprendizagem de
lingua em um contexto social e de produgao de conhecimento voltado as interagdes e
praticas discursivas dos seres humanos. Ressalte-se que a referida area visa a
investigagado do uso da linguagem em sua forma pratica no contexto educacional ou
em outro contexto externo a ele. Sendo assim, nossa intengéo essencial nos conduz
ao estudo da linguagem, do ensino e aprendizagem dos aspectos de leitura,
compreensao leitora e descritores em sala de aula de 9° ano do Ensino Fundamental
visando uma intervencgéo na disciplina de Lingua Portuguesa.

De acordo com Moita Lopes (1996, p.10), a pesquisa de intervencdo é a
pesquisa que esta situada “na investigacdo de uma possibilidade de se modificar a
situacéo existente em sala de aula.” Adotamos a pesquisa-ag&o na area educacional
na qual o/a professor/a pesquisador/a investiga seu proprio trabalho em sala de aula
também porque o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS (2021),
considerando as multiplas tendéncias teorico-metodolégicas e uma perspectiva

fortemente transdisciplinar busca,

formar professores de Lingua Portuguesa voltados para a inovagéo na sala
de aula, ao mesmo tempo que, de forma critica e responsavel, possam refletir
acerca de questoes relevantes sobre diferentes usos da linguagem presentes
contemporaneamente na sociedade. Esse professor precisara responder aos
desafios educacionais do Brasil contemporéneo, considerando principios
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fundamentais da construgao de uma educacgéo linguistica que vise a praticas
sociais mediadas pela linguagem. (PROFELETRAS, 2021)

A fundamentagao tedrica principal esta amparada nas concepgdes de ensino,
concepgdes de linguagem e tipos de leitura segundo Geraldi (2003), Silva (2009), An-
tunes (2009) e Travaglia (2009). A respeito da concepcéo literaria e textual do género
poético, destacamos Aristoteles (1997), Bakhtin (1997) e Marcuschi (2010). Em rela-
¢ao a formagao do leitor literario destacamos Freire (1997) e Cosson (2012). Acres-
centamos as definicdes e exemplos de estratégias de leitura segundo Solé (1998),
Kleiman (2016) e Koch e Elias (2017). A metodologia escolhida foi a pesquisa- agao
segundo Thiollent (2011), de carater interventivo.

Destaca-se que o pesquisador € parte efetiva e participante da pesquisa que
assume uma natureza interpretativa e mediadora, pois um de seus propdsitos € que
o professor elabore, aplique e avalie as atividades sequenciadas de forma a concreti-

zar os principais objetivos do programa PROFLETRAS:

A. Qualificar os mestrandos/docentes para desenvolverem multiplas com-

peténcias comunicativas dos alunos em ambiente online e off-line;

B. Instrumentalizar os mestrandos/professores do ensino fundamental de
maneira que eles passem a bem conduzir classes heterogéneas, seja do ponto
de vista de niveis de competéncias linguisticas dos alunos, seja no que tange

aos quadros de desenvolvimento atipicos que os alunos apresentem;

C. Indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursi-
vos e tipos textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da

leitura e da producao textual em suportes digitais e nao digitais;

D. Salientar as fungdes referenciais e metacognitivas das linguas de forma
que os docentes saibam trabalhar pecas textuais com tracgos literais e nio lite-
rais, distinguindo-as, assim, os planos denotativo e conotativo da linguagem e

dos textos;

E. Aprofundar os conhecimentos dos docentes no que se refere aos diver-
sos subsistemas fonoldgico, morfologico, sintatico e semantico-pragmatico da

linguagem;
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F. Instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com objetivo de ela-
borar material didatico inovador que lance mao, quando conveniente e rele-

vante, de recursos tecnoldgicos modernos a disposigao.

G. Contribuir para a melhoria e qualidade de ensino das instituicdes publi-
cas de ensino municipal, estadual e federal de nosso pais, principalmente na

Educacéao Basica.

Optamos em nosso trabalho utilizarmos as perspectivas sobre pesquisa-agao
na area educacional inspirados nos estudos desenvolvidos por Thiollent, que afirma
‘na pesquisa-agao os pesquisadores desempenham um papel ativo no equaciona-
mento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacédo das acgdes
desencadeadas em fungéo dos problemas. (THIOLLENT, 2011, p.21).

Em sintonia com a filosofia do Mestrado Profissional em Letras e um dos seus
principais objetivos, inicialmente fizemos a revisao bibliografica e o método inspirado
na pesquisa-agao foi escolhido para o estudo e desenvolvimento de nosso trabalho e
aplicacao da proposta de intervengao pedagogica constituida essencialmente de rea-
lizacdo de oficinas as quais constituem um produto educacional. O referido produto
consiste em uma analise de alguns textos e atividades do livro didatico, principalmente
explorando o género Poema, com o acréscimo de atividades elaboradas por nés e

compiladas em oficinas usando estratégias e leitura e interpretagao textuais

Ressalte-se que, nesse tipo de pesquisa, nds, professores e professoras /pes-
quisadores e pesquisadoras- pretendemos investigar situagbes e dificuldades de
aprendizagem de nossos estudantes, em Lingua Portuguesa, mais precisamente. Por
acréscimo, aspiramos desempenharmos um papel ativo na propria realidade social e

educacional na qual estamos inseridos através de uma acao interventiva.

Ainda durante o Curso, concluidas as disciplinas regulares e ja preparando esta
Dissertagao, iniciamos a leitura e revis&o bibliografica em livros, revistas, artigos cien-
tificos, documentos eletrénicos. Escrevemos as resenhas e resumos acerca da tema-
tica além de optarmos por fazermos uma revisao dos trabalhos académicos ja apre-
sentados no PROFLETRAS com o referido tema. Nossa fonte principal e oficial, a
priori, foi 0 Repositério Nacional do PROFLETRAS.
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Nossa pesquisa mais recente aconteceu em fontes virtuais em abril de 2021,
constituindo-se na busca por dissertagdes defendidas no PROFLETRAS entre 2016 a
2021 que continham a palavra LEITURA em seus titulos. Felizmente, em mais de 700
dissertagbes encontramos o verbete e a tematica Leitura, constatando-se a agradavel
€ necessaria preocupacao dos docentes brasileiros em motivarem nossos estudantes
a pratica leitora e a promogao de melhorias do ensino e aprendizagem de leitura em
nosso pais. Ademais, vale destacarmos a relevancia do Mestrado Profissional em Le-
tras para a formagao docente dos educadores e das educadoras, principalmente Gra-
duado(a)s e Licenciado(a)s em Lingua Portuguesa; e para a implementacéo de politi-
cas publicas escolares locais, municipais, estaduais, regionais e nacionais voltadas a

leitura, que nossos educandos precisam e merecem.

Pesquisamos em segundo momento a expressao estratégias de leitura. Lemos
e encontramos, aproximadamente 30 dissertagdes entre 2016 e 2021, cuja maioria
trabalhava os géneros textuais narrativos. Percebemos ainda que pouquissimas ex-
ploravam o género textual Poema em seus estudos, atividades, planejamentos de in-
tervencao ou de agao e resultados além de produtos educacionais académicos. Res-
salte-se que as produgdes de Mestrado encontradas no referido intersticio de tempo
citado em nossa pesquisa trazem ainda temas como descritores, avaliagdes em larga
escala estaduais como SPAECE (no caso do estado do Ceara) e avaliagées nacionais
como PROVA BRASIL e internacionais como o PISA.

Sentimos e comprovamos, a partir dessa busca realizada, que o género Poema
€ raramente explorado e elaboramos algumas hipoteses e /ou questionamentos, du-
vidas: Quais motivos para maioria das dissertagdes nao pesquisarem sobre o texto
poético? Os estudantes teriam mais dificuldades para a compreensao do género

Poema? Quais estratégias de leitura poderiam serem trabalhadas?

A partir dessa comprovacao pratica e evidente, sentimos a necessidade e mo-

tivagdo de realizarmos nosso estudo e intervencéo utilizando o género textual Poema.

Destacamos que o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado na escola na
qual trabalhamos e, que os estudantes utilizam, também é bastante propicio para a
composigao do corpus textual e a realizagao das atividades de intervengao. Por con-

seguinte, também sugerimos outras atividades em formato de oficinas.
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4.2 Contexto da pesquisa-intervencdo e caracterizacdo do l6cus

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal na qual leciono, na cidade
de Russas, estado do Ceara, em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental II,
nivel de ensino denominado atualmente de Anos Finais. A instituicdo escolar pertence
a CREDE 10, situada no mesmo municipio, sob a jurisdicdo da SEDUC (Secretaria de
Educacao do Ceard).

A Escola de Ensino Infantii e Fundamental foi fundada em 1977. Sua
dependéncia € administrativa municipal, localiza-se na zona urbana da cidade de
Russas - CE, e oferece atualmente os seguintes niveis de ensino: Educacao Infantil
(Creche, Pré | e Pré 1) e Ensino Fundamental | e 1l (1 ao 9 anos).

A comunidade para a qual a escola presta servicos é formada de pessoas
simples, trabalhadoras e acolhedoras. Segundo relatos de moradores mais antigos, o
nome que a escola recebeu foi por conta da planta nativa existente nos arredores da
comunidade. As primeiras familias viviam praticamente da pecuaria e da agricultura,
principalmente do cultivo da carnauba, que havia em abundancia. Como diverséo,
havia cantorias, bumba-meu-boi, dramas e festas religiosas, como leildes e
barraquinhas. Uma familia da localidade foi a doadora do terreno onde hoje se
encontra construida a escola.

Atualmente, os moradores mais antigos preservam os casardes imponentes,
gue séo o registro de sua historia. A maioria dos habitantes pertence as familias de
baixa renda, que sobrevivem do trabalho nas ceramicas, industria de cal¢cados e ainda
da agricultura. Apesar de as familias terem uma baixa renda, a grande maioria possui
casa propria. Algumas familias também tém acesso a computadores em suas casas,
devido a facilidade de compras a prazo, no comércio de nossa cidade.

A maior parte dos adultos da comunidade € analfabeta, um aspecto entristece-
dor para nos. A escola, através do EJA, ja tentou reverter essa situagdo, mas devido
a desmotivagdo decorrente do cansago da jornada de trabalho e a luta pela sobrevi-
véncia, as pessoas acabam desistindo do processo de alfabetizacdo e de continui-
dade dos estudos. Como atividades econdmicas predominantes proximas a escola
temos 0s pequenos comércios (mercearias), as ceramicas, a agricultura e pequenas
olarias; ndo havendo outras oportunidades de trabalho para jovens e nem adultos.

A religido tem presenca forte na comunidade, atuando através da catequese,

do grupo de liturgia e do grupo de jovens promovidos pela coordenacdo da Capela
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existente nas proximidades da escola. Ainda existe o Centro Comunitario Nossa Se-
nhora Aparecida, que cede seu espaco para a realizacédo de diversos eventos sociais,
além de cursos de artesanato, culinaria e limpeza, promovidos pela Prefeitura Munici-
pal, através da Secretaria de Assisténcia Social. Estes cursos ajudam as donas de
casa da comunidade no complemento da renda familiar.

A localidade possui também o Posto de Saude, que presta assisténcia basica
as familias, com atendimento a hipertensos, diabéticos, gravidas, criancas em perio-
dos de vacinacao, e a comunidade em geral.

Assim como em outros lugares, a comunidade enfrenta diversas dificuldades,
dentre as quais estdo: a falta de transporte, de saneamento basico, de iluminagao
publica suficiente, de pavimentacao e sinalizacdo das ruas; auséncia de areas de lazer
com quadras para a pratica de esportes, de um comércio mais diversificado; de agua
encanada, falta de emprego e de seguranca para a populacéo.

Através de projetos como o “Amor a Vida”, Projeto “Eu Sou Cidadao”, Projeto
Peteca, campanhas educativas, entre outros, a escola oferece orientacdes referentes
a diversos temas, embora alguns problemas ndo existam de forma marcante na co-
munidade.

Com o objetivo de formar os estudantes, ndo so6 transmitindo-lhes conhecimen-
tos nas diversas disciplinas, mas conscientes da importancia da pratica de esportes
para o desenvolvimento pleno e integral das criancas, a Secretaria de Educacgéo con-
templa as escolas municipais com as chamadas “Escolinhas”: (pratica de atividades
esportivas, também no contra turno). Na escola funciona também o Tele-centro de
Informatica, aberto a comunidade, onde as pessoas podem aprender a manusear 0
computador e se conectarem ao mundo via internet.

Em 2019, a escola apresentou o indice de proficiéncia 281,0 em Lingua
Portuguesa no SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo Béasica do Ceard). A
referida avaliacdo externa foi implementada em 1992, pela Secretaria da Educacgéo
do Estado do Cear4, tendo como objetivo principal a melhoria da qualidade de ensino
oferecido a populacao discente cearense.

Na recente e Ultima edicdo realizada em 2019, o Spaece avaliou o desempenho
dos estudantes matriculados no 2° e 5° ano do Ensino Fundamental | e 9° ano do
Ensino Fundamental Il, 32 série do Ensino Médio e Educagéo de Jovens e Adultos,
com foco nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Destaca-se que, por

conta da Pandemia de Covid-19 , elevado numero de pessoas infectadas e de 0Obitos,
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em todo o pais, reduzido nimero de pessoas vacinadas e imunizadas e também pelo
fato de as aulas estarem sendo remotas e impossibilitadas as aulas presenciais, ndo
ocorreu a edi¢cdo 2020 do Spaece.

Comparando-se os indices de Proficiéncia no SPAECE de 2019 da escola
estudada com a proficiéncia do ano anterior , percebemos que houve um decréscimo
pois em 2018 em Lingua Portuguesa a pontuacédo atingida fora 284,6. Convém aqui
destacar a necessidade de se diagnosticar os descritores em que 0s estudantes
sentiram mais dificuldades e a relevancia de se planejar e executar nossa pesquisa
escolar de carater interventivo e social.

Pesquisamos,ainda,na Plataforma Qedu, que faz a compilagdo de dados
educacionais diversos tais como: Censo Escolar, IDEB e PROVA BRASIL, com a
finalidade de percebermos dados complementares sobre a situacdo geral da

aprendizagem na escola.

4.3 Livro didatico: subsidio tedrico e metodoldgico relevante na pratica de
leitura

Destacamos nessa sec¢do informacdes sobre o livro didatico , um aliado
fundamental no trabalho docente e para/no processo de ensino e de aprendizagem
do discente.Achamos pertinente este topico por aplicarmos as oficinas de nossa
intervencao também usando textos do livro didatico adotado em nossa escola e por
constituir-se uma obra ja inspirada nos principios norteadores da Linguistica Aplicada,
do PROFLETRAS e um trabalho com as habilidades gerais e especificas em Lingua
Portuguesa sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular(BNCC).

O livro didatico adotado no 9° ano, Ensino Fundamental II- anos finais e
Componente Curricular Lingua Portuguesa, é a obra Portugués: Conexao e uso das
autoras Dileta Delmanto (Licenciada em Letras Portugués e Inglés e Mestra em
Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP) e professora das
redes estadual e particular de Sdo Paulo e Laiz B. de Carvalho (Licenciada em Letras
e Mestra em Litratura Brasileira pela Universidade Sagrado Coracéo (USC-Bauru-SP)
e professora das redes estadual e particular de S&o Paulo.

A seguir as orientac¢des transcritas e constantes da contracapa do livro didatico
em forma de apresentagao ou carta ao Educador: “este livro que vocé esta recebendo
integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Para

disponibilizar as escolas publicas brasileiras um material de qualidade e apoiar o
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professor em sua préatica pedagdgica,tendo passado por uma criteriosa avaliacdo do
Ministério da Educacao e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao”.

Um lembrete importante € que os livros deste PNLD sao reutilizaveis e devem
ser devolvidos por cada estudante a escola ao final do ano letivo para a utilizag&o no
ano seguinte,repetindo-se essa agdo nos anos consecutivos até a concluséo do ciclo,
no final de 2023. Por este motivo, a importante e necessaria atuacao do educador e
da educadora na conscientizacao dos estudantes quanto a conservacao e devolucao
das obras.No caso do Manual do(a) professor(a), € valido que o material permaneca
na escola.

Geralmente quando ha hip6tese de inconsisténcia no livro didatico e também
para as sugestdes que sdo dadas pelo educador sédo disponibilizados dois canais de
comunicacao:emalil e telefone do FNDE.

No manual do professor estédo as concepgdes tedricas que embasam a colecao
didatica de Lingua Portuguesa: linguagem e letramento, o aprendizado por meio da
interacdo e o papel da mediacdo no processo de ensino-aprendizagem,a centralidade
do texto, o trabalho com os géneros textuais, a leitura,a producéo textual, o estudo da
lingua e demais simbioses, a oralidade, leitura literaria, andlise linguistica, a

interdisciplinaridade e a transversalidade.

4.4 Avaliagao diagnéstica, analise dos descritores e resultados

No inicio do ano letivo de 2020 e ainda durante as aulas escolares presenciais,
mais precisamente em fevereiro de 2020, na 22 semana de aulas, aplicamos a Avali-
acao Diagndstica no ambiente de sala de aula na turma de 9° ano do turno manha3,
publico-alvo de nossa pesquisa em uma escola da rede municipal de Russas, no Ce-
ara. A referida avaliagado constitui-se de questdes objetivas de Lingua Portuguesa ba-
seadas na Matriz de descritores do SPAECE, com algumas adaptagdes, elaboradas
pela equipe técnica especializada da Secretaria de Educagéo Municipal (SEMED),

através do Sistema Municipal de Avaliacédo do Ensino Fundamental (SMAEF).

Em preparacao as pretendidas acdes de intervengao pedagogica nosso obje-
tivo principal reside na sondagem acerca das facilidades e dificuldades dos estudantes
também visando o levantamento de dados, a partir dos descritores explorados em

relacéo a leitura e compreensédo de textos na avaliagao diagnostica. A partir dai, tra-
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camos um planejamento e plano de acao para nossa proposta de intervencao peda-
gogica e docente visando o aprimoramento da compreensao leitora e aprendizagem

dos discentes.

Realizada a avaliag&do diagndstica e de posse dos resultados mais concretos,
fizemos a analise dos desempenhos dos estudantes avaliados e constatamos um de-
safiador caminho docente e pedagdgico a ser trilhado diante das dificuldades dos dis-

centes em leitura e compreensao dos textos baseadas em descritores.

Partindo-se da analise, com base nessa avaliagao diagnostica, detectou-se que
os educandos da turma avaliada composta de 19 alunos apresentaram, em sua
maioria, deficiéncias e/ou dificuldades nos seguintes descritores relacionados aos
procedimentos de leitura: D(1) e D(6).Sendo assim, elencamos esses descritores
para serem trabalhados em nossa Dissertagdo por dois motivos principais: primeiro,
porque ambos sdo coincidentes nas Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa
Topico 1-Procedimentos de Leitura de 9° ano, tanto do SPAECE quanto do SMAEF,;
e em segundo plano, porque na avaliagado diagndstica os estudantes apresentaram
dificuldades, constituindo-se no elemento norteador para nossa Proposta de

Intervencao.

Seguindo a BNCC (2017), o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente nos
niveis Fundamental | e I, deve estar ancorado em competéncias e habilidades volta-

das para a fungao social da lingua materna.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobi-
lizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgao e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo da am-
pliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas. (BNCC, 2017, p. 69).

4.5 Projeto de leitura

Vale ressaltar um aspecto importante em relagdo a turma de 9° ano avaliada.
Essa mesma turma participou do megaprojeto desenvolvido em todas as escolas pu-
blicas sob a jurisdigdo do municipio de Russas, CE, intitulado Projeto de Leitura 2020
Mais Leituras, Mais Leitores-fruigao literaria: promover a leitura, agugando a criativi-

dade. Esse projeto, que também trabalhamos em nossa escola, aspirava o incentivo



53

a leitura, a interpretacdo e a compreensao de textos explorando géneros textuais di-
versos e principalmente textos literarios. Um valioso instrumento de imerséo das cri-

ancgas e adolescentes russanos no universo vasto e rico da leitura.

O referido Projeto de leitura corrobora para a proposta de intervengéo que pre-
tendiamos desenvolver na turma estudada. A seguir destacamos as coordenadas ge-

rais sobre a supracitada acao de fomento e de incentivo a leitura.

Uma experiéncia exitosa realizada pela Secretaria da Educacao e do Desporto
Escolar de Russas — CE, nas escolas de Educagao Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental, da rede municipal desde o0 ano de 2015. Inicialmente concebida a partir
da constatagcdo e necessidade pods-andlise dos resultados de aprendizagem dos
projetos Letramento (Educacéo Infantil ao terceiro ano do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais) em audiéncias de leitura e dos resultados do SMAEF, do quarto bimestre letivo
de 2014 (terceiro ao nono ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais) que
possibilitaram perceber um numero significativo de alunos que ainda se enquadravam
nos niveis critico e muito critico de leitura, tornando evidente a dificuldade para com a
fluéncia leitora, e, por conseguinte, lacunas em compreensao leitora.

Tais evidéncias mostraram a necessidade de se incentivar e mobilizar a leitura
nas escolas, de modo a proporcionar 0 acesso as varias obras literarias presentes nos
acervos escolares, valorizando a literatura como um excelente recurso ludico e
prazeroso, que permite experimentar emocgdes, ampliar o vocabulario, adquirir
conhecimentos e potencializar a imaginagao. Para tanto, todos os que fazem a escola
devem se empenhar em fazer com que os nossos alunos leiam, entendam, escrevam
e se expressem bem, utilizando estratégias agradaveis, por meio de praticas de
leituras deleite, conforme propédsito do Eixo de Literatura Infantil e Formagao do Leitor
do Programa MAIS PAIC.

Dessa forma, com o objetivo de colaborar para que o aluno da escola publica
municipal leia com dominio os diferentes géneros, utilize diversas estratégias de
leitura, compreenda a leitura em suas plurifacetadas nuances e tenha um maior
acesso a diferentes portadores de texto, a Secretaria Municipal da Educacéo langa
este projeto. A justificativa e proposicdo essencial visa um trabalho de incentivo,
promovendo o desenvolvimento do gosto pela leitura, como forma de fruicéo,
entretenimento, aprendizagens e conhecimentos, buscando uma visao critica a partir

dos variados enredos e, consequentemente, a melhoria da fluéncia leitora como faz
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referéncia a BNCC em sua terceira competéncia do Componente Lingua Portuguesa

para o Ensino Fundamental:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreenséo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo. (BNCC, 2017,
p.87).

Buscando desenvolver as competéncias normatizadas pela BNCC e reafirma-
das pelo Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC, as ac¢des e atividades
foram pensadas de maneira a complementar a proposta curricular trabalhando textos,
vistos como um megainstrumento de ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) que com-
templam os diversos campos de atuacdo de maneira a dar énfase as praticas de lin-
guagem: leitura, oralidade e produgéo textual em um trabalho que proporcione o con-
tanto com a literatura, vista como um objeto de ensino que “assume a fungao de frui-

céo e de representatividade cultural e linguistica significativa” (CEARA, 2019, p.184).

Com o desenvolvimento dessas a¢fes pedagodgicas, a SEMED-Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo e Desporto de Russas-CE, evidencia a importancia que tem a
leitura, e estrategicamente busca reverter o quadro de ndo-fluéncia leitora. Através do
acompanhamento dos resultados e desejando fortalecer ainda mais o trabalho com a
leitura, aspirando ao sucesso de todos os envolvidos no processo educativo, de forma
prazerosa e significativa. Ademais, o foco principal é incentivar leitores ativos e cons-

cientes do papel da literatura na formacao do individuo.

A politica publica municipal de leitura apresenta como objetivo geral despertar,
incentivar e promover a leitura no ambito familiar, escolar, social visando o desenvol-
vimento do hébito e do prazer de ler, proporcionando a formacéo integral, aquisi¢cao

da proficiéncia leitora e o desenvolvimento sociocultural do educando.

As Escolas Municipais de Russas que atendem alunos de 6° ao 9° anos irdo
desenvolver atividades de leitura acerca dos géneros textuais divulgados
bimestralmente e/ou acordados com os professores na formagado continuada de
educadores em Lingua Portuguesa. A divulgacédo sazonal é uma estratégia para que
os professores também possam participar na escolha dos textos e/ou obras. Assim,

guando da selec¢ao do bimestre oficializada, os docentes farao a utilizagao do género
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no Ciclo de Leitura e Circulo de Cultura, proposta tedrica-metodolégica do Programa
Mais PAIC do Governo do Estado do Ceara, orientados ainda pela sequéncia basica
sugerida por Rildo Cosson (2016, p.51) que “é constituida por quatro passos:

motivagao, introducgao, leitura e interpretacéo.”

4.6 Procedimentos metodolégicos e Caracterizagao da pesquisa

A pandemia do novo corona virus (Covid-19) abalou toda a populagdo mundial
e trouxe consigo uma série de consequéncias em diversas areas sociais e para toda
a humanidade, principalmente nas areas da saude e da educagao. Surpreendente-
mente a sociedade se desorganizou e muitos estudantes ficaram sem aulas presen-
ciais. De acordo com a Unesco, escolas e universidades de 188 paises, inclusive o
Brasil, fecharam suas portas, atingindo aproximadamente 1.576.021.818 estudantes

impactados imediatamente.

Diante das incertezas, complexidade e ambiguidades do cenario de muitos
casos da doenca e de 6bitos além de outros fatores, muitas instituicdes escolares se

sentiram extremamente fragilizadas e com muitos desafios a serem superados.

Um dos desafios mais grandiosos a ser superado, além de salvar vidas e de
uma politica publica de vacinagdo em massa, consistia em salvar os anos letivos de
2019 e, posteriormente, de 2020 e 2021.Assim, uma alternativa viavel surgiu da ne-
cessidade de se oferecer aulas remotas aos discentes e, seguidamente, o ensino hi-
brido.

A partir dessa realidade social e educacional mundial e brasileira, nossa Dis-
sertacao de Mestrado do PROFLETRAS e ja tendo sido realizada praticamente toda
a revisao bibliografica e a Avaliagao Diagndstica, ainda aplicada durante as aulas pre-
senciais, passou por ajustes e adaptacdes diante desse cenario de pandemia que se

apresentou inesperadamente.

Outrossim, vislumbrando outros horizontes, essencialmente nossa pesquisa de
abordagem qualitativa, com viés bibliografico, tornou-se descritiva e de metodologia
propositiva e interventiva através da elaboracao de um produto educacional em forma
de oficinas de leitura como sugestdo para serem trabalhadas com estudantes e do-
centes na disciplina de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental Il. Acres-

centando-se a analise do livro didatico adotado pela escola pesquisada e a elaboragcao
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de atividades tais como oficinas de leitura e interpretacao textual usando o género

textual Poema para a complementagéo de nosso trabalho.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal na qual leciono, na cidade
de Russas, estado do Ceara, em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental Il, nivel
de ensino denominado atualmente de Anos Finais. A instituicdo escolar pertence a
CREDE 10, situada no mesmo municipio, sob a jurisdicdo da SEDUC (Secretaria de

Educacgao do Ceara).

Para a composicao geral de nosso produto educacional constituido por oficinas
de leitura também utilizamos o livro didatico adotado pelos estudantes, por nés, pro-

fessoras e professores da escola como um todo.

Diante da impossibilidade real para a coleta e a analise de dados presenciais
devido ao contexto pandémico de Covid-19, agravado em 2020 e 2021 em nosso pais,
as aulas tornaram-se online, principalmente por meio da plataforma Google Class-
room e via Meet ou uma plataforma especifica programada para nosso municipio de
Russas, Ceara. Efetivamente a perspectiva de retorno imediato ou aproximado as au-
las presenciais ainda nao seria possivel sem a efetivagdo ou garantia de vacinacgao

para todos.

A desmotivagdo e a evasao escolar aumentaram, aceleradas pelas desigual-
dades sociais e econbmicas, as fragilidades familiares, a fome, o desemprego, as di-
ficuldades de acesso a internet para o ensino remoto ou n&o tinham celulares e diver-
sos outros fatores. Alguns estudantes, infelizmente, abandonaram a escola por apre-
sentarem sérias dificuldades para a realizagdo das atividades virtuais sugeridas ou
nao poderem participar ativamente das aulas remotas além de perderem seus entes

queridos, amigos e familiares.

Para amenizar a situacado da caréncia alimenticia e de necessidades vitais fo-
ram entregues pelo municipio cestas basicas as familias dos estudantes no sentido
de garantir o minimo necessario a sobrevivéncia. Alguns chips para celulares e table-
tes foram disponibilizados. Politicas publicas Municipais, ONGs, Igrejas e populagao
em geral fizeram doagdes de mascaras, alcool em gel e produtos higiénicos e de lim-
peza para estudantes e familiares. Campanhas de prevencao a Covid-19 nos meios

de comunicacgao, outdoors, redes sociais foram essenciais para a conscientizagao e
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contengao dos casos da doencga. Vale destacar que os decretos estaduais € munici-
pais relativos a proibicdo de atividades diversas para evitar aglomeragdes e manter o

distanciamento social contribuiram para a preservacao da vida.

Em relagéo ao trabalho pedagdgico e docente, em nossa escola assim como
na maioria das escolas publicas brasileiras, percebemos que tornou -se uma pratica
complexa e desafiadora, principalmente porque a familiarizagdo dos educadores com
o uso das TICS (Tecnologias da Comunicagdo e da Informacéo) é limitado ou até
quase inexistente em algumas realidades. Acrescentando-se que o0 acesso a internet
€ reduzido e nem todos possuiam ou possuem computador ou notebook e nem celular

portando a configuragao necessaria as demandas escolares.

Sendo educadora nesta realidade e, diante das dificuldades ja apresentadas
anteriormente, tendo internalizadas as fung¢des simultdneas e complementares, nas
fungdes de mestranda - professora - pesquisadora, sentimos a necessidade de reali-
zarmos nosso estudo e pesquisa sobre o ensino e aprendizagem de leitura com o
carater interventivo pela impossibilidade de coloca-la em pratica de sala de aula pre-
sencial. Ademais, sendo humana, passamos a agradecer a saude e a fortaleza para
prosseguirmos diante do cenario de tantos obitos, perdas, tristeza promovidos pela
Covid-19.

Nosso trabalho adquiriu uma relevancia maior pois exigiu leituras, revisao bibli-
ografica e uma consolidada fundamentagao tedrico-metodolégica em sintonia com a
decisdo regulamentada pelo PROFLETRAS para a possibilidade de se desenvolver
um produto educacional. Os pilares da producdo de nossa proposta de intervencao
sao advindos principalmente da analise do livro didatico, apresentacdo de atividades
em forma de oficinas de leitura elaboradas e sugeridas para o ensino e aprendizagem
da leitura, estratégias de leitura e compreensao leitora dos discentes estudados ba-

seadas nos descritores do SMAEF selecionados para estudo e tal finalidade.

Seguindo as orientagdes para a sexta turma do Mestrado Profissional em Le-
tras e para a sua devida conclus&o, produzimos um produto educacional ou proposta
de intervencdo composto por oficinas de leitura inspirados no livro didatico adotado
pela escola e explorando o género textual e literario poema direcionado ao professor
e a professora de Lingua Portuguesa do Ensino fundamental I, Anos Finais, de 9° ano.

Convém lembrar que bem no inicio do ano letivo de 2020 ainda em aulas presenciais
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aplicamos uma avaliagcao diagndstica explorando descritores da matriz do SMAEF,
avaliagcao municipal. O levantamento, compilagao e analise dos dados da referida ava-
liacao foram realizados. Consideramos os aspectos e resultados da avaliagao diag-
néstica para a elaboragdo de nossa intervencéo e para o planejamento das oficinas

de leitura.

Seguindo os tedricos e especialistas adotados em nossa dissertagao, tais como
Thiollent (2011), Kleiman (2016), Solé (1998), Cosson (2016) buscamos relacionar as
teorias defendidas em nosso trabalho quanto a pesquisa interventiva, as concepgoes
de linguagem, ao ensino de leitura em lingua materna, as estratégias de leitura, aos
descritores do SMAEF, a utilizagado do livro didatico, ao estudo do texto poético e
literario em sala de aula, aos critérios de avaliagao e a formacéao de leitores fluentes
e proficientes.

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC, 2020), as diretrizes do
SMAEF e de seu projeto original e descritores, o SPAECE e a Matriz de descritores
de Lingua Portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular(BNCC) sao os principais
documentos oficiais curriculares, principalmente no que tange ao ensino de leitura,

que direcionam nossa Dissertacao de Mestrado Profissional em Letras.

Na préoxima parte estdo as orientagdes didatico-metodologicas de nossa pro-
posta de intervencao a partir da analise do livro didatico e da complementacao de
atividades por nos sugeridas, direcionadas aos docentes de Lingua Portuguesa que
podem ser aplicadas com os estudantes, constituidas de planos de aulas, propostas

de atividades, sugestdes de leitura complementar, como se queira denominar.
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5. PROPOSTA DE INTERVENGAO: GENERO TEXTUAL E LITERARIO POEMA

Seguindo as Orienta¢des normativas para a TURMA VI do Mestrado Profissio-
nal em Letras e, devido a impossibilidade de uma aplicagao pratica em sala de aula
decorrente da Pandemia de Covid-19 e de suas consequéncias, optamos pela indica-
¢ao de uma Proposta de Intervengao através da sugestdo de um Produto educacional
a ser desenvolvido pelos docentes em situagdes de leitura com os discentes em for-

mato de oficinas de leitura utilizando o género Poema.

Nosso trabalho inicial foi constituido por uma avaliagdo diagndstica baseada na
Matriz de descritores do SPAECE e do SMAEF em Lingua Portuguesa do 9° ano do

Ensino Fundamental Il de uma escola localizada em Russas, no estado do Ceara.

Outrossim, nosso estudo também esta centrado na analise do livro didatico
adotado na escola na parte dedicada a leitura e seus aspectos principais relativos a
interpretacao textual e compreenséo leitora. Sentimos a necessidade de aprimorar e
complementar a leitura e interpretagdo dos textos e dos géneros para permitir uma
melhor ampliagdo e aprofundamento através das atividades mostradas a seguir que
poderao ser aplicadas de acordo com a realidade da sala de aula. Acrescente-se
ainda a observacao atenta aos descritores que sao explorados no referido livro dida-

tico e as atividades relativas ao poema.

5.1 Concepg¢oes sobre o poema

O poema apresenta como intengdes principais: emocionar, sensibilizar, fazer
refletir e conscientizar. A linguagem plurissignificativa é caracteristica marcante com

figuras de linguagens e imagens poéticas diversificadas.

Estudiosos diversos preferem destacar distingdes acerca das definicbes sobre
poesia e poema. Elencamos em nosso trabalho algumas indicagbes que se fizeram
necessarias. Ressaltamos, outrossim, que deve- se levar em consideracao a definicéo,
o ponto de vista do escritor poeta ou poetisa, do leitor, do linguista, do literato e da
area de conhecimento dentre outros aspectos da linguagem para as devidas classifi-

cacoes e/ou definicoes.
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Destacamos que, em nossa pesquisa, consideramos sindbnimos os termos po-
esia e poema, reconhecendo que o primeiro termo possa ser um hiperénimo para o

segundo. A terminologia Poema € mais utilizada na Linguistica Textual.

5.1.1 O poema na concepgao de género literario

Poema pode ser definido como uma obra artistica em versos que respeita ou
segue regras ritmicas. Conforme afirma Silva (2002), o poema carrega em sua estru-
tura a sonoridade, a forma, a linguagem e a imagem, sendo, pois, um quarteto de
elementos que adicionados a sensibilidade poética e pedagdgica do professor, pode

ressignificar os resultados estatisticos da educagao nos anos iniciais da alfabetizagao.

Sendo assim, nessa perspectiva, poema é uma obra literaria pertencente ao
género da poesia cuja apresentacao formal e textual pode estar em versos, estrofes
e até mesmo em prosa poética cujo objetivo maior € demonstrar emogdes e sentimen-

tos, estados da alma.

Na literatura mundial, as concepg¢des iniciais que consideram poema como gé-
nero literario sdo originarias na perspectiva da retérica classica grega, provenientes
da primeira divisao elencada por Aristoteles em épico, lirico e dramatico também utili-

zada de forma pioneira pelo filésofo Platao.

Seguindo a divisdo aristotélica em trés grupos: lirico (presenga de uma voz de-
nominada de eu-lirico reveladora de sensagdes e emogdes; épico (presenca de um
narrador que relata fatos heroicos) e dramatico (no qual sdo encenados palavras e
gestos). Percebe-se que atualmente alguns livros de Lingua Portuguesa e de Litera-
tura e Arte e Educacgao utilizam essa nomenclatura e divisdo conteudistica inicial para

0s géneros literarios.

O trabalho docente e didatico utilizando poesia com criancas e adolescentes
nos anos iniciais, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular de Lingua Por-
tuguesa (BNCC) de 2017, esta situado no Campo Artistico e Literario. Campo de atu-
acgao relativo a participagao em situagdes de leitura, fruicdo e producao de textos lite-

rarios, artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favoregam

experiéncias estéticas.
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5.1.2 O poema na concepg¢ao de género textual
Um dos aspectos mais relevantes em relacao a leitura, compreensao e inter-

pretacéo textual diz respeito aos estudos sobre os géneros textuais. Bakhtin (1997)
denomina de géneros discursivos “tipos relativamente estaveis de enunciados”, que
ocorrem em um contexto especifico. Por serem sociais e ocorrerem em um contexto
especifico, os géneros sao diversos, sendo caracterizados pelo conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional. Pode-se afirmar que os géneros sao “relativamente
estaveis”, pois o que constitui um género ndo sdo seus aspectos formais, mas “sua

ligacdo com uma situagao social de interagao”.

Compreende-se também, a partir de uma analise do pensamento de Bakhtin,
que o termo tipos, utilizado na denominagdo do género, se refere ndo a uma visao
formal ou textual, mas ao carater socio histérico do processo de constituicao dos enun-
ciados e dos géneros. Embora o autor afirme que os géneros sao “relativamente es-
taveis”, chamando a atencgao para seu carater flexivel, &€ possivel observar certa esta-
bilidade nos géneros, pois possuem uma estrutura definida por sua fungéo. De acordo
com esta concepgao, os géneros, por serem relativamente estaveis, sao instrumentos
dinAmicos e maleaveis da agao comunicativa dos sujeitos. Seu surgimento acontece
a medida que as situagdes comunicativas se renovam, exigindo novos meios para se
realizar, o que se justifica se levarmos em conta a natureza inesgotavel da atividade

humana.

Assim, segundo Bakhtin (2003, p.279), “cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a me-
dida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”. Se Bakhtin (2003)
denomina os géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, faz-se ne-
cessaria a compreensao do termo enunciado para uma total compreensao da nogao

de género sob a 6tica do circulo bakhtiniano.

5.3 Procedimentos Didaticos e Pedagoégicos

Nossos procedimentos didaticos e pedagdgicos estdo amparados em docu-
mentos oficiais, a citar BNCC (Base Nacional Comum Curricular), DCRC (Diretrizes

Curriculares Referenciais do Ceara) bem como as orientagdes e descritores do
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SMAEF, SPAECE, SAEB em Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il. O desen-
volvimento metodologico propriamente dito esta desenvolvido através de um produto
educacional apresentado em oficinas de leitura trabalhadas usando a leitura e inter-
pretagcdo do género textual Poema de escritores consagrados e previamente por nés

selecionados e explorando descritores do SMAEF.

Acrescente-se a base tedrica proposta por estudiosos e linguistas tais como
Ingedore Koch, Marcuschi e literatos, a citar, Rildo Cosson. Apresentamos, a seguir,
uma PROPOSTA DE INTERVENCAO proveniente da necessidade em preenchermos
uma lacuna que o livro traz ao tratar das habilidades de leitura e dos descritores em

Lingua Portuguesa, observada a partir de nossa analise.
Oficina 1 — Aula 1

Estimado(a) professor(a), recomendamos que na primeira aula de nossas
oficinas, seja realizada uma apresentagéo e leitura prévia das caracteristicas do
género textual e literario poema e do elenco dos poemas selecionados.
Trabalharemos com poemas de autoras e autores renomados e consagrados nas
instancias (poeta russano), estadual, regional e nacional. Sdo eles: Ruth Rocha,
Vinicius de Morais, Carlos Drummond de Andrade, Luis Vaz de Camdes, Conceicao

Evaristo, Patativa do Assaré e Alan Mendonca.

Elencamos os motivos e as justificativas para a escolha dos poemas e autores
/autoras trabalhado(a)s. Inicialmente, aspiramos que sejam do interesse e tenham a
aproximagao com o universo das criangas e, ja pré-adolescentes, de nossa escola, da
turma avaliada e do publico infanto-juvenil em geral. Em segundo plano, percebemos
uma motivagao maior de nosso publico-alvo e leitor em relagédo as tematicas dos po-
emas escolhidos por também apresentarem uma linguagem acessivel. Acrescente-se
a esses motivos a importancia e a presenca das obras e /ou poemas dos referidos
poetas e poetisas e suas caracteristicas nos livros didaticos locais, municipais até as
instancias nacionais. Minhas predile¢des individuais, enquanto leitora e professora —
pesquisadora/mestranda do PROFLETRAS, recheiam/preenchem a opc¢ao pelo
elenco de poemas aqui descritos bem como a sensibilizagdo e o despertar para a
apreciacao e compreensao leitora do texto poético por cada estudante pesquisado em

nossa Dissertagao.
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Destacamos a possibilidade de adaptacédo da sele¢cdo de poemas aqui suge-
rida de acordo com os interesses, preferéncias, motivagdes, realidade, publico, dispo-
nibilidade de textos, faixa etaria e outros aspectos que se queira levar em considera-
¢ao para a realizacao do trabalho com poemas em sala de aula. Textos utilizados na

atividade:

Texto 1 - O Direito das Criancas

Ruth Rocha

Toda criangca no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo

Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianca tem que ter lar
Ter saude e néo ter fome

Ter seguranca e estudar.

N&o é questéo de querer
Nem questéo de concordar
Os diretos das criancas

Todos tém de respeitar.

Tem direito a atencéo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a pao

Direito de ter brinquedos.

Mas crianca também tem
O direito de sorrir.
Correr na beira do mar,

Ter I4pis de colorir...



Ver uma estrela cadente,
Filme que tenha robd,
Ganhar um lindo presente,

Ouvir histérias do avo.

Descer do escorregador,
Fazer bolha de sabao,
Sorvete, se faz calor,
Brincar de adivinhacéo.

Morango com chantilly,
Ver mégico de cartola,
O canto do bem-te-vi,

Bola, bola, bola, bolal

Lamber fundo da panela
Ser tratada com afeicéo
Ser alegre e tagarela

Poder também dizer nao!

Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armat,
Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

Um passeio de canoa,
Pao lambuzado de mel,
Ficar um pouquinho a toa...

Contar estrelas no céu...

Ficar lendo revistinha,
Um amigo inteligente,

Pipa na ponta da linha,



Um bom dum cachorro quente.

Festejar o aniversario,
Com bala, bolo e balao!
Brincar com muitos amigos,

Dar pulos no colchéo.

Livros com muita figura,
Fazer viagem de trem,
Um pouquinho de aventura...

Alguém para querer bem...

Festinha de S&o Joao,
Com fogueira e com bombinha,
Pé-de-moleque e rojao,

Com quadrilha e bandeirinha.

Andar debaixo da chuva,
Ouvir musica e dancar.
Ver carreira de sauva,

Sentir o cheiro do mar.

Pisar descalca no barro,
Comer frutas no pomar,
Ver casa de jodo-de-barro,

Noite de muito luar.

Ter tempo pra fazer nada,
Ter quem penteie os cabelos,
Ficar um tempo calada...

Falar pelos cotovelos.

E quando a noite chegar,

Um bom banho, bem quentinha,
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Sensacao de bem-estar...

De preferéncia um celinho.

Uma caminha macia,
Uma cancéao de ninar,
Uma histéria bem bonita,

Entdo, dormir e sonhatr...

Embora eu néo seja rei,
Decreto, neste pais,
Que toda, toda crianca

Tem direito a ser feliz!!!

Texto 2 - Infancia
Carlos Drummond de Andrade

Meu pai montava a cavalo, ia para 0 campo.
Minha mée ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé,

comprida historia que nédo acaba mais.

Oficina 01 - Aula 01
Momento 01: 10 minutos

Inicie a aula realizando uma metodologia denominada de Tempestade de ideias
gue consiste em um processo de indagacdes iniciais e orais a fim de testar os conhe-
cimentos de mundo e prévio dos alunos e alunas acerca de um determinado assunto
ou tema.
Sobre os Poemas Direitos da Crianca e Infancia, escreva:
*Titulo do poema
*Autor(a) do poema

*Escreva dois direitos da crianga que vocé considera mais importantes
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*Relate ou narre fatos marcantes de sua infancia que se assemelham aos aspectos
narrados no poema Infancia.

Converse com os estudantes sobre o que é emocédo, quais emoc¢des sao mais
evidentes em seu coracao, qual leitura e quais géneros textuais mais despertam suas
emocgoes.

Aproveite as respostas dos alunos e ja fagca uma correlacdo com o género Po-
ema. Escreva na lousa a palavra POESIA e pergunte as sensacdes, significacdes e
guais temas e ideias sdo lembrados a partir desta palavra ou verbete. Elenque e anote

no quadro a maior quantidade de respostas possiveis.

Quadro 01 — Perguntas para turma

1- O que é Poema?

2 - O que é Poesia?

3 - Vocé ja leu poemas da poetisa Ruth Rocha e do poeta Carlos Drummond de
Andrade?

4 - Quais emocdes sdo mais evidentes em seu coracdo quando Ié um poema?

5 - Descreva as sensacoes e significagdes que vocé sentiu ao ler os dois poemas

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Momento 02: 20 minutos

Divida a turma em duplas ou trios, distribuindo dois poemas: “O direito das cri-
angas”, da poetisa Ruth Rocha e “Infancia” do poeta Carlos Drummond de Andrade,
os dois poemas estdo no final deste caderno de oficinas (antologia poética).

Apds uma leitura inicial entre as duplas, pergunte a eles: o que vocés acharam
do poema? Quais as semelhancas entre eles? Quais as diferencas? Qual o tema do
poema de Ruth Rocha? Qual o tema do poema de Carlos Drummond?

Anote na lousa algumas respostas dos estudantes e promova um direciona-
mento dos discentes para 0os conhecimentos prévios e de mundo deles sobre os direi-
tos das criancas e suas vivéncias familiares, escolares e na sociedade bem como suas
vivéncias de infancia tentando estabelecer rela¢cdes entre os versos dos poemas e a
vida deles.

Momento 03: 15 minutos

Nesse momento, peca a dois estudantes que fagcam a leitura oral dos poemas,

pergunte o que mais lhes chamou a atencédo na leitura e solicite que justifiquem a
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opinido. Incentive-o0s a interpretar e trabalhe mais especificamente os descritores do
SMAEF escolhidos para o desenvolvimento de nosso trabalho D(1) e D(6). Destaque
0 tema de cada poema, fale sobre como a poesia € uma forma antiga de expressar
nossas emogdes e nossos sentimentos. A finalidade principal neste momento é apro-

ximar ainda mais o tema dos poemas a realidade e as vivéncias dos alunos.

Momento 04: 05 minutos
Peca aos alunos que pesquisem e escrevam um pequeno texto no caderno (5
a 10 linhas) sobre curiosidades ou fatos marcantes da vida dos dois autores: Ruth

Rocha e Carlos Drummond de Andrade.

Oficina 01 - Aula 02
Nessa segunda aula sera solicitada a leitura oral como metodologia para o
incentivo a leitura de poema com fruicdo e desenvolvimento de estratégias de leitura,

interpretacdo e compreensao leitoras.

Momento 01: 15 Minutos
Introduza a aula fazendo a corregédo juntamente com os discentes sobre as
guestBes pesquisadas por eles em casa acerca das curiosidades e fatos marcantes

da vida dos autores Ruth Rocha e Carlos Drummond.

Momento 02: 15 Minutos

Em relagdo ao poema “Os direitos da crianga” de Ruth Rocha solicite que des-
crevam quais os direitos essenciais expostos e escreva na lousa. Pergunte se esses
direitos sado importantes e quais sao vivenciados por eles e por elas, estudantes, em
sua realidade de vida e em sua comunidade.

Sobre o poema “Infancia” de Carlos Drummond de Andrade pega que enume-
rem os aspectos relativos a infancia descritos pelo poeta. Indague quais aspectos sao

semelhantes e quais séo diferentes na/da infancia de cada um(a) deles/delas.

Momento 03: 20 Minutos
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Entregue as criangas o poema intitulado “Leitura poética do Estatuto da Criancga
e do Adolescente (ECA)” do autor Eliakin Rufino. Em seguida, solicite aos alunos que
facam a leitura oral.

Peca a 3 estudantes para destacarem um ou dois versos que mais gostaram
ou lhe chamaram a atencao e justifiguem suas respostas.

Explore os descritores D(1) e D(6) do SMAEF/SPAECE através das perguntas
:qual o tema do poema e cite 2 direitos fundamentais de cada crianca e adolescente

explicitos no poema.

TEXTO 03

Leitura poética do Estatuto da Crianca e do adolescente
Autor: Eliakin Rufino

Todos nos temos direitos

Uns menos outros mais

Mas existem alguns direitos

Chamados fundamentais

Direito fundamental
E o direito de nascer
O direito de mamar

O direito de crescer

Direitos fundamentais
Todos temos que saber
Se quisermos garantir

O direito de viver

NGés temos tantos direitos
Que nao podemos contar
O direito de ir e vir

O direito de opinar

O direito de brincar



De procurar diversao
O direito de criar

O direito de expresséao

NOés temos tantos direitos
Que é importante observar
Se a vida nos da direitos

Direito € participar

Conviver com nossos pais
Com os amigos e vizinhos
E direito e é raz&o

Pra nao vivermos sozinhos

Os nossos pais verdadeiros
Ou nossos pais adotivos

Formam a nossa familia

Nos tornam ainda mais vivos

Com amor e amizade
E que podemos crescer
Faz parte da nossa vida

A arte de conviver

O trabalho é um direito
E preciso trabalhar
Observando a idade

O modo certo e o lugar

Criancas e adolescentes
Tém direito & protecéo
Antes de ter trabalho

Tém que ter educacao
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Pois s6 o conhecimento
E uma boa orientacao
Podem possibilitar

A escolha da profisséo

Também é nosso direito
O direito de saber
Investigar, pesquisar,

Observar e conhecer

N&o basta a escola da vida
Para ensinar a viver
O professor e o livro

Ajudam a compreender

O cinema e 0 museu
A bibliotecaea TV
O estudo € permanente

Ninguém para de aprender

Mas em questao de direito
Temos que ter atencao
Pra que o direito n&o sofra

Ameaga ou violagao

Esta decretado agora
E para sempre sera
A lei é pra prevenir

N&o da pra remediar

Criangas e adolescentes

Sao seres em formacéao
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Quem nao cuida da semente

Perde toda plantacéo

As criancas tém direitos
E nés a obrigacéo
De oferecer atendimento

E especial atencéo

Pra que ninguém sofra abuso
Crueldade ou opressao
Nem seja submetido

A qualguer exploracéo

A familia e a sociedade
E estado e a uniao
Todos sao responsaveis

Por essa protecao

Porém se a crianca erra
Comete uma transgressao
O castigo com violéncia

N&o é a melhor solucéo

Esta provado e comprovado
N&o ha por que duvidar
O ser humano que erra

Pode voltar acertar

No6s temos tantos direitos
Até o direito de errar
O milagre da existéncia

E a gente poder mudar
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Criancas e adolescentes
S6 poderéo ser felizes
Se crescerem sem traumas

Sem cortes sem cicatrizes

Se 0s pais tiverem trabalho
Justica e dignidade
Ensinarédo aos seus filhos

O amor e a liberdade

Ser livre é crescer com fé
Com alegria e esperanca
E saber olhar o mundo

Com os olhos de crianga

A lei é linda porque
Sem lei ndo ha liberdade
Sem liberdade ndo pode

Existir felicidade

A liberdade nao é
Fazer o que se pretende
Ser livre é cumprir a lei

Assim a gente se entende

Criancas e adolescentes
Merecem ser respeitados
Par a que todos tenham

Seus sonhos realizados.

FORUM DCA/RORAIMA.



Texto 04-Valido para as oficinas 2,3 e 4.

Poema: Amor é fogo que arde sem se ver

Luis Vaz de Camodes

Amor é fogo que arde sem se ver;
E ferida que ddi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer;

E um ndo querer mais que bem querer;
E solitario andar por entre a gente;
E nunca contentar-se de contente;

E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;

E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor

Nos cora¢cbes humanos amizade,

Se tdo contrario a si € o0 mesmo Amor?

Oficina 02 - Aulas 1 e 2

Quadro 02 — Aulas 1 e 2 apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
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Finalidades Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
Identificar temas e informagoes explicitas e implicitas em
poemas

Atividade Leitura expressiva e oral dos poemas.

Identificagdao de temas e de informagodes explicitas e impli-

citas em poemas.
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Duragao/Carga

horaria

2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.

Objeto de co-

nhecimento

Leitura, interpretagado do género textual Poema

Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF

Série

9° ano Ensino Fundamental lI-Anos Finais

Pratica de lin-

Leitura e analise linguistica/semiética

guagem Poema Amor é fogo que arde sem se ver
Poeta: Luiz Vaz de Camoes
Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepc¢ao de obras literarias.
EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos.
Avaliacao A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-

mente dita através de aferig6es orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Oficina 03 -Aulas 1e 2

Quadro 03 — Aulas 1 e 2 soneto

Titulo/

Conteldo da
Aula

Estudando o Soneto “Amor é fogo que arde sem se ver”

Finalidades

Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
Ler individual e coletivamente poemas

Identificar temas e informagdes explicitas e implicitas em
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poemas

Explorar as caracteristicas de um soneto e as especificida-
des estruturais do poema na divisdo em versos e estrofes

e apresentacao de rimas.

Objetivos Espe-

cificos

Sensibilizar para a vivéncia de sentimentos e emogoes,

principalmente, com o tema do poema: o amor

Caracterizar a linguagem do poema como plurissignifica-

tiva e polissémica
Diferenciar linguagem denotativa e linguagem conotativa

Identificar a presenca das diversas Figuras de linguagem

no poema

Atividade

Leitura expressiva e oral dos poemas.

Identificagdao de temas e de informagoes explicitas e im-

plicitas em poemas.

Duragao/Carga

horaria

2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.

Objeto(s) de co-

Leitura, interpretagdao do género textual Poema

nhecimento Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF
Linguagem denotativa, linguagem conotativa e plurissigni-
ficativa
Figuras de linguagem (comparacgao, metafora, antitese, pa-
radoxo)

Série 9° ano Ensino Fundamental Il - Anos Finais

Pratica de lin- | Leitura e analise linguistica/semiotica

guagem

Poema Amor é fogo que arde sem se ver
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Poeta: Luiz Vaz de Camoes

Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepcgao de obras literarias.
EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos.
Avaliacao A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-

mente dita através de afericdes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Oficina 04 - Aulas 1e 2

Quadro 04 — Aulas 1 e 2 Conhecendo o poeta Luis Vaz de Cambes

Titulo da Aula

Conhecendo o poeta portugués Luis Vaz de Camoées

Finalidades

Conhecer e reconhecer a importancia do poeta portugués
Camoes para a literatura internacional, portuguesa e brasi-

leira

Identificar as caracteristicas principais e estudar a Biografia
de Luis Vaz de Camodes bem como suas valiosas contribui-

¢oes a literatura mundial.

Objetivos Es-

Identificar as caracteristicas principais do poeta Luis de Ca-

horaria

pecificos moes

Atividade Realizagao da leitura e explicagoes sobre a Vida e obra do
escritor portugués Luis de Camoées

Duragao/Carga | 2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.
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Objeto de co-

nhecimento

Vida e obra literaria de Luis Vaz de Camoes

Série

9° ano Ensino Fundamental lI-Anos Finais

Pratica de lin-

Leitura e analise linguistica/semiética

guagem Poema
Poeta: Luis de Camoées
Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepgao de obras literarias.
EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos.
Avaliacao A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-

mente dita através de aferigcoes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

TEXTO O5

Poema:

O menino que carregava agua na peneira

Manoel de Barros

Tenho um livro sobre dguas e meninos.

Gostei mais de um menino

gue carregava agua na peneira.

A mée disse que carregar 4gua na peneira

era 0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.



A mée disse que era 0 mesmo
gue catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A mae reparou que 0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
gue era cismado e esquisito,

porque gostava de carregar 4gua na peneira.

Com o tempo descobriu que
escrever seria 0 mesmo

gue carregar agua na peneira.

No escrever 0 menino viu
gue era capaz de ser novica,

monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.

O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A mae reparava 0 menino com ternura.
A mae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!
Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.
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Vocé vai encher os vazios

com as suas peraltagens, e algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos!

TEXTO 06
Peraltagem

Manoel de Barros

O canto distante da sariema encompridava a tarde.

E porque a tarde ficasse mais comprida a gente sumia dentro dela.

E quando o grito da mae nos alcangava a gente ja estava do outro lado do rio.

O pai nos chamou pelo berrante.

Na volta fomos encostando pelas paredes da casa pé ante pé.

Com receio de um carao do pai.

Logo a tosse do v6 acordou o siléncio da casa.

Mas nao apanhamos nem.

E nem levamos cardo nem.

A mae so que falou que eu iria viver leso fazendo s6 essas coisas.

O pai completou: ele precisava de ver outras

coisas além de ficar ouvindo s6 o canto dos passaros.

E a mae disse mais: esse menino vai passar a vida enfiando agua no espeto!

Foi quase.

Oficina 05 -Aulas 1e 2

Quadro 05 — Aulas 1 e 2 apreciando a poesia de Manoel de Barros
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Titulo da Aula | Apreciando a poesia de Manoel de Barros

Finalidades Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
Ler individual e coletivamente poemas
Identificar temas e informagoes explicitas e implicitas em
poemas

Objetivos Ler os poemas de Manoel de Barros

Especificos Identificar as tematicas principais
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Atividade Leitura expressiva e oral dos poemas.
Identificagdao de temas e de informagdes explicitas e impli-
citas em poemas correspondentes aos descritores do
SMAEF D(1) e D(6).
Duragao/Carga | 2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.
horaria

Objeto de co-

nhecimento

Leitura, interpretagdo do género textual Poema

Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF

Série

9° ano Ensino Fundamental lI-Anos Finais

Pratica de lin-

Leitura e analise linguistica/semiética

guagem Poemas “O menino que carregava agua na peneira” e Peral-
tagem
Poeta: Manoel de Barros
Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepgao de obras literarias.
EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos.
Avaliacao A avaliacao esta inclusa nas atividades da oficina propria-

mente dita através de aferigdes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)



TEXTO 07
Poema
Conceigao Evaristo

Todas as manhas acoito sonhos
E acalento entre a unha e a carne

Uma agudissima dor.

Todas as manhas tenho os punhos
Sangrando e dormentes

Tal € a minha lida

Cavando, cavando torrdes de terra,

Até 1a, onde os homens enterram

A esperancga roubada de outros homens.

Todas as manhas junto ao nascente dia
Ouco a minha voz-banzo,

Ancora dos navios de nossa memodria.
E acredito, acredito sim

Que os nossos sonhos protegidos
Pelos lengdis da noite

Ao se abrirem um a um

No varal de um novo tempo

Escorrem as nossas lagrimas
Fertilizando toda a terra

Onde negras sementes resistem

Reamanhecendo esperangas em nos.

82



Oficina 06 - Aulas 1 e 2

Quadro 06 — Aulas 1 e 2 poema de Conceig¢ao Evaristo
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Titulo da Aula

Poema de Conceicao Evaristo

Finalidades

Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
Ler individual e coletivamente poemas

Identificar temas e informagodes explicitas e implicitas em

poemas

Objetivos Es-

Conhecer e apreciar a poesia de Concei¢ao Evaristo

pecificos

Atividade Leitura expressiva e oral dos poemas.
Identificacao de temas e de informagoes explicitas e impli-
citas em poemas.

Duragao/Carga | 2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.

horaria

Objeto de co-

nhecimento

Leitura, interpretagao do género textual Poema

Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF

Série

9° ano Ensino Fundamental ll-Anos Finais

Pratica de lin-

guagem

Leitura e analise linguistica/semiética

Poema

Poetisa: Conceigao Evaristo
Habilidades EF69LP46: participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepgao de obras literarias.

EF69LP48: interpretar em poemas efeitos produzidos pelo

uso de recursos expressivos.
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Avaliagao

A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-
mente dita através de aferigdes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

TEXTO 08

Autobiografia

Patativa do Assaré

Mas porém como a leitura
E a maio diciprina

E veve na treva iscura

Quem seu nome néo assina,

Mesmo na lida pesada,
Para uma escola atrasada
Tinha uma parte do dia,
Onde estudei argum més
Com um veio camponés

Que quase nada sabia.

Meu professo era fogo
Na base do portugués,
Catéalogo, era catal6go,
Mas grande favd me fez.
O mesmo nunca esqueci,
Foi com ele que aprendi
Minhas preméra licao,
Muito a ele t6 devendo,
Sai escrevendo e lendo

Mesmo sem pontuacéao.



Depois so6 fiz meus estudo,

Mas nao nos livro escola

Eu gostava de |é tudo,

Reuvista, livro e jorna.

Com mais uns tempo pra frente,

Mesmo vagarosamente,

N&o errava nenhum nome.

Lia no claro da luz

As pregacéao de Jesus

E as injustica dos home.

Oficinas 7e 8

Quadro 07 — Apreciando a poesia de Patativa do Assaré
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Titulo da Aula

Apreciando a poesia de Patativa do Assaré

Finalidades

Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas
Ler individual e coletivamente poemas

Identificar temas e informagoes explicitas e implicitas em

poemas

Objetivos Es-

Ler os poemas de Patativa do Assaré

pecificos Identificar as tematicas principais
Atividade Leitura expressiva e oral dos poemas.
Identificacao de temas e de informagdes explicitas e impli-
citas em poemas correspondentes aos descritores do
SMAEF D(1) e D(6).
Duragao/Carga | 2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.
horaria

Objeto de co-

nhecimento

Leitura, interpretagdao do género textual Poema
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Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF

Série

9° ano Ensino Fundamental lI-Anos Finais

Pratica de lin-

Leitura e analise linguistica/semiética

guagem Poema :Autobiografia
Poeta: Patativa do Assaré
Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
BNCC leituras/recepc¢ao de obras literarias.
EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo
uso de recursos expressivos.
Avaliagao A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-

mente dita através de aferigdes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

TEXTO 09
Motivo

Alan Mendonca

Porque o que posso ser nesse mundo é poeta

porque traduzo em palavras toda a minha verdade que invento

porque, quando menino eu olhei no olho da rua e vi uma estrela numa poca de lama

porque eu mergulhei na poca e apanhei por isso

porque havia um beco e um curral e eu vi uma borboleta pousada serelepe num es-

trume de vaca

porque minha vo tinha uma sacola de palha cheia de bolachas

porque um dia uma mulher me beijou a boca numa noite aperreada

porque eu tive um amor pra sempre que se foi no nunca

porque o tempo passa e eu desacompanho



Oficinas 9 e 10

Quadro 08 — Apreciando a poesia de Alan Mendonga
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Titulo da Aula | Apreciando a poesia de Alan Mendonga (poeta russano e
cearense)
Finalidades Apreciar a leitura expressiva e oral dos poemas

Ler individual e coletivamente poemas

Identificar temas e informagoes explicitas e implicitas em

poemas

Objetivos Es-

Ler os poemas de Alan Mendonga

pecificos Identificar as tematicas principais
Atividade Leitura expressiva e oral dos poemas.
Identificacao de temas e de informagdes explicitas e impli-
citas em poemas correspondentes aos descritores do
SMAEF D(1) e D(6).
Duragao/Carga | 2 horas /aulas cada uma com 50 minutos.
horaria

Objeto de co-

nhecimento

Leitura, interpretagcao do género textual Poema

Estudo dos Descritores D(1) e D(6) do SMAEF

Série

9° ano Ensino Fundamental lI-Anos Finais

Pratica de lin-

Leitura e analise linguistica/semiética

guagem Poema :Motivo
Poeta: Alan Mendong¢a
Habilidades EF69LP46:participar de praticas de compartilhamento de
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BNCC leituras/recepgao de obras literarias.

EF69LP48:interpretar em poemas efeitos produzidos pelo

uso de recursos expressivos.

Avaliacao A avaliagao esta inclusa nas atividades da oficina propria-
mente dita através de aferigoes orais e escritas no decorrer

da aula.

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A respeito das oficinas de leitura de poemas descritas em nossa Proposta de
Intervencdo correspondem a uma complementacédo dos textos trabalhados no livro
didatico e se apresentam como uma relevancia para a aprendizagem dos estudantes.

Sensibilizar os estudantes de 9° ano a perceberem a producgdo artistica-literaria
e género textual: Poema como uma maneira de compreender o mundo e de manifestar
formas de pensar, de ser, de sentir e de agir.

Constituem-se em Objetivos de ensino e de aprendizagem em nossa pesquisa
e trabalho de intervencgao:

A. Reconhecer a importancia da poesia e do poema em nossa vida cotidiana e

escolar;
B. Refletir sobre os objetivos e os recursos da linguagem poética;

C. Ler expressivamente o poema em voz alta utilizando os recursos semanticos e

sonoros, tais como entonacédo, cadéncias, ritmos e rima, musicalidade;

D. Identificar as principais caracteristicas do Poema, o assunto, informacgdes im-

plicitas;

E. Trabalhar os descritores do SMAEF: (D1) Localizar a informacéo explicita (no

poema) e (D6) identificar o tema de um texto e as habilidades.
Seguindo a BNCC exploramos:

Objetos de Conhecimento

Reconstrugdo das condi¢des de producdo, circulacdo e recepg¢do Apreciacao e ré-

plica
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Pratica de Linguagem
Leitura
Campos de Atuacao

Campo artistico-literario

Objetos de Conhecimento e habilidades da BNCC:

A. EF15LP17: Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de
sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicéo e diagramacéo das

letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais;

B. EF12LPO05: Planejar e produzir poemas, em colaboragcdo com os cole-

gas e com a ajuda do professor;

C. EF04LP26: Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicéo e

a diagramacao das letras do texto na pagina,

D. EF35LP23: Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refréos

e seu efeito de sentido;

E. EFO5LP28: Observar, em cibe poemas e minicontos infantis em midia
digital, os recursos multissemioticos presentes nesses textos digitais;

F. EF69LPA48: Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de re-
cursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracfes etc.), semanticos

(figuras de linguagem, por exemplo;

G. EF15LP44: Inferir a presencga de valores sociais, culturais e humanos e

de diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses tex-

tos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades

e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua pro-
ducao.

A habilidade EF69LP46 consiste em: Participar de praticas de compartilha-

mento de leitura/recepcao de obras literarias/ manifestacoes artisticas, como rodas de

leitura, clubes de leitura, eventos de contacao de histdrias, de leituras dramaticas, de
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apresentacgdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus,
slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de mu-
sica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e

afetiva

5.4 Estratégias de aplicabilidade da intervengao: uma contribui¢ao para ativida-

des com o livro didatico

Conforme afirma Rangel (2007), a pratica da leitura na escola, comporta, hoje,
junto com outras taticas de formacao do leitor, o apego excessivo ao livro didatico , o
cumprimento fiel ao programa curricular, sem levar em conta as especificidades do
leitor, a selecao prévia de livros sem a participagcao do aluno e a mistificagcao da leitura

que, em conjunto, convergem para a leitura “decodificada” e passiva. (2007)

Antunes ressalta uma leitura que nao responde a um propdsito comunicativo,
seja ele informativo, de localizag&o de dados, de informagdes, de fruicdo, ndo é leitura
propriamente dita. A autora acrescenta ainda que “devemos e podemos promover a
conversao da escola em favor da leitura”. Lajolo afirma (2007), pesquisas recente-
mente desenvolvidas mostram a hegemonia do livro didatico no panorama das prati-
cas de leitura no Brasil “devido a intensidade de seu uso e a obrigatoriedade de seu

manuseio no interior das praticas de leitura nas salas de aula”.

O Governo Federal através do decreto Lei n°® 91. 542 de 19 de agosto de 1985,
instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico e estabeleceu que os livros didaticos
seriam escolhidos pelos docentes, conforme a area de atuacao e deveriam ser utiliza-

dos por quatro anos até o momento da nova escolha.

A colegédo adotada no Municipio de Russas “Portugués Conexao e uso” teve
como prazo de escolha e ocorreu até 17 de setembro de 2019. Sera utilizada nas
escolas nos proximos 4 anos e os livros e manuais do professor referentes ao 6°
(sexto) ao 9% (nono) ano com o registro da escolha dos livros didaticos do PNLD 2020
para atendimento dos anos finais do ensino fundamental. A organizagéo da colegao é
composta por 4 (quatro) volumes, DVDs e manual do professor. Cada volume apre-
senta oito unidades, compostas por diversas sec¢des, possuindo finalidades especifi-
cas. Sao sec¢des dedicadas a abertura de cada unidade nas quais encontramos um

conjunto diversificado de géneros textuais, com a subsecao voltada para realizar o
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despertar para o conhecimento prévio, o interesse pelo tema e o estudo do género

propriamente dito.

No volume direcionado ao 9° (hono) ano, por exemplo, verificamos que o capi-
tulo 1 (um) apresenta sequéncias de atividades desenvolvidas a partir do género conto
“Olhos d’agua” da escritora Conceicao Evaristo. Na sec¢ao “Dialogos entre textos”, o
livro didatico objetiva analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanis-

mos de intertextualidade com o poema Ensinamento, de Adélia Prado.

Na proposta do plano de desenvolvimento da nossa intervengao Primeira ofi-
cina pedagdgica objetivamos acrescentar ou complementar atividades no processo
de conhecimento prévio dos alunos em relagdo a se trabalhar com poemas em sala
de aula, uma vez que as praticas de linguagem no campo artistico- literario de lei-
tura/escuta e oralidade, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017)

desenvolve as seguintes habilidades:

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refraos e seu
efeito de sentido [...]

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao, postura e interpretagao ade-

quadas (BRASIL, 2017, p.133)
Nossa proposta de atividades visa a ampliacdo de competéncias relevantes
para o exercicio pleno da leitura, fazendo com que os alunos aprendam a pensar, a
expressar-se, a participar, na condicao de cidadaos das decisdes e interferéncias no
seu destino. E se, desde o inicio Ihes for dada a oportunidade da leitura plena e vari-
ada, que lhes possibilita uma viséo critica de mundo, “uma nova ordem de cidadaos
podera surgir e, dela, uma nova configuragcdo da sociedade”. (Antunes 2009 p. 205-

206)

Para que a escola possa constituir-se numa instituicdo formadora de leitores
criticos, competentes e com visdo emancipadora é preciso proporcionar ao educando
a leitura de textos de diversas naturezas, pois € nesse contato com a diversidade de

textos que se aprende a funcéo social de cada um deles.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho, proveniente de uma pesquisa bibliografica e de carater
intervencionista, teve o objetivo de contribuir e encorajar essencialmente os
professores/professoras de Lingua Portuguesa da educacéo basica em se tornarem
pesquisadores de sua pratica docente, descobrindo outros horizontes e intervindo,
positivamente, na superacao das dificuldades que surgem no ambiente escolar. O
ensino publico brasileiro, principalmente o ensino de leitura em sala de aula, depende
do direcionamento realizado pelo professor, seu conhecimento, aplicacdo da teoria
na pratica, pois o conhecimento tedrico nos capacita e podera ser utilizado por outros
educadores e educadoras.

O Mestrado Profissional em Letras pode ser considerado uma oportunidade
singular e preciosa de conhecimento teorico e pratico para os docentes da rede pu-
blica de ensino brasileira e de contribuicdes impares para a aprendizagem dos edu-
candos. O Programa de Mestrado Profissional visa, além da capacitagao de docentes,
proporcionar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes do nivel fun-
damental, com vistas a elevar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia des-
ses alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita. Ademais, € uma
oportunidade Unica de o professor(a) se tornar pesquisador(a), capaz de refletir sobre
nossa pratica, evoluir e sair do senso comum para melhorar as condi¢des e os desa-
fios surgidos na prética diaria.

Tendo como subsidio géneros textuais diversos presentes no cotidiano dos
educandos, buscamos a incidéncia do assunto em titulos de mestrado no
PROFLETRAS. Em nossa pesquisa descobrimos que a maioria dos trabalhos
defendidos se concentrava em géneros narrativos: conto, cronica e fabula. Decidimos
propor atividades com o uso das estratégias de leitura voltadas ao género poético
buscando compreender como tais operacdes ou habilidades auxiliam a compreensao
leitora de alunos; também sugerimos a utilizacdo e aprofundamento do estudo com
os descritores D(1) e D(6) em outras disciplinas de modo a focar a atengao dos alunos
para a leitura de textos e como proposi¢cdo a fim de melhorar as perspectivas de
leitura dos estudantes de forma madura e proficiente.

Inicialmente, através da aplicacdo da avaliacdo diagnostica elaborada através
da leitura de textos com géneros textuais diversos, utilizando os descritores do
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SMAEF, confirmou-se que a maioria dos estudantes apresentavam dificuldades para
a leitura fluente e,consequentemente,limitacdes para interpretacdo e compreensao
textuais. Essa comprovacdo também faz parte do cenario das avaliagdes externas.

Amparada nos documentos norteadores atuais, entre os quais a Base
Nacional Comum Curricular, que, desde 2020, ja esta presente nos livros do Projeto
Nacional do Livro Didatico (PNLD), nossa pesquisa ressalta um dos principais
aspectos trazidos pela BNCC que foi a abordagem do texto literario de maneira
mais abrangente, utilizando habilidades e préaticas de linguagem. Levamos em
consideracgao, para a proposta de intervencao, a observagao de que o poema ainda
€ um dos géneros menos trabalhados em sala de aula, causando muitas duvidas
aos estudantes, principalmente devido a sua complexidade discursiva e
polissémica.

Complementando sobre o estudo dos descritores do SMAEF e, a partir da
aplicacdo da proposta de intervencdo, sugerimos a aplicagcdo das oficinas
pedagogicas de leitura. Almejamos alcancar resultados promissores e proficientes
com relagao ao incentivo a leitura de poemas com fruigao.

Objetivamos o desenvolvimento de estratégias de leitura, interpretacéo e
compreensao para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam alteradas, com
motivagdes e aprendizagens.

Com relacédo a aplicabilidade das oficinas e os resultados que poderdo ser
obtidos pelos professores de Lingua Portuguesa da Educagao Basica, podemos levar
em consideragao as experiéncias prévias. Complementa-las incorporando a pratica
de forma a facilitar, enriquecer a diversidade de leituras em sala de aula, priorizando
0S poemas.

Consideramos que os resultados com a aplicagcao da intervengéo acontecerao
com o objetivo de atenuar as dificuldades de leitura usando os descritores do SMAEF
com o intuito de facilitar a interpretagéo textual dos estudantes. As oficinas propostas
auxiliam na construgcao de competéncias e habilidades capazes de favorecer a leitura
como forma de apropriacdo de saberes diferentes e necessarios para suas vidas.

Ademais, essa experiéncia de proposta de intervengcdo, demonstrou também
gue, a partir de um trabalho sistematico envolvendo atividades e oficinas de leitura
e de compreensao leitora as dificuldades dos estudantes sdo amenizadas e
transformadas em facilidades. A leitura mecanica, passiva e consumista transmuta-

se em leitura como atividade reflexiva,critica e ativa.
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ANEXO A — AVALIAGAO DIAGNOSTICA ESTILO — SMAEF

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO E DO DESPORTO ESCOLAR DE RUSSAS
AVALIACAO DIAGNOSTICA ESTILO - SMAEF
9° ANO — LINGUA PORTUGUESA - 2020
PROF® Francisca Jacqueline Marques Leite

Leia os textos I e II para responder as questdes 01 a 06.

TEXTO I

05

10

15

20

25

30

DIREITOS HUMANOS PARA HUMANOS SEM DIREITOS

Para salvar uma senhora de 83 anos rendida como refém, dois policiais aproveitam a distracdo do
assaltante e o executam com cinco tiros em plena luz do dia. A tentativa de roubo a uma joalheria de Valenga,
no sul fluminense, termina em morte no Rio de Janeiro. Testemunhas filmam a cena como se fosse um jogo
de futebol e comemoram seu desfecho como um gol em final de campeonato. E o Brasil celebrando sem
constrangimentos seu irremediavel processo de desumanizacgéo.

[-]

Em uma situagdo extrema, que representava risco a vida de uma mulher, os agentes agiram como manda
o protocolo das for¢as de seguranca. Entretanto, um incidente resolvido com o assassinato de um ser humano,
independentemente do delito praticado, jamais deveria ser motivo de comemoracdo. [...] Esses sentimentos
primitivos, da sede por justiceiros e linchamentos ao regozijo com a bala na cabeca do ladréo, séo diariamente
insuflados por politicos e discursos midiaticos irresponsaveis.

Borddes como “CPF cancelado”, utilizados por pregadores do caos na televisdo em referéncia a suspeitos
abatidos pela policia, dao um toque de humor sadico a selvageria. A assimilagdo da violéncia como norma sé
foi possivel gragcas a popularizacéo de programas policialescos que, ndo bastasse o empenho em construir
uma narrativa que resume o pais a fama de recordista de homicidios, contribui para distorcer o significado dos
direitos humanos, demonizando-os sob o malfadado estigma de “muleta para defensores de bandido”.

Vende-se a falsa ideia de que presos gozam de regalias e criminosos sdo superprotegidos pela lei.
Ignora-se, no entanto, que o Brasil possui a terceira maior populagéo carceraria do mundo, sendo que mais de
um terco corresponde a presos que nem sequer foram julgados, submetidos [...] a condi¢des de tratamento
desumanas. Ao contrério da lenda que virou verdade nos grupos histéricos do WhatsApp, ninguém comete um
crime para viver de “bolsa cadeia”. [...]

N&o por acaso, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos sublinha que “toda pessoa tem direito a
educagdo”. Seus mandamentos deveriam ser disciplina obrigatéria nas escolas. O ser humano que nao
conhece os proprios direitos esta fadado a se resignar a tirania de quem trata garantias basicas como
privilégios, banaliza a matanca e sentencia que as minorias se curvem a maioria. O termo “minorias”, para que
fique claro, ndo esta relacionado ao tamanho de um grupo, mas sim a seu grau de vulnerabilidade: pobres,
negros, mulheres, indios, LGBTSs. Os direitos humanos tém de estar ao alcance de todos, mas, principalmente,
dos humanos sem direitos.

Disponivel em < https://bit.ly/21QxIUY> Acesso em 20 jun. 2019. (Adaptado)

TEXTO I

RUADOS || Disponivel emhttps://bit.ly/2X0LhLs Acesso em 22 jun.
DIREITOS 2019
HUMANO



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/06/05/politica/1528201240_021277.html
https://brasil.elpais.com/tag/derechos_humanos
https://medium.com/@breiller/por-que-eu-defendo-os-direitos-humanos-9db4aebde547
https://brasil.elpais.com/especiais/2018/eleicoes-brasil/conversacoes-whatsapp/
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/01/politica/1541112164_074588.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/26/politica/1543260383_274338.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/26/politica/1543260383_274338.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/20/deportes/1542753637_302970.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/20/deportes/1542753637_302970.html
https://bit.ly/2IQxIUY
https://bit.ly/2X0LhLs
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QUESTAO 01 — LP9T5D18.PB9

No texto |, em “E o Brasil celebrando sem constrangimentos seu irremediavel processo de
desumanizacao.” ({. 05), a sele¢do da palavra em destaque para figurar a estrutura do texto tem
a intencd@o de mostrar uma certa

A) afetividade pelos sofrimentos dos que passam por esses contratempos.
B) descrenca do autor em relac@o ao problema apresentado.

C) imparcialidade no que diz respeito aos constrangimentos citados.

D) superioridade do autor no que refere a situagao atual do pais.

QUESTAO 02 — LP9T4D7.PB9

A tese defendida no texto | é a de que

A) a televisdo contribui para que as pessoas duvidem da ac¢é&o policial, exigindo assim acdes
mais eficazes para o crime.

B) as pessoas ndo conhecem seus direitos e por isso sdo influenciadas pelos poderosos a
questionar direitos da sua prépria classe.

C) atos criminosos devem ser rebatidos com agdes também criminosas, seguindo a lei do “olho
por olho, dente por dente”.

D) ha sim regalias para os presos, mas ndo como € divulgado nas rede sociais, de maneira que
0s casos sdo isolados.

QUESTAO 03 — LP9T4D8.PB9

Qual trecho do texto | pode ser usado como o melhor argumento utilizado pelo autor para
defender sua posi¢ao?

A) “Para salvar uma senhora de 83 anos rendida como refém, dois policiais aproveitam a dis-
tracdo do assaltante e o executam com cinco tiros em plena luz do dia.” (£. 01-04)
B) “Em uma situagio extrema, que representava risco a vida de uma mulher, os agentes agiram
como manda o protocolo das forgas de seguranga.” ({. 14-17)
C) “Aassimilacdo da violéncia como norma s6 foi possivel gragas a popularizagdo de programas
policialescos [...] que resume o pais a fama de recordista de homicidios [...] (£. 31-36)
D) “O ser humano que ndo conhece os proéprios direitos esta fadado a se resignar a tirania de
quem trata garantias basicas como privilégios, banaliza a matanga e sentencia que as mino-
rias se curvem a maioria.” ({. 56-61)

QUESTAO 04 — LP9T4D2.PB9

No texto I, em “[...] contribui para distorcer o significado dos direitos humanos, demonizando-os
sob o malfadado estigma de “muleta para defensores de bandido”. (£.36-39), o pronome em
destaque substitui o termo

A) “defensores de bandido”.
B) “demonizando”.

C) “direitos humanos”.

D) “malfadado”.



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/06/05/politica/1528201240_021277.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/26/politica/1543260383_274338.html
https://brasil.elpais.com/tag/derechos_humanos
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QUESTAO 05 — LP9T3D20.PB9

Em relagédo ao tema, os textos | e Il propdéem discussdes

A) contraditérias.
B) incoerentes.

C) incompativeis.
D) semelhantes.

QUESTAO 06 — LP9T2D5.PB9

O texto Il faz uma critica a

A) acao da policia militar que trata pessoas necessitadas de forma sociavel.

B) parcialidade da sociedade no que diz respeito a universalizagdo dos direitos humanos.
C) populagao carente que ndo tem o devido controle de natalidade.

D) violéncia doméstica que atinge familias carentes que vivem nas ruas.

Leia o texto para responder as questdes 07 e 08.

AOS POETAS CLASSICOS

Patativa do Assaré
01 | [...]

Eu nasci aqui no mato,
Vivi sempre a trabaid,
Neste meu pobre recato,
05 | Eu ndo pude estuda

No verdd de minha idade,
So tive a felicidade

De da um pequeno insaio
In dois livro do iscritd,

10 | O famoso professd
Filisberto de Carvaio.

No preméro livro havia
Belas figuras na capa,

E no comeco se lia:

15 | A pa, o dedo do Papa,
Papa, pia, dedo, dado,
Pua, o pote de melado,
D&-me o dado, a fera € ma
E tantas coisa bonita,

20 | Qui o meu coracéo parpita
Quando eu pego a recorda.

Foi os livro de vald
Mais mai6 que vi no mundo,
Apenas daquele autd
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25 | Lio preméro e o segundo:
Mas, porém, esta leitura,
Me tird da treva escura,
Mostrando o caminho certo,
Bastante me protegeu:

30 | Eu juro que Jesus deu
Sarvacéo a Filisberto.

[.]

Disponivel em https://bit.ly/2x8JS6v Acesso em
22 jun. 2019.

QUESTAO 07— LP9T1D3.PB9

Em “[...] No verddé da minha idade” [...] (v. 06), o significado do termo em destaque que melhor
se ajusta ao contexto é

A) ‘“inicio dos estudos”.

B) “saudades da terra natal”.
C) “tempos de juventude”.
D) “trabalho exaustivo”.

QUESTAO 08 — LP9T6D13.PB9

Em relagdo a linguagem, o texto reproduz a fala de pessoas

A) que fazem parte de grupos que trabalham com estudos sobre informatica.
B) que participam de grupo jovens, com a presenca de girias bem atuais.

C) utilizando a variante informal, com a presenca de termos tipico da fala.

D) utilizando variante formal, com a presencga de palavras cultas.

Leia a tirinha para responder as questdes 09 e 10.



https://bit.ly/2x8JS6v
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/

SERAQUE ELES
\EO FICAM QUERENDO
SHR DE SE;IIDRO,

E?

SERAQUE ELES
N RCAM QUERENDO
SR DE SE;’IDRO,

E7

Disponivel em
https://bit.ly/2WYfZA9 Acesso em 26 jun. 2019.

QUESTAO 09 — LP9T2D12.PB9

A principal finalidade do texto é

A) anunciar.
B) censurar.
C) divertir.
D) noticiar.

QUESTAO 10 — LP9T1D4.PB9

Permite-se inferir da tirinha que

A) a histéria é real e acontecem diariamente nos aquarios do mundo todo.

B) atualmente as criangas vivem para as tecnologias e se espantam com a natureza.
C) o sentido da historia esta na diferenca de pontos de vista dos personagens.

D) os peixes sofrem por estarem presos em aquarios pequenos.

QUESTAO 11 — LP9T5D17.PB9

Leia os dizeres postos em alguns outdoors instalados, em certa ocasido, nas ruas da cidade de
Sao Paulo.

Wﬂ, U 065 L 1 LR

"""""""" ALY BE00
CHEGA DE ENCHENTE.

Disponivel em <https://bit.ly/2ZNBNjX> Acesso em 26 de jun. 2019.



https://bit.ly/2WYfZA9
https://bit.ly/2ZNBNjX
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As notagdes “BLA, BLA, BLA” e “GLUB, GLUB, GLUB’, sugerem

A)
B)
C)

D)

ironia acerca da atitude dos politicos de discursarem, mas n&o resolverem o problema das
inundagbes que geram o caos na cidade.

descrencga das pessoas em relagdo aos atuais lideres religiosos, fazendo uma critica ao
longo tempo de sermdes.

alerta ao problema do planejamento estrutural das cidades, visto que é essencial para o
escoamento da agua.

repulsa aos homens machistas que ao “cantarem” as mulheres usam palavras de mau gosto
e sentido duvidoso.

QUESTAO 12 — LP9T2D5.PB9

Leia o infografico produzido a partir da pesquisa feita pelo Ibope — Instituto Brasileiro de Opinido
Publica e Estatistica.

Evolugao da leitura no Brasil - 2011 e 2015

Percentual de leitores

Norte
2011:47%
2015: 53%

[Nordeste

Centro-Oeste 2011: 51%
2011:53% 2015:51%
2015:57%

Sul Sudeste

2011:43% 2011: 50%

2015: 50% 2015:61%

Disponivel em<https://bit.ly/2KF8Gf8> Acesso em 26 jun. 2019.

Pode-se depreender do texto que

A)

B)

C)

D)

0 numero de leitores da populagéo no Brasil cresceu em 4 anos. Com a excec¢ao do Nordeste
gue permaneceu estavel, todas as regides do pais avangcaram em percentual de leitores.

0 numero de leitores no estado do Nordeste diminuiu porque a regido é, em extensdo
territorial, menor, o faz com que o percentual pareca inferior, sem grandes crescimentos
aparente.

os leitores do Brasil estdo diminuindo a cada ano ja que a maioria das regiées apresentou
um crescimento insignificativo, ou seja, quando se faz a média, o resultado néo aparece.

os leitores da regido Centro-Oeste sdo em maior nimero, dado comprovado quando se faz

a comparacgao percentual com as regiées Norte, Nordeste, Sul e Sudeste de mesmo porte.



https://bit.ly/2KF8Gf8

Leia o texto para responder as questdes 13 e 14.

05

10

15

CANCAO
Cecilia Meireles

Né&o te fies do tempo nem da
eternidade,
gue as nuvens me puxam pelos
vestidos
gue 0s ventos me arrastam contra o
meu desejo!
Apressa-te, amor, que amanhé eu
morro,
gue amanha morro e nao te vejo!
N&o demores tao longe, em lugar tao
secreto, nacar de siléncio que o mar
comprime, o labio, limite do instante
absoluto!
Apressa-te, amor, que amanhé eu
morro,
gue amanha eu morro e nao te
escuto!
Aparece-me agora, que ainda
reconheco
a anémona aberta na tua face
e em redor dos muros o vento
inimigo...
Apressa-te, amor, que amanhé eu
morro,
gue amanha eu morro e nao te
digo...
Disponivel em <
https://bit.ly/2XapX6h> Acesso em
26 jun. 2019.

VOCABULARIO:

Fies: Confiar.

Nacar: cor ou tom rosado.
Anémona: animal que fica no fundo
do mar e utiliza de seus tentaculos
para capturar alimento.
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QUESTAO 13 — LP9T1D6.PB9

O tema do texto é:

A)
B)
C)
D)

“Instabilidade da vida”.
“Pressa cotidiana”.

“Amor nao correspondido”.
“Desejo carnal”.



https://bit.ly/2XapX6h
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QUESTAO 14 — LP9T5D19.PB9

A repeticdo da expressao “Apressa-te” (v. 04, 09 e 14) ao longo do poema

A) altera o tom saudoso para festivo, demonstrando alegria intensa.
B) colabora para fortalecer a ideia de urgéncia pretendida pela autora.
C) constitui erro de construgdo do género em questao.

D) desafia o eu lirico a perceber o tempo de forma suave.

Leia o texto para responder as questdes 15 a 19.

30

35

O DIABO NA GARRAFA — DEMONIO ESCALDADO TEM MEDO
DE AGUA FRIA

Certo homem, que tinha todos os motivos do mundo para desconfiar da esposa, necessitou
viajar a um pais distante. Preocupado com o que poderia acontecer durante sua auséncia, pediu
ao deménio que vigiasse a mulher. O diabo concordou prontamente — e se transformou num
servical.

05 A mulher, contudo, era muito esperta e percebeu que havia algo estranho naquele
empregado que fiscalizava todos os seus movimentos e lhe fazia as vontades com extrema
rapidez. Chamou, entdo, o demdnio, e disse:

— Vejo que vocé é um empregado com dotes excepcionais, capaz de verdadeiros
milagres... Mas duvido que consiga fazer uma coisa...

10 O demébnio, envaidecido, e querendo provar seu poder, respondeu:

—- Posso fazer tudo o que a senhora me pedir — e muito mais.

A mulher, aproveitando-se do exagerado amor-préprio, sugeriu, apontando para uma
garrafa vazia sobre a mesa.

— Pois duvido que vocé consiga entrar naquela garrafa.

15 O capeta, sem perceber a arapuca, enfiou-se no vasilhame. E antes que ele pudesse
escapar a mulher fechou a garrafa com uma rolha.

Nas semanas que seguiram, a mulher desfrutou de sua liberdade como bem entendeu,
comprovando todas as desconfiangas do marido. Quando este retornou de viagem, depois de
ser recebido com extremo carinho pela esposa, perguntou pelo empregado.

20 — Ah, meu amor, respondeu a mulher. Um dia, ndo sei por qual motivo, ele ficou enfezado
e simplesmente patrtiu...

E enquanto o marido pensava sobre o que poderia ter acontecido, ela completou:

— Sera que ndo era o demdnio? Veja sé o cheiro de enxofre que ficou nesta casa desde
gue ele foi embora!

25 De fato, a casa fedia a alguma coisa que a mulher, de caso pensado, queimara sem que

0 marido percebesse.

— Por que vocé ndo pega esta garrafa, vai a igreja e enche-a de agua-benta? Depois
jogamos a agua pelos cantos da casa e nos livramos desse cheiro do Inferno...

O marido, que além de ciumento era um simplério de marca maior, obedeceu. Quando
chegou a igreja, aproximou-se da pia de 4gua-benta e, tirando a rolha, comecgou a encher a
garrafa. Mas quando a primeira gota caiu sobre o deménio, este fez o vasilhame explodir — e,
guando queimado pela agua-benta, disparou rumo ao Inferno para nunca mais voltar.

O marido, sem nada entender, ainda meio tonto por causa da exploséo, voltou para casa.
E, para alegria da esposa, continuou viajando a trabalho — mas sem conseguir que o deménio
aceitasse tomar conta de sua mulher.

Disponivel em <https://bit.ly/2X5yzq7> Acesso em 28 jun. 2019.



https://bit.ly/2X5yzq7
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QUESTAO 15 — LP9T1D1.PB9

O dembnio entrou na garrafa porque

A) confirmou através de suas observagoes as traigbes da mulher.

B) devia dar uma resposta plausivel ao desconfiado marido.

C) ficou envaidecido ao ser desafiado pela astuta mulher.

D) precisava urgentemente fugir das trapagas e artimanhas da mulher.

QUESTAO 16 — LP9T2D9.SP9

O texto apresenta, em sua maioria, as caracteristicas do género

A) conto.

B) cronica.

C) reportagem.
D) romance.

QUESTAO 17 — LP9T4D10.PB9

A narrativa foi gerada a partir da

A) estratégia usada pela astuta mulher para enganar o deménio.

B) esperteza da mulher em se perceber vigiada pelo temivel diabo.

C) ida do marido a igreja encher a garrafa com agua benta onde estava o deménio.
D) viagem do marido para um pais distante, ficando sua mulher sozinha.

QUESTAO 18 — LP9T4D11.PB9

A causa do homem nunca mais ter conseguido que o demdnio voltasse a vigiar sua mulher foi

A) a confirmagéo pelo diabo que a mulher mantinha outras relagdes fora do casamento.

B) o convencimento pelo diabo de que a mulher era mais esperta que ele e o marido juntos.
C) ele ter compreendido que o marido era totalmente influenciado pela esposa.

D) os outros casos de infidelidade que o diabo precisa também atender.

QUESTAO 19 — LP9T5D18.PB9

Em “Depois jogamos a agua pelos cantos da casa e nos livramos desse cheiro do Inferno...” (£.
53 e 55), o termo destacado foi usado para

A) demonstrar o modo como os personagens distribuiram a agua-benta pelos cémodos da casa.

B) exprimir duas acepgbes: uma indicando o local de onde veio e outra classificando
negativamente o cheiro.

C) insinuar o viés mistico da historia, relevando a religido tanto do marido traido quanto da
esposa inteligente.

D) revelar unicamente o local de onde veio o cheiro forte de enxofre que os personagens
sentiam.
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QUESTAO 20 — LP9T2D5.PB9

Observe a fotorreportagem.

Disponivel em < https://bit.ly/2Bu5eOD> Acesso em 28 jun. 2019.
Com a tematica “Sistema Prisional Brasileiro”, a imagem

A) critica a propria imprensa por se posicionar diante do problema.
B) denuncia a superlotagdo dos presidios brasileiros.

C) fortalece a ideia de intensificacdo da pena para 0s criminosos.
D) ilustra a irreal e hipécrita situagao atual do presidios no Brasil.

QUESTAO 21 — LP9T5D17.PB9

Leia o texto.



https://bit.ly/2Bu5eOD
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13 esta Offline. As mensagens enviadas serdo entregues quando
Adicione um nimero de celular para este contato

Exibir seu histarico de conversa inteiro com este contato

Rodrigo Fernandes disse:

Fui ao cinema ontem, assistir ao filme da Cegueira do & da CEQLIEiIE do Femando
Fernando Meirelles... muito bom

disse:
sEro 7
disse:
ele & cego 7
Fodrigo Fernandes disse:
melhor

Rodrigo Fernandes disse:

Fui ao cinema ontem, assistir ao fime da Cegueira, do 12 da Cegueira. (¥ imgula) do
Fernando Meirelles... muito bom

disse:
hazzzzazzaza

disse:
kkkkkkkkkkkkkkkkk

S- S- @ © 4 -

Disponivel em < https://bit.ly/2JktaW> Acesso em 07 jul. 2019. (Adaptado)

Em “fui ao cinema ontem, assistir ao filme da Cegueira do Fernando Meirelles...” (Primeira fala),
a auséncia da virgula depois da palavra “Cegueira” possibilitou uma compreenséo equivocada
de queo

A) autor e filme foram considerados muito bons pelo publico que assistiu ao filme.
B) autor e filme trazem uma mensagem errénea de pessoas com deficiéncia visual.
C) filme n&o era relativo ao especifico tema cegueira.

D) filme se tratava da cegueira do préprio diretor do filme.

Leia a charge para responder as questdes 22 e 23.
DROMO CLARD, SENHOR,
WE% EREEQMHNTE? Eﬁgm
TEM FUMODROMO NESTA CLARO, SENHOR, E SO
RESTAURANTE? DESCER AS ESCADAS!!!

T
o
f
5 e

Disponivel em https://bit.ly/2IXQEmM6 Acesso em 29 jun. 2019.



https://bit.ly/2JktaW
https://bit.ly/2IXQEm6
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QUESTAO 22 — LP9T5D16.PB9

O gatilho que desencadeia o humor no texto é

A) haver tantas pessoas em um ambiente que trata de maneira rispida todos os seus clientes.
B) haver uma ornamentacao tdo contraditéria e macabra em um local que deveria ser muito

alegre.

C) o fato de haver um lapide em um restaurante, suscitando duvidas quanto a uma suposta

falta de higiene.

D) o local direcionado pelo gargom, o que responde negativamente a pergunta do cliente.

QUESTAO 23 — LP9T5D17.PB9

Em “Claro, senhor, é sé descer as escadas!!!”, a repeticdo dos sinais de exclamacao
associada a pergunta do cliente e o local direcionado pelo garcom sugere

A)
B)
C)
D)

felicidade.
ironia.
melancolia.
tristeza.

Leia o texto para responder as questdes 24 e 25.

05

10

15

20

VENHA VER O POR DO SOL

Ela subiu sem pressa a tortuosa ladeira. A medida que avancava, as casas iam rareando,
modestas casas espalhadas sem simetria e ilhadas em terrenos baldios. No meio da rua sem
calcamento, coberta aqui e ali por um mato rasteiro, algumas crian¢as brincavam de roda. A débil
cantiga infantil era a Unica nota viva na quietude da tarde.

Ele a esperava encostado a uma arvore. Esguio e magro, metido num largo blusdo azul-
marinho, cabelos crescidos e desalinhados, tinham um jeito jovial de estudante.

— Minha querida Raquel.

Ela encarou-o, séria. E olhou para os préprios sapatos.

— Vejam que lama. S6 mesmo vocé inventaria um encontro num lugar destes. Que ideia,
Ricardo, que ideia! Tive que descer do taxi la longe, jamais ele chegaria aqui em cima.

Ele sorriu entre malicioso e ingénuo.

— Jamais, ndo é? Pensei que viesse vestida esportivamente e agora me aparece nessa
elegancia... Quando vocé andava comigo, usava uns sapatdes de sete-léguas, lembra?

— Foi para falar sobre isso que vocé me fez subir até aqui? — perguntou ela, guardando as
luvas na bolsa. Tirou um cigarro.

— Hem?!

— Ah, Raquel... — e ele tomou-a pelo braco rindo.

— Vocé esta uma coisa de linda. E fuma agora uns cigarrinhos pilantras, azul e dourado...Juro
gue eu tinha que ver uma vez toda essa beleza, sentir esse perfume.

[..]

Lygia Fagundes Telles. Venha ver o por-do-sol e outros contos. S&o Paulo, Atica, 1991.p. 26
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QUESTAO 24 — LP9T5D19.1PB9

As palavras “desalinhados” ({. 12) e “esportivamente” (£. 24) foram criadas, respectivamente, a
partir dos processos de

A) derivagao prefixal e derivagao imprépria.

B) derivacgéo prefixal e derivagéo sufixal.

C) derivagao sufical e derivagao parassintética.
D) derivacédo sufixal e derivacao regressiva.

QUESTAO 25 — LP9T5D19.2PB9

Em “— Vocé esta uma coisa de linda. E fuma agora uns cigarrinhos pilantras [...]" ({. 35 e 36), a

marca de plural “s” em “pilantras” é justificada, com base na norma padréo,

A) pela opgéo de usar ou ndo a regra neste caso especifico.

B) pela palavra em questdo somente existir em sua forma plural.
C) porque o adjetivo concorda com o substantivo “cigarrinhos”.
D) porque o adjetivo concorda somente com o artigo “uns”.

QUESTAO 26 — LP9PL2019.3

. ,,m/_\ . SN .
N Cgmms V8

PROJETO DE LEITURA 2019 : hw ‘ e LetTunA RO
icdo literdria- i o ﬂme“){?' Tl
Fruigdo literdria: promover a leitura, agu¢ando a ;C ﬂ?ﬁﬂﬂg &/%J D,
i
criatividade. e il = 1 @&‘g?? ==
l:)_:?.—\f‘—r 7} , g
Estrofes iniciais do livro “Que jovem sou eu?”: . Q\' =Sh '

QUE JOVEM SOU EU?
Edmar Freitas

—

i"——‘_—*—\_‘___ 7‘
T SESSENTO
RN

Que jovem sou

Neste mundo louco,

) \ A P .' .:,
-~ —— .
H_“V——_‘_T——_- -
Onde o tempo é pouco

E os problemas sdo muitos? ‘,a

Serei eu, na vida,
Um espaco em branco, ‘
Um cavalo manco

Que perdeu seu dom?

[..]

Edmar Freitas
flustrages Fe

i amneiing
MAISPAIC
FREITAS, Edmar. Que jovem sou eu? Colecao Mais

Paic Mais Literatura. Fortaleza: SEDUC, 2018.

O livro “Que Jovem Sou Eu” do autor cearense Edmar Freitas trata, de forma poética, dos (as)
A) questionamentos da geracao jovem diante da vida e das possibilidades de futuro.

B) vitérias da geracao jovem diante do caos do mundo contemporaneo.

C) tristezas vividas por meninas diante restricdes imposta pela sociedade em relagdo a mulher.
D) desencontros protagonizados pelos garotos no primeiro relacionamento amoroso.
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ANEXO B — MATRIZ LINGUA PORTUGUESA NONO ANO SPAECE

|. Quanto a informac&o do texto verbal e/ou néo verbal.

D1 — Localizar informac&o explicita.
D2 — Inferir informacéo em texto verbal.

D3 — Inferir o sentido de palavra ou expresséo.

D4 — Interpretar textos néo verbais e textos que articulam elementos verbais e néo verbais.
D5 - Identificar o tema ou assunto de um texto.

D6 — Distinguir fato de opinido relativa ao fato.

D7 - Diferenciar a informacéo principal das secundarias em um texto.

D8 — Formular hipéteses sobre o conteudo do texto.

Il. Quanto aos géneros associados as sequéncias discursivas basicas.

D39 - Reconhecer género discursivo.
D10 — Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros.
D11 — Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador.

[ll. Quanto as relacdes entre textos.

D12 — Identificar semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparacdo entre textos
D13 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac&o na comparacéo de textos de um
mesmo tema.

IV. . Quanto as relagdes de coesdo e coeréncia.

D14 — Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que
contribuem para sua continuidade

D15 — Identificar a tese de um texto.

D16 — Estabelecer relacéo entre tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D17 — Reconhecer o sentido das relacdes logico-discursivas marcadas por conjuncdes,
advérbios etc.

D18 — Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas.

V. Quanto aos recursos expressivos utilizados no texto.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressdes.
D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacdes

D21 — Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos
D22 — Reconhecer efeitos de humor e ironia.

VI. . Quanto aos aspectos sociais da linguagem.

D23 - Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor
e/ou interlocutor. |

Fonte: http://www spaece_caedufjf net/wp-content/uploads/2014/11/SPAECE-RP-LP-9EF-WEB pdf
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ANEXO C — MATRIZ DE REFERENCIA — ENSINO FUNDAMENTAL - SMAEF

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - SMAEF
6° AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 2019

TOPICO

1. Quanto a
informagao do
texto verbal e/ ou
nao verbal.

|- Procedimento
de leitura.

2. Quanto aos
géneros
associados as
sequéncias
discursivas
basicas.

ll- Implicagoes
do suporte, do
género elou
enunciador na
compreensao do

N° DESCRITOR

D1.PBY’

D3.PB9

D4.PB9

D6.PB9

DESCRITOR

DETALHAMENTO

Localizar informacdes
explicitas em um texto.

Informacgdes apresentadas

parafrase.

textualmente ou sob forma de

Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao.

ou expressdes a partir do
conteldo.

Depreender o sentido de palavra

Inferir uma informacao
implicita em um texio.

de informacdes dadas.

Depreender a informac&o a partir

Identificar o tema de um texto.

texto.

Identificar o nucleo tematico que
confere unidade seméntica ao

D14.PB9

D5.PB9

D9.SP9?

Distinguir um fato da opinio
relativa a esse fato.

Reconhecer o modo de

apresentar um fato/informacao.

Interpretar texto com auxilio
de material grafico diverso
(propaganda, quadrinhos, foto
efc.).

Textos como: placas, fotos,
quadros, gravuras, mapas,
tirinhas, tabelas, etc.

Reconhecer género
discursivo.

Observar o grau de
complexidade da tarefa, de
acordo com o género ou
sequéncia discursiva mais
utilizada em cada ano de
escolaridade.

D12.PB9

Identificar a finalidade de

Observar o grau de
complexidade da tarefa, de
acordo com o género ou

e textos de diferentes géneros. seqluéncia discursiva mais
utilizada em cada ano de
escolaridade.
Avaliar a habilidade de
comparagao entre dois textos
Reconhecer diferentes formas |  com a mesma tematica e de
de tratar uma informagdona | percepgao das caracteristicas
3. Quanto as comparacdo de textos que comuns aos dois como, por
relagoes entre D20.PB9 tratam do mesmo tema, em exemplo, a estrutura, a
textos. fungéo das condicies em que | linguagem, a formatacao, entre
ele foi produzido e daquelas | outras. Devem-se considerar os
lll- Relagoes em que sera recebido. géneros mais comumente
entre textos. trabalhados em cada um dos
anos de escolaridade.
Reconhecer posicGes distintas |  Pressupde um trabalho com
D21.PB9 entre duas ou mais opinides | relagdes intertextuais. Devem-se
relativas ao mesmo fato ou ao |  considerar 0s géneros mais

* PBO é a abreviado de Prova Brasil - 9° ano, ou seja, a nomenclatura D1.PBY representa o descritor D1 da Matriz de Referéncia

da Prova Brasil do 9° ano.

25p9 & a abreviacio de SPAECE - 92 ano, ou seja, a nomenclatura D.5P9 representa o descritor da Matriz de Referéncia do

SPAECE do 9° ano.
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mesmo tema.

comumente trabalhados em cada
um dos anos de escolaridade.

Estabelecer relagbes entre
partes de um texto,
identificando repetigbes ou

D2.PB9 substiluiciies que confribuem Coesao gramatical e lexical.
para a continuidade de um
texto.
Observar o grau de
- . . complexidade da tarefa, de
Getae | orores | oo | acords com o géneroy
S5 : constroem a narrativa sequéncia discursiva mais
coegaola : utilizada em cada ano de
ErzbiEkL escolaridade.
IV- Coeréncia e Estabelecer relagdo entre
coesio no D11.PBS partes e elementos Coeréncia e coesio do texto.
causalconsequéncia do texto.
processamento A
do texto. Estabglecer relagées légico-
discursivas presentes no texto, | Relagbes semanticas expressas
D15.PB9 . -
marcadas por conjuncdes, por conectivos.
advérbios etc.
D7.PB9 Identificar a tese de um texto. \dentificar a |td;ex|taodefend|da no
Estabelecer relagdo entre a Reconhecer qual (is) o(os)
D8.PBS tese e os argumentos argumentos que sustenta(m) a
oferecidos para sustenta-la. ideia defendida no texto.
D9.PB9 Diferenciar as partes principais Reconhecer a informagao
B das secundarias em um texto. principal.
D16.PB9 Identificar efeitos de ironia ou | Reconhecer efeitos de ironia ou
i humor em textos. humor em textos.
Identificar o efeito de sentido O uso da pontuaco e de outras
D17.PB9 decorrente do uso da notag&ez ara gar efeitos de
) pontuagio e de outras senlpil do no texto
notagbes. )
5. Quanto aos . Palavras, frases ou expressies
?&cursos Reconhecer o efeito de que sejam percebidas gelo leitor
sentido decorrente da escolha . .
expressivos D18.PB9 de uma determinada palavra cOMmo mais uma maneira de o
utilizados no ol EXDEsSED P autor manifestar suas intencées
texto. P ) comunicativas.
Reconhecer o efeito de Compreender os efeitos
sentido decorrente da discursivos produzidos pela
V- Relagoes D19.PB9 exploragéo de recursos escolha de determinada
entre recursos ortograficos, estilisticos efou estrutura morfolégica ou
expressivos e marfossintaticos. sintatica.
efetivos de Explorar os recursos Morfologia
sentido. D19.1PB9 ortograficos efou Classificagdo e estrutura das
morfossintaticos. palavras.
Sintaxe
Explorar os recursos Sujeito e predicado.
D19.2PB9 ortograficos efou Frase, oracfio e periodo.

morfossintaticos.

Oracgbes coordenadas.
Classificagéo das coordenadas
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5. Quanto aos
recursos
expressivos
utilizados no
texto.

V- Relagoes
entre recursos
expressivos e

efetivos de
sentido.

Identificar efeitos de ironia ou

Reconhecer efeitos de ironia ou

6. Quanto aos

aspectos sociais

da linguagem.

VI- Variagao
linguistica.

R humor em textos. humor em textos.
Identificar o efeito de sentido O uso da pontuagao e de outras
D17.PB9 decorrente do uso da notagbes para dar efeitos de
: pontuacdo e de outras sentido no texio
notagbes. )
, Palavras, frases ou expressdes
I?gcc;nhecer Ol e;eﬂo de Iha | Que sejam percebidas pelo leitor
D18.PB9 s;n do :clorrep ed a eslco a cOmMo mais uma maneira de o
€ Umaoueeir;)?g;z a‘: Palaviad | o utor man'rfestalr suas intencgbes
) comunicativas.
Reconhecer o efeito de Compreender os efeitos
sentido decorrente da discursivos produzidos pela
D19.PB9 exploragéo de recursos escolha de determinada
ortogréficos, estilisticos efou estrutura morfoldgica ou
morfossintaticos. sintatica.
Explorar os recursos Morfologia
D19.1PB9 ortograficos efou Classificagdo e estrutura das
morfossintaticos. palavras.
Sintaxe
Explorar os recursos Sujeito e predicado.
D19.2PB9 ortograficos efou Frase, oracdo e periodo.
morfossintaticos. Oracgdes coordenadas.
Classificagdo das coordenadas
sindéticas.
Transitividade verbal.
Oragdes subordinadas
substantivas, adjetivas e
adverbiais.
Concordincia nominal e verbal.
Aposto e vocativo.
Regéncia verbal e nominal.
Fonética
Explorar os recursos Classiﬁgagéo_ das palay fas
D19.3PB9 ortograficos efou quanto a posicao da sflaba
morfossintaticos. tonica (revisdo).
Seméntica
Explorar os recursos _—
D19.4PB9 ortograficos efou D'f’i“"‘agaé’ e conotagao.
morfossintaticos. guras de linguagem.
Explorar 08 recursos Ortografia, pontuacdo e emprego
L ortogréfl_oo s .e’fou de algumas palavras.
morfossintaticos.
Identificar as marcas
D13.PB9 linguisticas que evidenciam o Variagdo linguistica.

locutor e o interlocutor de um
texto.




