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RESUMO

Envolvido em polémicas, o ensino de gramatica, principalmente nas escolas
pablicas, encontra-se dividido entre a postura tradicional de ensino e tendéncias
reflexivas, contextualizadas, aplicadas aos textos, entre outras mais. Em meio a
essa crise metodolégica, parece haver um consenso: 0 ensino de nomenclaturas
deve voltar-se para a leitura e producgdo de textos, conforme orienta¢des dos PCN
(BRASIL, 1998), documento de base interacionista. E nas escolas, os livros didéticos
tentam seguir essas recomendacgoes oficiais — 0 ensino de gramatica, voltada para a
leitura e producdo de texto nem sempre com sucesso. Neste prisma, objetivou-se
analisar as propostas de ensino de graméatica normativa voltada para a producéo do
género discursivo artigo de opinido, apresentado pelo livro didatico Singular e Plural,
9° ano do Fundamental Il e propor atividades didaticas que nesse sentido,
ampliassem e/ou complementassem tais propostas. Como base teérica a
perspectiva sociointeracionista da linguagem, adotada pelos PCN (1998) em que 0s
géneros discursivos, respectivamente de Bronckart (1999) e Bakhtin, (1986) passam
a funcionar como objeto de ensino da Lingua Portuguesa. Além das contribuic@es de
Antunes (2014), Bezerra e Reinaldo (2013), Bortoni-Ricardo (2005), Neves (2012),
Vieira e Brandao (2016), Bagno (2013) dentre outros pesquisadores. Com relagdo a
metodologia empregada adotou-se a pesquisa quanti-qualitativa apoiada pelas
abordagens bibliogréfica, pesquisa-ag&o, documental e interpretativo/descritivista.
Os resultados apontaram alguns avangos, no que diz respeito ao ensino da
terminologia gramatical voltada para a construcdo dos géneros textuais. Mas ainda &
perceptivel o uso tradicional de tal terminologia, no livro didatico analisado, no que
diz respeito a produgdo dos géneros em sala de aula. Evidenciando assim, certo
distanciamento entre os contetdos gramaticais e a producio textual e, entre as
orientagBes dos PCN e a BNCC, e o ensino-aprendizagem efetivado na aula de
Lingua Portuguesa. Assim, buscou-se um ensino de LP mais voltado para o contexto
discursivo, para dessa forma, ampliar as possibilidades linguisticas do LD e da aula
de lingua materna.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Artigo de Opinido. Livro didatico. Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

Involved in controversies, the teaching of grammar, especially in public schools, is
divided between the traditional posture of teaching and reflective tendencies,
contextualized, applied to texts, among others. In the midst of this methodological
crisis, there seems to be a consensus: the teaching of nomenclatures must tumn to
the reading and production of texts, according to the guidelines of the NCP (BRAZIL,
1998), a document of interacionist background. And in schools, textbooks try to
follow these official recommendations - grammar teaching, aimed at reading and
producing text not always successfully. In this prism, the objective was to analyze the
normative grammar teaching proposals aimed at the production of the discursive
genre (opinion article) presented by the Singular and Plural textbook, 9th year of
Fundamental Il and propose didactic activities that in this sense, increased and/ or
complemented such proposals. As a theoretical basis, the socio-interactionist
perspective of language adopted by the NCP (1998), in which, the discursive genres
respectively of Bronckart (1999) and Bakhtin (1886), , become to operates like an
object of Portuguese language teaching. In addition to the contributions of Antunes
(2014), Bezerra and Reinaldo (2013), Bortoni-Ricardo (2005), Neves (2012), Vieira
and Brandao (2016), Bagno (2013) among other researchers. Regarding the
methodology employed, quantitative-qualitative  research  supported by
bibliographicals, research-action, documentary and interpretative / descriptive
approaches. The results pointed out many advances, with respect to the teaching of
grammatical terminology focused on the construction of textual genres. But it is still
noticeable the traditional use of such terminology, in the textbook analyzed, with
respect to the production of the genres in the classroom. evidencing thus, a certain
distancing between the grammatical contents and the textual production, and
between the orientations of the NCP and the teaching-learning made effective in the
Portuguese Language class. thus, it was sought for an PL teaching more focused on
the discursive context, in order to broaden the linguistic possibilities of the LD and
the mother tongue class.

Keywords: Grammar teaching. Opinion article. Textbook. Portuguese language.
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1INTRODUCAO

Para os Parametros Curriculares Nacionais, doravante, PCN (BRASIL, 1998),
0 principal objetivo do ensino da Lingua Portuguesa (LP) deve ser: ampliar a
capacidade dos alunos de compreender de produzir diferentes géneros textuais nas
diversas situagoes de interagao social. Partindo desse principio, muitos professores
ampliaram as atividades de leitura e producdo de texto nas aulas de lingua
portuguesa e grande parte desses profissionais acredita que esse € o caminho a se
trilhar, conforme Kleiman e Maténcio (2005) discutem nos estudos acerca da
formacao de professores que trabalham com a linguagem.

Mas no que diz respeitc as atividades de gramdtica normativa estabelecida
em muitos LDLP, ainda ha equivocos, inseguranga, e resisténcias. Alguns
professores ainda creem no ensino de nomenclaturas isolado das outras atividades
de linguagem (TRAVAGLIA, 2003), posicionamento muito adotado, ainda hoje, em
escolas. Outros valorizam a gramatica como mecanismo de interagdo social e suas

funcionalidades discursivas, para estes:

[.] um aluno pode conhecer perfeitamente todas as classes de
palavras e suas classificacdes e no momento de produzir um texto
ndo saber o que escrever, sera que podemos considerd-lo um
individuo que sabe fazer uso de sua lingua? Da mesma forma nao
pode ser considerado como ndo conhecedor de sua lingua uma
pessoa que ndo sabe o que é advérbio ou verbo, mas sabe se

expressar textualmente muito bem. (BERNARDES et al.,, 2008,
p.74).

Neste viés, tais professores acreditam que os saberes gramaticais sdo
importantes para a producdo de géneros discursivos, que ambos se complementam;
e que, isoladamente, nenhum dos dois se prestam ao uso efetivo da lingua.
Entretanto, embora creiam nisso, nao conseguem realizar, produtivamente, a
articulacdo entre os dois saberes. E, finalmente, alguns professores conseguem
articular o gramatical com a leitura e a producéo de textos e apresentam dificuldades
de privilegiar essa préatica na aula de lingua portuguesa.

E na tentativa de minimizar essas dlividas, alguns dos Livros Didaticos de LP
(LDLP) — o principal recurso didatico utilizado nas aulas de LP - trazem propostas

de ensino de LP reflexivo, contextualizado, gramaticalmente voltado para leitura e
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producdo de géneros variados. Mas esse dialogo entre o contetido gramatical e a
producao de géneros discursivos realmente se efetiva no LDLP, em especial, o livro
Singular & Plural (2015)? De que forma o LD trata a articulacdo entre as praticas de
linguagem? Engquanto profissional de LP e pds graduando (Mestrado profissional em
Letras), € possivel intervir e propor atividades que complementem efou ampliem as
propostas do LD?

Diante de tais questionamentos, algumas hipoteses sao levantadas.

e Os LDLP, de modo geral, nao conseguem efetivar tal dialogo, ou nao
deixam claro, tal articulacdo. No caso do LD Singular & Plural,
acreditamos que o dialogo nao consegue se efetivar de forma plenal.

¢ O livro Singular & Plural (8° ano) isola o conteido gramatical em um
capitulo, a parte, sem clara relacdo com as praticas de leitura e
producéo de texto.

» Acreditamos ser possivel, a partir de experiéncia profissional e das
discussGes tedricas no Profletras, propor atividades que
complementem e/ou ampliem as propostas de leitura e producdo de
texto do LD Singular & Plural (2015).

Tendo em vista 0s questionamentos e hipéteses, essa pesquisa objetivou discutir
as propostas de ensino de Gramatica voltado para a producdo do género textual
artigo de opinidao?, apresentado pelo livro didatico Singular e Plural, 9° ano do
Fundamental Il de uma escola publica e propor atividades didaticas que, nesse
sentido, ampliem e/ou complementem tais propostas. E, de modo especifico:

e Discutir a importancia do ensino de gramética articulado & producdo de

géneros discursivos;

o Apresentar o LD adotado na escola e sua proposta para o trabalho com o

género discursivo “artigo de opiniao”;

» Propor uma sequéncia didatica, com o género discursivo “artigo de opinido”,

que possa contribuir também para o estudo gramatical.

! Consideramos que o conteido gramatical deve ser discutido no momento em que a leitura e
producdo de texto acontecem, deixando claro de que forma tais contetidos contribuem para a
g;onslrugao de determinado género discursivo.

A justificativa para a escolha do género se deu em virtude da maior frequéncia deste nas aulas de
LP ministradas. E, fundamentalmente, em virtude da possibilidade de trabalhar com géneros
discursivos mais formais e menos formais, do ponto de vista do uso da nomenclatura gramatical.
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Para atingir os objetivos propostos temos como base tebrica a perspectiva
sociointeracionista da linguagem, adotada pelos PCN (1998), em que os géneros
discursivos, respectivamente de Bronckart (1999) e Bakhtin (2000), passam a
funcionar como objeto de ensino da Lingua Portuguesa. Além das contribuicbes de
Antunes (2014), Bezerra e Reinaldo (2013), Bortoni-Ricardo (2005), Neves (2012),
Vieira e Brandao (2016), Bagno (2013) dentre outros pesquisadores.

Com relagdo a metodologia empregada, adotou-se a pesquisa gquanti-
qualitativa apoiada pelas abordagens bibliografica, pesquisa-acdo, documental e
interpretativo/descritivista. O corpus da pesquisa € formado pelo livro didatico
utilizado pela Escola e por 20 (vinte) produgbes textuais dos alunos do 9° ano de
uma escola publica municipal. Os procedimentos da pesquisa seguem 0s seguintes
passos: leitura critica e sistematizada da teoria, aulas sobre os géneros artigo de
opinido com a produc&o inicial desse género; propostas do LDLP para produgéo de
artigo de opinido; andlise das aplicagbes das atividades diddticas proposta para a
série e analise das novas produgodes.

Tendo em vista esse cendrio, dividimos o texto em 09 capitulos, incluindo, os
textos da introducéo e consideragoes finais. No capitulo 02, o aporte tedrico discute:
o ensino de gramatica a partir de duas concepgdes a tradicional e a interacionista,
observando os avancos e dificuldades; O ensino de Gramatica sob o ponto de vista
dos PCN (Brasil. 1998); a articulacdo entre a Gramatica e o ensino dos géneros
discursivos; o ensino de LP (gramatica) no livro didatico e, finalmente, uma
discussdo sobre os Géneros artigo de opinido, a sequéncia didatica e os géneros
discursivos em sala de aula. E, por fim, o género discursivo em sala de aula. Segue-
se o capitulo 03 com a apresentacdo da metodologia da pesquisa que enfoca desde
a natureza da pesquisa até os procedimentos metodol6gicos; no capitulo 04 segue
com a analise da proposta didatica a partir do género discursivo “artigo de opinido”
no livro didatico adotado pela escola (Singular & Plural) e a apresentac@o do “artigo
de opinidc” no respectivo LD. No capitulo 05 apresentamos algumas caracteristicas

da escola que serviu de base para a pesquisa.

O capitulo 06 esta ligado a sequéncia didatica que envolveu a aplicagao dos
mddulos, mas também a descricdo de cada um modulo, e o esquema avaliativo
apresentado como suporte para a pesquisa. Os capitulos 07 e 08 corresponderam,

respectivamente, as andlises: os resultados iniciais e os resultados finais. Por tltimo,
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no capitulo 9 é apresentada a discussao dos resultados obtidos a partir intervengao
da pesquisa realizada pelo professor-pesquisador. Podemos incluir, também, as

consideracoes finais, referéncias e anexos.
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2 APORTE TEORICO

Nas discussdes tedricas buscamos trazer algumas contribuicbes de Bakhtin
(2000) no que tange a interagdo verbal entre os sujeitos. Focamos também na
linguagem como um aparato sociodiscursivo proposto pelos estudos de Bronckart
(1999). Esses dois autores, em especial, trouxeram muitas contribuiges para o
trabalho, tendo em vista que serviram de embasamento tedrico muito pertinente para

o estudo.

Sobre a anélise linguistica, priorizamos os estudos de Antunes (2014), Neves
(2012); Vieira e Branddo (2016), que tratam a Gramatica do ponto de vista
contextualizado, cuja iniciativa é tentar romper com os modelos formais que a lingua
apresenta em alguns manuais didaticos. Por fim, utilizamos estudos de Koch (2015),
Koch e Elias (2017); Marcuschi (2008), quando apontam estudos voltados a
concepcao de texto como suporte para a propagacdo da linguagem enguanto

atividade discursiva.

Diante disso, a pesquisa tenta buscar subsidios tedricos que possibilitem a
compreensdo de trabalhar, no contexto escolar, estratégias que visem ao ensino da
gramatica e a producdo de género textual, notadamente, o artigo de opinido, na
perspectiva funcional e interacionista, conforme apregoam os PCN (1998). Diante
dessa nova roupagem linguistica, surgem diversos estudos que se preocupam na
elaboracdo de material didatico — metodolégico com vistas a considerar quaisquer

manifestacdes que ocorram no processo interacionista.

Ao passo que novas discussoes foram surgindo, a importancia de se estudar
a produga@o do género textual numa visao gramatical mais dialégica/discursiva, os
manuais didaticos precisam compreender gue a linguagem perpassa por um
processo histoérico, social e cultural que precisa ser levado a cabo na hora da
confec¢ao desses materiais que sao utilizados em sala de aula, tendo em vista que
os discentes que terdo acesso a tais materiais, carregam dentro de si diversas
manifestacdes da lingua. Dessa forma, deve haver uma preocupacao constante em
tentar abarcar, nessas produg6es, mecanismos que proporcionem aos discentes um

carater sociodiscursivo da linguagem.
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2.1 O ENSINO DE GRAMATICA: ENTRE O TRADICIONAL E A PERSPECTIVA
INTERACIONISTA

O uso da metalinguagem presente na gramatica tradicional (GT) tem
despertado alguns questionamentos sobre os reais efeitos no ensino de lingua,
concomitantemente surgiram estudos linguisticos que tentaram compreender o valor
social que a linguagem pode exprimir aos falantes enquanto pratica discursiva.
Diante dessa perspectiva, comecaram a aparecer teorias linguisticas, cujo carater
era de inserir contribuices tedricas e praticas acerca da necessidade de rever

conceitos e usos gramaticais normativos no espaco escolar.

Dentre esses estudos sobre a lingua, podemos ressaltar a visdo de Neves
(2003, p. 36) quando “afirma que a eficiéncia comunicativa esta atrelada ao uso
social da linguagem”. A partir dessa visdo, a autora faz uma critica bastante clara
aos conceitos gramaticais que entendem a linguagem como um meio desprovido
das mudancas histéricas. Com isso, ela confirma a visdo defendida por Bakhtin
(2000) sobre a questdo da coletividade, que proporciona um cardter dialdgico entre

o0s sujeitos que estdo inseridos no processo comunicativo.

Sobre essa questdo de desconsiderar as préaticas discursivas ligadas ao
contexto de producao de texto, causando, desse modo, problemas de comunicagao
entre os sujeitos em virtude de ndo levar em conta as questdes sacio-histéricas e
ideoldgicas. Sendo assim, Bakhtin (2000, p. 41) afirma:

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos
e servem de trama a todas as relagbes sociais em todos o0s
dominios. E, portanto claro que a palavra sera sempre o indicador
mais sensivel de todas as transformagdes sociais, mesmo daquelas

que apenas despontam, que ainda nao abriram caminho para
sistemas ideolbgicos estruturados e bem formados.

No tocante a esse proposito comunicacional, Neves (2012) enfatiza a
necessidade de revermos a descontextualizacdo gramatical. Para a autora, ela
deixaria de ser vista apenas como meio normativo, passando, assim, a ser
compreendida como um conjunto de regras que norteia o funcionamento interno da

lingua. Sendo assim, Neves (2012, p. 24) diz que: cabe insistir em uma nogao de



18

gramatica como aguele aparato que arranja os sentidos da lingua”, ou seja, um
ensino de Gramatica que extrapole o sentido unico, metalinguistico, que seja capaz
de proporcionar aos interlocutores um aparato comunicativo e dialégico, conforme
apregoa Bakhtin (1986).

Nesse vies linguistico, surge, entao, um discurso que vai de encontro aos que
defendem um ensino normativo da lingua no espago escolar como, por exemplo,
Almeida (1998). Para ele a linguagem € um processo estangue e que nao sofre, ao
longo do periodo socio-historico, um processo de mudanca linguistica. Por
conseguinte, Bezerra e Reinaldo (2013, p. 13) fazem uma reflexdo bastante

pertinente quando afirmam que:

Embora os estudos gramaticais tradicionais remetam a uma forma de
analise linguistica, enfatizando nomenclatura e classificacdo
gramatical, foram consideradas insuficientes para o ensino de Lingua
Portuguesa na escola, quando seu objeto de estudo passou a ser o
texto.

Dessa forma, € preciso criar estratégias didaticas a partir de atividades que
consigam atingir o maior nimero possivel dos estudantes, cuja énfase seja
essencialmente construir um conhecimento linguistico-gramatical coerente para o

aprendizado dos estudantes.

Assim, Geraldi (1996) é bastante enfatico ao afirmar que € somente através
da lingua do ponto de vista interacional é possivel acarretar a producdo de textos
(orais/escritos) carregados de multiplos sentidos que, muitas vezes, no contexto
escolar servem apenas como ferramenta para o professor fazer apenas a corregao
do ponto de vista normativo, descaracterizando, o propésito de comunicacdo que

estar nas entrelinhas textuais praduzidos pelos discentes.

Essa defasagem do ensino—aprendizagem da gramatica normativa
direcionada a producdo textual trouxe & tona diversos guestionamentos acerca da
eficacia de entender que através das producgdes de diversos géneros discursivos,
especialmente, o artigo de opinido, existem outras formas de compreender a relacédo

dialégica entre o emissor e o destinatario.
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A partir dessa discussao interacional entre o0s sujeitos sociais,
especificamente, os discentes da rede publica de ensino dos anos finais, é
necessario que haja uma transformacao em alguns conceitos que a Gramatica tenta
impor no ensino da lingua. Por isso, o trabalho desenvolvido com esse publico alvo é
uma tentativa de possibilitar a esses alunos, meios pelos guais possam ser sujeitos
proficientes quando se trata de textos orais e escritos. Assim, é fundamental abrir no
espago de sala de aula, debates que visem a diferenciacdo entre o caminho

gramatical e o linguistico.

E importante salientar que os estudos gramaticais tém uma importancia
bastante significativa no espacgo atual de ensino e aprendizagem da lingua, j& que
eles contribuem para que os discentes consigam entender o funcionamento interno
das estruturas linguisticas inseridas nos manuais oficiais de ensino. Na tentativa de
compreender 0 processo antagbnico entre a gramatica normativa e analise
linguistica, Bezerra e Reinaldo (2013, p. 16-17) levantam uma reflexdo muito
pertinente quando afirmam:

Esse conjunto de estudos da lingua apoiado em diversas
perspectivas teoricas faz eclodir uma lacuna na area de formacéao do
professor de lingua, a qual, via de regra, ndo favorece uma
articulagao entre os estudos linguisticos (...) e os estudos gramaticais
tradicionais. Nessa formacdo, os estudos linguisticos classicos e
modernos sdo comumente apresentados com o0 intuito de que os
estudantes deles se apropriem, mas sem relaciona-los aos fatos
linguisticos (...). Os estudos gramaticais tradicionais, por sua vez,

ndo sdo explorados em conexdo com as teorias linguisticas nem os
fatos da lingua em uso.

Diante dessa afirmagéo, os professores de lingua portuguesa devem trabalhar
aspectos que norteiem a produgdo de textos, cuja finalidade seja sempre a de
proporcionar aos estudantes diversas formas de ver a lingua, em diferentes
contextos de producdo comunicacional. Sobre o papel docente frente a concepgao
de lingua adotada em sala de aula, Antunes (2016) acredita que iSSO possa
corroborar na concepcao ideoldgica que o docente de lingua portuguesa acredita ser
eficiente no ensino e aprendizagem de seus discentes. Com isso, Antunes (2016,
p.39) enfatiza:

Toda atividade pedagogica de ensino de portugués tem subjacente,
de forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepgao
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de lingua. Nada do que se realiza em sala de aula deixa de estar
dependente de um conjunto de principios tedricos, a partir dos quais
os fenébmenos linguisticos sdo  percebidos e  tudo,
conseguentemente, se decide. (...) em tudo estAd presente uma
determinada concepgdo de lingua, de suas fungfes, de seus
processos de aquisicdo, de uso e de aprendizagem.

Sendo assim, os estudos gramaticais devem ganhar uma nova roupagem
linguistica capaz de conseguir agregar, no espago escolar, outras formas de
conceber a lingua, além da normativa. Dentre essas formas, podemos mencionar o
saciointeracionismo capaz de propagar aspectos comunicacionais. Devemos
ressaltar, ainda, que a forma padrao da lingua é apenas uma das diversas formas de
manifestagaa linguistica. Diante dessa visao linguistica, Neves (2012, p. 203) afirma:

(...) a linguagem & extremamente variavel e a variagdo linguistica
implica a consideragdo de varidveis socioculturais. Ou seja, € na
natural ambiéncia sociocultural de uma lingua natural (politicamente
inserida em uma comunidade) que se vai encontrar o parametfro de

maior relevancia na apreciagao de uns pelos outros guanto ao
desempenho em linguagem.

De acordo com a citagdo acima, o estudo gramatical deve ser entendido
sempre a partir de uma estrutura capaz de proporcionar aos discentes o
desenvolvimento da capacidade sociocognitiva. Assim, para que o estudo
padronizado fosse mais democrédtico no espaco escolar, deveriamos estuda-lo
através de textos orais ou escritos. Acreditamos que ao trabalharmos a Gramatica
sobre esse viés, conseguiriamos fazer com que os envolvidos no ensino da
linguagem, tivessem uma reflexdo mais ampla acerca da necessidade de
compreendé-la enquanto prética social inserida no contexto de produgdo

comunicativa defendida por Bronckart (1999).

Partindo desse pensamento de Bronckart (1999), e de outros estudiosos
brasileiros como Koch (2015) conseguiram trazer grandes contribuicGes acerca dos
estudos interacionistas, a medida que elas compreendem que sé a partir do texto, a
lingua pode proporcionar aos falantes a exposi¢do de mdltiplos sentidos atrelados
aos textos verbais escritos e orais. A autora continua afirmando, que a Linguistica
Textual trouxe grandes contribuicbes para o ensino interacional da lingua. Assim, ela
diz:
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(...) a pesquisa em Linguistica Textual ganha uma nova dimensao: ja
ndo se trata de pesquisar a lingua como sistema auténomo, mas,
sim, o seu funcionamento NOS processos comunicativos de uma
sociedade concreta. Isto é, os textos deixam de ser vistos como
produtos acabados, que devem ser analisados sintdtica ou
semanticamente, passando a ser considerados elementos
constitutivos de uma atividade complexa, como instrumentos de
realizacdo de intengdes comunicativas e sociais do falante. (KOCH,

2015, p.27)

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Antunes (2014) faz algumas
ponderacdes acerca da contextualizacdo gramatical, que para ela s6 ganha o
carater de contextualizacdo, & medida que os falantes se comunicam por meio de
textos dotados de sentidos. Mas para gue essa contextualizacdo seja real, é
necessario que o ensino gramatical adguira sempre um contexto concreto de uso
real da lingua. Com isso, ela enfatiza que:

(...) essa contextualizagdo da linguagem nao implica apenas a
insercéo da acéao da linguagem em um determinado contexto. Implica
mais: implica admitir que o proprio contexto é elemento constitutivo
dos sentidos expressos e, assim, a linguagem néo € algo que existe

“fora do contexto”, ajuntado a ele de fora para dentro, como algo
adicional ou apenas acrescentado. (ANTUNES, 2014, p. 40)

Sobre esse questionamento, € importante frisar que a comunicagao
depende basicamente do contexto situacional para que o processo interativo ocorra
de forma plena entre os interlocutores. Desse modo, a autora ainda enfatiza:

O contexto € parte — parte de dentro — da acfo da linguagem, de
maneira gue os sentidos pretendidos decorrem também dos

elementos contextuais vivenciados. Quer dizer, o contexto é parte do
poder de significagéo da linguagem. (ANTUNES, 2014, p. 40)

Levando-se em consideracao o dinamismo que ocorre no funcionamento
interno da lingua, por meio de diversos fatores, entre os quais, o extralinguistico, é
fundamental repensarmos a importancia dos PCN (1998) de lingua portuguesa,
quando afirmam gue o ensino da lingua s6 tem funcionalidade a partir do contexto
reflexivo de producéo linguistica. Sobre essa andlise reflexiva da lingua, os PCN
(1998, p. 29) elucidam:
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O que se deve ser ensinado ndo responde as imposicoes de
organizacdo classica de contedos na gramaética escolar, mas aos
aspectos que precisam ser tematizados em fungdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e
escuta de textos. O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a
classica metodologia de definicio, classificacdo e exercitagdo, mas
corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizagdo de uma terminologia simples que se
aproxima, progressivamente, pela mediagdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido.

A partir dessa citagdo, devemos sempre rever nossas metodologias de
ensing, cuja finalidade deve sempre respaldar na contextualizag&o da linguagem em
sala de aula. Para complementar essas discusstes, os fundamentos defendidos
PCN (1998) foram bem significativos para que os profissionais de lingua e
linguagem pudessem trabalhar no espago escolar, instrumentos didaticos capazes

de tornar as aulas de lingua portuguesa mais dindmicas e, sobretudo, interativas.

Mas o trabalho com a lingua numa perspectiva contextualizada nao é uma
tarefa facil para esses profissionais, porque como diz Soares (2014) por tras da
lingua existe uma série de fatores de interferem diretamente no curso didatico-
metodolégico que é repassado aos materiais didadticos de lingua portuguesa. Para
tentar, de certa forma, amenizar esse efeito de interferéncia politica sobre a lingua,
Neves (2012, p. 189) atenua:

Com certeza, o que se espera de um manual de gramatica da lingua
é exatamente a descricdo dessa lingua, seja com que intencdo,
direcdo, orientacdo e suporte for. Se 0 manual se dirige ao uso
linguistico — o gue envolve uma integragdo dos componentes
sintatico, semantico e pragmatico, com as implicagGes que
acarretam, na atividade discursiva, e é por essa via que se chegaréd a
categorias — mutuamente relevantes que sdo, na ativagdo dos
processos —, e ficard configurado um sistema sempre equilibrado,
mas nunca cristalizado.

Sobre essa informacao, percebemos que LD, especificamente, os de lingua
portuguesa fazem completamente o oposto, isto €, fazem vasto uso de atividades
normativas, cujo objetivo é propagar um conhecimento cristalizado politicamente,
através de drgaos publicos que regulamentam o ensino em todo o Brasil. No tocante
a essa discussao, Vieira e Brandao (2016, p. 36) apresentam algumas sugestoes.

Dentre as quais observamos, a seguir:
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A busca de como ensinar lingua portuguesa na escola ndo é uma
tarefa fechada a um sé caminho. Nao pretendemos apontar aqui uma
solugdo (nica para uma realidade tdo complexa, mas acreditamos
que uma possibilidade de enfrentar o problema seria tentar perceber
os conhecimentos de lingua que entram em jogo em sala de aula, os
saberes que trazem os professores e alunos.

Sobre essa 6tica, os estudos da gramatica normativa, nas aulas de lingua
portuguesa devem, portanto, priorizar uma gramatica que leve em consideragao o
contexto de produgao discursiva, como Neves (2012) defende em seus estudos,
para, assim, chegar a forma funcional da lingua que representa uma compreensao
dos fenbmenos linguisticos que, certamente, a gramética escolar ndo consegue
abarcar em seus mecanismaos linguisticos. Todavia, devemos ter a consciéncia de
que:

A gramatica que vai a escola ndo pode descaracterizar-se por uma
inocente aceitagdo de que simples receitas e rétulos serdo faceis de
digerir do que profundas reflexdbes que revelem a verdadeira

natureza da linguagem, a gqual, necessariamente, € complexa.
(NEVES, 2012, p. 192).

Muito embora, esse pressuposto ja faca parte do cotidiano de escolas e de
professores, ainda é possivel vislumbrar praticas de linguagem que ndo levam em
consideracao os usos reflexivos contextualizados da lingua. Sobre esse isso, Rojo
(2009, p. 33) nos chama a atencao para a seguinte constatacao:

Isso vem demostrar que a escola — tanto pablica coma privada (...)
parece estar ensinando mais regras, normas e obediéncia a padrées

linguisticos que o uso reflexivel e relacional de conceitos, a
interpretagéao critica e posicionada sobre fatos e opinides.

Por isso, o modelo interacionista é bastante enfatico ao afirmar que as
relagdes discursivas dependem da contextualizacao de uso que podem ocorrer entre
0s sujeitos. Nessa perspectiva, o ensino almejado pelo LDLP faz uma inversao
valorativa no que tange a priorizag&o de alguns preceitos linguisticos, ou seja, fazem
um enfoque muito enraizado em conceitos gramaticais normativos que, muitas
vezes, nao condizem com a realidade social de educandos que frequentam as

escolas publicas brasileiras.
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Assim, o carater discursivo e interacional, a partir de uma gramatica de cunho
interacionista se perdem ao longo do processo de ensino e aprendizagem de muitos
discentes. Bem como atividades, conforme Bortoni-Ricardo (2014, p. 218) que:

(-..) associam estreitamente a estrutura linguistica aos contextos de
uso e as escolhas que os falantes fazem para satisfazer propésitos e
necessidades discursivo-interacionais. As formas que a linguagem
assume levam em conta a eficiéncia comunicativa entre o falante e
seu interlocutor, esteja ele presente ou ausente (no caso, o leitor, o

ouvinte e 0 espectador de midias em geral, o autor de um texto em
relagdo ao seu tradutor).

Por isso, as prdticas interacionistas da linguagem deveriam partir
cotidianamente dos docentes que atuam em sala de aula, com vistas a tornar o
ensino de lingua portuguesa mais dinAmica e socialmente capaz de entender as
diversas transformac¢Ges que ocorrem na lingua. No préximo tdpico, discutiremos

questdes ligadas a gramatica e aos PCN.

2.2 O ENSINO DE GRAMATICA E AS ORIENTACf)ES DOS PCN

Nesse topico, buscamos fazer paralelo entre 0 ensino gramatical normativo e
o ensino interacionista, levando-se em consideracdo teorias que nortearam essa
discussdo ligada ao ensino e aprendizagem do LDLP na educacao basica. Nessa
discussao tedrica, defendemos o uso da linguistica interacionista, uma vez que
acreditamos que ela seja capaz de tornar o ensino de lingua portuguesa mais
flexivel do ponto de vista discursivo, e que possa contribuir na formacao dos

discentes no que tange & competéncia sociodiscursiva em sala de aula.

No entanto, ainda presenciamos uma marca muito forte nos LDLP direcionado
ao ensino tradicional da lingua, ja que ha neles marcas essenciais de um ensino
mecanico da linguagem, uma vez que as atividades didaticas priorizam 0 ensino
normativo. Sobre essa questéo, Antunes (2014), em seus estudos sobre a gramatica
como atividade discursiva, enfatiza que somente na perspectiva interacional
conseguiria abarcar em seu contexto de uso, diversas possibilidades que a atividade
linguistico-discursiva € capaz de agregar, ja que o estudo da metalinguistica,

certamente, ndo conseguiria atingir de forma plena.
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Para tanto, Antunes (2014, p. 31) diz:

Defendo aqui a natureza da gramatica como um dos componentes
constitutivos da lingua e, desse modo, inerente a toda atividade
verbal. Nado existe acao de linguagem — acao necessariamente
textual — que dispense o concurso da gramatica, que dispense o
concurso do [Exico e de fatores contextuais gue sejam relevantes
para o éxito da interagao.

O processo gramatical, nesse sentido, ndo deve ser menosprezado no estudo
da lingua. O gue se deve deixar de lado é o carater Unico que € atribuido ao ensino

gramatical em muitos livros didaticos. Com isso, Antunes (2014, p. 32) continua:

(...) a gramatica é parte da atividade discursiva, 0o que faz dela
condicdo necessaria a qualguer atividade verbal. No entanto, ndo me
parece gue seja demais afirmar que a gramatica, mesmo sendo
necessdria, nao € suficiente: ela e parte, apenas, da atividade
discursiva. O que significa dizer que, se é verdade que nédo falamos
sem gramatica, também e verdade que nao falamos apenas com a
gramatica.

Diante dessas colocacGes da autora, podemos afirmar que nao estamos
defendendo aqui a exclusdo do uso gramatical tradicional em sala de aula, pelo
contrério, a gramética é essencial para todo o funcionamento da lingua em
quaisquer contextos interacionais. Defendemos, no entanto, um uso da gramaética
que possa vislumbrar outros mecanismos de comunicag¢do que, muitas vezes, nao

observamos, por exemplo, em alguns livros didaticos.

Essa constatacdo é muito prejudicial para o ensino e aprendizagem de
nossos educandos, ja que o0s estudos da gramatica tradicional sdo pautados
basicamente pela normatizacdo da lingua. Podemos observar isso na discusséao

proposta por Faraco e Castro (2000, p. 180):

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional
recai sobre o carater excessivamente normativo do trabalho com a
linguagem nas escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas
escolas, além de desconhecerem a realidade multifacetada da
lingua, colocou de forma desproporcional a transmissdo das regras e
conceitos presentes nas gramaticas tradicionais, como o objeto
nuclear de estudos, confundindo, em consequéncia, ensino de lingua
com o ensino de gramatica.
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Diante desse ensino normativo da lingua, é fundamental repensarmos o papel
da escola frente a realidade linguistica de muitos discentes que ingressam a cada
ano nas escolas publicas brasileiras. Dessa forma, Antunes (2016) diz que muitas
escolas priorizam a mecanizagdo do ensino gramatical, ou seja, nelas s6 ha a
preocupacao de ensinar nomenclaturas gramaticais que fogem, sem duavidas, ao

contexto discursivo interacional.

Diante desse paradigma observado entre a normatizagao-interacdo da
linguagem, surgiu, entdo, uma corrente linguistica — a funcional — que focaliza os
estudos em seu contexto social. Assim, trazer para essa discussdo os preceitos
tedricos defendidos por ela é uma tentativa de tornar o ensino de lingua mais
contextualizado, ao passo que deixa de priorizar o estudo frasal, e comegcam as
discussbes sobre o texto como elemento norteador do ensino em sala de aula.
Sobre essa mudanca de cunho tedrico-linguistico, Antunes (2014, p.41) elucida:

Com as propostas derivadas de teorias centradas no funcionamento
interativo da linguagem, o que, naturalmente, implica questées da

pragmatica linguistica, a natureza discursivo-textual da linguagem
veio para o centro das discussdes. E o texto foi proposto como objeto
de ensino da sala de aula, surpreendendo quem estava habituado a
apenas escrever e analisar palavras e frases soltas, na suposicao de
que estava preenchendo, plenamente, as condicbes de
desenvolvimento das miltiplas capacidades de uso da linguagem.

Ainda scbre essa necessidade de compreender o texto como sendo o
elemento discursivo mais amplo e capaz de agregar as diversas manifestacGes
linguisticas nas escolas brasileiras, especificamente, as de camadas mais
populares, Bezerra e Reinaldo (2013) fizeram uma ponderacdo muito pertinente

sobre a compreensao da gramética tradicional em sala de aula.

Seguindo essa mesma linha de pensamento linguistico, Neves (2012)
apregoa a necessidade dos estudos linguisticos exercerem, de maneira bem
delimitada, um direcionamento, isto &, a lingua deve ser entendida como mecanismo
social e interativo. Assim, ela concorda na dissociacdo da metalinguistica como

Unica forma de compreensao da lingua.

Diante dessa nova visdao de que a linguagem pode adquirir a partir da

inser¢ao dos estudos discursivo-interacionistas em sala de aula, acreditamos gue 0s
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LDLP devam caminhar seguindo essa nova orientacdo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa, uma vez que os proprios documentos oficiais que regulamentam
o funcionamento da linguagem nas escolas vao ao encontro de um ensino mais

democratico e interacional.

Esses documentos oficiais ganharam bastante repercussao no ano de 1998,
que regulamentou os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, cujo objetivo
era tornar 0 ensino de LD mais voltado & questdo da linguagem discursiva,
interacional e reflexiva. Percebemos ha uma defesa explicita de um ensino que
possa abarcar em sua contextualizagéo tendéncias mais amplas da linguagem, além
disso, nessa mudanga de foco linguistico, resultando na passagem de um estudo
prescritivo a perspectiva funcional, presenciamos a necessidade de colocar em
pratica tais mudancas linguisticas, principalmente, nos LD de lingua portuguesa, a
medida que muitos ainda ndo tiveram tal anseio de mudanca em analisar a lingua

pelo viés discursivo.

Nessa nova orientacdo (ndo tdo nova, ja tem mais de 20 anos) das préticas
discursivas, os PCN (1998) almejam que os alunos possam constituir conhecimentos
da lingua pautada em atividades de oralidade, leitura e escrita como estratégias
béasicas para se chegar ao resultado final que corresponde as praticas sociais de
interacdo entre o0s sujeitos. Assim, diante dessa nova postura dialégica certamente
nao existem locais para a propagacao de meras nomenclaturas gramaticais como,
por exemplo, a ideia de classificar as classes de palavras a partir de um texto verbal

escrito ou oral.

Ao difundir esse ideal de lingua a ser estudada na sala de aula, os PCN
(1998) querem, na verdade, fazer com que ocorra uma nova postura das instituigées
oficiais (O MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagao) planejam e
executam agOes voltadas as préticas de ensino da linguagem. Com isso, os PCN
(1998, p. 15) afirmam:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participacdo social efetiva, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.
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Por isso, o texto verbal escrito ou oral passa a ser concebido como eixo
principal do processo discursivo dentro das préticas sociais de interacdo. E as
atividades de gramatica tomam uma nova concepgao que abarque as possibilidades

linguisticas: a andlise linguistica. Para Geraldi (1996, p.74):

O uso da expressao “Analise Linguistica”, nao se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho
sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto as questdes
amplas a propdsito do texto; adeguacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citacfes, discursos direto e indireto, etc.);
organizagdo e inclusdo de informagGes etc. Essencialmente, a
pratica de analise linguistica nao podera limitar-se a higienizacao do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos,
limitando-se a “correcdes’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se
destina.

Nesse novo prisma de estudo da lingua, os aspectos gramaticais normativos
estariam ainda presentes nos textos produzidos por nossos discentes, tendo em
vista que sao eles que regem as estruturas enunciativas produzidas pelos mesmos,
embora, nesse caso, a contextualizacaao linguistica, passaria a influenciar esse novo
estudo da gramética sobre o viés funcional. Desse modo, a gramética passaria a ser
vista na perspectiva funcional, segundo a qual os sujeitos teriam mais espacgos para
a produgdo de sentidos, através dos textos que seriam elaborados a partir da
comunicagao verbal.

Diante dessa nova realidade linguistica, as escolas brasileiras deveriam
repensar seu posicionamento em relagao as novas praticas sociodiscursivas. Com
isso, os PCN (1998, p. 26) afirmam que € fungdo social da escola “viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e a interpreta-los’.

Além disso, é compreensivel que compartihemos do pensamento de
Beaugrande (1897, p. 10) ao afirmar que “o texto € um evento comunicativo em que
convergem acoes linguisticas, sociais e cognitivas”. O autor pretende, na verdade,
nos chamar a atencdo para o fato de que o texto oral ou escrito é produzido em
qualquer esfera comunicativa, deixando nitida a ideia de se respeitar, logicamente,

as diversas manifestac@es pelas quais a linguagem possa ocorrer.



29

Nessa nova conjuntura discursiva, o papel docente/escola é essencial para
que os discentes possam ficar confortaveis do ponto de vista linguistico em sala de
aula. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15).

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os
professores e por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a

propositos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade.

Levando-se em consideracéo a citacao acima, podemos afirmar que a escola,
sendo um érgdo que regulamenta o ensino no Brasil, deve exercer de forma plena a
equidade entre todos os sujeitos inseridos nesse meio social. Entdo, ela deve
compreender gue existem diferengas sociais, econdmicas, e politico-ideologicas que
refletem diretamente no comportamento linguistico. Nesse viés discursivo, a lingua
sempre sofre com essas influencias extralinguisticas. Ainda sobre esse papel da
escola, da aula de LP e do professor em relagdo ao posicionamento sociodiscursivo,
Bagno (2002, p. 134) indica que:

(..) € interessante estimular nas aulas de lingua materma um
conhecimento cada vez maior e melhor das variedades
sociolinguisticas para gue o espaco de sala de aula deixe de ser o
local para estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social

e se transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua
multiplicidade de formas e usos.

Com isso, a linguagem em uso concreto de comunicagdo € a principal
ferramenta linguistica que possibilita aos interlocutores tornarem-se sujeitos ativos,
ou seja, as trocas discursivas sao produzidas em situagdes reais de interagdo entre
os falantes. Todavia, é sabido que muitos professores sentem-se com dificuldades
de colocar em pratica as orientac8es didaticas dos PCN (1998), uma vez que, por
acreditarem que os conteldos trazidos pelos LDLP s&do as Unicas formas de

apropriacdo da lingua.

Por isso, a nossa preocupacao nesse trabalho é de expor uma relacao
tedrico-pratica de como conseguir unir aspectos normativos da lingua, bem como

estruturas funcionais, levando-se em consideragao, logicamente, o texto como eixo
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que possibilita as intera¢cbes discursivas. Sobre a reorientagdo dos PCN (1998) na
compreensdo de que o texto € que rege as intera¢des verbais, observamos que ha
uma mudanca em relacdo ao entendimento de que a unidade frasal dar-se-a lugar a
unidade textual enquanto atividade comunicativa capaz de gerar novas marcas
discursivas. Em relacao a essa nova postura de compreensao dialégica a partir do
texto, Koch (2015, pp.21-22) discute:
Abandona-se, assim, o método ascendente — da frase para o texio.
E, a partir da unidade hierarquicamente mais alta — o texto —,
pretende-se chegar, por meio da segmentacdo, as unidades
menores, para, entdo, classifica-las. Contudo, tem-se claro que a

segmentagdo e a classificagdo sé poderdo ser realizadas, desde que
nao se perca a funcédo textual dos elementos individuais (...).

Em relacdo a esse novo entendimento discursivo, a lingua traz contribuicbes
para o desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas dos sujeitos e,
acima de tudo, o estudo/ensino da lingua ndo se deve reduzir apenas ao ensino
prescritivo da lingua. Para que isso ocorra, é necessaria uma visdo de que a lingua
pode exercer inimeras funcionalidades de interacdo verbal, ou seja, ela abre um
leque discursivo muito mais amplo que, porventura, o ensino tradicional da lingua

eventualmente conseguiria realizar em diversos contextos sociais e discursivos.

Portanto, a partir dessa nova visao que norteia a lingua, Geraldi (1996) diz
colabora em relacdo aos sujeitos/discentes na hora de compreender 0 uso e a
finalidade do ensino gramatical em sala de aula, bem como desmitificar o uso ou néo
de aspectos metalinguisticos da lingua de modo exclusivo, acarretando, assim, uma
melhoria no processo de ensino e aprendizagem da lingua em sala de aula. Por
conseguinte, no topico abaixo, apresentamos discussdes muito pertinentes para a
compreensdo entre o ensino tradicional e a producdo de géneros discursivos em

sala de aula.

23 A PRODUQﬁO DE TEXTOS E GRAMATICA: DO TRADICIONAL AO GENERO
DISCURSIVO

Atualmente, temos observado gue ha muitas discussoes sobre o ensino de

lingua respaldado na inser¢do de géneros discursivos nas aulas de lingua
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portuguesa. Na verdade, essa énfase em trabalhar em sala de aula textos que sejam
produtos feitos por nossos discentes € uma tentativa de trazer para o contexto
escolar uma concepcdo de linguagem defendida pelos PCN (1998), a concepcao
sociointeracionista. Assim, por meio da elaboragao desses textos discursivos, seria
possivel abrir um leque de producao de sentidos que, muitas vezes, 0 ensino

meramente normativo ndo conseguiria abarcar em seus estudos linguisticos.

Se, por um lado, temos a possibilidade de abertura da inser¢cdo de inumeros
significados direcionados a producdo de géneros discursivos capazes de inserir em
seu bojo aspectos sociais da interagao verbal, por outro lado, temos a Gramatica
Normativa que impde certos niveis de corregfes textuais que ndo conseguem
acompanhar a evolucao que ocorre constantemente na lingua. Assim, todos nés
sabemos que a linguagem sempre perpassa por um processo socio-historico de
mudancas que afetam diretamente todos 0s sujeitos sociais que estdo inseridos em

um contexto de interagdo discursiva.

Sendo assim, surgiram alguns estudos que nos auxiliam na compreensao
linguistica a partir de uma perspectiva mais contextualizada como Possenti (1996)
que trouxe muitas contribuicBes praticas do ensino materno para servir de subsidios
para os docentes envolvidos com as préticas sociais de linguagem. E também o de
Antunes (2014) com suas contribuic@es relacionadas a Gramdtica contextualizada

em sala de aula.

Em relagdo ao ensino da Gramatica contextualiza, Antunes (2014, p. 46)
enfatiza ao afirmar que ela serviria para:

(..) recorrer ao estudo de uma gramatica gque possa Sser

caracterizada como gramédtica contextualizada decorre do ponto de

vista de que fodos os fatos gramaticais somente se justificam e se

explicarn nos contextos (situacionais e verbais) em que as agoes de
linguagem ocaorrem.

Em contrapartida, temos nas escolas professores de lingua portuguesa que
ainda nao conseguem avancar para a concepcao de linguagem mais interacional,
talvez, por acreditarem que tudo o que esta no LDLP ¢ a unica forma de conceber o
ensino e aprendizagem da lingua. E nessa perspectiva, muitos LD ainda estao

presos aos ideais de que 0 ensino prescritivo da lingua seja a forma mais eficaz de
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adquirir a competéncia discursiva de nossos discentes. Sobre esse tipo de ensino,
Perfeito (2005, p. 29) enfatiza:

O ensino de lingua enfatiza a gramatica tedrico-normativa:
conceituar, classificar, para, sobretudo, entender e seguir as
prescricdes, em relacdo a concordéncia, a regéncia, a acentuacdo, a
pontuacdo, ao uso ortografico. O eixo da progressao curricular e dos
manuais didaticos sdo os itens gramaticais.

A partir dessa visao, o ensino da produgéo de géneros discursivos é colocado
em segundo plano na esfera das préaticas discursivas. Essa constatacao é prejudicial
ao processo de ensino—aprendizagem da lingua materna, uma vez que esta
concepgado de prética social ndo leva em consideragao aspectos que sao inerentes a
dinamizacgédo da linguagem. No ensino gramatical normativo, o texto é visto apenas
como artefato linguistico que serve apenas para que os discentes consigam
identificar dentro dele apenas elementos soltos como, por exemplo, substantives,

adjetivos, oragées coordenadas e etc.

Para tentar redirecionar o estudo dos géneros discursivos, surgiu na década
de 1960 a Linguistica Textual, comumente chamada de LT, segundo a qual
compreendia o texto como mecanismo linguistico dotado de sentido. Esta
concepcdo acerca do texto levou-se em consideracdo elementos discursivos que
perpassavam por aspectos sociais; historicos. Diante dessa contribuicdo da LT,
muitos docentes puderam ter acesso ao processo de reflexdo que o uso dos

géneros discursivos trazia para as nas aulas de lingua portuguesa.

A partir dessas contribuigdes da LT, o texto era considerado como um artefato
da lingua em que ocorriam mudangas socio-historicas e que resultavam em novas
reconfiguragées de sentidos apresentados pelos textos e propagados pelos falantes
que faziam uso da lingua enquanto pratica social. Para corrcborar com o
pensamento acima, os PCN (1998) foram relevantes para a compreensao de um

ensino dialogico:

Alguém que compreende o que I&; que possa aprender também o que
ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca
relacdes entre o texio que |é e outros textos ja lidos; que saiba que
varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar
e validar a sua leitura a partir da localizag¢ao de elementos discursivos.
PCN (1998, p. 54).
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Nessa linha teodrica, Koch (2015) pontua que a relagdo entre o ensino
gramatical e géneros discursivos perpassa pelo fato de que comunicacao verbal ndo
ocorre sem que haja interlocutores, logicamente, os géneros discursivos serviriam
para manter esse complexo que compoe a lingua em uso real de comunicac&o.

Sobre a relagdo mutua na hora da interacé@o. Assim, ela explica:

Dentro dessa perspectiva, as acdes verbais sdo agfes conjuntas, ja
que usar a linguagem & sempre engajar-se em alguma agéo em que
ela € o proprio lugar onde a agdo acontece, necessariamente em
coordenacdo com os outros. (KOCH, 2015, p. 43)

Seguindo essa mesma linha discursiva, Koch (2015, p. 45) ainda afirma:

Portanto, na concepgéo interacionista (dialogica) da lingua, na qual
0S sujeitos sdo Vvistos como atores/construtores sociais, o texto passa
a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores,
sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele
sdo construidos. A producdo de linguagem constitui atividade
interativa altamente complexa de produgdo de sentidos, gue se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas
que ndo requer apenas a mobilizagdo de um vasto conjunito de
saberes (...) mas a sua reconstrugéo — e a dos proprios sujeitos — no
momento da interac&o verbal.

Logicamente, todo esse aparato dial6gico que surge a partir das relagdes
discursivas provenientes dos géneros discursivos, s6 é possivel devido ao fato da
lingua estar em constante processo de avancgo que ocorre ao longo do processo que
consolida ou modifica as estruturas internas da linguagem. Assim, Bakhtin (1988) diz
que existe uma fonte inesgotavel de possibilidades de produzir sentidos a partir de
dados géneros discursivos. Essa fonte inesgotével de producdo de sentido ocorre
sempre que as relagdes dialdgicas sdo produzidas nos enunciados, que é o produto

final dessas trocas discursivas entre sujeitos sociais.
Sendo assim, Bakhtin (1988, p. 60) pontua:

A rigueza e a diversidade dos géneros discursivos séo ilimitadas,
porque as possibilidades de atividade humana s&do também
inesgotaveis e porque cada esfera de atividade contém um repertorio
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inteiro de géneros discursivos que se diferenciam e se ampliam na
mesma propor¢cao que cada esfera particular se desenvolve e se
torna cada vez mais complexa.

Ao fazermos um paralelo entre o gque diz a teoria e 0 que é ensinado nas
escolas, observamos que ainda existe a predominancia de um estudo
formal/prescritiva da lingua, acarretando, assim, conforme apregoa Bakhtin (2000),
uma dissipacdo das trocas interativas. Essa relagdo formalista da concepgao de
linguagem usada no espaco escolar dificulta, sem dividas, a producao de géneros
discursivos, haja vista que muitos docentes que trabalham com a linguagem em sala
de aula s6 reproduzem o que esta nos LDLP. Contudo, muitos ainda fazem uso da
gramatica tradicional como instrumentalizagdo desconexa da realidade dos
discentes, proporcionando, assim, uma evasao escolar durante o processo de

ensina e aprendizagem da lingua materna.

Nesse contexto, a escola ndo pode, de forma alguma, ignorar a diversidade
linguistica que é inserida nesse espaco de ensinc e aprendizagem da lingua
materna. Agindo de forma a compreender a diversidade do ponto de vista lingua,
certamente, ela estara contribuindo para um acesso democrético no que diz respeito

ao processo de formacéo de cada cidaddo que frequenta esse espaco.

Dessa forma, os PCN (1998) nos chamam a atencdo para a necessidade de
compreendermos a funcao linguistica dos géneros discursivos, tendo em vista que é
imprescindivel levarmos em consideracdo as praticas sociais da linguagem,
conforme observamos em Kleiman (2005), tendo em vista que esses elementos
serdo basicamente os responsaveis pelo encaminhamento da interpretagdao
linguistica presentes nesses textos veiculados socialmente. E para que esses
géneros discursivos sejam produzidos, teriamos que observar a presenca de uma
triade apresentada pelos PCN (1998, p. 20). Assim, eles apresentam:

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é o sujeito da agdo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento. O
segundo elemento, o objeto de conhecimento, € a Lingua
Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola, a lingua
que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos
que circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino,
€, neste enfoque tedrico, concebido como a pratica educacional que

organiza a mediacéo entre sujeito e objeto do conhecimento. Para
que essa mediacdo aconteca, o professor devera planejar,
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implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acéo e reflexdo do aluno.

Mas, essa tarefa de levar em consideragac essa triade responsdvel pela
diversificagdo de géneros discursivas, parece-nos que nao serd uma tarefa facil de
ser executada no contexto escolar, ja que héa profissionais de LP que nao desejam
“modificar” os materiais didaticos em sala de aula, conforme pontua Antunes (2014).
Sobre o privilégio do uso tradicional da lingua na esfera escolar, a tese levantada

por Bezerra e Reinaldo (2014) parece ser valida. Assim, afirmam:

Embora nas duas Ultimas décadas tenha-se preconizado a
aproximacdo entre o ensino de lingua materna e o campo da
Linguistica, esse posicionamento nem sempre se coaduna com uma
pratica condizente. Se o trabalho didatico com a leitura e a produgao
escrita elou oral reflete uma préatica subsidiada por teoria(s)
linguistica(s), o mesmo ndoc ocorre com 0 estudo das formas
linguisticas. Para estas, parece haver um tateamento didatico, sem
resultados satisfatorios, o que acaba por ou reforcar o ensino da
tradicdo gramatical ou abandonar o estudo das unidades linguisticas.
(BEZERRA E REINALDO, 2014, p. 63).

Sobre a necessidade de compartilhar, de um lado, os conhecimentos
tradicionais da lingua, em sala de aula e, por outro lado, os conhecimentos oriundos
dos géneros discursivos, que sao adquiridos constantemente através dos avangos
relacionados ao conhecimento, Vieira e Brandao (2016, p. 239) apontam para o

seguinte fato:

Talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentado
hoje pela escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo
conte(ido se assenta em um CcONSenso, com a necessidade de
aprimorar a capacidade de ler e produzir textos que se mostrem
coerentes com a competéncia textual e discursiva do aluno, cada vez
mais exigida pela sociedade do conhecimento. Atualmente, busca-se
definir qual o contetddo e a metodologia mais adequados para o
ensino da leitura/interpretacao e da producao textual

Desse modo, alguns estudiosos que tiveram a preocupagdo de estudar os
géneros discursivos como Bakhtin (1988) e Marcuschi (2008) acreditam que o
ensino deveria ter a ordem inversa ao que € propagado pelo ensino normativo, isto
é, eles defendem a ideia de que se deveria estudar o género discursivo em um

aspecto macroestrutural. Em seguida, fossem analisadas as estruturas minimas que
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compdem cada género textual e discursivo. A seguir, um posicionamento de

Marcuschi (2008) sobre o estudo dos géneros textuais voltado ao ensino:

Com relacdo ao ensino, essa posigéo conduzird ao desenvolvimento
de competéncias discursivas funcionalmente adequadas. E, nesse
caso, a competéncia linguistica, enquanto dominio de formas, passa
a ser um subconjunto dos fatores de adequacdo. Assim, a énfase na
gramatica pode ser minorada na diregcdo de uma perspectiva mais
funcional e sociointerativa no  funcionamento da lingua.
(MARCUSCHI, 2008, p. 65)

O processo de compreender o texto como aspecto mais relevante no
processo interativo e discursivo ganhou mais destaque através dos estudos da
Linguistica do texto e da Andlise do Discurso. Com os avancos alcancgados por
essas correntes lingufsticas, o texto discursivo ganhou mais enfoque metodol6gico,
destacando como poderia ser trabalhado em sala de aula. Vieira e Brandao (2016,

pp 243-244) apontam, alguns direcionamentos:

Para um ensino mais produtivo de interpretacdo e producéo de
textos, foi preciso abandonar a nocdo do gue se entendeu
tradicionalmente por texto: a de que ele é o produto, o resultado ou
efeito, algo pronto e acabado, que sai da cabec¢a de um autor, a gue,
portanto, deve aderir a sensibilidade do leitor. Em vez da pratica de
se buscar primeiro o significado, o qué, finalidade maior do ensino
escolar ainda hoje, talvez deva partir para o enfogue e a andlise do
modo como o texto foi produzido; ou seja, deslocar-se do significado
original para os efeitos de sentidos.

Dessa forma, entdo, o contexto de ensino e aprendizagem deve ser
repensado por todos que fazem parte desse processo, na tentativa de alcancar o
sucesso dos discentes, no que diz respeito a ampliacdo da competéncia

comunicativa e de producdo de textos em sala de aula.

Mas essa reorganizacdo de pratica didatica ndo é uma tarefa simples de ser
levada em consideracéo, a medida que sempre existiu, por parte dos érgaos oficiais
de ensino, uma tendéncia maior pelo ensino tradicional da lingua, além disso, ha a
gquestao das editoras que produzem os LDLP de priorizar em suas produgdes, uma
tendéncia de um ensino metalinguistico da lingua, pois elas apenas refor¢cam um

modelo que esta arraigado ha décadas em nossa sociedade.
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Diante dessa constatacdo, portanto, é fundamental que os ideais dos PCN
(1998) sobre as praticas interativas da linguagem possam chegar a todos os meios
sociais, porgue so assim teremos um ensino mais voltado a concepcao interacionista
e discursiva da producdo textual. No item a seguir, existe uma discussdo que
culmina com o ensino do texto no LDLP, cujo objetivo € compreender a importancia

dele nas praticas de linguagem.

2. 4 0 ENSINO DO GENERO DISCURSIVO NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

I3

O livro didatico € um dos principais instrumentos pedagdgicos de um
professor em sala de aula. Por essa razao, sempre ha muitas discussées acerca de
sua funcionalidade no contexto de ensino. Além desses questionamentos, de ordem
pedagdgica, os livros didaticos, basicamente, os de lingua portuguesa, devem estar
relacionados as novas tendéncias linguisticas como, por exemplo, a insergdo em
seu material didatico, para haver uma contextualizagao direcionada ao ensino de

géneros discursivos.

Nessa perspectiva de inclusdo dos géneros discursivos nos LDLP é uma
tentativa de controlar o que dizem os Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa. Este documento aponta para a necessidade de haver uma relacédo
produtiva entre docente-discentes produtiva do ponto de vista de producdes
discursivas realizadas em sala de aula, como forma de aumentar a participacéo

interativa de todos que estdo alocados no contexto escolar.

Por isso, a fun¢do social dos géneros discursivos na producéo oral ou escrita
de nossos discentes se configura enquanto as multiplas situacdes que ocorrem
diariamente em nossa sociedade. No entanto, se observa que em alguns materiais
didaticos disponibilizados para os professores (aqueles gue trabalham com a lingua
materna), ainda ndo existe, de fato, uma preocupacdo de trabalhar aspectos
convergentes a conteudos que priorizem a real funcionalidade de géneros
discursivos. Essa constatacdo € muito danosa para os proprios discentes, uma vez

que a utilizacdo de muitos géneros discursivos no contexto poderia, sem duvidas,
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abrira um leque de possibilidades a respeito da capacidade sociocognitiva e

linguistica de nossos estudantes, (Koch, 2017).

Assim, o trabalho com os géneros discursivos em sala é uma tentativa
bastante significativa para alcancar o sucesso das praticas sociais da linguagem,
uma vez que esse trabalho de produgdo textual possibilita aos discentes diversas
formas de compreender a linguagem como instrumento de producdo de sentido.
Nessa viséo de que os géneros textuais possibilitam a capacidade de produgao
comunicativa, Bakhtin (1988, p.302) afirma:

Se ndo existisse os géneros do discurso e se ndo os domindssemos,
se tivessemos de crid-los pela primeira vez no processo de fala, se

tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacao verbal seria quase impossivel.

Podemos notar a partir da ideia colocada por Bakhtin (1988) sobre a interagéo
discursiva, que os géneros discursivos tém uma contribuicdo essencial para a
realizacdo das trocas interativas entre sujeitos que fazem parte de uma dada
sociedade e que compartilham de conhecimentos diversos, quer sejam linguisticos,

quer sejam de conhecimento de mundo.

Nesse viés dialdgico proposto por Bakhtin (1988) diz gue apesar dos géneros
textuais terem uma estabilidade sobre, por exemplo, o seu estilo, elementos
composicionais, 0s sujeitos podem exprimir as suas marcas discursivas pessoais.
Assim, ela discute:

(...) o autor imprime a sua marca individual, mas nao pode ignorar a
relativa estabilidade dos géneros textuais, o que nédo o caracteriza
como sujeito inteiramente livre, que tudo pode dizer em descaso as
regulagdes sociais, nem como um sujeito totalmente submisso, que

nada pode dizer, sem fugir as prescricdes sociais. (KOCH, 2017, p.
110).

Nessa Gtica, o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula € uma
forma de intensificar as relag8es interativas entres os sujeitos, possibilitando a
criagdo do contexto discursivo, espaco para as discussdes sociointeracionais.
Assim, o uso dos géneros discursivos € uma ferramenta riquissima para se chegar

ao processo dialogico defendido por Bakhtin (1988) e pelos PCN (1998), porque eles
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servem, de fato, para exercer na linguagem, situacbes reais de comunicacao

interativa entre os participantes.

Dessa forma, trabalhar com os géneros discursivos serve para compreender a
funcdo social que a lingua pode exercer em quaisquer contextos de producéo de
textos verbais escritos e orais, além disso, entender o funcionamento que cada
género pode exercer conforme a necessidade de producdo em dada situacdo
comunicativa. Koch (2017) ainda afirma que as atividades comunicativas realizadas
pelos sujeitos sdo construidas e reconstruidas constantemente devido as mudancas
que a lingua esté apta a sofrer através ao longo do processo comunicacional. Assim,
Koch (2017, p. 101) pontua:

No processo (...) e construcdo de sentidos dos textos, levamos em
conta que a escrita/fala baseiam-se em formas padrao e
relativamente estaveis de estruturacdo e & por essa razéo que,
cotidianamente, em nossas alividades comunicativas, sao
incontaveis as vezes em gue ndo somente lemos textos diversos,
como também produzimos ou ouvimos enunciados (...)

Nessa perspectiva funcional do ensino-aprendizagem de nossos discentes,
podemos observar que existem diversas maneiras e formas de aquisicdo de géneros
textuais no espaco escolar, cujo objetivo seria torna-los sujeitos reflexivos diante da
realidade social a qual estdo inseridos. Seguindo essa linha funcional da linguagem
presente nos géneros textuais, Elias (2014, p.16) contribui com essa discussao

guando afirma:

A interacdo faz parte de toda atividade de linguagem (verbal e nao
verbal). Assim, ao se proceder a uma abordagem do discurso falado
ou escrito, ndo se pode prescindir de observa-lo. Esse fenémeno
sociocultural apresenta caracteristicas linguisticas e discursivas que
podem ser observadas, analisadas e interpretadas. Numa interacao
verbal prevé-se envolvimento entre os participantes da atividade
discursiva que buscam atingir determinados objetivos, observando-se
um jogo de negociacdes. Os interlocutores, em toda a interagéo,
reinem-se sob determinadas condigbes contratuais. Essas
condicbes referem-se a papeis sociais, contexio situacional,
conhecimento partilhado, entre outros, que sdo imprescindiveis e dio
a orientacao para o encaminhamento da producao textual.
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Dessa maneira, é fundamental compreendermos que o0s discentes devem ter
em sala de aula um contato permanente com inumeros géneros textuais como forma
de aprimorar a competéncia comunicativa, além de possibilitar outras formas de
interacao. Sendo assim, Koch (2017, pp. 1562-153) corrobora com as ideias acima,

guando dialoga pontuam:

O que esta fora de divida € que, nas variadas situagées de interacio
verbal, a competéncia sociocomunicativa dos interlocutores permite-
lhes discernir o que € adequado ou inadequado no interior das
préaticas sociais em gue se acham engajados.

Por isso, trabalhar com os géneros discursivos em sala é uma tarefa
essencial para os docentes de lingua portuguesa. Para que estes tenham engquanto
formadores de sujeitos criticos, de trabalhar atividades didéticas, que envolvam
todos no contexto escolar, para que, dessa forma, consigam compreender o papel
que a linguagem tem no meio social e discursiva. Assim, concordamos com Vieira e
Brandao (2016, p. 239):

Talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentados
hoje pela escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo
conteido se assenta em um consenso, com a necessidade de
aprimorar a capacidade de ler e produzir textos que se mostrem
coerentes com a competéncia textual e discursiva do aluno, cada vez
mais exigida pela sociedade do conhecimento.

Assim, o contato com a diversidade de géneros discursivos presentes na
sociedade é uma forma de propiciar outros mecanismos de interacdo verbal, ou seja,
proporcionar um novo horizonte de possibilidades que o acesso a esses géneros
poderiam resultar para os nossos educandos. Grosso modo, devemos combater
essa visdo err6nea do ensino de texto que Vieira e Branddo (2016, p. 241)

apresentam:

Com uma preocupacgdao informativa, o ensino cuidou de fixar o
verdadeiro ou o real conteudo dos textos. Acreditava-se gue O
significado denotativo do texto era faciimente apreendido e, tendo
como foco o léxico, buscava-se o que os autores propunham. A
centralizacéo na ideia de que o texto traduzia o pensamento do autor
derivava de um conceito de texto visto como produto, ou melhor, uma
unidade de sentido linguistico, transmitida do emissor ao receptor,
cujo sentido todo o leitor deve aprender.
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Diante dessa percepgdo de como o texto é visto em sala de aula por alguns
que lidam com o ensino de lingua materna, é fundamental termos o conhecimento
de que o género textual é bastante heterogéneo, conforme Koch (2017) ressalta e,
assim, ndo podemos ficar presos a ideia de que o texto € estanque e possui um

sentido hegeménico, (Vieira e Brand&o, 2016).

Desse modo, temos de compartilhar com a visao interacionista que a
linguagem adquire com os PCN (1998) e que o0 texto ganha um carater de
heterogeneidade, susceptivel as modificacées que ocorrem por fatores linguisticos e
extralinguisticos, Koch (2017). Com isso, os PCN (1998, p. 23) comentam:

Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura,
caracterizados por trés elementos: conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional. Pode-se ainda afirmar que a nogao de
géneros refere-se a “familias” de textos que compartiham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
quase ilimitado.

A partir dessa forma ilimitada de géneros discursivos, surgem diversas formas
interpretativas possibilitam as trocas discursivas. Por conseguinte, temas que ter a
nogao de trabalhar os géneros textuais em sala de aula com o intuito norteador de
aprimoramento e fluéncia da capacidade leitora/escritora de textos produzidos pelos
discentes. Sobre esse enfoque sociocomunicativo que a producdo textual agrega a
capacidade reflexiva de nossos discentes, Rojo (2009) afirma que surge uma
cidadania protagonista, isto é, os estudantes seriam os principais atores sociais de

criacdo e divulgacdo da producéo de diversos géneros textuais.

Neste prisma, concordamos com ela sobre a necessidade de revermos as
fungBes sociais que a modalidade escrita e oral deve perpassar nos LDLP para que

consigam atingir um carater construtivo de produgéo linguistica:

Adotar uma vis&80o socioconstrutivista da construcao do letramento e
da linguagem escrita significa, entre outras coisas, repensar as
relagbes entre as modalidades oral e escrita (...). (Rojo, 2009, p.
121).
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Diante dessa visdo exposta pela autora, poderiamos proporcionar aos nossos
discentes, a ideia de protagonista, cujas habilidades sociocognitivas seriam
aprimoradas ao longo do processo/contato com os diversos géneros textuais: artigo
de opinido, semindrios, poemas — pecas teatrais dentre outros, para que 0s
estudantes pudessem desenvolver as habilidades de oralidade e de escrita. Assim,
Kleiman (2006, p. 179) discorre:

No caso da aprendizagem da escrita, por exemplo, aspectos
essenciais da tarefa incluiiam os conceitos de texto e autor, de
interlocucao, de funcéo, de canonicidade das formas legitimadas da
escrita, aspectos que, na maioria das vezes, ndo tém espaco no
trabalho escolar com a escrita.

Observamos a partir dessa citagdo, uma critica velada ao papel social que a
escola exerce, de alguma forma, no processo de desenvolvimento da capacidade
leitora e escritora de nossos educandos, impondo-lhes categorizagGes gramaticais
como meio de aquisi¢do da lingua, sem levar em consideracdo o contexto em que a
linguagem ocorre durante as realizacfes discursivas. Sobre a questdo de
oportunizar aos nossos educandos subsidios concretos das praticas escritoras,

através do contato com o texto, Antunes (2014, p. 61) defende:

NZo podemos deixar de frisar, portanto, que a prioridade maxima do
professor de portugués € garantir o acesso de todos ao dominio da
leitura e escrita. Consequentemente, a aprendizagem da gramatica
fem que ser contextualizada, em textos reais, e apoiada pela
observacdo das fungdes comunicativas que sdo pretendidas nesses
textos. N&o cabe, nos primeiros periodos da aprendizagem da leitura
e da escrita, a exploracdo de definicbes e classificacGes de
categorias gramaticais, sobretudo aquela exploragéo a seco, fora dos
textos, fora de seus sentidos e intengdes. Em sintese, a prioridade
méxima, perseguida por todos os meios: ensinar os alunos a ler e a
escrever. Esse seria 0 foco — socialmente mais (til e relevante — do
trabalho pedagégico com a lingua e, inclusivamente, com gramética.

Ao analisarmos a produgdo de géneros discursivos nessas direfrizes de
contextualizacdo de acesso a escrita e leitura, defendidos pela autora acima,
estarfamos trabalhando com os nossos discentes o processo de ensino-aprendizado

da lingua, conforme ¢é elucidada pelos Parametros Curriculares de Lingua
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Portuguesa — PCN, mas também estariamos concatenados com os ideais do
letramento, na medida em que ocorreria 0 acesso aos bens socioculturais que sao

produzidos diariamente em nossa sociedade atual.

Ao analisarmos ainda a citacdo de Antunes (2014) a luz dos conhecimentos
linguisticos interativos, pudemos notar que a escola e, especialmente, os LDLP
trazem algumas contribuicGes nesse processo comunicativo entre os interlocutores,
todavia, mesmo diante dos avangos que ocorreram na linguagem reflexiva, através
dos estudos de Bakhtin (1988), PCN (1998), Bronckart (1999); Neves (2012), os LD
ainda insistem em trazer para o contexto escolar praticas, muitas vezes, prescritivas
de ensino. Muito embora, a escola deva oportunizar aos discentes 0 acesso a
linguagem reflexiva para que sempre ela esteja consciente desse papel. Para Neves
(2012, p.200):

A linguagem se produz em interagdo. (...) e € se se esperar que a
escola entenda gue tem a obrigacdo de fornecer aos estudantes a

oportunidade dessa extraordinaria experiéncia de linguagem que a
reflexdo possibilita.

Notadamente, ao afirmarmos que a escola deva dar a oportunidade aos
discentes de compreender o funcionamento da linguagem reflexiva. Neves (2014, p.
201) enfatiza:

Dizer que a maior unidade de expressdo linguistica é o texto ndo
significa dispensar toda a situacdo discursiva em ele foi produzido.
Pelo contrério, € em ligacdo com a producéo discursiva em todas as
suas implicacdes situacionais que se busca no texto um todo coeso,
sustentado por uma organizacdo semantica que envolve uma rede
de predicagtes coerentes, unidades de multiplos mecanismos de
juncao, bem como uma rede referencial internamente organizada.

Mesmo diante dos avancos alcancados pela Linguistica Textual, ainda
persiste métodos de compreender a lingua como um processo estangue, isto é, ndo
compreender que a lingua é um processo vivo e gue sofre acées constantemente,
resultando, assim, em novas praticas sociais de interacdo discursiva. Sobre isso,

Rojo e Moura (2012, p. 219) explicam:



(...) apesar das (pelo menos) duas décadas de reflexao sobre a
necessidade de orientar o ensino para o desenvolvimento das
habilidades de uso da lingua e de ja se ter um certo consenso
constituido a respeito de que o ensino pautado na memorizacdo e na
descontextualizagdo em relagdo as situagdes de uso ndo levam a
constituicdo da proficiéncia leitora e escritora.

5

Nessa conjectura discursiva, € essencial despertamos em nossos
educandos, meios linguisticos que possam despertd-los para questdes mais
aprofundadas da linguagem, uma vez que ela nao serve apenas para decodificar
palavras. Pelo contrério, ela serve no contexto discursivo como elo central das

trocas interativas entre os sujeitos sociais.

Por isso, seguindo essa linha de discussdo, Elias (2014, p.16) faz uma

ponderacdo muito pertinente:

Ao analisar o texto (...) &€ necessario levar em conta nédo so6 o
contelido e a relacdo do enunciador com esse contetido, mas
principaimente a relagdo do enunciador com o outro e com 0S
discursos desse outro, explicitados ou presumidos.

Bronckart (2006) diz que os géneros sdo socialmente construidos pelos
sujeitos a partir dos multiplos contextos discursivas. Dessa forma, os interlocutores
devem ativar varios conhecimentos como o linguistico, o extralinguistico, o social e
histdrica, por exemplo, para que haja um entendimento dialégico, ou seja, a
interacdo verbal proposta por Bakhtin (1988) deve potencializar as relagées
intersubjetivas dos sujeitos.

Com isso, portanto, os docentes que sao os principais responséveis pelo
processo de ensino-aprendizagem de nossos discentes, nas escolas publicas
brasileiras, principalmente, devem adotar um olhar critico sobre os contetidos que
estdo inseridos nos manuais didaticos de lingua portuguesa, cujo resultado deve
sempre estar voltado para um ensino democratizado da lingua. E uma possibilidade

€ o0 uso de sequéncias didaticas, abordadas no préximo tépico.



45

2.5 A SEQUENCIA DIDATICA E OS GENEROS DISCURSIVOS EM SALA DE
AULA

Quando se pretende trabalhar em sala de aula um determinado género
discursivo, uma das opgbes € a utilizagdo de uma sequéncia didatica’. Ela permite
um melhor direcionamento quanto aos objetivos desejados e as metas tragadas para
a solucdo de problemas de ensino-aprendizagem que ocorrem em nossas escolas
publicas. Certamente, atividades que estejam interligadas, uma vez gue a sequéncia
didatica é uma ferramenta muito valiosa que contribuird no processo da melhoria da

qualidade de ensino de lingua portuguesa.

Assim, a sequéncia didatica é ainda muito importante quando se vislumbra
trabalhar a linguagem em sala de aula na perspectiva contextualizada e interativa a
partir de um dado género discursivo, possibilitando assim a expansédo das relagdes
discursivas entre os sujeitos que estdo alocados por diversas praticas sociais da
linguagem gue cotidianamente se transformam. Para Marcuschi (2007), os géneros
sdo eventos comunicativos que estdo em constante processo de transformacdo, a
medida que a sociedade avanca em relagdo aos aspectos tecnolégicos, discursivos,

sociais e politicos.

Dessa forma, esses atos comunicativos sempre resultam em trocas
interativas entre os sujeitos que estejam inseridos em quaisquer eventas sociais,
uma vez que precisam da linguagem para conseguir realiza-los em dados contextos

de produgao linguistica.

Com isso, ressaltamos o que dizem Schneuwly e Dolz (2010, p. 64) sobre o
processo de aprendizagem com o enfoque nos géneros textuais “um
megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de
comunicagao...”". Essas situagdes de comunicagdes sao observadas constantemente
em sala de aula por parte dos estudantes que estdo inseridos nas instituicées de
ensino brasileiras. Nesse prisma, € essencial trabalharmos com os géneros textuais,
por acreditamos que eles podem colaborar de forma incisiva no que tange a

melhoria das aulas de lingua portuguesa.
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Ressaltamos, ainda, que os géneros discursivos exercem de forma muito
relevante trocas discursivas que motivam as relacbes dialoégicas entre o0s
interlocutores sociais, a fim de proporcionar os atos comunicativos entre eles. Sendo
assim, 0s géneros textuais nao fogem a essa regra discursiva, uma vez gue todas as
relacbes dialogicas sao produzidas sempre com a insercao de um dado género
discursivo. E importante frisar que o discurso ndo ocorre de forma estanque, isto €,
ele sempre acompanha as evolugbes que estdo em curso na sociedade. Dessa
forma, a linguagem estd pautada no carater coletivo, a partir das relagcbes sociais

que sao exercidas entre os integrantes dessa sociedade.

Com isso, como ocorrem indmeras mudangas na sociedade, os géneros
textuais sofrem diretamente com essas transformagdes, uma vez gue surgem novos
géneros em detrimento de outros géneros que perdem sua funcionalidade diante do
contexto discursivo imposto pelos falantes. Assim, como afirmam os PCN (1998, p.
22):

“(...) a lingua & um sistema de signos historico e social que possibilita
ao homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la &
aprender ndo s6 as palavras, mas também os seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio
social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”.

Sobre esse enfoque histérico que ocorre na lingua, a escola ndo pode deixar
de lado essa evolugdo que acarreta novas praticas sociais discursivas com fins
diversos de comunicacdo. Em relagdo a essa discussao, os PCN (1998) advogam a
necessidade de a escola estar ciente de seu papel enquanto instituicdo apropriada

para o desenvolvimento linguistico dos géneros textuais. Assim, eles enfatizam:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes
a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreenséo oral e escrita, bem como a producéo oral e escrita de
textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento
de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagoes de
ensino. E preciso abandonar a creng¢a na existéncia de um género
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo
social. (PCN, 1998, pp. 23-24)
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A partir da citacdo acima, percebemos claramente a importancia que o0s
espacos escolares, com seus professores de lingua portuguesa, podem exercer em
relacdo a insercdo dos géneros discursivos em contextos reais de producao, a fim
de proporcionar aos discentes um contato maior sobre a diversidade deles. Pode
demonstrar, ainda, que cada um deles pode ter uma funcao especifica, bem como
uma forma e estilo que est&o alocados em contextos especificos de producao textual

que porventura possa ser solicitada ao discente.

Diante disso, o papel do professor sobre a melhoria da qualidade do ensino

e aprendizagem em relacao a insergéo dos géneros textuais em sala de aula é muito

amplo. Os PCN (1998, p. 25) d&o alguns direcionamentos sobre esse processo de
ensino. Dentre eles, destacam-se as seguintes fun¢des sociais do professor:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades

didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco

de acdo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem

efetiva. Cabe também assumir o papel de informante e de

interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungéo

das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem.

No tocante ao papel exercido pelo professor sobre o uso dos discursivos em
sala de aula, deve-se ter o cuidado de detalhar minuciosamente a finalidade e os
objetivos que se pretendem chegar com o estudo de um dado género, sobre o risco
de tornar as atividades didaticas sem o direcionamento correto deixar as aulas de
lingua portuguesa sem 0 manejo adequado com relacao a producao de textos orais

ou escritos.

Caberia frisar ainda que os géneros deveriam ser Vvistos como instrumentos
que ampliam a capacidade de comunicagéo e, consequentemente, de producéo de
textos em quaisquer contextos sociais que teriam a capacidade de melhorar
aspectos da escrita e da leitura, ampliando, assim, o horizonte social da linguagem.
Nesse viés, Marcuschi (2008) torna a discussa@o mais coerente quando afirma:

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os

géneros contrbuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. (Marcuschi, 2008, p. 19)
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Sendo assim, a escola tem 0 papel essencial de despertar em nossos
educandos as habilidades e competéncias necessarias para torna-los sujeitos que
tenham o senso critico frente a realidade, embora saibamos que isso ndo é um
processo natural, ja que a escola € muito heterogénea. E com isso, acarreta muitos
conflitos de cunho ideoldgico, por exemplo, tonando possivelmente as relacoes
sociais da linguagem conflituosas.

Levando-se em consideracdo o papel que a escola pode exercer sobre a
producédo dos géneros textuais, € importante frisar o pensamento de Marcuschi
(2008) sobre as estratégias que os professores devem realizar na hora de solicitar
aos educandos a producao de textos orais e/ou escritos. Para isso, ele ressalta a
importancia de se trabalhar com as sequéncias didaticas, comumente denominadas
de (SD), cuja iniciativa respalda-se na criagcdo de mecanismos objetivos e
orientadores para o direcionamento das etapas que serédo executadas ao longo do
processo de confecgdo de um dado género textual em sala de aula.

Vale a pena mencionar a relevante participacdo de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010), ja que os referidos autores criaram um modelo prototipico de
uma SD que orienta pelos seguintes passos a serem trilhados pelos professores e
alunos durante o processo de aquisigdo sobre um género textual: apresentagao da
situagdo inicial, ou seja, observar os conhecimentos que os discentes tém em
relacdo ao género textual que se pretende trabalhar, a partir dessas observacdes
solicitar uma produg&o inicial, cujo objetivo € mensurar os conhecimentos prévios
dos discentes que sdo resgatados para a producdo textual.

Diante desses dados coletados, os professores podem direcionar os estudos
na tentativa de sanar eventuais problemas de aprendizagem encontrados durante as
etapas anteriores. Para isso, serdo elaborados médulos de atividades didaticas,
distribufdos em blocos de aulas, cuja preocupacio essencial é elaborar um material
didatico para suprir determinados problemas de ordem lingufstica como, por
exemplo, ineficaAcia no uso dos operadores argumentativos, demonstrar as
diferengas entre um texto formal e informal, como também apresentar aos discentes
diferenciacdes entre marcas de oralidade e de escrita e etc.

Para tanto, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) criaram um esquema bastante

interessante sobre a SD. Assim, esquematizado na figura abaixo.
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FIGURA 1 - Modelo de sequéncia didatica
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Fonte: Dolz et al. (2010, p. 83).

Diante desse esquema da figura 1 produzido pelos autores supracitados,
temos a nocdo exata de como funcionaria uma SD com fins didaticos para a
producgéo de géneros textuais em sala. Diante de tudo isso, os professores de lingua
portuguesa, especificamente, tém um aparato muito proveito do ponto de vista
didatico que tem por objetivo principal nortear todo o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos, a medida que os problemas relativos a defasagem de
conhecimentos atrelados a lingua serdo amenizados com as SD propostas.

Por isso, essa ferramenta € bastante interessante, porque os professores
terdo a devida nogdo dos avancos alcancgados pelos discentes ao longo de todo o
processo das atividades realizadas nos respectivos médulos, a proporgdo que os
docentes tém em suas maos todo o processo evolutivo dos educandos. Por issao, é
muito importante observar na produgdo final se, de fato, tais avangos foram
conseguidos/almejados pelos discentes.

No préximo topico abordaremos o género discursivo “artigo de opinido” e sua

importancia para o ensino-aprendizagem da linguagem em sala de aula.

2.6 O GENERO DISCURSIVO: “ARTIGO DE OPINIAO”

Com o objetivo de analisarmos as producdes textuais dos discentes inseridos
na pesquisa, optamos pelo género textual — artigo de opinido —, por acreditarmos
que ele possa contribuir de maneira muito produtiva na relacdo entre aspectos
gramaticais normativos e aspectos interacionais da lingua. A partir da producéao
desses géneros poderemos tracar algumas estratégias que possam contribuir para a

exploracdo e uso de possiveis mecanismos linguisticos como, por exemplo, mostrar
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diferencas entre a oralidade e escrita, e a relevancia das oracdes subordinadas na
construgao dos argumentos. A seguir traremos algumas consideragGes acerca

desse género discursivo.

O artigo de opinido € um género textual pertencente a esfera jornalistica e por
ser de grande circulagdo na sociedade, pode despertar nas pessoas leitoras,
mecanismos de interagdo social e linguistica. Se por meio do texto ampliamos as
relag6es interacionais da lingua e, de fato, esse género, em especifico, desperta nos
sujeitos posicionamentos de pontos de vista que servem para a contextualizagéo
social e histdrica dos sujeitos que os produzem. Assim, esse género discursivo, sem
davida, ao ser trabalhado nas aulas de lingua portuguesa, pode ser tornar um

instrumento riquissimo para atingir as trocas interativas entre os educandos.

Dessa forma, esse género discursivo exerce nos interlocutores certos
posicionamentos criticos frente a um problema social que, por meio de discussoes,
buscam-se solucBes para tal problema, todavia, nessas discussdes entre os sujeitos,
percebemos que h& a insercdo ideoldgica que podem torna-las conflituosas. Por
conseguinte, ja é sabido por todos, que nas préaticas discursivas, encontramos tracos
de diversas ordens, dentre as quais, as relagfes de poder que interferem
diretamente no posicionamento dos sujeitos que estdo inseridos nas trocas

sociodiscursivas da linguagem.

Por isso, optamos por esse género, por acreditamos que ele despertou em
nossos discentes, posicionamentos criticos e reflexivos da lingua que,
possivelmente, ndo seriam alcancados pelo ensino normativo da lingua. Como ele é
basicamente argumentativo, essa escolha se tornou muito adequada para o
processo de levantamento de produgdes textuais produzidos pelos discentes, cujo
objetivo é fazer com que haja na sala de aula discussées que tendam a ampliar o
horizonte interativo da lingua, porque ao propormos a exposigdo de pontos de vista,
encontraremos muitos aspectos que serdo externados durante a exposicao
argumentativa, por exemplo, conhecimento de mundo, concepgdes ideologicas,

linguisticas; fatores sociais.

Nesse tocante, ao colocarmos em sala de aula esse género discursivo,
poderemos abter muitos efeitos positivos que interferirdo no processo de producéao

textual, como também no carater persuasivo contido na linguagem. No contexto de
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producdo de escrita existem alguns elementos que sao preponderantes para que
haja a comunicagao, isto &, no processo comunicativo ha quem produz o texto e
guem o recebe. Sobre esse processo de interlocucdo entre os sujeitos, Antunes
(2006, p. 46) se coloca da seguinte forma:
Quem escreve na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em
interacdo com outra pessoa. Essa pessoa € a medida, & o parametro

das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer e de como
fazé-lo.

Sobre a colocacdo da autora, percebemos claramente que o discurso nao
ocorre no vazio, sempre estard carregado de um artefato linguistico que
proporcionara as relacdes discursivas. Por isso, € interessante que o professor de
lingua portuguesa utilize esse género discursivo em sala de aula, tendo em vista que

ele pode ampliar a competéncia leitora de nossos discentes.

Sendo assim, os pressupostos de Koch e Elias (2017) abaixo, sdo essenciais
para que possamos compreender como se da esse processo comunicativo entre 0s

sujeitos. Diante disso, elas afirmam:

Fundamentamo-nos, pois, em uma Cconcep¢ao sociocognitivo-
interacional de lingua que privilegie os sujeitos e seus
conhecimentos de interacdo®. O lugar mesmo de interagao — como
ja dissemos — € o texto cujo sentido “néo esta 1", mas é construido,
considerando-se, para tanto, as “sinalizacdes” textuais dadas pelo
autor e 0s conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo (...)
deve assumir uma atitude “responsiva ativa™ (KOCH E ELIAS,

2017, p.12).

Nessa relagao estabelecida entre autor/leitor proposto por koch (2002) o
processo interativo da linguagem se da pela construgdo da argumentac&o entre os
interlocutores, ja que o texto é o produto da interagao verbal entre os sujeitos, ou
seja, nessas interagoes discursivas vao ocarrer posicionamentos de pontos de vista

sobre um determinado assunto.

Quando alguém produz um determinado texto, logicamente estd querendo

atingir um determinado objetivo de comunicagdo através de paosicionamentos

® Grifo de Koch e Elias (2017).
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discursivos para tentar influenciar, de certo modo, quem tera acesso a tal producéo

escrita. Nessa logica, Brakling (2000, p. 226) afirma:
O artigo de opini@o € um género de discurso em que se busca
convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo,
transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacado a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor e de refutagdo de possiveis opinides divergentes. E um
processo gue prevé uma operagao constante de sustentacdo das

afirmagbes realizadas, por meio da apresentagdo de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Portanto, levando-se em consideracdo as afirma¢bes de Brakling (2000) e
Koch (2002) é fundamental propagarmos esse género discursivo para nossos
discentes, & medida que despertara o senso critico e reflexivo como os PCN (1998)
tanto defendem em suas discusstes tedricas. Assim, quando solicitamos aos
discentes que produzam um artigo de opinido sobre um assunto especifico estamas,
na verdade, querendo fazer um resgate sociodiscursivo, mas também compreender
certos posicionamentos argumentativos que séo utilizados para a producéo textual
desse género no contexto escolar de ensino e aprendizagem da lingua. No préximo

capitulo traremos o arcabougo metodol6gico de nossa pesquisa.
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2.7 ANALISE DA PROPOSTA DE PRODUGCAO DO GENERO DISCURSIVO
ARTIGO DE OPINIAO” NO LIVRO DIDATICO ADOTADO PELA ESCOLA

2.7.1 O LIVRO DIDATICO SINGULAR E PLURAL

O livro didatico denominado de Singular & Plural: Leitura, produ¢ao e estudos
de linguagem, que faz parte da pesquisa, foi produzido por Laura de Figueiredo,
Marisa Balthasar e Shirley Goulart da Editora Moderna de 2015; composto por 296

paginas.

Nesta secado, buscamos apresentar o LDLP citado acima para que possamos
ter uma visao ampla de sua categorizagdo/estruturagao. Dessa forma, ele apresenta
3 (trés) grandes areas de estudos. S&o elas: a primeira secdo observamos ha o
caderno de leitura e producgéo, o gqual é subdividido em 3 (trés) unidades, sendo que
a 1°(primeira) unidade € agrupada em 2 (dois) capitulos distintos, cujas tematicas
abordadas sdo, respectivamente, “Assumindo responsabilidades: sexualidade na

gravidez e Assumindo responsabilidades: o sonho e a realidade”.

A 2° (segunda) unidade também é agrupada em 2 (dois) capitulos. Séo eles:
“Um mundo de credos, valores e costumes e ...eu no mundo”. Por fim, a 3° (terceira)
unidade sé tem apenas um capitulo, cuja titulacdo é: ndo é brincadeira: o problema
do trabalho infantil.

Nessa secdo as estratégias didaticas sao as mesmas para todas as unidades
e capitulos. Sendo assim, observamos a seguinte sequéncia didética: leitura,
produgdo, produzindo o texto, cujos géneros textuais utilizados foram o artigo de

opinido e resumo, e roda de leitura.

Na secdo seguinte, denominada de caderno de praticas de literatura: entre
leitores e leituras praticas de literatura é apresentado apenas 1 (uma) unidade com 2
(dois) capitulos, cuja ordem € a seguinte: “Pode se chocar e se emocionar, porque
as tragédias foram feitas para provocar isso mesmo! e Ridendo Castigat Mores ou
Rind, Castigam-se o0s Costumes Viciosos. A estratégia didatica utilizada nessa

unidade correspondeu a leitura.
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Por dltimo, observamos a seg@o de caderno de estudos de lingua e
linguagem, que é apresentado em 3(trés) unidades. Sendo que na unidade 1
existem 2(dois) capitulos: estudos de lingua e linguagem; o processo de formagao e
significac@o de palavras. Na 2° (unidade) dessa se¢ao existe a presenca de estudos
de lingua e Gramatica Normativa, dividida em 4(quatros) capitulos. No 1°(primeira)
capitulo corresponde ao estudo do periodo composto por subordinacdo. No
2°(segundo) capitulo €& apresentado estudos das oracbes subordinadas
Substantivas. Ja no 3 (terceiro) capitulo observamos a presenca das oragdes
subordinadas adjetivas. E no 4°(quarto) capitulo estudos das ora¢des subordinadas

adverbiais.

Por fim, na 3° (terceira) unidade denominada de ortografia e pontuagdo ha
3(irés) capitulos. No 1°(primeiro) estudos voltados & ortografia. No 2°(segundo)
capitulo tem-se a acentuacdo das palavras — retomada das regras de acentuacdo de
hiatos e de ditongos. Para finalizar, observamos no 3°(terceiro) capitulo a pontuacao

— ponto e virgula e travesséao.

Diante da descri¢cdo do LDLP utilizado na escola, percebemos que ha uma
divisdo muito clara entre leitura e producdo de texto, literatura e gramatica. Essa
divisdo, de certa forma, nao é benéfica para a aprendizagem dos estudantes, a
medida que os contelidos inseridos nele ndo conseguem fazer uma correlagdo
simultanea entre as 3 (trés) partes do LDLP. Ou seja, os contelldos gramaticais sao
trabalhados isoladamente, em um capitulo a parte. Sem demonstrar sua

importancia, para a construgao dos géneros textuais.

2.7.2 APRESENTAGCAO DA PROPOSTA DO “ARTIGO DE OPINIAO” NO LD
“SINGULAR & PLURAL”

Neste tépico, apresentamos a proposta do artigo de opinido no livro didatico
“Singular & Plural” utilizado em uma escola no 9° ano do ensino fundamental Il da
rede publica de ensino. Observamos que o género textual citado acima encontra-se
disponivel na Sec¢do “Leitura e Produgédo’, cujo foco central desse moédulo é

justamente fazer com que os discentes consigam produzir textos a partir de temas
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que circulam em nossa sociedade como a questdo da gravidez na adolescéncia,

questdes ambientais e reproducao ilegal de livros.

A partir dessas tematicas, o LDLP tenta articular informactes a partir de
elementos encontrados na lingua como, por exemplo, a diferenciagdo entre texto
oral e escrito, questoes de ortografia e pontuagao. Sobre esse viés linguistico, com
relacdo a producéo do género artigo de opinido, os discentes ndo conseguiam
concatenar as informacoes, visto que o LD ndo dava suporte do ponto de vista da
linguagem, a partir da Secdo Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem, isto €, a
metodologia de ensino da lingua ainda preconiza informacbées meramente

metalinguisticas, dificultando, assim, a producao do género trabalhado na pesquisa.

Dessa forma, a nossa pesquisa estd respaldada em dialogar acerca da
contextualizacdo do ensino gramatical, porque acreditamos gue ela tem uma
funcionalidade mais efetiva a partir do uso concreto de interagcdes entre o0s
interlocutores. Assim, usamos os artigos de opinido produzidos pelos discentes que
contemplam a pesquisa para trabalhar com eles uma nova perspectiva de ensino
que efetivamente consiga abarcar elementos linguisticos que direcionem a

compreensdo da lingua no ato da producéo de textos verbais escritos.

Diante disso, concordamos com Vieira e Branddo (2016) quando pontuam
que os profissionais envolvidos com o ensino da linguagem em sala aula devem,
sem duvidas, buscar outras formas de compreender a lingua materna para que ela

possa ser mais dindmica e democratica. Assim, elas destacam:

Afingir esse quadro ideal em que se deseja maior eficacia é meta de
todos os profissionais de Letras. Alids, se queremos enriquecer 0s
alunos com as variedades da lingua portuguesa, ndo deveriamos
esquecer que ndo podemos nem ensinar a lingua padrdo literaria e
erudita como a unica variedade a ser prestigiada, muito menos supor
que o aluno basta saber descrever sua variedade vernacula local:
todos tém o democratico de, na escola, aprender a variedade dos
textos escritos que guardam séculos de experiéncias e tradigcdes
sociais. (VIEIRA E BRANDAO, 2016, p. 32).

Diante das discussbes levantadas acima, o género discursivo “artigo de
opiniéo” é trabalhado no LD “Singular & Plural” de forma que ndo consegue articular,

ou melhor, proporcionar aos discentes um leque de possibilidades as quais possam
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se posicionar de maneira mais efetiva. Percebemos ainda que ndo ha uma relacao
muito nitida entre os aspectos gramaticais e diversidade linguistica que poderia
resultar a partir das interagfes verbais. A seguir, vejamos como € tratado esse

género discursivo no LD citado acima.

FIGURA 2 - Apresentacao do “artigo de opinido” no livro didatico

il ProducSo: artigo de opinido ;

B conhecendo mais o génoero: artigo de opiniSo

- Arividade 1. vozes em flito e vozes que concordam

Desde o livio do 6® ano. viemos falando das diversas “vazres™ presentes nos
rexton. As voroc, oceac diforonros varos el berm claras, expressas o texte.
Outras, estic subentendidas, nas enouslinhas.

De qualguer forma, normalmente, «m uwm Dexco arguimentacive, O aucor o
ewrd recpondendo a voree contriarias & dele, ou osrd se aliandoe a cutras vozes,

E qual ¢ o papel do leicor nessa “conversa™? Ler atentanmenoe o texio para
concordar ou discordar do que leu. Afinal. nio & 24 porgue estd no papel gue
A gents e que aceitar cormo verdadeiro e correto aquils que oscd cscrito. E
guanto mals vood fizer esse exeorcicia de “conversa”™ critica com o texto, mais
vood vai ficar esperto € cheio de opinifdo. Entio, vamos praticar?

1. Laia os rechos a seguir e, depois, responda as questbes a a d de acor
do com o exemplo

a) Cual & & questio peldmica Gue estd por tras do trecho lido?
) ldantiflques as vores ques compiern o texte.
<) Tual parece ser a opinlao do autor do texto? Justifique.

d} Entre na conversa: vood concorda ou discorda do gue esta esarito?
For quaT

Exermnplo

_ Ao & parte lfnpn:r:anln da vida cla maioria das peasoacs. Segundoe o Da-
rafalha. 61% dos brasileiros s30 cardlicos @ 25% sdo evangdlicos além dos que
seguem outras religides ou NAo acreditan e Deus.

Mas a escola nao e o methor lugar para ensinar r Para isso ns lgre-
Ias e lugares de culto, aonde os pais podem levar seus lulhnssernpreque quisefem
Erlapanbvel mm =hetped Asasose agrers el oo b lalfulalon i . -hl.-nl
Areamrs e 2P ymako 2000

a) Qual & a questio polémica gue esth por s doe oecho lidoer
Resposta: A escola deve dar aulas de religiao?

I3} bedeneifieue as s o o texre
Responta Agqueles gue 3o a favor & os que 4o contra © ensino religioso na
el

€) Qual parece ser a opinifo ﬂonum lu:rlﬂquo
Resposta: O autor & contra o ran 1 pPois afinma que

“a escola Ndo ¢ o melhor lugar para enn!nnr religiio’,
d) Entre na conversa: vocé concorda ou discorda do que estid escricoT
Resposra peasscal.

FONTE: Singular & Plural, 2015.

A partir dessa figura, vejamos que ndo existe de forma explicita qualquer
abertura em relacéo ao processo interativo, j4 que as respostas ja estéo prontas no
manual do professor. Assim, é necessario que o profissional que trabalha com a
linguagem no espacgo escolar deve sempre estar atento para nao apenas reproduzir
conceitos prontos expostos nesses manuais didaticos, dificultando, assim, um maior
campo de discussao de quaisquer temas sociais. Na figura 2 o género “artigo de
opinido” é apresentado de forma muito elementar, ou seja, ha um modelo muito
simplista, ja que no LD ndo faz um estudo prévio acerca dos géneros discursivos em
relacao a sua multiplicidade de formas, estilos e tematicas, mesmo que o respectivo

género discursivo parte de uma premissa discursiva que € justamente o texto.
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Mesmo assim, sentimos uma falta muito grande de se fazer todo um
levantamento prévio da funcionalidade de um género discursivo em dado contexto
de producdo, bem como a que finalidades eles possam colaborar para a producao
de sentidos a partir de textos que porventura possam ser produzidos por guaisquer
discentes em sala de aula. Com isso, percebemos que o LD falha em nao trazer
para o contexto de sala de aula um género tao importante no que tange ao processo
de exposi¢ao de ideias gue convergem ou divergem sobre o0 ponto de vista de quem
as expressam. Por isso, a nossa preocupa¢do parte justamente de elaborar um
modulo especifico, que trata exatamente em trazer a tona uma discussao propositiva
com a finalidade de levar até o aluno um aparato de informagées que sejam
relevantes para a compreensdo de géneros textuais, suas especificidades de

formas.

Na figura a seguir, apresentamos como € abordado o “artigo de opiniao” pelo

LDLP analisado.
FIGURA 3 - Apresentacdo da estrutura do “artigo de opiniao”

Pirateiem meus Iurros

PAULO COELMO

seja ser lido
. T, ern wurm

Paulo Coslho, no Rio
de jJanciro, em 2002,

amqu-:um-
ldci- tl:nh.n dnno
pPara sempre.
tudo que o mundo faz ¢ rec ]
O0s mesimos quatro temas: urma E- B== inddiseria dira: “ﬂm'
histaria de amor a doia, o Eridn- | nao pgd‘:-m sobreviver se nao fo-

Fonte: Singular & Plural, 2015, adaptado.
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Diante da imagem da pagina anterior, identificamos que se trata de mostrar o
funcionamento interno de um “artigo de opinido”, uma vez que demonstra
claramente o objetivo de expor a organizacao textual, bem como 0s conectivos
argumentativos que servem para a progressao e fruicdo das ideias. Porém essa
estratégia adotada pelo LD nao surtiu muito efeito positivo, ou seja, os discentes
apresentaram dificuldades em entender a insercao de alguns conectores dentro dos
textos que foram produzidos. Essa constatacao so foi possivel a partir da producao
inicial que eles se submeteram no periodo de execugdo da pesquisa. Sendo assim,

fizemos um maddulo para tratar especificamente dos operadores argumentativos.

Dessa forma, apresentamos basicamente a propositura que o LDLP utiliza em
explorar o género artigo de opinido. Por isso, diante da dificuldade observada nas
produgdes iniciais dos textos elaborados pelos discentes inclusos na pesquisa, além
de existir alguns “problemas” de ordem discursiva e linguistica na proposta de
apresentac@o do respectivo género € que surgiu a elaboracdo de nossos moddulos
sequenciais com vistas a suprir algumas auséncias ja discutidas acima no que diz
respeito ao modo como o género discursivo é repassado aos alunos de uma escola
publica da cidade de Solénea, cujos resultados obtidos a partir das sequéncias
didaticas serdo apresentados mais adiante. No capitulo a seguir, apresentaremos a

proposta de intervencdo da pesquisa.



59

3 APORTES METODOLOGICOS

A nossa pesquisa esta pautada na abordagem da pesquisa-acao, quanti-
qualitativa, bibliografica, documental e interpretativista. Por isso, essa pesquisa teve
uma preocupacao em utilizar subsidios metodol6gicos que conseguissem agregar
tais procedimentos citados acima, cuja finalidade esta arraigada na compreensao
do objeto de estudo. Diante disso, a metodologia empregada levou em
consideracao: a natureza da pesquisa, 0 /ocus da pesquisa, sujeitos e instrumentos

da pesquisa e, por fim, procedimentos metodologicos.

3.1 ANATUREZA DA PESQUISA

O aporte metodolégico empregado nessa pesquisa parte de uma pesquisa-
acdo, cujo objetivo é intervir em um problema social encontrado no LD de lingua
portuguesa, ou seja, observamos que nao existe uma conexao articulada no que diz
respeito ao ensino gramatical no contexto escolar. Diante dessa observacéo,
utilizamos o género artigo de opinido, através das producdes textuais dos discentes
envolvidos com a pesquisa para trabalhar estratégias didaticas que acreditamos
serem mais viaveis do ponto de vista contextual aos aspectos da lingua. Para isso,
fizemos uso de uma sequéncia didatica, composta por 5 (cinco) mddulos
sequenciais. Para tanto, fizemos uso também de estudos bibliografico/tedricos,
documental e interpretativo/descritivista e, por ultimo, adotamos ainda a pesquisa

quanti-qualitativa.

A pesquisa partiu de uma acio conjunta entre os colaboradores inicialmente,
ao detectarmos que o ensino gramatical proposto o LDLP era descontextualizado.
Tal fato, certamente, corroborou para deixar as aulas de lingua portuguesa mais
monotonas. Assim, surgiu a necessidade de uma pesquisa-a¢cao com a participacao
de todos os envolvidos, para tentarmos amenizar esse problema social muito

relevante para ser discutido atualmente.

Sobre a pesquisa-a¢cao podemos afirmar que ela € imprescindivel para o atual

contexto educacional, jA que diante muitos problemas sociais enfrentados pelo
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sistema de ensino, ela surge como subsidio, que diante do carater colaborativo,
poderemos alcangar bons resultados. Demo (2000) diz que a pesquisa-agao tem
grande relevancia social, & proporcdo que ela quer discutir/solucionar problemas de

ordens diversas, principalmente, as educacionais.

Para Thiollent (1997) a pesquisa-acao corresponde a um conjunto de fatores
que se unem para solucionar um dado problema de ordem social. Assim, ela define

a pesquisa-a¢do como sendo:

(...) uma concepcao de agao, que “requer, no minimo, a definicao de

varios elementos: um agente (ou ator), um objeto sobre o qual se
aplica a agdo, um evento ou ato, um objetivo, um ou véarios meias,
um campo ou dominio delimitado”. (THIOLLENT, 1997, p. 36)

A pesquisa, sem duvidas, compartiha desse aparato composicional da
pesquisa-agdo, uma vez que temos a participagdo do professor orientando as
acOes, expostas pela sequéncia didatica, que foram desenvolvidas, juntamente com
os discentes. Por outro lado, temos o objeto que corresponde ao LDLP. Nele,
adotamos algumas ac¢des de cunho social, pedagogico e linguistico relacionados a
linguagem. E, por fim, o espaco fisico correspondeu a estrutura a qual a pesquisa se
desenvolveu — a sala de aula. Portanto, nesse viés metodoldgico, a pesquisa se
enquadrou perfeitamente em uma pesquisa-acdo conforme ela agrupou todos os

elementos necessarios para a sua realizagao.

Na realizagdo da pesquisa utilizamos outros aportes metodolégicos como, por
exemplo, material documental que corresponderia ao conjunto de producdes de
textos feitos pelos discentes ao longo dos moédulos didaticos desenvolvidos na
sequéncia didatica ministrada pelo professor-pesquisador. Fez-se, também, uso do
referencial bibliografico, cujo objetivo estava ligado as teorias propostas por alguns
estudiosos que serviram de subsidio para a compreensdo dos fenémenos
linguisticos e textuais que foram discutidos ao longo dos capitulos tetricos e na

proposta de intervencao.

O nosso intuito em trazer para esse estudo outras abordagens metodoldgicas
e suas funcionalidades que vdo além da pesquisa-acdo foi uma tentativa, sem
davidas, de fazer uma correlacdo entre o fendémeno linguistico estudo e sua

implicacdo no contexto social, uma vez que essa pesquisa envolve sujeitos que
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atuam na sociedade, através de grupos sociais. Por isso, essa pesquisa envolveu
ainda método quanti-qualitativo, mesmo sabendo que sdo meétodos distintos que
podem compor uma determinada pesquisa, podem perfeitamente fazer parte
simultaneamente da pesquisa. Por isso, a nossa pesquisa fez uso do método quanti-
gualitativo, ja que fizemos uma coleta de dados a partir das producdes textuais e
finais dos estudantes envolvidos com a pesquisa, cuja finalidade estava pautada na

compreensao dos fendmenos linguisticos observados durante a analise dos dados.

Vale ainda destacar que essa pesquisa utilizou-se do método
documental/bibliografico, uma vez que selecionamos um vasto material bibliografico
que julgamos pertinentes para a discussao teérica. Fizemos uso ainda de um
material didatico utilizado na sequéncia didatica que serviu para a obtencao dos
resultados coletados a partir do método citado acima. Por ultimo, fizemos uso da
pesquisa descritivista, a partir de observactes realizadas pelo professor-
pesquisador, detectaram-se algumas inadeguacfes presentes no LDLP. Tal
observagao foi primordial para o desenvolvimento dessa pesquisa, tendo em vista
que muitos estudantes tinham dificuldades ao estudar a linguagem em sala de aula.
Dessa forma, a pesquisa foi desenvolvida na tentativa de amenizar os efeitos

negativos detectados ao longo das observagoes feitas pelo pesquisador.

3.2 0 LOCUS DA PESQUISA E SUJEITOS

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de ensino da cidade
de Solanea — PB, no 9° ano do ensino fundamental, no turno tarde. Os estudantes
que fizeram parte dessa pesquisa, em sua grande maioria, sdo alunos que residem
na zona rural da cidade. A faixa etéaria deles esta entre 13 a 15 anos de idade. Sobre
o0 sexa dos estudantes, observamos que hd uma equivaléncia entre ambos os sexos.
Por fim, a turma tem aproximadamente 30 alunos. Contudo, a pesquisa nado contou
com a participagado de 100% dos estudantes, ja que alguns pais e/ou responsaveis
nao autorizaram a participacao de alguns estudantes devido aos temas que foram
levantados para que fossem produzidos pelos participantes. Logo, a pesquisa
resumiu-se efetivamente a 20 estudantes, sendo 11 participantes do sexo masculino

e 9 participantes do sexo feminino. A escola que faz parte da pesquisa esté inserida
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na rede municipal de ensino da cidade de Solanea/PB. Ela esta localizada na Rua
Cinco de Agosto regulamentada pelo DEC. de N° 5.147 de 05/11/1970. Nessa

instituicdo de ensino € ofertada o Ensino Fundamental Il — 6° ano 9°- manha e tarde.

Em relacdo ao material humano, a escola tem, em média, 26 professores,
muitos com pods-graduagéao, stricto sensu e lato sensu, um corpo diretivo composto
por um diretor, e uma coordenadora pedagogica, dois porteiros, duas merendeiras, 4
auxiliares de servico geral. O corpo discente € bastante heterogéneo, ja que tem

alunos tanto da zona rural quanto da zona urbana.

No que diz respeito ao espago fisico, ela possui uma boa estrutura para a
realizacdo das préaticas escolares, sendo composta por uma cantina, banheiros
masculinos e femininos, um banheiro para funcionarios e professores, biblioteca,
secretaria escolar, almoxarifado, sala de direcdo e um ginasio para as praticas

desportivas e culturais da escola.

Nesses encontros didaticos ha uma divisdo de professores por areas do
conhecimento inicialmente para que consigam elaborar os conteidos que sédo
desenvolvidos ao longo do ano letivo. Em um segundo momento, ha o engajamento
de todaos, cuja perspectiva € aprimorar as relacGes interdisciplinares, cujo foco é de

sempre primar pela qualidade de ensino e aprendizagem de todos os discentes.

Durante o inicio de cada ano letivo sé@o realizados encontros pedagdgicos
com a participagao de todos os docentes e diregac para a elaboragao de estratégias
didaticas que possam contribuir para a melhoria da qualidade do ensino dos

discentes que frequentam esse espago escolar.

Nesses encontros pedagdgicos também sempre ocorriam debates sobre o
Projeto Politico da Escola para que fosse revisado/atualizado, na tentativa de
conseguir acompanhar a evolugdo metodoldgica do ensino para, assim, surtir efeitos
desejados no que diz respeito aos indices da Prova do IDEB realizado a cada dois
anos na escola. A seguir, um panorama geral dos indices alcancados ao longo dos

ultimos anos em relacdo ao desempenho da escola.



63

QUADRDO 1 - Dados gerais do IDEB da escola

2007 2.6 2.4
2009 2.7 2.8
2011 31 2.8
2013 2.5 3.2
2015 3.3 3.6
2017 T 3.8

Fonte: Ministério da Educacdo, 2018. * A escola nio atingiu um coeficiente minimo de
participacio dos estudantes.

O quadro demonstra que nos anos de 2007, 2009 e 2011 os indices obtidos
superaram a projecédo. Isso nos leva a crer que devido as mudancas ocorridas no
setor diretivo e pedagégico da escola, tornaram os efeitos do IDEB negativos entre
os anos de 2013, 2015 e 2017. Essas mudancas que ocorreram na escola é
resultado de algumas préticas politicas que acontecem durante a alternancia de

poder entre a classe politica.

Para tentar amenizar os efeitos negativos das Ultimas projecées, acreditamos
gue a pesquisa realizada no ano de 2018 pode contribuir para a melhoria do ensino
de futuros estudantes, porque ela acarretou na melhoria significativa dos dados
observados na andlise do corpus conforme serdo apresentados adiante. Dessa
forma, o estudo contextualizado da lingua pelo viés do género discursivo “artigo de
opiniao” pode, perfeitamente, trazer resultados bastante interessantes em outros
momentos, 0s quais a escola sera submetida a exames nacionais de afericdo da

gualidade do ensino.
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3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A partir de observagdes e aplicacdo de uma sequéncia didatica com um
material especifico € que os dados foram coletados a partir do 2° semestre do
respectivo. Eles foram obtidos a partir de duas atividades que corresponderam
exatamente a atividade 1 (um) e a atividade 5(cinco) da mesma sequéncia didatica.
Ela contou com a utilizagdao de diversos materiais didatico-visuais como, por
exemplo, o retroprojetor, o computador, recursos textuais retirados de sites, o LDLP
da turma e os proprios textos produzidos durante os modulos da pesquisa. Fizemos
uso de temas atuais que serviram de base para a producao textual dos discentes e,

posteriormente, serviram para compor 0 corpus da pesquisa.

3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos utilizados na pesquisa dizem respeito a pesquisa-acao, a
insercdo de temas para a producao de textos dos participantes da pesquisa, uma
vez que serviu para a coleta dos dados. Utilizamos de outras ferramentas
metodolégicas como, por exemplo, o uso de um material bibliografico para o
entendimento do processamento das discussdes tedricas acerca da pesquisa.
Fizemos ainda uma série de fichamentos para auxiliar na fundamentagao tedrica e,

consequentemente, servir como acervo para futuras pesquisas.

Outro instrumento bastante utilizado foi o LDLP da série/ano, ou seja, por
meio desse estudo, conseguimas observar como € trabalhada a perspectiva da
gramatica tradicional em sala de aula. Diante desses conhecimentos gramaticais,
focamos na elaboragdo de um material linguistico que pudesse suprir eventuais
falhas contidas no LDLP, especificamente, os conhecimentos gramaticais. Dentre
alguns materiais utilizados durante a sequéncia didatica, levamos um texto para
que os alunos completassem os periodos compostos com os operadores

argumentativos relativos/adequados aos sentidos do texto.

Entdo, depois dessas constatagtes, criamos estratégias didaticas, atraves

de uma sequéncia didatica que contou com 5 (cinco) médulos que auxiliaram no
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desenvolvimento das etapas e, posteriormente, na coleta de dados. Podemos
afirmar que essas atividades elaboradas e executadas pelo professor- responsavel
pela pesquisa foram propostas com vistas a ampliar a capacidade de escrita de
cada participante. Com tudo isso, podemos citar algumas atividades e estudos
linguisticos como, por exemplo, estudos sobre operadores argumentativos, estudos

morfossintaticos conforme podemos observar adiante.
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4 A PROPOSTA DE INTERVENGAO: A CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O trabalho com o género artigo de opinido em sala sob a dtica contextual da
gramatica é fundamental, tendo em vista que ele pode despertar em nossos
discentes uma atitude argumentativa, mas também promove a capacidade de
escrita, pelo fato dele proporcionar o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
questdes que acontecem no cotidiano. Ou seja, muitos discentes tém uma visdo
errénea de que a producédo do artigo de opinido sob o prisma de quaisquer temas
nao exerce nenhuma fungao ligada a lingua.

Diante disso, tentamos conscientizar os sujeitos da pesquisa da necessidade
de se comportarem criticamente frente a um problema social resultado de uma série
de fatores que alavancaram tal situagao-problema como, por exemplo, questGes de
ordem politica e até mesmo ideoldgica. Lago, o uso do artigo de opinido foi uma
oportunidade dada a eles para que pudessem discutir problemas de diversas ardens
em um mesmo espago que correspondeu a sala de aula.

Sabemos ainda que o artigo de opinido além de oportunizar aspectos ligados
ao senso critico, ele atua também como uma ferramenta que desperta em nossos
educandos, capacidades sociocognitivas que se traduzem na ampliagdo de
habilidades discursivas e linguisticas, ou seja, pode atuar em propdsitos
comunicativos diversos a partir da multiplicidade temética, segundo a qual os
discentes tivessem contato nas discussdes e, possivelmente, no ato de escrita.

Por isso, esse trabalho teve a preocupacao de fazer uma andlise diagndstica
inicial que foi exatamente de analisar a visdo que o LDLP, denominado de Singular
& Plural, da Editora Moderna (2015), em relacdo aos estudos gramaticais que,
muitas vezes, os discentes ndo conseguiam compreender algumas atividades
didaticas propostas por ele. Em contrapartida, utilizamos o género artigo de opinido
para tentar sanar muitas dessas dificuldades observadas ao longo do periodo
observacional. Dentre essas dificuldades encontradas podemos citar: a maioria dos
estudantes ndo conseguia expor nos seus textos a paragrafacdo textual, ocorriam
muitos desvios de pontuacdo e concordancia verbo-nominal, e auséncia de
elementos articuladores.

Com isso, entdo, criamos os médulos, cujo objetivo era contemplar aspectos
linguisticos que por ora ndo fazia parte dessa coletdnea disponibilizada aos

discentes do 9° de uma escola publica da cidade de Solanea/PB. Na secéo
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posterior, apresentaremos um quadro demonstrativo com relacdo aos modulos e
seus respectivos estudos linguisticos.

Vale ressaltar ainda que a turma é composta em sua totalidade por 30 alunos,
mas a pesquisa contou com 20 estudantes na proposta desenvolvida no que tange a
intervencdo didatica. Para que chegassemos a essa quantidade, levamos em
consideracdo alguns requisitos como, por exemplo, a frequéncia diaria, ja que
muitos faltavam devido a questées de mobilidade, j& que muitos dependiam de
transportes fornecidos pela prefeitura para se dirigirem a escola. Esse certamente foi
o principal critério de selecdo dos estudantes para que pudessem passar pela
proposta de intervencdo, uma vez que podiam prejudicar outros requisitos: o
desenvolvimento das atividades em tempo habil, comprometimento/participagdo na

aplicacao dos mddulos didaticos, como também o desenvolvimento do texto final.

41 A SEQUENCIA DIDATICA: DA ELABORA(}ﬁO AS ATIVIDADES
LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Trabalhar com sequéncias diddticas é uma das alternativas que possa
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem de nossos educandos. Sendo
assim, essa pesquisa-acdo fez uso de uma atividade que englobou atividades
didatico-pedagégicas que pudesse melhorar o ensino-aprendizagem ao fim da
aplicacdo da sequéncia didatica, através dos médulos, ja que eles foram produzidos
como estratégia para minimizar algumas dificuldades, j4 citadas acima, que os
discentes apresentaram ao longo do ano letivo e, especificamente, na atividade

inicial, isto &, na avaliagdo diagnostica.

A partir disso, apresentamos a disposigao da sequéncia didatica quanto a
quantidade de modulos e seus respectivos contelidos planejados para cada um,
além disso inserimos a quantidade de aulas utilizadas para a realizagdo de cada
mddulo de maneira que fossem suficientes para o desenvolvimento didatica. No
mesmo quadro, ainda, apresentamos o cronograma responsavel para nortear o
andamento de modo conciso para cada médulo proposto, os descritores que serao
levados em consideragao para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem dos

estudantes envolvidos na pesquisa-acdo. Por fim, a apresentacao dos objetivas que
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foram levados em consideracao para a obtencio de resultados positivos ao fim dos
modulos didaticos.

Vale ressaltar de maneira clara que os descritores utilizados na sequéncia
didatica dizem respeito aquilo que o Ministério da Educacéo utiliza para mensurar a
qualidade do processo de ensino basico a nivel nacional, através da Prova Brasil,
cuja iniciativa € ampliar o processo de coleta de dados matematicos para poder
averiguar os niveis que sao apresentados pelos estudantes selecionados, por
exemplo, quanto & escrita e leitura.

A nossa preocupacdo em trabalhar os descritores mencionados na pagina
posterior, perpassa pela necessidade de tentarmos, de certa forma, contribuir para o
desenvolvimento positivo do aprendizado dos educandos inseridos na pesguisa,
uma vez que os indices apresentados em anos anteriores ndo foram satisfatérios em
relacdo IDEB. Dessa forma, a nossa preocupacdo com esse estudo é proporcionar
iniciativas didaticas que possam, de fato, corroborar para o avanco da qualidade do
ensino ministrado nessa instituicdo de ensino publica, com vistas a rever certos
equivocos que sdo apresentados ao LDLP como, por exemplo, dele ser o Gnico

instrumento responsavel pela realizagéo das aulas de linguagem.

Portanto, a seguir sdo apresentados os modulos didaticos que foram
elaborados justamente para ampliar as possibilidades de ensino propostas pelo
LDLP.

QUADRO 2 — Apresentagao da sequéncia didatica desenvolvida na pesquisa

Mostrar a

Identificar 0 |importancia
10e 1l de 2 .
4 horas-aulas Setembro de 2018 |9Enero do|de produzir
texto; textos verbais

com o carater
argumentativo




Identificar a
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finalidade  de |Desenvolver
diferentes métodos que
géneros auxiliem na
textuais. compreensdo
dos género
discursivo
estudado.
Estabelecer Utilizar textos
relacoes légico- | que tragam os
discursivas operadores
entre partes de |argumentativo
um texto, [s;
Médulo 2: marcadas por
Demonstrar 0s locugdes
operadores 17e18de |adverbiais ou
discursivos. 4 horas-aulas | setembro de 2018 |adverbios;
Reconhecer Solicitar que
relacbes entre |desenvolvam
partes de um |atividades que
texto, envolvam
identificando os |oragbes
recursos coordenadas
coesivos  que |sindéticas.
contribuem
para sua
continuidade
(substituicbes e
repeticées).
Verificar nos
Interpretar texios ;
Méddulo 3: caThE B produzidos
qu‘::i;;::;;f:‘s 01 e 02 DE verhaisl e textos Eii[c(:):ntes
4 horas-aulas OUTUBRO DE |que articulam
marcas de 2018 slementos termos ou
oralidade e de el et el expressoes
escrita formal. S que remontem
verbais;
a tracos da
oralidade.
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Identificar Elaborar um
efeitos de [material que
sentido contemple
decorrente do |atividades
Modulo 4: uso de |direcionadas a
Trabalhar pontuagdo e |aspectos
aspectos ligados 08 el0 DE outras ligados a
a pontuacio e OUTUBRO DE |notagoes; pontuacgdo e a
ortografia 6 horas-aulas 2018 ortografia.
Reconhecer o
efeito de
sentido
decorrente do
emprego de
recursos
estilisticos e
morfossintatico
S.
Reconhecer Olssrvar =5
semelhancas
. ocorreu  um
e/ou diferencas
P avanco na
de ideias ¢ ualidade do
opinides na gnsino &
Modulo 5: comparagao aprendizaqem
Solicitar aos entre textos dgs 9
participantes da que tratem da educandos da
pesquisaa 23 DE OUTUBRO | mesma esquisa:
producao final. |2 aulas-horas DE 2018 tematica; sy '
; ; Expor os
Diferenciar as
resultados
partes | d
rincipais das QKA ma0e, @
P gl partir dos
secundarias em ikdiing
um texto.
estudados.

Fonte: Autor, Setembro de 2018.

Esses sé@o os modulos que compdem a pesquisa-acéo desenvolvida pelo

professor — pesquisador para tentar solucionar, ou melhor, amenizar as dificuldades

de aprendizagem no tocante ao desconhecimento por parte de alguns estudantes

gque estao inseridos com a pesquisa. Esses modulos foram desenvolvidos com o

intuito de ampliar as possibilidades de como tratar a lingua em sala de aula como,

por exemplo, o LDLP utilizado na escola, deixou a desejar no que diz respeito a

linguagem.

Por isso, a iniciativa de cria-los para que possamos trabalhar alguns aspectos

linguisticos do ponto de vista interacional e discursivo para, assim, conseguir
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minimizar esses pontos falhos observados no LDLP abordado no 9° no de uma
escola publica da rede de ensino de Solénea. No topico na pagina seguinte, ha uma
descricdo dos modulos que sdo executados durante a realizacdo da pesquisa.

Vejamos.

4.2 APRESENTA(;AO DESCRITIVA DOS MODULOS PROPOSTOS NA
PESQUISA

No contato inicial da pesquisa entre o professor-pesquisador e os estudantes
inseridos na pesquisa, dialogamos muito sobre a necessidade de um novo olhar em
relacdo as melhorias que a presente pesquisa pode trazer para todos, uma vez que
acarretaria mudancas no processo de producdo de escrita e, consequentemente, na
qualidade da compreenséo tematica, isto é, demostramos a eles que o estudo com
0s géneros no contexto escolar é essencial para ampliar as praticas de leitura e

escrita de cada participante.

Diante dessas discussdes realizadas pelo professor responsavel pela
pesquisa percebemos que a receptividade com a pesquisa foi muito interessante,
sendo que todos os estudantes sentiram-se motivados a participarem da pesquisa,
como também os pais nao colocaram objeges quanto a participagdo dos
estudantes durante a realizagdo de todos os mddulos sequencias elaborados pelo
pesquisador. Em um segundo momento, apresentamos aos discentes a importancia
de estudar em sala de aula o género artigo de opinido como instrumentalizagao para
agucar a capacidade argumentativa que tal género exige para fins discursivos. Esse
procedimento foi de suma relevancia, j& que todos os participantes ndo sabiam a
finalidade desse género, mas também ndo compreendiam a forma e o estilo

tematico.

Dessa forma, o 1° mddulo trouxe muitas consideragbes através de uma
andlise diagnéstica em que podemos detectar o nivel de conhecimento que os
estudantes encontravam-se no momento inicial da pesquisa. Por isso, o médulo
citado acima, foi de grande valia para a pesquisa, porque a partir dele solicitamos
uma producdo inicial, cujo titulo falava sobre a Gravidez na Adolescéncia, titulo
extraido do LDLP da Editora Moderna, Singular & Plural (2015). Fizemos questdo,
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inicialmente, de trabalharmos nesse moédulo a estrutura proposta por esse material
didatico, a fim de verificar como os estudantes conseguiam desenvolver as

producgdes textuais a partir de uma estrutura determinada pelo livro citado acima.

O interesse em ftrabalhar a estrutura desse género textual a partir de
conceitos linguisticos apresentados pelo LDLP escolhido pela escola para ser
trabalhado pelos estudantes do 9° ano, cuja coletanea corresponde ao periodo que
vai de 2016 a 2019, esteve pautado em analises preliminares, segundo as quais o
estudo da linguagem estava direcionado a aspectos prescritivos. Isso certamente
trouxe algumas consequéncias negativas para o processo de escrita dos estudantes
selecionados para participarem da pesquisa. Diante disso, elaboramos alguns
mddulos que pudessem trazer consequéncias positivas, cujo foco foi de tentar
amenizar alguns problemas de ordem de conceituacdo que envolvia o processo de

escrita.

A seguir, apresentamos uma sequéncia de médulos que foram criados a partir
da andlise textual preliminar dos estudantes e problemas mais recorrentes
observados a partir dos textos elaborados por eles. Podemos citar os seguintes 0s
desniveis mais recorrentes: a auséncia de conectores argumentativos,
inadequacdes repetitivas do ponto de vista da pontuacdo e ortografia entre outros.
Acreditamos que esses fatores que interferiram na produc¢&o inicial estdo ligados a

abordagem gramatical exposta pelo LDLP utilizado pelos discentes.

Sobre essa questdao, ha um ensino muito ligado a conceitos meramente
metalinguisticos abordados pelo LD “Singular & Plural”. Diante disso, devemos
sempre recorrer a fala de Vieira e Brandao (2016) quando afirmam que o ensino da
lingua deve incorporar elementos linguisticos que os manuais didaticos nédo
conseguem inserir n as discussoes da gramatica em sala de aula como os aspectos

extralinguisticos que os discentes trazem para o espago de sala de aula.

No médulo 3 que diz respeito aos operadores argumentativos, criamos um
material especifico para trabalharmos esses operadores a partir de textos que foram
extraidos de revistas e jornais como a Veja, a Folha de Sdo Paulo. Ao trabalharmos
dessa maneira, os discentes puderam ter acesso aos mais diversificados operadores

que motivam a argumentacdo. Com isso, eles conseguiram compreender a
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funcionalidade desses elementos lexicais responsaveis pela progressao textual e,

posteriormente, tornando o texto semanticamente dotado de sentido.

Sobre os operadores coesivos Koch e Travaglia (2013, p. 47) dizem gue eles
sdo responsaveis pela progressao textual. A partir dessa visao, eles afirmam que a
COEesao proporciona:

(...) a ligacao, a relagdo, os nexos que se estabelecem entre os
elementos que constituem a superficie textual. Ao confrarioc da

Fi

coeréncia, que € subjacente, a coesdo & explicitamente revelada
através de marcas linguisticas, indices formais na estrutura da
sequéncia linguistica e superficial do texto, o que lhe da um carater
linear, uma vez que se manifesta na organizacao sequencial do
texto.

Por isso, a nossa preocupacdo em trazer para a sala de aula textos que
circulam nacionalmente e que apresentam um uso diversificado de operadores
argumentativos, cujo objetivo era fazer com que os discentes se familiarizassem com
esses elementos coesivos. Dessa forma, o contato com outros textos facilitaria, sem
davidas, a ativacdo de conhecimentos adquiridos para servirem de suporte na hora

das producfes textuais solicitadas pelo professor-pesquisador.

Por isso, o nosso trabalho nesse médulo foi apresentar textos-atividades que
contemplassem basicamente o maior nimero possivel de elementos coesivos
responsaveis pela concatenacao das ideias gue estejam expostas nas producdes
escritas dos educandos da pesquisa. Com relagdo ao mddulo 4, elaboramos um
material didatico bem especifico, porque observamos desniveis recorrentes quanto a
escrita e a pontuagdo. Vale ressaltar que nesse modulo especificamente néao
apresentamos uma forma estanque com relagdo ao ensino de lingua portuguesa,
pelo contrério, as atividades foram pensadas para reativarem conhecimentos prévios
que os discentes carregavam ao longo do processo escolar. Essa preocupagao diz
respeito a ndo querer categorizar elementos da lingua como muitos LDLP trazem

para serem ensinados durante as aulas relacionadas a linguagem.

Sob essa o6tica, concordamos com Antunes (2006, p. 36) quando discute a

seguinte questao:
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A busca do como ensinar lingua portuguesa na escola nao é uma
questdo fechada a um sé caminho. Ndo pretendemos apontar aqui
uma unica solucdo para uma realidade td3o complexa, mas
acreditamos que uma boa possibilidade de enfrentar o problema
seria tentar perceber os caminhos de lingua que entram em jogo em
sala de aula, os saberes gue trazem professores e alunos.

Seguindo essa linha de orientagao didatica de como trabalhar em sala de aula
questbes normativas da lingua foi planejado um bloco de atividades que
correspondessem amenizar as dificuldades que os alunos tinham com relagéo a
algumas questbes de ordem lexical, ja ditas anteriormente. Por fim, o modulo 5
correspondeu a ultima etapa do processo da pesquisa, culminando na producao final
do género artigo de opinido, bem como a analise comparativa entre a produgao
inicial e a producao final. Nas se¢bes posteriores, apresentaremos os dados e suas

respectivas discussdes.

De modo geral, a realizacao de todos os modulos foi satisfatoria, a propor¢ao
que os resultados obtidos surtiram efeitos positivos, ver adiante. Conseguimos ainda
realizé-las em tempo habil e com a participagdo muito efetiva dos educandos. Assim,
a parceria entre o professor-pesquisador e os discentes foi produtiva para que

pudéssemos fazer a coleta do corpus da pesquisa.

4.3 ESQUEMA AVALIATIVO UTILIZADO NA PESQUISA

No quadro adiante, apresentamos, de forma esquematica, a disposicdo dos
elementos estruturais e linguisticos que possibilitaram a compreensdo do nivel
linguistico em que os discentes estavam no momento em que foi solicitada a
producdo inicial do artigo de opinido. Com tudo isso, o pancrama observado foi de
extrema relevancia para a pesquisa, ja que mesmo sabendo das dificuldades que os
alunos apresentavam ao longo de todo o ano letivo, esse esquema, em parceria com
as producdes textuais, pudemos tracar de modo mais objetivo os respectivos
mddulos que incidissem justamente nas dificuldades apresentadas pelos discentes
como, por exemplo, de ordem morfossintatica, ortogréfica e argumentativa atrelada

aos operadores discursivos.



75

Vale lembrar que a utilizacdo desse esquema foi também importante para
pensarmos em métodos didaticos fossem Uteis para tornar mais brando, ou seja,
minimizar alguns pontos que o LDLP traziam para a sala de aula, mediante o0 viés
normativo da lingua que, muitas vezes, os discentes ndao conseguiam compreender
sequer enunciativos introdutérios em questdes que abordavam estudos meramente

tradicionais da lingua. Na a seguir, o quadro:

Quadro 3 — Apresentacado do esquema avaliativo da pesguisa

Apresentam adequacao
linguistico/discursivo com
relacédo ao uso da lingua na
producao do género artigo
de opiniao

Sabem se posicionar criticamente
frente a um tema social?

Operadores
argumentativos (elementos
coesivos e de coeréncia)

Utilizaram de forma coerente esses
recursivos textuais?

Quanto a competéncia de|Os textos produzidos apresentam

usar elementos da lingua —|“problemas” de ordem de
pontuagdo, concordancia|pontuacao, concordancia verbo-
verbo-nominal. nominal e desvios de ortografia?

Fonte: Autor, Julho de 2018.

A partir desse quadro, pudemos ressalta o nivel em que turma se encontrava
inicialmente, uma vez que a partir dele podemos ter uma nocdo muito ampla do
caminho que deviamos percorrer para que se chegasse a melhoria da qualidade de
ensino e aprendizagem dos estudantes envolvidos no processo de intervengao
didatica.

Com isso, 0 quadro a seguir, apresenta 0s niveis em que se encontravam 0s
alunos diante da constatagdo inicial que gerou a proposta de interven¢do. Para isso,

fizemos um quadro dividido em niveis de selegcdo de aprendizagem para que
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tivéssemos consciéncia de como 0s estudantes estavam distribuidos com relagéao a
capacidade ao longo do processo estudantil atrelado ao nivel cumulativo de

conhecimentos linguisticos.

Vejamos, abaixo, 0s niveis que vao desde o ruim até o avancado e suas
respectivas capacidades linguisticas. A partir desses niveis tracamos o perfil de
cada participante da pesquisa, levando em consideragdo a producao textual do
artigo de opinido, bem como os desvios de diversas ordens, conforme citados acima,
para analisar quanti-qualitativamente as respectivas producgfes e, posteriormente,

ordena-las mediante o sucesso da escrita ou insucesso dela.

QUADRO 4 — Niveis e capacidades lingufsticas

NIVEL CAPACIDADES LINGUISTICAS

< Apresenta o desenvolvimento tematico de forma contundente;

<+ Apresenta repertorio rico de operadores discursivos;

<+ Apresenta articulagbes entre os paragrafos de forma a reafirmar
uma afirmacdo anterior ou negé-la;

*» Apresenta uma estruiura textual com poucos ou nenhum desvio do
ponto de vista morfologico ou sintatico.

Avancado

<+ Apresenta desenvolvimento textual de forma adequada;
Satisfatorio *» Apresenta repertorio ligado aos operadores argumentativos;

)

» Apresenta desvios de ordem morfossintatica.

<+ Apresenta desenvolvimento textual de forma superficial;

< Apresenta uma estrutura linguistica com poucos operadores
argumentativos;

% Apresenta desvios de ordem morfossintatica.

Regular

+ Apresenta desenvolvimento textual de forma precéria;

++ Apresenta uma estrutura linguistica com raros casos de operadores

Insuficiente argumentativos;

% Apresenta muitos problemas de ordem morfossintatica.

Fonte: Autor, Julho de 2018.

Esse quadro foi criado para que pudéssemos entender em que nivel se
encontrava 0s estudantes na producdao inicial do género artigo de opinido, ja que ele
pode demonstrar de maneira bastante efetiva o0 caminho que pode ser percorrido do
ponto de vista didatico para a criacao de acdes de cunho docente-pedagoégicas em

sala de aula.

Essa Iniciativa foi bastante pertinente para que estivéssemos conscientes do

nivel de aprendizagem dos educandos, bem como a responsabilidade que essa
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pesquisa pode apresentar para a elevacédo da qualidade de praticas docentes que
incidam diretamente no avang¢o dos conhecimentos que 0S mMesmos consigam
abarcar no que tange aos aspectos cognitivos, linguisticos e discursivos. Diante
disso, 0 quadro que vem a na pagina a seguir mostra de forma muito clara o
caminho a ser percorrido por todos os agentes — professor-pesquisador e sujeitos

sociais — mediante o nivel de aprendizagem apresentada pelos educandos.
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5 ANALISES E RESULTADOS DAS PRODUGCOES INICIAIS

Os resultados iniciais obtidos para a analise da pesquisa ocorreu no dia 11 de
setembro do respectivo ano letivo, cujo proposito didatico foi observar o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos educandos, isto €, para que diante
desse panorama geral, tivéssemos um suporte didatico para elaborarmos
estratégias de cunho pedagdgico com vistas para amenizar possiveis inadequagdes
relacionadas, por exemplo, a estrutura textual detectados na producdo diagnéstica

desses educandos.

Nesse contexto de andlise textual, avaliamos as 20 produces textuais” dos
estudantes e as catalogamos a partir dos niveis e as habilidades lingufsticas que os
discentes conseguiam atingir em suas respectivas producfes textuais. Diante
desses dados fizemos um quadro que serviu para inserir todos os textos que foram
desenvolvidos ao longo do 1° (primeiro) médulo sequencial da pesquisa. Com esse
intuito, os resultados iniciais comprovaram que, de fato, o nivel que se encontrava
muitos estudantes suscitava um olhar criterioso, por parte do professor-pesquisador,
para intervir de maneira pratica e versatil nas dificuldades observadas ao longo das
andlises dessas producgdes textuais. Sendo assim, sugerimos que produzissem seus
textos verbais, a partir do tema "A gravidez na adolescéncia: uma atitude
responsavel”?. Assim, os estudantes puderam expor as suas ideias em relagao aos

conhecimentos gue tinham adquiridos ao longo do processo de formagao cidada.

A seguir, apresentaremos o quadro de resultados iniciais adquiridos conforme

o tema ja mencionado acima. Na pagina seguir, o quadro com os resultados iniciais.

* vale destacar que analisamos apenas blocos de textos que representavam determinados niveis
ligados as capacidades linguisticas da pesquisa. Dessa forma, na anélise das productes textuais,
inicialmente, nao consta as 20 producoes textuais, ja que nos anexos estao disponibilizadas para
eventuais consultadas pedagogicas. Portanto, focamos apenas em uma amostragem de textos
produzidos pelos participantes da pesquisa para demonstrarmos caracteristicas de textos e seus
respectivos niveis em gue se encontravam, tendo em vista gque os textos gue se enquadravam nos
mesmos niveis apresentavam as mesmas caracteristicas.



Quadro 5 — Resultados das producgfes iniciais

ANALISE
LINGUISTICA

NIVEL
AVANCADO

NIVEL
SATISFATORIO

NIVEL
REGULAR

NIVEL
INSUFICIENTE

Compreendem a
proposta tematica
de forma objetiva e
concisa.

11

Utilizam os
operadores
argumentativos
(elementos coesivos
e de coeréncia) e
paragrafagao
textual.

12

Fazem uso da
paragrafacdo na
organizagao textual

12

Apresentam
adequagao
linguistico/discursivo
quanto a
competéncia de
usar elementos da
lingua — pontuacao,
concordancia verbo-
nominal.

11

FONTE: Dados obtidos pela pesquisa do professor-pesguisador responsavel pela pesguisa, 2018.
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Diante desses dados, nota-se que a grande maioria dos estudantes nao tinha

um dominio acerca da teméatica, mesmo sendo muito pertinente, ja que a partir de

conversas informais em sala de aula, os estudantes confessaram gue conheciam

parentes e/ou amigos (as) que passaram por uma gravidez na fase juvenil. Parece-

nos gue pela auséncia de conectivos gue estruturassem seus textos, como também

problemas de pontuacgao, o entendimento textual ficou prejudicado.

Vale ressaltar ainda que muitos estudantes nunca tinham estudado

operadores argumentativos em anos anteriores, conforme as “falas” de muitos. A

falta desse conhecimento linguistico foi preponderante para o grande namero de

producdes textuais que ndo utilizaram tal recurso linguistico. Tal fato resultou, ainda,
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em um numero elevado de producdes textuais que ndo utilizaram os paragrafos
corretamente. Por fim, outro ponto que merece destaque, diz respeito a estrutura
morfossintatica, ou seja, diversos estudantes ndo conseguiam articular elementos da

lingua no momento em que estavam produzindo os textos verbais.

Diante desse panorama geral em que estava a turma, a partir da producao
dos artigos de opinido, observa-se que os estudantes estavam em um nivel de
aprendizagem bastante defasado em relacdo aos niveis e as capacidades
linguisticas apresentadas por eles. Dessa forma, fez-se necessario um trabalho que
contemplasse uma sequéncia didatica capaz de direcionar o ensino para um foco
mais contextualizado da lingua, através de modulos que inserissem elementos
linguisticos mais dinamicos e objetivos, porque todos sabem que trabalhar com a
lingua em sala de aula requer um manuseio bastante pratico, especialmente, dos

professores de lingua portuguesa.

A partir desse contexto discursivo que 0s géneros requerem, € imprescindivel
que os docentes possam direcionar estratégias didatico-pedagdgicas, cujo resultado
seja sempre a melhoria do ensino, possibilitando, assim, um aumento da capacidade
de cada discente, j& que os resultados reforcam a necessidade de um aparato
didatico mais amplo, conforme pudemos ter observado, os estudantes, em sua
grande maioria, estava inserido no nivel insuficiente, isto é, um nivel bem inferior ao

almejado para alunos concluintes do Ensino Fundamental Il

Vale lembrar que esse resultado demonstrado nao foi exclusividade dessa
turma pertencente a uma escola publica, uma vez que ao analisarmos o IDEB,
edigao 2017, constatamos que o nivel dos estudantes de escolas publicas, no que

se refere a pesquisa e produgéo de texto se assemelha ao resultado do IDEB.

Diante de toda essa repercussado dos dados iniciais, a seguir apresentaremos
algumas produgdes textuais produzidas a partir do género discursivo denominado de
“artigo de opinido” por alguns (as) participantes da pesquisa. Isso € necessario para
termos uma exata nogdo de como se encontrava a turma no estagio inicial da
pesquisa. Para tanto, usamos exemplos para representar cada nivel atingido por

essas producdes textuais.
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FIGURA 4 - Producdo textual do aluno A.

Tema do ariigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel”?
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Fonte: Producao textual obtida do estudante durante a pesquisa, 2018.

Diante dessa produgdo realizada pelo estudante podemos notar que ha

muitos problemas de ordem morfossintatica e de organizacdo textual, conforme
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podemos notar na seguinte transcricao®: “Primeramente vai Perder os Estudos vai

ficar muito arrePedido no futuro deles Esta na Escola..." Observamos ainda ha que a
auséncia de uma paragrafacdo, bem como de operadores argumentativos. Desse
modo, o estudante foi inserido no nivel insuficiente, por apresentar uma série de
inadequacoes sintaticas, morfolégicas e a nao presenca de uma estrutura razoavel

exigida para o género discursivo.

Uma particularidade que deve ser ressaltada diz respeito a presencga de um
titulo, uma vez que isso € um requisito basico para a producdo do género discursivo
“artigo de opiniac”. Na produgdo encontrada na préxima pagina, notamos que ha
uma paragrafagdo entre os periodos. Percebemos também a presenca de
operadores argumentativo conforme pode ser observado na producdo textual da
participante. Todavia, notamos nessa producéo problemas como, por exemplo, de

pontuacao, acentuagao e concordancia verbal.

Muito embora, esse texto apresenta uma estrutura razoavel ligada ao género
em questdo do ponto de vista discursivo, tendo em vista que notamos um
direcionamento pautado na discussdo proposta na temdtica. Diante dessas
observacgtes, o texto esta inserido no nivel regular, por apresentar caracteristicas de
um texto atrelado a esse nivel, apesar de ainda apresentar problemas linguisticos ja
citados anteriormente. E importante frisar para efeito de discussdo que a participante
da pesquisa demonstra certo conhecimento no que diz respeito a prevengao de uma
gravidez indesejada. Podemos verificar a partir desse trecho® “Por isso que os

jovens tem que se prevenir antes de uma relacédo sexual.”.

Um ponto curioso e que merece destaque esta relacionado ao fato de que
essa participante consegue fazer o uso correto do processo de colocagdo
pronominal, mas ndo consegue articular de forma correta o processo de
concordancia verbal. Para esclarecer melhor essa discussdo o texto segue na

pagina posterior.

® passagem retirada da figura 4.
® passagem retirada da figura 5.
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FIGURA 5 - Producao textual da Aluna B.

Tema do artigo de opini&o: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel"?
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Fonte: Producéo textual obtida da estudante durante a pesquisa, 2018.

Observamos também nessa producdo realizada pela estudante certa diregdo
objetiva entre o titulo e a argumentagcdo. No entanto, hd uma falta de alguns
operadores argumentativos. Isso, certamente, prejudica a compreensao com
clareza, tendo em vista que pela falta de uma organizacao estrutural mais definida,
certamente, acarretou problemas de compreensao textual. Podemos constatar a
partir do seguinte fragmento’: “Essa gravidez ndo vai ter planejamentos, sem

condigdo financeira e muitas vezes sem amor do pai porgue ndo quer assumir’.

z Fragmento retirado da figura 5.



Diante dessa passagem textual, percebemos que devido a falta de pontuacéo, por

exemplo, a compreensao textual desse periodo composto fica comprometida.

Por essas razdes, 0 texto esta inserido no nivel regular, porque mesmo ja
tendo um direcionamento argumentativo exigido para o género discursivo produzido
durante a sequéncia didatica, ocorrem algumas inadequacoes linguisticas que fazem
com esse essa producdo textual ndo avance para o nivel satisfatério. No entanto,
esse texto esta muito acima em relagdo ao texto anterior, devido as diversas

inadequagdes ja discutidas.

Na produgdo textual abaixo notamos uma presenca de paragrafacao,
operadores argumentativos. H& também problemas, por exemplo, ligados a
pontuacdo e a ortografia, mas, evidentemente, em niveis muito menores do que
observados nas duas producdes textuais iniciais. Dessa forma, esse texto esta
inserido no nivel satisfatdrio, cujas caracteristicas do texto condizem, em partes, de
uma producgdo textual de um sujeito social concluinte do Ensino Fundamental Il.

Abaixo, a producdo textual.

FIGURA 6 - Produgao textual do Aluno C.

Tema do artigo de opiniao: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel"?
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Fonte: Producao textual obtida do estudante durante a pesquisa, 2018.
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Esse texto também apresenta uma direcdo bem objetiva entre o titulo e a
discussdo que se faz ao longo do texto. Mostrando, dessa forma, que esse sujeito
compreendeu a proposta tematica, uma vez que conseguiu articular conhecimentos
prévios para argumentar acerca de suas ideias. Apresentamos 3 (irés) textos
produzidos por diferentes participantes da pesquisa para demonstrar, de forma
amostral, trazer para a andlise os textos que representaram nitidamente os niveis
apresentados pelas produgdes textuais. Sendo assim, ao olharmos o quadro acima,
concluimos que dentre as 20 producdes textuais inseridas na pesquisa, nenhuma

conseguiu avangar para nivel avangado.

Com tudo isso, justifica-se uma proposta de intervencdo nessa turma de 9°
ano de uma escola publica, através de uma sequéncia didatica que esteja
direcionada para solucionar efou amenizar as dificuldades apresentadas pela grande

maioria dos sujeitos da pesquisa.

Para finalizar as andlises iniciais das producdes textuais dos (as) discentes
atuantes na pesquisa-acdo, podemos afirmar que a grande maioria desses
participantes estava inserida em certos niveis de conhecimento muito aquém do
esperado para estudantes concluintes do Ensino Fundamental Il. Diante dessa
necessidade de intervencao didatica, fez-se necessaria o uso de uma sequéncia
didatica que, porventura, pudesse suavizar os efeitos negativos observados nas
andlises preliminares dos resultados das productes textuais, a partir do género

discursivo “artigo de opinido” em sala de aula.

No tocante, ainda, em relacdo a esses dados, ressaltamos que, de fato, ha
uma urgéncia para a aplicagao desse estudo com viés mais contextualizado, ja que
como vimos na apresentacao do LDLP utilizado na escola em relagdo a essa turma
de 9° ano, esse material didatico preconizava essencialmente um estudo bastante
mecanizado da lingua, mas também deixou a desejar na apresentagdo do estudo
ligado ao género discursivo “artigo de opinidao”. Por isso, a necessidade de um

estudo acerca da linguagem mais direcionada a aspectos contextuais da lingua.

Por conseguinte, em nosso trabalho de pesquisa sempre defendemos que os
professores de lingua portuguesa focassem na concepcéao de linguagem baseada no
conceito interativo, porque ela potencializa a capacidade de comunicacéo entre os

sujeitos sociais inseridos nos diversos espacos dialdégicos. Dessa forma, pode
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contribuir para o processo de interacdo baseada em um prisma, segundo o qual os
sujeitos atuam como interlocutores ativos responsaveis pelos seus atos

comunicativos.

Assim, concordamos com Ferreira (2004) quando afirma que as relagbes
discursivas sao resultados que se conseguem perceber na constru¢ao de sentidos a
partir de textos. Nesse tocante, podemos notar que o texto € visto como um produto
social e discursivo responsavel por proporcionar, de fato, uma agédo que abarca em
seu contexto de uso quaisquer proposituras de sentidos. Por isso, reforcamos que a
nossa sequéncia didatica foi pensada nesse prisma, a propor¢cao que elaboramos
um conjunto de atividades lingufsticas que tornassem 0 ensino mais concreto do
ponto de vista pedagdgico e, consequentemente, proporcionasse aos discentes um

novo olhar sobre o ensino da lingua.

Diante disso, tivemos o manejo de aplicar as atividades com o intuito de tentar
resgatar nos educandos um papel fundamental que é exatamente o de ser
protagonista de suas acgfes, a medida que os modulos avancavam, 0 processo de
participacdo deles estava assegurado. Para isso, a nossa sequéncia didatica contou
com uma proposta bastante interativa, através de minicursos, oficinas, atividades em

grupo, debate regrado, sempre com a supervisao do professor-pesquisador.

A nossa preocupacaa sempre estava ligada a romper os paradigmas de um
ensina mecanicista que, muitas vezes, presenciamos em salas de aulas com relagao
ao ensino de gramatica, cuja perspectiva € sempre tradicional. Como todos nés
sabemos h& muitos estudos atuais acerca da linguagem que tentam compreender e
visualizar solugées para as praticas docentes que podem ser consideradas
inadequadas ao processo de ensino e aprendizagem quando se trata de abordarem
conceitos meramente prescritivaos. Nessa conjectura, € necessario compreendermos
que existem in(meras possibilidades que vao além de propostas didaticas inseridas

nos LDLP acerca da lingua.

Contudo, devemos tentar desmitificar a visao imposta nos materiais de lingua
portuguesa que evidenciam uma preferéncia pela concepcéo de linguagem baseada
no processo de expressdao do pensamento, tornando o ensino de linguagem
extremamente desprovida de sentidos para os estudantes, uma vez que ha marcas

gramaticais voltadas ao estudo isolado da lingua como, por exemplo, a



87

compreensdo de um aglomerado de palavras que sao estudadas isoladamente do
ponto de vista morfossintatico. Isso, certamente, acarreta muitos prejuizos ao ensino
de linguagem, a proporcdo que os discentes sentem-se como sujeitos apenas
reprodutores de conhecimentos que, na maioria das vezes, ndo sao absorvidos por

eles.

Por isso, é fundamental que os professores que lidam com a linguagem em
sala de aula tenham uma visdo bem definida de qual concepcdo seja a mais
adequada para transmitir conhecimentos aos estudantes, porque essa
conscientizagdo acerca de qual concepcao o professor escolhe para atuar no
contexto escolar diz muito em relagédo as praticas docentes utilizadas no processo

de ensino e aprendizagem deles.

Nessa 0tica, o nosso trabalho, como ja foi dito inicialmente, estava assentado
em uma concepgdo de linguagem que fosse capaz de tornar os estudantes
participativos e colaborativos de aquisicdo do conhecimento. Concordamos com a
afirmacédo de Koch e Travaglia (2013) quando os estudiosos afirmam que o trabalhar
na perspectiva do texto € capaz englobar diversos aspectos de funcionamento que

podem ocorrer a partir da comunicacado. Assim, eles afirmam que a:

. integracdo entre os diferentes aspectos do funcionamento da
lingua na interagdo comunicativa, mas também libertaria o professor
da tradicao metodologica em que ele se deixa aprisionar pelo ensino
da gramética como um fim em si mesmo. (Koch e Travaglia, 2013, p.
85).

A partir do momento em que os docentes de lingua portuguesa comecem a
trabalhar sobre a ética do texto em sala de aula, sem davidas, estaréo contribuindo
de forma incisa no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, uma vez
gque a concepcdo interativa da linguagem possibilita a eles um campo muito amplo
no que se refere & compreensao de sentidos imbuidos nos textos verbais quer sejam
orais, quer sejam escritos. Por isso, a nossa preocupacdo em trazer para a sala de
aula uma nova metodologia de ensinar a gramatica, ja que nos moldes tradicionais
nao estavam surtindo muitos efeitos positivos.

Vale sempre lembrar que nao estamos defendendo o fim da gramatica

tradicional em sala de aula, mas compartiihamos sempre com os ideais dos
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Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) quando afirmam
que ha outras gramaéticas que podem ser ensinadas também nas aulas de

linguagem. Sendo assim, os PCN (1998, pp. 79/80) afirmam:

O estudo dos tdpicos da gramatica escolar ndo garante que o aluno
possa se apropriar deles na producdo de textos, ampliando,
efetivamente, os instrumentos expressivos de 80 gue dispde para
produzir textos adequados as finalidades e as especificidades da
situaco interlocutiva. E importante reinvestir os conceitos estudados
em atividades mais complexas.

E importante fazermos um paralelo com a citagdo acima, uma vez que as
atividades didaticas desenvolvidas nos mddulos sequenciais fizeram uso
exatamente desse avancar em relacdo ao nivel de dificuldades das atividades
apresentadas para cada mddulo. Entdo, podemaos notar que o avango no grau de
elevacdo de dificuldades a partir das atividades surtiram efeitos extremamente
desafiadores, mas também um salto na qualidade do ensino e aprendizagem de

muitos educandos.
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6 ANALISES E RESULTADOS DAS PRODUGCOES FINAIS

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados obtidos apos a execugdo da
sequéncia didatica, consoante ao modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2010). Nessa perspectiva, priorizamos esse modelo didatico por acreditarmos que
fosse o mais adequado para tentar solucionar, ou melhor, tornar as dificuldades que
muitos discentes demonstraram na escrita, uma forma de atenuar em muitos desvios
em relacdo ao uso da lingua, no que tange ao processo de produc¢édo textual dos

estudantes.

Vale discutir agora para efeito de compreensdo da tematica utilizada para
esse segundo momento, que fizemos uso de uma temética semelhante a avaliagao
diagndstica, cujo objetivo era fazer com que utilizando teméticas semelhantes, os
mesmos conseguissem desenvolver as suas producdes textuais com vistas a
obtencdo dos resultados, ap6s as producdes finais. Nesse contexto, o tema utilizado
abordou a seguinte discussao “Adolescentes que engravidam: que sdo 0s
verdadeiros responsaveis? Fizemos uso de tematicas semelhantes nos dois polos
da pesquisa, produgao inicial e final, por acreditarmos gue essas semelhancas entre
os temas podiam nos mostrar se, de fato, ocorreram ou ndo avangos no ensino e

aprendizagem desses discentes ao final da proposta didatica.

Sendo assim, os resultados obtidos foram muito satisfatérios, uma vez que os
estudantes que se encontravam no nivel insuficiente na avaliagao diagndstica
compreenderam, de certa forma, os conteddos ministrados pelo professor-
pesquisador. Com tudo isso, os (as) estudantes participantes da pesquisa
avangaram bastante na melhoria das produgdes textuais comparadas as produgoes
iniciais. Nesse viés comparativo entre os resultados da pesquisa, tanto os iniciais
quanto os finais, podemos afirmar que houve uma evolucao bastante perceptivel na
qualidade do ensino e aprendizagem dos educandos. Na pégina seguinte,
apresentaremos o0s resultados alcancados ap6s a aplicacdo da proposta de

intervencao.



Quadro 6 — Resultados das producgdes finais.

20

ANALISE
LINGUISTICA

NIVEL
AVANGADO

NIVEL
SATISFATORIO

NIVEL
REGULAR

NIVEL
INSUFICIENTE

Compreendem a
proposta tematica de
forma objetiva e
concisa.

Utilizam os
operadores
argumentativos
(elementos coesivos
e de coeréncia) e
paragrafacao textual.

10

Fazem uso da
paragrafacio na
organizagdao textual

10

Apresentam
adequagao
linguistico/discursivo
quanto a
competéncia de usar
elementos da lingua
— pontuagao,
concordancia verbo-
nominal.

FONTE: Dados obtidos pela pesquisa do professor-pesnuisador responsavel pela pesguisa, 2018.

Os resultados apontam para uma melhoria dos aspectos gramaticais a partir

da aplicacdo da sequéncia didatica, conforme defende os autares Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010). Dessa forma, ela nos possibilitou trabalharmos em sala
elementos gramaticais de forma coesa que, muitas vezes, ndo observamos nos
materiais didaticos distribuidos nas escolas publicas brasileiras como o préprio livro
“Singular & Plural”. Com tudo isto, as producdes finais ficaram mais organizadas do
pontc de vista morfossintatico, observamos a presenca de operadores
argumentativos, o uso de paragrafos que demarcam os periodos simples ou

compostos.

Assim, na andlise final dos dados, posteriormente, a aplicacao da seguéncia
didatica, muitos estudantes migraram do nivel insuficiente para, respectivamente, 0s

niveis regular, satisfatorio e avancado, ou seja, se compararmos, respectivamente, o
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quadro das producdes iniciais € o quadro das produgbes finais, verificamos que no
quadro correspondente a analise inicial, a maioria dos estudantes encontravam-se
basicamente no nivel insuficiente em todas as analises linguisticas da pesquisa. No
entanto, apés a aplicacdo da sequéncia didatica, utilizando um suporte mais
interativo, do ponto de vista da lingua, houve, conforme o quadro abaixo, sem

davidas, uma melhoria muito ampla apresentada pelos sujeitos da pesquisa.

A partir desse novo olhar, certamente, foi desafiador trabalhar a gramatica em
uma perspectiva mais contextualizada durante os modulos sequenciais, porque
como ja sabiamos que a gramatica que eles tinham contato desde as séries iniciais,
ndo estava surtindo um efeito muito desejavel, jA que os resultados iniciais da
pesquisa demonstravam a necessidade de buscarmos alternativas com relagéo ao
ensino de gramatica em sala aula, que fosse além das estratégias dispostas no
LDLP da série/ano envolvida na pesquisa. Dessa forma, os resultados preliminares
nos trouxeram bastante conviccdo de gue as producdes textuais desses (as)
estudantes n&do condiziam com o estagio que deveria ser apresentado por eles, uma

vez que eram alunos concluintes do Ensino Fundamental Il.

Diante disso, comecamos a buscar mecanismos linguisticos que pudessem
superar possiveis falhas que, porventura, o ensino da gramaética tradicional
acarretou ao longo do processo escolar desses sujeitos. Uma possivel causa para
esse insucesso no que diz respeito ao ensino normativo da lingua poderia estar
relacionada ao fato de que esse ele prioriza em suas discussoes apenas elementos
isoladamente, ou seja, a Unica preocupacdo estava inserida em classificar
nomenclaturas morfossintaticas, desconsiderando, assim, os conhecimentos
internalizados desses sujeitos participantes da pesquisa.

Entdo, concordamos plenamente quando Koch (2004) afirma que trabalhar
com a lingua no contexto atual, certamente, transcende ao nivel meramente
classificatdrio de elementos que compGem a lingua. Assim, nessa visao devem estar
inseridas outras formas linguisticas como conhecimento de cada individuo inserido
em dado espacgo escolar, como também experiéncias que resultam na produgédo de
textos muito diversificados, embora tratando-se de uma mesma tematica.

Isso ocorre porque ao considerarmos os conhecimentos linguisticos de cada
um, implicard em diversos contextos comunicativos, abrindo um leque muito amplo

de conhecimento que perpassa as fronteiras impostas pela na gramética tradicional
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utilizada nas escolas brasileiras. Dessa forma, trabalhar com a gramatica na
perspectiva funcional, como foi a forma que ocorreu na sequéncia didatica, sem
davidas, acarretou em uma completa mudanca de comportamento observada nas
produgbes textuais que corresponderam ao Ultimo médulo da pesquisa. Ficando,
assim, comprovado que a abordagem normativa da lingua como € feita, na maioria
dos LDLP, ndo consegue abarcar em seus estudos os conhecimentos que estao
além de meras divisGes e/ou classificagbes de palavras como ocorrem, na maioria
das vezes, nas atividades que envolvem a lingua.

Um ponto importante que vale destacar diz respeito as 4 (quatro) produgoes
textuais que se encontram no nivel insuficiente, ou seja, esses sujeitos participantes
da pesquisa-agdo ndo conseguiram avancar mesmo diante de uma sequéncia
didatica aplicada em sala de aula pelo professor-responsavel. Dessa forma, esses
sujeitos encontraram-se nesse nivel tanto na analise inicial quanto a final, embora o
numero de participantes que migraram para niveis além deste foi bastante
propositivo.

Percebemos ainda na andlise dos dados finais da pesquisa, ha uma
similaridade entre a quantidade de produgbes textuais ligadas aos niveis e as
respectivas andlises linguisticas, segundo as quais direcionavam esses textos a
ocupar determinado nivel de aferigdo da qualidade dessas producdes escritas, isto
€, esses textos verbais enquadravam-se de maneira bem pontual ndao havendo,
assim, um distanciamento muito claro entre os niveis e as analises linguisticas,

respectivamente, como podemos observar no quadro acima.

Vale a pena frisar também que 2 (dois) textos compostos pelo género artigo
de opinido conseguiram avancar para o nivel avancado, sendo que nas analises
iniciais, um dos textos que ocupou a posicdo maxima de qualidade, estava inserido
no nivel satisfatério da andlise diagndstica, mas a outra producéo escrita estava

inserida no nivel regular a partir dos dados iniciais.

Isso comprova que a sequéncia didatica trabalhada de forma bastante
contextualizada ao ensino, através de dindmicas didaticas como, por exemplo,
minicurso realizado no mddulo direcionado ao estudo dos operadores
argumentativos surtem efeitos muito claros com relagao ao avango da qualidade das
aulas de LP em sala de aula e, consequentemente, no sucesso dos sujeitos

inseridos no contexto escolar brasileiro.
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Trabalhar com sequéncia didatica em sala de aula requer, sem duvidas, um
planejamento e objetivos didaticos bem claros para que os discentes consigam
compreender as etapas e as metas que devem ser atingidas. Mas, todos sabem que
ha nas escolas brasileiras uma exigéncia muito forte para que os professores

consigam abordar todos os contelidos expostos nos LD.

Para tornar a discuss@o mais objetiva, vejamos adiante algumas producdes
finais realizadas pelos estudantes no dia 23 de outubro do decorrente ano letivo.
Vale a pena reafirmar que as producdes textuais® abaixo fazem parte dos mesmos
sujeitos que foram selecionados na andlise diagnéstica discutida na secao “analise

das produgdes iniciais”. A seguir a produgao final do aluno A.

FIGURA 7 - Segunda producéo textual do aluno A.

Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam . quem sfio os verdadeiros
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Fonte: Producfio textual obtida do estudante durante a pesquisa, 2018.

Na producdo textual acima, observarmos que o estudante cometeu as

mesmas inadequagdes apresentadas ao longo da producéo inicial do artigo de

# Fizemos uso das mesmas produgdes textuais utilizadas na analise diagnostica. Reforcamos mais
uma vez que essas producdes textuais serviram de exemplos para entendermos o avango ou néo dos

textos que foram produzidos apos a aplicacdo da sequéncia didatica.
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opinido. Dessa forma, a sequéncia didatica trabalhada com a turma, nesse caso
especifico, ndo surtiu mudangas proveitosas, j& gque o texto nao apresentou
paragrafacado, inicia os periodos com letras minusculas, observamos nitidamente
uma estrutura deficitaria do ponto de vista morfossintatico, presenciamos também
falta de conhecimento relacionado a pontuacao e a ortografia.

Vejamos algumas inadequacgbes apresentadas nessa producdo textual:
“adolescente tem uns que ainda Ser resPosavel tem outros que or Pais..." Nesse
fragmento retirado da producdc presente na pagina anterior existe, sem duavidas,
inumeras inadequagdes nesse mesmo periodo como, por exemplo, introduz o
periodo sem um paragrafo, problemas de pontuagdo e concordancia verbal. Diante
disso, o texto foi inserido no nivel insuficiente da pesquisa, mesmo o participante ter
submetido & sequéncia didatica desenvolvida pelo pesquisador. O proximo texto
analisado diz respeito a produgéo textual que conseguiu migrar do nivel regular ao

nivel satisfatério durante as andlises iniciais e finais. Vejamos.

FIGURA 8 - Segunda producéo textual da aluna B.

Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros
responsaveis?
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Fonte: Producéo textual obtida da estudante durante a pesquisa, 2018.
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Essa producdo textual apresentou resultados bem significativos em
comparacdo aos observados nas andlises diagnodsticas, a proporcao que a
participante entendeu os estudos acerca da lingua desenvolvidos nas atividades
distribuidas nos moédulos didaticos. Isso comprova que estudo bem direcionado,

pode, sem duvidas, nos apresentar avancos positivos.

O texto apresenta paragrafos bem estruturados, com a presenca constante de
operadores argumentativos, poucos desvios morfossintaticos. No entanto, tem-se
uma inadequac¢ao de pontuag&o no texto, como podemos verificar no 1°(primeiro)
paragrafo como podemos constatar: “Atualmente esta acontecendo muito, de
meninas de 13 a 16 anos engravidarem e em muitos casos o pai da crianga...”
Dessa forma, ha algumas inadequactes desse ponto de vista sintatico. Assim,
enquadramos esse texto no nivel satisfatorio. Ao fazermos um paralelo entre as
duas produgdes - inicial e final — presenciamos um avango na melhoria na produgdo
de escrita. No texto a seguir, o participante encontrou-se no nivel satisfatério, mas
com a aplicacdo da sequéncia didatica, a producdo final perpassou para o nivel

avancado, conforme podemos observar.

FIGURA 9 - Segunda producéo textual do aluno C.
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Fonte: Producdo textual obtida da estudante durante a pesquisa, 2018.
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Esse participante como ja dito, estava inserido no nivel satisfatério quando
concluimos as analises das producdes iniciais. No entanto, ao solicitarmos a
producao final, demonstrou ter absorvido o0s conhecimentos perpassados na
sequéncia didatica, de forma que atingiu o nivel avangado, mesmo que alguns

momentos, observamos algumas inadequacoes.

Mas, de forma geral, essa producdo textual apresentou uma articulacao
textual bem clara, a partir de um bom numero de operadores argumentativos,
tornando a discussdo bastante clara. Observamos ainda poucas inadequacdes de
pontuacdo, acentuagdo como podemos citar: “Ultimamente no Brasil e no mundo a
gravidez na adolescéncia vem aumentando bastante...". Como esses desvios ndo
sdo recorrentes, de fato, podemos enquadrar esse texto no nivel que se encontra,
tendo em vista que apresenta uma proposta de discussdo muito ampla como o tema
sugere. Diante disso, podemos afirmar que essa produgdo pode, perfeitamente,

encaixar-se no nivel maximo da pesquisa.

Ao fazermos uma andlise geral dos resultados finais, em comparacdo aos
obtidos na fase anterior, certamente, podemos dizer que houve, de fato, um grande
avanco no ensino e aprendizagem dos (as) participantes da pesquisa, porque na
fase diagndstica presenciamos um grande nimero de participantes no dltimo
estagio. Ao término das atividades didaticas, muitos participantes conseguiram

apresentar resultados positivos.

No entanto, apés a conclusdao do estudo da pesquisa, que culminou na
finalizagdo da sequéncia didatica e, posteriormente, na producao textual final do
“artigo de opinido” ocorreu uma migragdo bastante intensa em relagédo aos niveis de
aprendizagem, uma vez que notamos que muitos deixaram o Gltimo nivel, passando
a ocupar niveis posteriores como, por exemplo, o nivel regular e nivel satisfatério.
Vale a pena frisar, que um sujeito avangou do nivel regular ao nivel avancado da
pesquisa. Isso mostra que absorveu bastante os conhecimentos perpassados

durante a aplicagao do modelo didatico.

Justifica-se, indubitavelmente, a insercdo de sequéncias didéaticas para
tratarmos da melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem de nossos
educandos, principalmente, advindos de camadas mais populares de nossa

sociedade, j& que muitos frequentam escolas publicas. Por isso, ressaltamos que é
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fundamental criarmos mecanismos de estudos que possam contribuir na
amenizacao de efeitos negativos observados em nossos educandos para, assim,

torna-los sujeitos capazes de compreenderem os fendmenos recorrentes da lingua.

Para corroborar com isso, Antunes (2007) diz que os estudos normativos nao

conseguem contextualizar elementos que fogem a realidade histérica e social,

movidas pelas constantes evolugdes que estdo sujeitas a lingua. Assim, ela afirma:

Para ser eficaz comunicativamente, nao basta, portanto, saber
apenas as regras especificas de gramatica, das diferentes classes de
palavras, suas combinagdes possiveis, a ordem de sua colocagdo
nas frases, seus casos de concordancia, entre outras. Tudo isso &
necessério, mas nédo suficiente. (Antunes, 2007, p. 72)

A partir da visao, segundo a qual € necesséria estarmos cientes de que
existem, no contexto escolar, outros mecanismos que podem perfeitamente
compreender a lingua de um modo mais amplo, entdo, devemos paulatinamente
inserir em nossas aulas de lingua portuguesa, mecanismos que cantribuam para a
melhoria do sucesso escolar dos (as) discentes. Por isso, devemos romper com o
velho paradigma de estudar tdo somente padrGes impostos pela gramética
tradicional que, muitas vezes, estdo descontextualizadas da realidade dos sujeitos

sociais inseridos nas escolas brasileiras. Antunes (2014, p.33) continua pontuando:

... somente a escola, a gente escreve para ninguém, a gente escreve
sem saber para qué; e, por isso, a gente escreve nao importa o qué,
inclusivamente “frases soltas” descontextualizadas. Somente na
escola a gente esvazia a linguagem de suas auténticas funcoes.

Esse pensamento elucidado é muito enfatico para que, nos, professores
que trabalham com a linguagem em sala de aula, devemos romper esse paradigma
de estuda-la sem um direcionamento claro e objetivo quanto aos resultados que
almejamos.

Seguindo essa visdo de trabalhar a gramatica contextualizada em sala de
aula, levando-se em consideragdo o texto como elemento responsavel por
proporcionar o carater discursivo e interativo, Antunes (2014, p. 47) esclarece com

bastante propriedade esse posicionamento:
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Gramatica contextualizada é gramatica a servigo dos sentidos e das
intencGes que se queira manifestar num evento verbal, com vistas a
uma interacao qualquer. Fora desse parametro, a abordagem
gramatical é pura abstracdo especulativa, que até pode acontecer
sob o propésito da iniciagdo cientifica ou em tempos da maturidade
investigativa.

Devemos ter muito cuidado quando formos trabalhar em sala de aula de aula
aspectos ligados a lingua para ndo cairmos em um ensino mecanizado. E relevante
destacar que mesmo utilizando o texto, ndo devem faltar dois elementos essenciais
para que consigamos trabalhar a gramatica do ponto de vista interacional, a saber, o
aspecto textual e o contextual, segundo Antunes (2014) pontua nas discussoes
sobre o ensino de gramética em sala de aula.

Ao levarmos para a sala de aula um mecanismo metodolégico que
corresponda a inser¢do desses conhecimentos linguisticos presentes nesses
sujeitos, ndo estamos refor¢cando a rotulagdo de elementos gramaticais como afirma
Neves (2012). Devemos romper com 0s modelos que apenas reforgam um ensino
tradicional, que desconsideram os multiplos mecanismos que podem colaborar para
a producao de sentidos.

Segundo essa discussao, Neves (2012, p 24) afirma:

No trato comum com as pessoas, fala de gramatica, a sério, significa
ter de comecar por uma explicagdo que diga, primeiro, do que é
exatamente que se vai falar, que desmanche aquela nocgao de que se
vai tomar uma ou ouftra frase e catalogar suas pegas, rotulando-as
segundo um paradigma frio e inerte que seja disponibilizado como
fonte de termos, nada mais do que rétulos.

Como observamos, a autora faz uma critica aos estudos linguisticos gue se
encaixam em modelos prontos, coma se fosse caixas embrulhadas. Analogicamente
a essa caixa fechada, temos que ter a nogcdo de que nao € permitido fazer
alteracbes nessas atividades, porgue o ensino gramatical normativo € perpassado
para a sociedade como uma verdade absoluta, na qual ndo se permitem refutagcoes
quanto a forma e a funcionalidade.

Por conseguinte, Vieira e Branddo (2016) fazem uma analise muito pertinente
quando discutem os desafios pelos quais passam ensinar a lingua no contexto

escolar. Assim, elas contextualizam:
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Talvez um dos maiores desafios para o ensino de lingua, enfrentados
hoje pela escola, seja articular o conhecimento gramatical, cujo
conteido se assenta em um CONSenso, com a necessidade de
aprimorar a capacidade de ler e produzir textos gque se mostrem
coerentes com a competéncia textual e discursiva do aluno, cada vez
mais exigida pela sociedade do conhecimento. Atualmente, busca-se
definir qual o conteddo e a metodologia mais adequados para o
ensino da leitura/interpretacdo e da producgdo textual. (Vieira e
Branddo, 2016, p.239).

A partir desse pensamento exposto pelas autoras, aulas que envolvam o
estudo da linguagem, especificamente, as de lingua portuguesa devem direcionar as
atividades didaticas voltadas aos alunos, uma vez que elas devem levar em
consideracdo os conhecimentos linguisticos e extralinguisticos presentes nos atos
discursivos de nosso alunado. Assim, podemos notar que Vieira e Brandao (2016)
estdo defendendo a ideia de trabalhar aspectos interativos da linguagem, em
detrimento de aspectos normativos da lingua.

Em contrapartida, devem-se priorizar atividades que despertem nesses
sujeitos, outras habilidades e competéncias como a capacidade de argumentagao, a
capacidade de compreender diversos géneros discursivos, muitas vezes, deixadas
de lado pela gramética formal.

Diante de tudo que foi discutido acima, fica bem claro os posicionamentos dos
PCN (1998), Antunes (2014) e Vieira e Brandao (2016) quanto a exclusividade que é
dada ao ensino da gramatica tradicional em sala de aula que, as vezes, os docentes,
apenas reproduzem os pressupostos tedrico-préaticos contidos nos LDLP como uma
verdade que ndo se pode questionar.

Logicamente, os resultados observados ndo maostraram um alcance de 100%
do publico, mas constatamos, em muitos casos, 0 sucesso na escrita atribuido para
alunos (as) na fase de conclusdo do Ensino Fundamental Il. Isso s6 vem a
corroborar para que os docentes, de certa forma, estejam ligados a novas
perspectivas do ensino. Com isso, € fundamental deixarmos de lado um pouco o
ensino metalinguistico e voltarmos as nossas atencdes para o ensino de aspectos
que norteiam a lingua a partir de contextos efetivamente de uso.

Portanto, os resultados dessa pesquisa fazem-nos repensar em novos
mecanismos de ensino para que se possa, evidentemente, abarcar novas

metodologias no trato da lingua. Por isso, o objetivo deve sempre estar respaldado
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em iniciativas que possam auxiliar os professores a lidarem com as propostas
didaticas inseridas nos LDLP. Para isso ocorrer, € necessario que esses
profissionais tenham interesse em participar do processo de ensino-aprendizagem
de forma objetiva quanto as possiveis dificuldades encontradas e que estejam
motivados sempre para superarem eventuais obstaculos ao longo de processo que

envolve o ensino da lingua no espaco escolar.
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7 RESULTADOS COMPARATIVOS: PRODUCOES INICIAIS E PRODUCOES

FINAIS

No quadro abaixo, apresentaremos um comparativo alcangado entre as

produgoes textuais que fizeram parte da proposta de intervenc¢ao da pesqguisa.

QUADRO 7 — Resultados comparativos.
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usar elementos usar elementos
da lingua — da lingua —
pontuacéo, pontuacao,
concordancia concordancia
verbo-nominal. verbo-nominal.

FONTE: Resultados obtidos pelo professor-pesquisador durante a aplicacdo da proposta de
intervencao, 2018.

Os resultados demonstram que, de fato, a aplicagdo da sequéncia didatica
ligada & proposta de intervencdo surtiu efeitos muito pasitivos para a melhoria da
qualidade do ensinc-aprendizagem dos estudantes inseridos na pesquisa. Dessa
forma, ao fazermos uma comparagdo ligada aos resultados diagndsticos e aos
resultados finais pesquisa, notamas claramente um avango na avaliagao final das
produgdes textuais, conforme podemos atestar diante do Quadro 7.

Diante dessa elevacdo do nivel de conhecimento apresentada pelos
estudantes, a proposta de intervencgao realizada pelo professor-pesquisador surtiu
bons efeitos. Com isso, os conte(dos selecionados, bem como a forma que foi
aplicada em sala de aula, sem dividas, acarretou uma contribuicdo bastante
interessante para rompermos com algumas inadequagfes gramaticais que foram
observadas nas producdes iniciais dos estudantes.

Em consonancia a essas inadequacdes linguisticas, o trabalho focou na
perspectiva interativa da linguagem. Tal fato, contribuiu para que os resultados finais
fossem satisfatérios para a grande maioria dos estudantes, além disso houve uma
participacdo macica de todos os estudantes. A partir desses resultados, podemos
afirmar que fazer uso em sala de aula com uma linguagem mais dindmica pode,
certamente, trazer resultados bem notaveis.

Podemos fazer ainda um paralelo entre esses dois resultados — avaliacdo
diagndstica e avaliacdo final — observados na pesquisa. Inicialmente, muitas
produgdes textuais dos estudantes ora encontravam-se no nivel insu ora estavam
inseridas no nivel reqular, conforme o0s niveis linguisticos eram analisados. Diante
disso, podemos observar uma incidéncia muito alta no requisito analisado -
compreensdo da proposta temdtica — na avaliacdo diagnéstica, chegando a 11
(onze) producBes textuais que se encaixaram no nivel insuficiente. Afrmamos ainda
que 8 (oito) producdes textuais foram inseridas no nivel regular e apenas 1(uma)

producdo atingiu o nivel satisfatorio.
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Com relagdo ao requisito ligado aos operadores argumentativos, notamos que
ha uma quantidade incidéncia de produgoes textuais que se encontravam no nivel
insuficiente, somando, dessa forma, um total de 12 (doze) producbes textuais.
Somando-se a isso, percebemos que 7 (sete) produgdes textuais estavam ligadas
ao nivel regular. Constatamos, por fim, que apenas nivel 1(um) texto estava inserido
no satisfatorio da avaliacdo diagnostica no requisito analisado acima. Sobre o
requisito relacionado a paragrafagdo observamos que a quantidade de textos
inseridos em cada nivel correspondia aos mesmos numeros apresentados no item
anterior.

Um outro fato que nos chamou muita atencao foi em relacdo ao numero de
textos que apresentavam muitas inadequagdes linguisticas como, por exemplo,
concordancia verbo-nominal, pontuagao e acentuagao. Assim, observamos que das
20 (vinte) produgdes iniciais, 11 (onze) delas estavam inseridas no nivel insuficiente.
Outros 8 (oito) textos, por sua vez, estavam inseridos no nivel regular. E, por fim,
apenas 1 (um) texto conseguiu atingir o nivel satisfatorio nesse requisito.

Em contraposi¢ao aos resultados atingidos na avaliagao inicial, os resultados
alcancados na avaliacao final foram muito consistentes, ja que ao analisarmos o
Quadro 7, muitos estudantes migraram do nivel insuficiente para 0s niveis
anteriores. Dessa forma, ao analisarmos o requisito inicial, podemos afirmar que das
20 (vinte) producdes finais, apenas 4(quatro) permaneceram no nivel insuficiente.
Além disso, 6(seis) textos ocuparam o nivel regular, 8 (oito) produgdes migraram
para o nivel satisfatério e 2 (dois) textos atingiram o nivel avangado.

No que diz respeito ao requisito que trata dos operadores argumentativos e
paragrafacdo textual, constatamos que a incidéncia de textos produzidos pelos
estudantes apresentou a mesma proporcdo em cada nivel observado. Assim,
podemos afirmar que as producfes textuais ocuparam, respectivamente, a seguinte
ordem: 2 (duas) producges textuais ocuparam o nivel avancado, 10 (dez) textos
ficaram inseridos no nivel satisfatdrio, 4 (quatro) produgdes textuais ficaram no nivel
regular e 4 (quatro) textos ocuparam o Gltimo nivel.

Por dltimo, o critério que correspondeu a adequacado linguistica, presenciamos
também que os textos produzidos pelos estudantes atingiram niveis mais adequados
para alunos concluintes do Ensino Fundamental 1l. Diante disso, afirmamos que dos

20 textos analisados, 2(dois) deles atingiram o nivel avangado, 8(oito) produgées
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textuais ficaram no nivel satisfatorio, 6 (seis) textos representaram o nivel regular e
apenas 4(quatro) produgdes textuais foram inseridas no nivel insuficiente.

Portanto, diante desses resultados finais podemos notar que uma proposta
didatica que tenha por objetivo amenizar efeitos negativos no que tange ao uso da
linguagem em sala de aula pode representar um grande avan¢o na melhoria da
qualidade do ensino-aprendizagem de estudantes que porventura possam fazer
parte de um trabalho cuja finalidade & exatamente contribuir para um ensino mais

democratico do ponto de vista gramatical.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho buscamos levar para a sala de aula uma abordagem de lingua
que pudesse ser mais ampla no que diz respeito ao trato com a gramatica, tendo em
vista que o LDLP do 9° ano, turno da tarde, gue serviu para a pesquisa, muitas
vezes, estava apenas apregoando caracteristicas meramente metalinguisticas.
Dessa forma, a nossa proposta de intervencdo visava exatamente levar para os
estudantes um novo direcionamento linguistico sobre o ensino de gramatica em sala
de aula para amenizar os efeitos negativos observados durante a producao inicial de

muitos estudantes.

Mesmo diante de alguns percalcos, a pesquisa foi realizada dentro do prazo
estabelecido pelo cronograma do projeto de intervencdo. Vale a pena ressaltar
alguns pontos negativos que transcorreram ao longo da pesquisa como, por
exemplo, a ndo autorizacdo de alguns pais efou responsaveis para que alguns
estudantes fizessem parte da pesquisa, e os resultados finais nao atingiram todos os
estudantes. Contudo, podemos afirmar que ao fazermos uma anélise de forma geral,
o trabalho desenvolvido, em parceria, pelo professor-pesquisador e estudantes,
certamente, contribuiu para a elevacao das competéncias e habilidades de muitos

estudantes no que se refere ao processo de linguagem.

Em consideragdo ao LDLP que serviu de suporte para a presente pesquisa
observamos que ele apresenta, por modulos, os aspectos de “Leitura, Produgéo de
Texto e Gramatica”. Assim, nao ha uma articulagao entre esses trés elementos, ja
que sao estudados de forma isolada. Isso, certamente, acarreta eventuais
dificuldades de ensino-aprendizagem para os discentes, tendo em vista que além de
nao haver essa inter-relacdo sobre esses trés elementos, ha uma predisposicdo

sobre a abordagem gramatical.

Dessa forma, esse suporte didatico estd apenas reforcando um estudo
meramente metalinguistico da lingua. Além disso, podemos destacar que a
producdo textual esta voltada restritamente como um “pretexto” para ensinar
gramatica em sala de aula, conforme Antunes (2014) afirma em seus estudos

ligados a contextualizacdo da lingua. Sendo assim, cbservamos que no material de
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suporte para o professor presente nesse LDLP ha muitas discuss@es que envolvem
e/ou abordam questes que se relacionam a interacdo da linguagem, embora nas
atividades didaticas propostas por ele, ndo percebemos que forma muito nitida uma

articulacéo que possibilite um estudo gramatical de forma contextualizada.

Diante disso, para que o ensino de texto em sala de aula possibilite aos
educandos uma significativa qualidade do ponto de vista do ensino-aprendizagem,
criamos uma sequéncia didatica ligada ao género textual “artigo de opiniao”, cuja
finalidade estava pautada em trazer para 0 espago escolar um ensino gramatical
mais interativo, isto €, fizemos uso da elaborag¢é@o de um conjunto de atividades que
fosse capaz de levar aos discentes uma reflexdo da lingua, mas também
compreendessem as finalidades e funcionalidades de cada elemento da lingua que

porventura estivesse alocada na SD da pesquisa.

Contudo, ndo deixamos de lado o ensino gramatical da lingua, uma vez que
ele pode perfeitamente contribuir para o sucesso no que se refere ao trato com a
linguagem. Vale a pena destacar o que fizemos foi trazer & tona uma nova
abordagem da lingua, ou seja, levamos em consideracdo também conhecimentos
lingufisticos que os discentes traziam para as discussdes. Com isso, a proposta de
intervengdo aplicada mediante uma sequéncia didatica trouxe bons resultados para
a maioria dos estudantes envolvidos com a pesquisa, ja que ao fazermos um
paralelo entre os resultados iniciais e finais, podemos observar, sem dividas, que
ocorreu uma melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem de grande parcela do
plblico. Mediante a isso, os objetivos tracados inicialmente foram, em parte,
atingidos, uma vez que nao houve uma melhoria de 100% dos participantes,

conforme podemos constatar no quadro comparativo da pesquisa.

Cabe a todos nos, profissionais que trabalham com a lingua materna em sala
de aula, buscar novos conhecimentos em quaisquer meios para que possam
compreender que a linguagem é um processo constante de inovagdo e que requer
deles um olhar mais criterioso. Por ultimo, essa pesquisa trouxe bons resultados
para 0 meio escolar. No entanto, ela pode ser levada adiante por outros
pesquisadores de diversos programas académicos, ja que as discussdes tedricas
levantadas ao longo desse trabalho ndo sdo estanques e, muito menos, verdades

absolutas. Por isso, sugerimos que outros profissionais que trabalham com a
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linguagem busquem estudar outros aspectos que ndo foram selecionados na
sequéncia didatica da pesquisa para que, assim, novas discussdes e resultados
possam surgir e, consequentemente, novas contribuicdes possam aparecer para 0
processo de ensino-aprendizagem de estudantes advindos, principalmente, de

escolas publicas brasileiras.

Com relacdo as impressdes acerca da pesquisa, ficamos muito felizes, ja que
através dessa pesquisa, muitos discentes envolvidos conseguiram avangar no
processo de escrita. Isso demonstra que quando um trabalho de intervengao é feito

de forma correta, os resultados tendem a ser positivos.
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Fonte: Livro didatico de lingua portuguesa utilizado na pesquisa. Singular & Plural, 2015.
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Proibir publicidade resolve os problemas?

Diariamente sio divulgados
estudos que mostram o quan-
to a populagio estd sujeita
ariscos.

De danos causados pelo con-
sumo excessivo de sal ao uso de
celulares, exemplos mostram
0 quanto é arriscado viver nos

. dias de hoje. Vivemos a era da
. informagdo, com os seus benefi-
- ciose dilemas.

Nesse cendrio, entra a pu-

blicidade, que, se por um lado
| nos traz informagdo, por outro

gera polémica quando voltada

| a criangas e adolescentes. Mas

sera que proibir a publicidade
de alimentos e bebidas acabari
com a obesidade e com o consu-

. mode dlcool?

Serd que, extinguindo a pu-
blicidade, desaparece o desejo
de consumir das criancas e ado-
lescentes? Serd que, sem propa-
ganda, os problemas desapare-
cerdo, ou estamos enxergando
$0 a ponta do iceberg ao atacar
um suposto causador de um
problema bem mais complexo?

' evidente que criangas e
adolescentes merecem atengio

e cuidados especiais e que tém

direito a protecio enquanto
consumidores, mas exemplos

mostram que proibir ndo é a
melhor solucio.

Toda proibicio, além de nio
inibir o consumo, gera distor-
¢es economicas e sociais, e 0
maior prejudicado é o consumi-
dor, sejaele crianca, adolescente
ou adulto.

Em vez de pensar em novas
leis (e ha mais de 200 projetos
sobre o assunto em tramitacio
no Congresso), a acdo eficaz ¢
fazer com que as j4 existentes
sejam efetivamente cumpridas,
como alei que proibe a venda de
bebidas alcodlicas para menores
de 18 anos.

No mercado de publicidade,
vale lembrar a experiéncia bem-
-sucedida do Conar, que tira do
ar antincios de empresas que in-
fringem os codigos de autorregu-
lamentagio acordados por diver-
s0s setores da nossa economia.

A publicidade destinada ao
piblico infantil ndo fica fora
desse contexto. Recentemente,
a Associagio Brasileira de Anun-
ciantes, a Associacio Brasileira
da Indstria de Alimentos e 26
empresas assinaram um com-
promisso publico que trata da
comunicagio de alimentos e be-
bidas dirigida a0 pblico infanti,

Fonte: Singular & Plural, 2015. Texto adaptado.

mostrando que setores organiza-
dos podem propor c6digos espe-
cificos, seguidos de forma volun-
taria, com maior eficiéncia,

Vale ainda recordar os exem-
plos de melhoria naqualidadede
vida das pessoas quando bem in-
formadas, resultante de campa-
nhas na midia patrocinadas por
empresas privadas, que ajuda-
ram no desenvolvimento de po-
liticas piblicas de educacio, de
satde, de higiene, de prevencao
do uso de drogas e do consumo
de lcool.

Sem divida, o papel dedisivo
na educagio de criancas e ado-
lescentes cabe aos pais e 4s fa-
milias. Essa tarefa ndo pode ser
terceirizada ou delegada, Em
vez de buscar “culpados” para os
problemas sociais, é muito mais |
produtivo agir na consolidacio
de uma sociedade livre, educa- |
da, informada e capaz de tomar
suas proprias decisdes sem a tu-
tela do Estado.

£ preciso educar nossos jo-
Vens para 0 consumo conscien-
te, de forma a dar a eles poder
para que, ao se tornarem adul- |
tos, possam exercer sua liber- |
dade da maneira mais respon-
savel possivel.
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PRODUQ&ES INICIAIS DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel"?
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Fonte: Producgdo textual obtida do estudante A durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros
responsaveis?
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Fonte: Produgdo textual obtida da estudante B durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel”?
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Fonte: Producgao textual obtida do estudante C durante a pesquisa, 2018.
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ema co arligo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel”?

Fonte: Producéo textual obtida do estudante D durante a pesquisa, 2018.
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Tema do atigo de opinido; “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel"?
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Fonte: Produ(;ﬁo textual obtida do estudante E durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescencia: uma afitude

responsavel"?

Fonte; Producéao textual obtida do estudante F durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

0]

responsavei”?
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Fonte: Producéo textual obtida da estudante G durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescencia: uma afitude

responsavel”?
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Fonte: Produgdo textual obtida da estudante H durante a pesguisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma afitude

responsavel”?
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Fonte: Producao textual obtida da estudante | durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia; uma afitude

responsavel”?

Fonte: Producao textual obtida do estudante J durante a pesquisa, 2018.
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A= i

Tema do arligo de opinio: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel"?
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Fonte: Producéio textual obtida do estudante K durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma afitude
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Fonte: Producao textual obtida do estudante L durante a pesquisa, 2018.
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W

Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia; uma afitude

responsavel”?
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Fonte; Producéao textual obtida da estudante M durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinifo: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavei”?
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Fonte: Producfio textual obtida do estudante N durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel”?
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Fonte: Producdo textual obtida da estudante O durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescencia: uma afifude

responsavel”?

Fonte: Producfio textual obtida da estudante P durante a pesquisa, 2018.
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Tema do arfigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma afitude

responsavel”?
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Fonte Producao textual obtida da estudante Q durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: “A gravidez na adolescéncia: uma atitude

responsavel”?

Fonte: Producéo textual obtida da estudante R durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido; “A gravidez na adolescéncia; uma atitude
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Fonte: Producéao textual obtida do estudante S durante a pesquisa, 2018.
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Tema do arfigo de oninido: “A gravidez na adolescencia: uma atitude

responsavel”?
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Fonte: Producéo textual obtida do estudante T durante a pesquisa, 2018.
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PRODUQ(:‘IES FINAIS DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producao textual obtida do estudante A durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producao textual obtida da estudante B durante a pesquisa, 2018.



Tema do artigo de opinidio: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responséveis?
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Fonte: Segunda producao textual obtida do estudante C durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido; Adolescentes que engravidam: quem séo os verdadeiros

responsdveis?

Fonte: Segunda produgao textual obtida do estudante D durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo e opinido: Adolescentes que engravidam: quem sio os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda produc3o textual obtida do estudante E durante a pesquisa, 2018.



Tema do artigo e opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros
responsaveis?
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Fonte: Segunda producao textual obtida do estudante F durante a pesquisa, 2018.




Tema do artigo de opinidio: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros
responsaveis’
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Fonte: Segunda producdo textual obtida da estudante G durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producao textual obtida da estudante H durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros
responsaveis?
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Fonte: Segunda produc&o textual obtida da estudante | durante a pesquisa, 2018.




Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsavels’

Fonte: Segunda produc&o textual obtida do estudante J durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinidio: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producé&o textual obtida do estudante K durante a pesquisa, 2018.
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Tema do arigo e apinio: Adolescents que engravidam: quem sio os verdadeios

responsdveis!

Fonte: Segunda produgdo textual obtida do estudante L durante a pesquisa, 2018.



147

Tema do artigo de opinido; Adolescentes que engravidam: quem séo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producdo textual obtida da estudante M durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sio os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda produgdo textual obtida do estudante N durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido; Adolescentes que engravidam: quem séo os verdadeiros

responsavels?

LDJQ CC@[UQCJJ]{[\}\ &n\&ﬁ&\hﬂ%ﬂ M[L Jﬁh&,
[‘LF Cm“&mm 3&)3’) {‘fm mm H Jmm\m W

\Jﬁll/\l:.‘,\c \ 0\(_{\1“'0&’\ M\l(?j)q'n‘ﬂ\l’ \‘A&Md ,LO ¥ e'

Fonte: Segunda producao textual obtida da estudante O durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producéo textual obtida da estudante P durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda producéo textual obtida da estudante Q durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opinifo: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?
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Fonte: Segunda produgéo textual cbtida da estudante R durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opiniio: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsaveis?

Fonte: Segunda produc&o textual obtida do estudante S durante a pesquisa, 2018.
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Tema do artigo de opnido: Adolescentes que engravidam: quem sdo os verdadeiros

responsavels’
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Fonte: Segunda producéo textual obtida do estudante T durante a pesquisa, 2018.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE GRAMATICA PARA A PRODUGCAQO DE GENERO
TEXTUAL/DISCURSIVO ;ARTIGO DE OPINIAO; NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Pesquisador: EDUARDO DFE SOUZA FIRMINO

Area Tematica:

Versao: 1
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Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.972.627

Apresentacdo do Projeto:

O prajeto intitulado Ensino de gramatica para & producdo de género textual/discursivo “artigo de opinido” no
ensino fundamental |l, apresenta como objeto de estudo os processos de ensing e aprendizagem da
Gramatica. O pesquisador leva em consideragdo que os professores de Lingua Portuguesa acreditam que
os saberes gramaticais séc importantes quanto & producéo de géneros, que ambos se compiementam e
que, isoladamente, nenhum dos dois se prestam ao uso efetivo da lingua. Entretanto ndo conseguem
realizar, produtivamente, a articulag&o enire os dois saberes e poucos conseguem articular o gramatical com
a leitura e a producdo de textos. Nesse processo, os livros didaticos so os principais recursos utilizados
nas aulas, ‘razendo propostas reflexivas, contextualizadas, gramaticalmente voltado para leitura e producéo
de géneros variados. Mas, efetivamente, produz indagagées, tais como: ha didlogo entre os conteldos
gramaticais e os conteidos de leitura e produgao de texto, efetivamente? De que forma isto ocorre? Atende
as exigéncias das orientacBes institucionais e académicas, a exemplo das dificuldades em privilegiar essa
pratica na aula de lingua portuguesa? Objetivando responder as indagagdes, a pesquisa se propde a
discutir as propostas de ensino de Gramética, voltadas & producdo do género textual artigo de opinio.
apresentada pelo livro didatico Singular e Plural, 9° ano do ensino fundamental, em uma escola publica e
propor atividades didaticas ampliem e/ou complementem tais propostas. Adota como base tedrica a
perspectiva sociointeracionista de linguagem e como metadologia a pesquisa quanti-qualitativa, apoiada por
estudos bibliograficos e na pesquisa-acéo, sequindo os
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seguintes passocs: leitura critica e sistematizada da teoria, aulas sobre os géneros artigo de opiniéo com a
producéo inicial desse género, propostas do livro didatico de Lingua Portuguesa para produgéo de artigo de
opinido; analise das aplicacdes das atividades didaticas, proposta para a série e andlise das novas
produgdes.

Objetivo da Pesquisa:

Elaborar estratégias linguistico-discursivas para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dos
educandos envolvidos com a pesquisa (p. 11).

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisadaor informa que, mediante 4 Resolugdo n® 466/12 da CONEP, a presente pesquisa tem risco
minimo, ja4 que ela fara uso de materiais didaticos que possam suprir as necessidades de todos os
sujeltosfalunos do 8° ano de uma escola publica de Solanea/PB. Todavia, nao descreve quais s3o esses
rnscos, nem as estratégias de controle que serao adotadas para evitar bulling e outros constrangimentos,
uma vez que a problematica envolve preconceito linguistico.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta fundamentagio tedrico-metodologica coerente e consistente; relevancia e pertinéncia,
levando-se em consideracao as contribuigbes que pode ocasionar. Contudo, deve atentar para os seguintes
aspectos: o objetivo apresentado na introducao difere do objetivo apresentado na pagina 11 do projeto, o
que & incoerente, nao define os riscos e as estratégias de controle destes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Os termos foram apresentados adequadamente

Recomendacgstes:

Recomenda-se que realize o realinhamento dos objetivos, bem como defina adequadamente os riscos e as
estratégias para prevenir bulling e outros constrangimentos, uma vez que a pesquisa envolve adolescentes
€ preconceitos linguisticos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:

Considerando sua relevancia, fundamentacéo tedrico-metodoldgica consistente, exequibilidade, bem suas
provéaveis contribuigdes, sou de parecer favoravel a sua realizagao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informages Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/06/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1136551 pdf 19:42:23
Projeto Detalhado / | ProjetodeEduardodeSouzaFirmino. pdf 01/06/2018 |EDUARDO DE Aceito
Brochura 19:40:25 | SOUZA FIRMINO
Investigador
Qutros Outros.pdf 01/06/2018 |EDUARDO DE Aceito
19:30:57 | SOUZA FIRMINO
TCLE/Termos de |TA.pdf 29/05/2018 |EDUARDOQ DE Aceito
Assentimento / 13:32.50 | SOUZA FIRMING
Justificativa de
Auséncia
TCLE /Termos de | TCLE.pdf 29/05/2018 |EDUARDO DE Aceito
Assentimento / 13:27:46 | SOUZA FIRMINO
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de termodopesquisador.jpg 29/05/2018 | EDUARDQ DE Aceito
Pesquisadores 13:18:52 | SOUZA FIRMINO
Declaragéo de Pesquisadorresponsavel.jpg 29/05/2018 [EDUARDO DE Aceito
Pesquisadores 13:14:09 [ SOUZA FIRMINO
Declaraggo de Declaracaodainstituicaceinfraestrutura.p| 29/05/2018 |EDUARDQ DE Aceito
Instituicdo e df 12:38:44 [SOUZA FIRMINO
| Infraestrutura
Folha de Rosto folhaDeRosto_paf 28/05/2018 |EDUARDO DE Aceito
21:46:46 | SOUZA FIRMINO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

CAMPINA GRANDE, 19 de Outubro de 2018

Assinado por:

Déris Nébrega de Andrade Laurentino
(Coordenador(a))
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