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RESUMO

A formacéo de leitores na escola e na vida tem sido um grande desafio para a escola publica.
Provas disso s&o os déficits de proficiéncia evidenciados nas avaliaces externas em fluéncia
de leitura nas esferas municipal, estadual e nacional, e, também, as atitudes de resisténcia de
discentes quanto as praticas de leitura na sala de aula. Mesmo com esforgos empreendidos na
busca pela melhoria desses indices, como o Programa Nacional Biblioteca na Escola, 0
Programa Nacional do Livro Didatico, dentre outros, os resultados continuam desafiadores.
Ler em uma perspectiva critica e reflexiva ainda € um grande dilema e, no geral, perpetua-se a
crenca de que as escolas ndo ensinam a ler com propriedade ou ndo proporcionam acesso aos
livros ou as praticas inovadoras de leitura como instrumentos de prazer ou descoberta. O
livro, a literatura e a biblioteca escolar parecem ser, ainda, elementos inacessiveis em espacos
onde deveriam estar presentes, como nas escolas. Nessa lente pretendeu-se, com a presente
pesquisa, analisar as implicacfes da pratica pedagdgica em lingua portuguesa, sobre a
melhoria da proficiéncia em leitura, em uma turma de 6° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica do municipio de Prata do Piaui. Buscamos compreender de que forma as
concepcdes de leitura influenciam nas praticas pedagogicas de leitura na escola, a fim de
oferecer contribuicdes metodoldgicas para mudanca de perfis docentes e promocdo de
discentes leitores. Recorremos a pesquisa-acdo de cunho qualitativa, através da aplicacdo de
cadernos pedagogicos com ciclos de aprendizagem e com o uso de género textual, como
produtos interventivos para melhoria da compreenséo textual, por meio do Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) da Escola de Sidney, sob a perspectiva da Linguistica Sistémico
Funcional (LSF). Para fundamentar as discussdes foram necessarios os aportes tedricos de
Halliday e Matthiessen (2014), Rose e Martin (2012), Muniz da Silva (2018), Fuzer (2020),
Cavalcanti e Vian Jr (2021) dentre outros. Os resultados da pesquisa possibilitaram uma
compreensdo em torno do CEA como ferramenta de planejamento de percursos de
aprendizagem com uso do macro género teste cognitivo de leitura e uma consequente
melhoria da proficiéncia em leitura, principalmente a partir da ampliacdo do conceito de texto,
como objeto de ensino.

Palavras-chaves: Formacéo de Leitores; Ciclo de Ensino e Aprendizagem; Género Textual.



ABSTRACT

Readers’ education in school and in life has been a great challenge for public schools. Proof
of this are the deficits in proficiency evidenced in external assessments of reading fluency at
the municipal, state and national levels, and also the resistance attitudes of students regarding
reading practices in the classroom. Even with the efforts undertaken in the search for the
improvement of these indices, such as the National Library at School Program, the National
Textbook Program, among others, the results remain challenging. Reading from a critical and
reflective perspective is still a major dilemma and, in general, the belief perpetuates that
schools do not teach reading properly or do not provide access to books or innovative reading
practices as instruments of pleasure or discovery. Books, literature and school libraries still
seem to be inaccessible elements in spaces where they should be present, such as schools.
Within these lens, the present research intends to analyze the implications of pedagogical
practice in Portuguese lessons, on the improvement of reading proficiency, in a 6th grade
class of elementary school, in a public school in the municipality of Prata do Piaui. We seek
to understand how the conceptions of reading influence the pedagogical practices of reading
at school, in order to offer methodological contributions, to change teacher profiles and to
promote student readers. We resorted to qualitative action-research, through the application of
pedagogical notebooks with learning cycles and the use of textual genre, as interventional
products to improve textual comprehension, through the Teaching and Learning Cycle (TLC)
from Sydney School, from the perspective of Systemic Functional Linguistics (SFL). To
support the discussions, the theoretical contributions of Halliday and Matthiessen (2014),
Rose and Martin (2012), Muniz da Silva (2018), Fuzer (2020), Cavalcanti and Vian Jr (2021)
among others were necessary. The research results enabled an understanding of the CEA as a
tool for planning learning paths using the macro genre cognitive reading test and a consequent
improvement in reading proficiency, mainly from the expansion of the concept of text, as an
object of study.

Keywords: Reader’s education; Teaching and Learning Cycle; Text Genre.
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INTRODUCAO

Ensinar a ler parece tarefa facil, no entanto, quando os professores comecam a
desenvolver essa habilidade com os alunos, logo se deparam com os primeiros desafios.
Hé& problemas quanto a alfabetizagcdo e quando ela acontece, pois 0s processos de leitura
nem sempre fluem como atividades interessantes para os alunos. Apesar da leitura ser uma
das praticas de linguagem mais presente na escola, ha uma certa deficiéncia de espacos de
formagdo e incentivo a leitura, como bibliotecas, acervos literarios, salas de leitura, dentre
outros.

Quando me tornei professor de Lingua Portuguesa, ja nos primeiros anos de
estagio supervisionado, imaginava que as deficiéncias no processo de alfabetizacdo em
leitura eram resultadas de praticas pedagdgicas sem compromisso, e que a auséncia de
interesse pela leitura estava associada a um ensino de Lingua Portuguesa deficitario
guanto ao eixo leitura. Eu imaginava que seria facil alfabetizar e até conseguia tracar
planos de como corrigir tais problemas.

De fato, as experiéncias que vivenciei como aluno, que conduziram meu processo
de alfabetizacdo e letramento, ndo foram as mais interessantes. Nesse sentido, a tarefa de
leitura foi-me apresentada como licdo a ser executada nas aulas, e ndo como forma de
desenvolvimento de competéncias leitoras. Mesmo assim, essa trajetdria, apesar das
dificuldades, tornou-me um leitor fluente, porém sem muitas experiéncias com atividades
de leitura como prazer ou consumo diario.

Quando me tornei mais maduro, descobri com a experiéncia, que a competéncia
leitora vai além de fazer o outro decodificar alguns textos. Ela também se configura no
caminho percorrido pelo professor e na escolha das leituras que chegam aos estudantes na
escola. No processo de desenvolvimento da competéncia leitora, muitos processos
cognitivos sdo envolvidos e a leitura a que se pretende desenvolver, seja na escola ou na
vida, exige por parte do professor “conhecimentos dos géneros, poética dos textos,
funcionamento dos discursos etc.” (ROUXEL, 2013, p. 30). Sem esses processos
cognitivos, a atividade de leitura torna-se apenas decodificacdo de letras, processo técnico
que, por natureza, torna-se desinteressante.

E verdade que, o Brasil enfrenta sérios problemas com o analfabetismo,

especialmente o funcional. No entanto, a escola tem apresentado, na ultima década, varios
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projetos de melhoria desses indices, como: o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBEE), o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), o Programa Gestdo da Aprendizagem em Lingua
Portuguesa (GESTAR). No entanto, os resultados ndo foram atingidos em proporcao a
quantidade de investimentos. Dessa forma, a competéncia cognitiva de leitura tem se
tornado o grande desafio da escola, dada a sua importancia, principalmente diante dos
resultados das avaliacGes externas de larga escala.

Ler é sem ddvida uma das competéncias mais significativas da escola. E a partir
dela que se amplia a visdo de mundo e se consolida a capacidade do exercicio pleno da
cidadania, pois argumentar, comunicar, persuadir, manifestar pensamentos sdo exigéncias
cada vez mais necessarias na contemporaneidade. A escola tem sido a instituicdo social
que mais forma leitores, pois detém o patriménio da aprendizagem sob seu poder, como
bibliotecas, salas de leituras e professores. E na escola que o texto, no livro ou em outro
meio, encontra seu espaco de exploracdo (COSSON, 2021).

Certamente a qualidade da escola esta associada a formacdo de leitores, pois
quanto mais se forma alunos competentes em leitura, mais se evidencia a qualidade da
escola. H&, quase um consenso, que uma escola de qualidade é aquela que alfabetiza mais
cedo, que tem os melhores indices em proficiéncia em leitura e em matematica nas
avaliacdes externas, como as do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e que
tem melhores fluxos escolares com aprovacao e permanéncia na escola.

A leitura ao lado da matematica sdo processos prioritarios na trajetéria de
aprendizagem dos estudantes, e a escola apresenta-se como espaco potencial para o
desenvolvimento de tais competéncias. A leitura aqui ndo é aquela relacionada apenas a
textos isolados ao ensino de Lingua Portuguesa, mas aquela que se dedica a compreensao
dos textos transportadores de conhecimentos em varias areas, e necessaria para toda a
pratica dos demais objetos de conhecimentos do curriculo e para a pratica da cidadania.

Contrapondo a essa potencialidade da escola, verifica-se ainda situagdes em que a
leitura, enquanto competéncia de aprendizagem, ndo se desenvolve com tanta
naturalidade. Nesses quinze anos de docéncia, tenho me deparado com discursos e
politicas publicas insistentes na melhoria dos indices de alfabetismo e, consequentemente,
no aumento da competéncia leitora dos estudantes da educacdo basica. Também é possivel

verificar e presenciar experiéncias positivas quanto ao uso do livro, dos textos e de outros
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veiculos de leitura, protagonizadas por colegas professores de Lingua Portuguesa, ao lado
do avanco das pesquisas no campo da Linguistica Aplicada.

Apesar dos investimentos, dos esforcos de professores, dos aperfeicoamentos das
praticas docentes e dos avancos do campo da Linguistica Aplicada e da Literatura, ensinar
a ler na escola tem sido desafiador, exigindo reflexdes diarias e tomadas de decisBes que
possam amenizar 0s principais problemas ou até mesmo refletir sobre algumas praticas do
ensino de leitura, que ndo agradam as novas geracdes. A leitura ndo é apenas um contetdo
escolar, ela deve ser usada como estratégia para compreender o0 mundo, para apropriacao
de repertorios, para extrair prazer dos sentidos, ampliar experiéncias individuais, coletivas
e sociais (KLEIMAN, 2016).

Se essa habilidade ndo é desenvolvida na escola ou seu processo é ineficiente a
ponto de ser considerado insatisfatorio, muitos outros problemas sdo revelados quanto a
construgcdo do conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem. Se um aluno néo |é
com autonomia, na perspectiva do letramento, terd uma trajetoria escolar sem sucesso ou
no minimo com problemas curriculares acentuados, como reprovacdo e evasdo. Os
indicadores produzidos pelas avaliacBes de larga escala a nivel nacional e estadual
revelam quais os principais problemas, em especial nas habilidades de leitura, que é foco
do presente trabalho.

A Avaliacdo do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) em 2021,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) revelou
que, do ponto de vista da proficiéncia, a maioria das escolas brasileiras apresentam pontos
de atencdo na aprendizagem da leitura, definida nesse trabalho, como a capacidade de
mobilizar conhecimentos e habilidades de letramento, capaz de decodificar e compreender
0 sentido do que se I& em géneros textuais diversos.

O IDEB de Lingua Portuguesa € a relacdo entre o fluxo (aprovados e reprovados)
no ano da avaliacdo e a proficiéncia (quantitativos de aprendizagens em leitura),
considerando os tdpicos ou dominios cognitivos de: 1) procedimentos de leitura, 2)
implicagdes do suporte, género e/ou enunciador na compreensdo do texto, 3) coeréncia e
coesdo no processamento do texto, 4) relagcdes entre recursos expressivos e efeitos de
sentidos e 5) variagdo linguistica. Esses indicadores de aprendizagem em leitura séo
apenas recortes daquilo que os alunos ao final do 5° ano e do 9° ano deveriam ter

consolidado.
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Os dados do INEP (BRASIL, 2021) revelaram que os alunos do Estado do Piaui
terminam o 5° ano com proficiéncia em leitura menor que 230,0 na escala de proficiéncia
e 0s alunos do 9° ano pouco mais de 240,0 na mesma escala. Do ponto de vista da escala
de proficiéncia adotada pelo INEP esses dados sd&o medianos, uma vez que o resultado
mais elementar é 125,0 e 0 maior é 325,0.

Esses niveis classificam os alunos em padrbes de desempenho considerado abaixo
do basico, ou seja, a possibilidade de lerem o texto e ndo compreenderem os aspectos mais
béasicos do texto é enorme. O INEP realiza diagndstico de leitura em todo o Brasil em anos
impares, com o objetivo de verificar a realidade da educagdo brasileira por meio do
desempenho dos estudantes em leitura e em matematica e os fatores potenciais, que
contribuem para o alcance de resultados. Estes sdo aferidos por meio de avaliacdo externa
de larga escala, compostas de testes cognitivos e questionérios socioeconémicos e
diagndsticos das condicdes de oferta dos estabelecimentos de ensino. A proficiéncia indica
a quantidade e a qualidade das aprendizagens adquiridas em leitura.

Nesse contexto, Antunes (2003) adverte que sdo urgentes as razdes sociais que
justificam o empenho da escola por um ensino da lingua cada vez mais util e
contextualmente significativo. A cada dia, fica mais evidente que a lingua esta presente no
texto, desmitificando o ato propriamente da decodificacdo de palavras ou frases téo
presentes nas praticas de alfabetizacdo linguistica. Assim, é oportuno uma reflexdo, em
torno das praticas de letramento na escola, realizada pelos professores de Lingua
Portuguesa.

Mesmo sabendo que essas avaliacdes sdo apenas recortes da competéncia leitora e
gue ndo podem ser vistas como um raio X da realidade brasileira, esses dados evidenciam
alguns fatores que podem decidir a qualidade da educacdo, em especifico das praticas de
leitura. Se em determinados aspectos do ensino de lingua portuguesa ndo ha aprendizagem
significativa, podemos inferir que, ha possibilidade de nos demais eixos de lingua
portuguesa também ocorrerem problemas.

Do ponto de vista de estrutura fisica, as escolas ainda apresentam muitas
fragilidades como: auséncias de bibliotecas, salas e clubes de leituras e outros espacos que
proporcionam a aproximacao dos discentes com o texto lido e/ou escutado, seja em livros,
géneros impressos e ainda outros suportes. No entanto, nosso estudo é centrado nas

praticas pedagogicas de leitura. Partindo do pressuposto que a leitura na escola esta
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presente no texto e que este deve ser o objeto de ensino central do ensino da lingua, é
preciso redescobrir de que forma atrair os estudantes para as praticas de linguagem na
escola. Praticas essas que envolvam o ler, ndo somente como mera atividade de resolucédo
de roteiros, mas produtos culturais, que circulam no meio como uma entidade
comunicativa e portadora de sentido e composta de textualidade e sentido (BRITO, 2019).

A leitura deve ser permanente na escola, deve acontecer em todos 0s espacos, mas
também deve projetar-se para fora dela, por meio de atividades que permitam o0s
estudantes a terem contato com os textos presentes nos livros impressos. A biblioteca, por
exemplo, é certamente um espaco privilegiado para promover circulos de leitura
(COSSON, 2021). Esse autor apresenta varias estratégias de formacao de leitores, a partir
de espacos fora da sala de aula, que permitem contato com o texto lido e/ou escutado. Os
circulos, debates, clubes de leitura e outros ndo podem acontecer sem investimentos nos
aspectos fisicos dos ambientes de leitura, e a sala de aula é o ponto de partida para iniciar
€SSe processo.

Certamente, esses espac¢os nao definem sozinhos uma escola que ensina a ler, mas
contribuem de forma potencial para que livros e textos cheguem na escola. A sala de aula,
sob a mediacdo do professor, torna-se 0 espaco por exceléncia do desenvolvimento de
leitores. Para tanto, € preciso o dominio, por parte de professores, de abordagens de ensino
de lingua portuguesa que destaguem os textos como centralidade dos processos de leitura,
e que o compreendam como unidades sdcio discursivas e semidticas.

Quando o ponto de partida sdo os documentos oficiais que orientam o curriculo
escolar, é possivel realizar algumas incursdes em torno das indicacdes de ensinar a ler na
escola. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) prescrevem que formar leitores
competentes supde uma pratica continuada de interagdes com textos, possibilitada por
uma didatica de mergulho nos diversos géneros textuais que circulam na vida social. Estes
géneros devem ser selecionados levando em consideracdo a circulacdo nos diversos
ambientes de exercicio da linguagem e da variedade composicional, e o conteddo que
estes transportam, segundo uma concepcdo enunciativo-discursiva de linguagem
(BRASIL, 1998).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definida como documento normativo
gue norteia os curriculos das redes de ensino basico, apresenta uma referéncia para o

ensino da leitura na escola dentro do ensino de lingua portuguesa. Esse documento define
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as aprendizagens essenciais e ratificam a importancia da inser¢do do género, enquanto
materializacdo da leitura em sala de aula nas praticas de linguagem como leitura,
oralidade, escrita e andlise linguistica e semiotica.

A BNCC (BRASIL, 2017), além das orienta¢cdes ja contidas em documentos
anteriores como 0s PCN de Lingua Portuguesa, insere uma novidade que sdo 0s campos
de atuacdo. Essa estratégia € um organizador do texto como elemento central do ensino de
Lingua Portuguesa, pois especifica os ambientes de circulacdo dos textos, enquanto
atividade enunciativa dos usuarios da lingua no exercicio de praticas sociais diversas
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Isso orienta a progressao das habilidades de leitura
selecionadas pelo professor, 0 que pode ajudar na organizacdo do trabalho pedagdgico e
selecdo dos textos para fins do ensino de leitura de acordo com as etapas e anos escolares.

Nessa logica, observa-se que as diretrizes e normas oficiais apresentam os objetos
de conhecimentos e modos de organizagdo no ensino de lingua portuguesa que evidenciam
a escola como ambiente literario, prazeroso, que insere a leitura como necessidade da vida
e ndo somente como rotina de resolucdo de tarefas formais na perspectiva da
escolarizacdo. O espaco escolar é campo que deve propiciar préaticas significativas de
leitura e principalmente aquela que compreende o sentido do que se |&, que estabelece o
texto como a lingua em funcionamento (NEVES, 2016).

Se o curriculo escolar indica a leitura como aprendizagem essencial, se a Lingua
Portuguesa estrutura o ensino a partir da leitura como um dos eixos de ensino, entdo as
préticas docentes em sala de aula, com manuseio do texto em diferentes suportes, devem
favorecer bons resultados na proficiéncia de leitura, mas esse percurso ndo € tao simples
assim, e exige reflexdes dos docentes de Lingua Portuguesa em torno das préaticas
pedagogicas de leitura com o uso do texto.

Em vista dos desafios que se apresentam para o ensino de leitura na escola basica,
muitas questdes sdo pertinentes. Na presente pesquisa, analisou-se quais as implicacdes da
pratica docente para a melhoria da proficiéncia em leitura no 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal de Prata do Piaui — PIl. Préaticas
pedagdgicas, nessa acepcdo, sdo compreendidas como aquelas orientadas pelas atividades
didaticas, unidades elaboradas pelo professor pesquisador ou orientadas pelos materiais

didaticos escolhidos para as aulas de leitura nessa escola, a luz do Ciclo de Ensino
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Aprendizagem (CEA) baseadas na Pedagogia com base em Géneros (ROSE; MARTIN,
2012; ROSE, 2012).

Para o alcance dos resultados alguns questionamentos foram nortes para a
pesquisa: Qual o espaco do texto e que materiais pedagdgicos sdo utilizados pela
professora de Lingua Portuguesa para o ensino de leitura na sala de aula antes da
intervencdo com o uso do CEA? Quais os caminhos percorridos pelo professor
pesquisador e pelos alunos para compreensdo do texto em diferentes géneros textuais e
suportes com o uso do CEA? Quais os impactos do CEA sobre a proficiéncia em leitura
dos alunos do 6° ano do ensino fundamental?

A escola selecionada para o desenvolvimento da pesquisa apresenta Serios
problemas em relacdo a leitura. O Sistema de Avaliacdo do Estado Piaui (SAEPI) por
meio de um diagnostico de leitura, atestou que apenas 18% de um total de 36* alunos esta
em um nivel adequado de leitura?, considerando a escala de proficiéncia esperada para
esse ano escolar (PIAUI, 2021). A avaliacdo realizada em 2021 foi composta de testes
diagnosticos organizados em eixos como: procedimentos de leitura, implicacdes do
suporte, género e/ou enunciador na compreensdo do texto, coeréncia e C0esdo no
processamento do texto, relagOes entre recursos expressivos e efeitos de sentidos e
variacdo linguistica.

A avaliacdo revelou ainda, que as deficiéncias evidenciadas estdo em todos o0s
niveis de leitura. Os textos propostos em diferentes géneros e suportes, com niveis de
compreensdo diferentes nos itens, revelaram que os alunos tém dificuldades quanto a
decodificacdo, como também, na compreensdo global no sentido do texto. Os
questionarios socioecondmicos e das condicdes de oferta, realizados pelo SAEPI,
evidenciaram que o professor regente possui formacdo em lingua portuguesa, que 0s
estudantes sdo oriundos de camadas sociais de baixa renda e que a escola ndo possui
biblioteca ou outros espacos dedicados ao desenvolvimento da leitura fora da sala de aula.
As habilidades mais deficitérias indicadas na avaliacdo diagnostica do SAEPI em 2021

foram

1 No inicio da pesquisa em 2021 a turma era composta por 36 alunos.
2 Nivel adequado de leitura para alunos do 6° ano significa que eles possuem proficiéncia igual a 250 e
menor que 325 na escala de proficiéncia (Ver ANEXO)



23

Localizar informacGes explicitas em um texto; reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacdo na comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em
funcdo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido;
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros; Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato; Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncgdes, advérbios, etc.; Inferir uma informagéo implicita em um texto;
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa; ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notagOes; ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;
Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto. (PIAUI, 2021, p.03)

As habilidades consideradas como deficitarias no resultado do SAEPI foram
aquelas gue evidenciaram percentuais menores que 50% de acertos na composicédo do teste
diagnostico em leitura no universo de 36 alunos avaliados. Algumas outras habilidades
marcaram mais de 50% de desenvolvimento e ndo sdo apresentadas na andlise (PIAUI,
2021).

Os baixos niveis de proficiéncia levaram o municipio de Prata do Piaui a elaborar
um programa de recomposicdo de aprendizagens em leitura chamado Programa Municipal
Acelera Aprendizagem (PMAA). A estratégia visou a melhoria da aprendizagem em
lingua portuguesa por meio de um percurso especifico com trabalho com o texto, em
diferentes niveis de progressdo. O programa € composto por atividades didaticas com
indicacdes didatico-pedagogicas para aprendizagem em leitura, dados especificos sobre as
necessidades leitoras dos estudantes e ampliacdo da carga horéaria de trabalho na escola do
professor de lingua portuguesa para fins especificos.

O material didatico do PMAA ¢ descrito no presente trabalho, assim como seus
resultados, no entanto ndo se pretende verificar a eficdcia do municipio com tal
intervencdo, ja que a iniciativa segue as mesmas estratégias adotadas pelos professores de
lingua portuguesa a luz dos livros didaticos da turma, mesmo que haja o diferencial da
ampliacdo da carga horaria para os estudantes.

A pesquisa se estrutura em torno da aplicacdo do Caderno Pedagdgico com 0s
alunos do 6° ano da escola municipal do municipio de Prata do Piaui, uma intervencéo do
pesquisador como produto da investigacdo e proposta para melhoria da aprendizagem em
leitura por meio de percursos didaticos na perspectiva da Pedagogia com base em Géneros
(ROSE; MARTIN, 2012; ROSE, 2012), diante dos resultados do SAEPI 2021. A proposta

também é uma alternativa de material didatico diferente da que foi apresentada pela
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Secretaria Municipal de Educacdo, como estratégia para melhorar os indices de leitura
evidenciados na avaliacdo externa do Estado (SAEB) em 2021.

Para fundamentar as discussdes foram necessarios os aportes tedricos de Halliday e
Matthiessen (2014), para compreensdo da gramaética de caréater sistémico e funcional; Rose
e Martins (2012), Muniz da Silva (2018), Fuzer e Cechin (2021), Cavalcanti e Vian Jr
(2021), aléem de outras teorias que ajudaram na compreensdo do uso do CEA como
ferramenta tedrico-metodologica para a melhoria da proficiéncia em leitura, partindo da
Pedagogia com base em Géneros da Escola de Sidney. O texto também tracou um dialogo
em torno do letramento na escola, bem como o didlogo com outras abordagens de prética
de linguagem de leitura com aporte tedrico de Zilberman (2009); Soares (2003); Kleiman
(2007); Koch (2008; 2021); Antunes (2003), Travaglia (2007) e Marcuschi (2012).

O percurso metodolégico levou em consideracdo a pesquisa-a¢cdo, com abordagem
qualitativa, partindo da ideia de que o processo € essencial para a obtencao de resultados.
A andlise dos percursos didaticos para a melhoria da leitura no contexto educacional do
municipio de Prata do Piaui foi a base para toda a coleta de dados, pois a medida que
sujeitos interpretam seus mundos, compartilham com outros sujeitos tais interpretacoes,
produzindo e refletindo suas experiéncias no curso da vida cotidiana e resolvem
problemas presentes na sociedade (MOREIRA, 2002).

A pesquisa-acdo é uma estratégia para se aproximar a0 maximo possivel do
ambiente de pesquisa. Essa aproximacdo, além de tornar 0 processo mais concreto e
revelar com mais evidéncias as variaveis, que se pretende investigar, torna o pesquisador
participante e com poder de intervencdo na tomada de decisdes para resolver problemas.
Nesse sentido, a pesquisa-acdo é centrada na intervencdo planejada dos sujeitos em dada
realidade (THIOLLENT, 1997). A pesquisa-acdo tera como produto o Caderno
Pedagdgico, elaborado pelo pesquisador, composto por Ciclos de Ensino Aprendizagem
em leitura com base na Pedagogia com base em Géneros (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE,
2012). Esses materiais didaticos, além de estratégias metodoldgicas para melhoria da
proficiéncia em leitura, serdo instrumentos para geracao e analise dos dados.

A presente pesquisa apresenta-se como mais uma possibilidade, no campo
académico, de reflexdo em torno da pratica docente no trabalho com o eixo leitura no
ensino de lingua portuguesa. A proposta é de intervencdo sobre os problemas do ensino de

leitura na educacdo basica, pois a partir de um diagnostico palpavel dos indices de
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proficiéncia e tendo um olhar sobre as atividades didaticas previstas para recomposi¢do de
aprendizagens perdidas, o pesquisador apresenta um conjunto de atividades de trabalho,
tendo o caderno de testes cognitivos de leitura como macro, enquanto atividade discursiva
e sociossemiotica para além da decodificacdo de palavras.

Acreditamos que discussGes, como as que sdo discorridas no presente texto,
contribuirdo para o amadurecimento dos docentes que, no cotidiano da escola, trabalham
para a melhoria dos resultados em leitura nas salas de aulas das escolas. O uso potencial
do Ciclo de Aprendizagem da Pedagogia de Género (CEA) pode contribuir para a
elaboracdo consciente de atividades didaticas para préaticas de leitura emancipatoria de ler
e escrever. Nao se trata de desqualificar praticas de leitura que até entdo tém se
apresentado como solucdes para os problemas recorrentes, mas uma oportunidade de
aprimorar, aprofundar e apresentar novas rotas com o desenvolvimento das préticas de
linguagem no ensino de lingua materna.

O presente trabalho se estrutura em trés capitulos. O capitulo primeiro aborda
sobre as praticas de letramento na educacdo basica. Faz um recorte tedrico sobre a
conceituacdo o de letramento na perspectiva sistémico/funcional além de fazer uma
imersdo sobre as principais teorias de conceituacdo do texto em documentos oficiais e que
fundam as principais préaticas pedagdgicas no ensino de leitura da escola béasica nos
ultimos dez anos.

O capitulo dois apresenta o percurso metodoldgico e a caracterizacdo da pesquisa,
bem como o publico participante e os instrumentos para geracao e analise de dados. Nessa
parte do trabalho apresentamos o processo de construcdo do Caderno Pedagdgico,
seguindo as perspectivas do CEA e sistematizacao dos passos da pesquisa-acao.

O capitulo trés retoma o conceito de letramento nas préticas de leitura na sala de
aula em uma turma de 6° ano de uma escola municipal no municipio de Prata do Piaui.
Descreve atividades didaticas de lingua portuguesa no ensino de leitura propostas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, com o intuito de melhoria da proficiéncia de leitura.
Estrutura um Ciclo de Ensino Aprendizagem de leitura sob a perspectiva da Pedagogia de
Género como intervencgdo substancial na producao de resultados em leitura, por meio de
um Caderno Pedagdgico elaborado e aplicado pelo pesquisador em aulas ressignificadas.

Esse capitulo se dedica a apresentacdo dos dados e analises dos resultados.
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As consideraces finais, Ultima parte do trabalho, apresentam os resultados
alcancados com o presente estudo. Dessa forma, realiza-se uma retomada das decisdes
tomadas pelo pesquisador em torno do trabalho dos produtos possiveis de verificar, das
questdes que ndo foram respondidas e das perspectivas que se abrem para o futuro com a
entrega do presente objeto de estudo.

A pesquisa partiu do pressuposto de que a melhoria dos indices de proficiéncia em
leitura esta atrelada a escolha de caminhos e abordagens feitas pelo professor no trabalho
com o texto. Quanto mais se explora o texto como elemento da cultura instanciado em um
contexto, mais ele se torna significativo para o aluno que o |é ou escuta, e mesmo que ndo
haja a capacidade de decodificacdo, havera uma interacdo potencial em torno do sentido
que o texto produz.

N&o se deseja criar uma cultura de culpabilidade sobre os resultados deficitarios ou
de éxito, mas apontar pistas de acdo para planejamentos e estratégias que vise a escola a
superar as fragilidades no processo de ensino da leitura tdo visivel nas salas de aulas de

lingua portuguesa e até mesmo em outros componentes em que a leitura se torna essencial.
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CAPITULO 1
PRATICAS DE LETRAMENTO NA EDUCACAO BASICA

Esse capitulo dedica-se a fundamentacdo tedrica da presente pesquisa. Como
proposta da compreensdo das praticas pedagogicas na escola bésica para a promoc¢éo da
leitura, pretende-se fazer um recorte sobre o conceito de letramento a partir de Soares
(2003), ampliando para as concepcdes de Zilberman (2009), Rojo (2012) e fazendo uma
relacdo com a Linguistica Sisttmico Funcional (LSF) de Halliday e Matthiessen (2014),
sob a dtica do texto como janela para o sistema linguistico. O objetivo é por meio desse
olhar compreender de que forma as praticas de letramentos contribuem na escola para a
melhoria da competéncia leitora.

A leitura é uma competéncia complexa de ensino e aprendizagem, pois envolve
fatores de ordem cognitiva. A escola pode ser o espago, por exceléncia, de
desenvolvimento de leitores, pois € a partir dela, que a leitura se apresenta como conteudo
e eixo de ensino da lingua portuguesa. Ler é uma das possibilidades de uso da linguagem
para exercicio da cidadania em préaticas de participacdo social como comunicacéo,
entretenimento, persuasao e disseminagao da informagé&o.

A escola possui a atribuicdo de ensinar a ler, desde os primeiros anos do ensino
fundamental. O ciclo de alfabetizacdo é fase dessa etapa de ensino que o curriculo dedica
as competéncias de alfabetizacdo, entendida como a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, bem como a construgcdo da consciéncia fonoldgica. Ler, nesses principios é
decodificar os simbolos linguisticos nas palavras, frases e textos.

O letramento inicia bem antes, pois este processo se constitui a partir das diversas
interacfes dos usuarios da lingua com o contexto de uso. A construcdo do significado é
um processo permanente e progressivo e inicia-se, ainda fora da escola. A escrita € uma
competéncia associada a leitura e se traduz na producdo de sentido, ancorada na
apropriacdo da linguagem e nos saberes dos estudantes construidos sobretudo na escola.

Desde modo, € preciso compreender qual a importancia do desenvolvimento da
leitura para uso social da lingua em situacGes de exercicio da cidadania por meio das
maultiplas linguagens possiveis por meio do uso da lingua portuguesa. Os PCN de lingua

portuguesa assinalam que

O dominio da lingua tem estreita relagio com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
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a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 16)

Essa funcdo social da escola torna-se maior, quanto menor for o grau de letramento
das comunidades as quais a escola se insere. O termo letramento, apesar da multiplicidade
de conceitos (ZILBERMAN, 2009), sera conduzido aqui, como “a competéncia de leitura
e interacdo social associada a escrita e até para além dela” (ZILBERMAN, 2009, p. 65).
Nesse caso, 0 texto serd a matéria para conducdo das discussdes sobre letramento na
formacéo de leitor, vista aqui como a capacidade de selecionar, inferir e verificar sentidos
dos géneros textuais em suas multiplas camadas (BRASIL, 2017).

No presente trabalho, a fundamentacéo tedrica sobre o letramento € essencial, pois
as praticas pedagogicas que contribuem para a formacdo de leitores competentes se
assentam em estratégias que valorizam o texto como produto cultural. Os saberes dos
estudantes, o desenvolvimento da linguagem e a compreensédo do texto de maneira global
contribuem para o desenvolvimento de habilidades de intervencdo no mundo letrado e
producdo de sentido em torno da escrita.

Letramento também pode ser definido como a capacidade cognitiva de interagir
com o texto em suas multiplas composicdes, a fim de exercer papéis cidaddos com uso da
linguagem, seja ela verbal ou ndo verbal, ou em contextos de multiletramentos
(BARBOSA; VIAN JR, 2018). Na sociedade moderna o texto se apresenta cada vez mais
em realidades hipertextuais, exigindo da escola propriedades para intervencdo em todos 0s
textos em diferentes géneros e suportes.

A capacidade cognitiva da leitura € intrinseca ao letramento. A técnica da
decodificacdo pode até acontecer sem muitos esforcos, pois a apreensdo do sistema de
escrita alfabético é técnica e imutével; “[...] é consciéncia fonologica e fonémica,
identificacdo das relagcdes fonema-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da
lingua escrita” (SOARES, 2003, p.15), mas o letramento exige uma complexa relagdo com
a cultura e as praticas sociais de linguagem. Séo estas que formam os repertérios préprios
para compreensao do texto, enquanto unidade de cultura presente em diferentes géneros

textuais, letramento pressupde ainda

[...] desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situaces pessoais, sociais e escolares em que
precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em
diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interacdo com diferentes
interlocutores, para diferentes funcdes. (SOARES, 2014, s/p., on-line)
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A capacidade de ler é apenas um dos aspectos do letramento e acreditamos que
sujeitos alfabetizados, com préaticas de letramento, tém mais possibilidade de ler o mundo
de forma mais protagonista e de compreender a linguagem em suas multiplas formas de
apresentacdo, conforme as novas demandas de leitura da sociedade, que cada vez mais
exige leitores capazes de compreender textos que considerem um conjunto de informagdes
e habilidades de diferentes géneros (BARBOSA; VIAN JR, 2018).

Ler, na perspectiva do letramento, esta para além do processo de decodificacao,
mas insere-se nas diferentes estratégias de interacdo com a escrita, quer na escola, quer na
vida cotidiana, em textos escolares ou nos diversos multiletramentos presentes na
atividade linguistica de interacdo social (ROJO, 2012). Nesse sentido, compartilhamos do
pensamento que define letramento ““[...] como as praticas ¢ eventos relacionados com uso,
fungdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 2007, p.181).

Nessa acepcdo, a escrita esta muto relacionada com a capacidade de produzir
sentidos sobre 0 mundo letrado, ou seja, uso social da escrita traduzida por meio de textos
em diferentes modalidades ou formas de apresentacdo. Ler é torna-se parte da
comunicagdo expressa por meio da unidade cultural, denominada texto. A apreensdo do
significado ou sentidos, transmitidos pela unidade textual, é fruto da insercdo do sujeito
leitor em um universo do qual lhe é familiar.

O conceito de letramento possui diversas abordagens: antropoldgico, linguistico,
psicologico, pedagdgico. Na presente pesquisa, abordaremos o presente conceito sob a
Gtica linguistica e pedagogica. Apoiaremos nossas incursdes em Halliday e Matthiessen
(2014), que destacam o texto como instancia para construcdo de significados, também
associa o letramento a escrita, pois o texto € o mecanismo de realizacdo do sistema
linguistico.

Esses autores, a luz da Linguistica Sistémico Funcional, definem que ser letrado,
pressupde o dominio da lingua escrita e que o autor/escritor transpbe para o léxico
(palavra escrita) suas atitudes, o significado das manifestacBes linguisticas. A gramatica,
nesse sentido é o resultado de uma rede de relagGes interpessoais construidas pela vivéncia
no contexto de uso da lingua, ou seja, o cddigo linguistico, existe a servigo dos maltiplos
letramentos e ndo tem sentidos por si s6. Gramaética e texto ndo se separam, pois aquela

existe em funcéo deste.
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As questdes da pesquisa levaram a uma investigagdo em torno do conceito de
texto. E a partir desse elemento da lingua portuguesa que compreendemos de que forma
uma aprendizagem significativa, no campo da leitura, podera ser eficaz na sala de aula. E é
a partir disso que compreendemos o porqué da centralidade do texto na sala aula, na
perspectiva da formacao de leitor. As discussdes objetivam realizar um recorte acerca do
conceito de texto e principais potencialidades adquiridas pela pratica pedagogicas com o
desenvolvimento dos estudos da linguagem, bem como sinalizar fragilidades no que
concerne ao ensino, apegado a padrdes de aulas de leitura atrelados as prescri¢des do
género textual.

A teoria que desejamos desenvolver € assentada na perspectiva da linguistica
aplicada, portanto, se fara um mergulho em questdes voltadas para o desenvolvimento da
leitura, a partir do funcionamento da lingua, ou seja, como esta é usada em contextos da
cultura registrada por meio de textos, definidos aqui a luz da LSF como atividade
sociossemiodtica, ou seja, construidos por meio de etapas ou extratos definidores de
significados (MARTIN; ROSE, 2008); (ROSE; MARTIN, 2012).

E evidente que o ensino de lingua portuguesa dos Ultimos dez anos tem sido
centrado em abordagens linguisticas sociodiscursiva. A propria BNCC, documento que

normatiza as aprendizagens essenciais explicita que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producéo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 67)

Essa perspectiva de ensino ndo é uma novidade, pois os PNC de lingua portuguesa
recomendavam um ensino que valorizasse as praticas de linguagens, considerando o texto
situado socialmente como matéria prima para reflexio sobre a lingua. E com essas

indicacdes que traz em sua abordagem que

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e
da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 é um texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global. Caso contrario, ndo passa de
um amontoado aleatorio de enunciados. (BRASIL, 1997, p. 21)
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A prética pedagbgica que se pretende tracar com essas orientagcdes pedagdgicas é
mais comprometida com a reflexdo da lingua em uso. Partindo de uma ideia
sociodiscursiva, 0 texto é apresentado sob trés oOticas: conteldo tematico, construcao
composicional e estilo (BRASIL, 1997).

Esse documento é fortemente influenciado por estudos provenientes da Escola de
Genebra. A Escola de Genebra, como qualquer outra proposta que lhe tenha antecedido,
ou contemporanea a ela, nasceu como mecanismo para desestabilizar as fragilidades do
ensino de lingua materna e apresentou um modelo de ensino, resgatando para si 0s aportes
de Bakhtin sobre géneros do discurso. Nessa acepcdo Dolz e Schneuwly definem género
textual como “formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes
habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos
formais e rituais de praticas de linguagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1999, p.7).

Apesar do forte tom das teorias sociodiscursiva € impossivel olhar para esses
documentos oficiais que orientam ou normatizam as praticas de letramento em lingua
portuguesa e nao ver outras teorias como propulsora para organizacdo do curriculo
escolar. E isso se deve aos avangos dos estudos da linguistica aplicada apds os anos de
1980.

Ainda nos PNC é claramente presente a visdo sociossemiotica quanto ao uso da
lingua como um processo de interacdo que resulta na producédo de variados enunciados. O
texto do documento disserta que

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
histérico e em determinadas circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as
escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatorias ainda que possam ser

inconscientes, mas decorrentes das condi¢fes em que o discurso é realizado.
(BRASIL, 1997, p. 20)

Enunciados, nesse caso, sdo textos produzidos dentro de contextos de interacdes
entre sujeitos. As escolhas lexicais que ddo origem a sequéncias linguisticas estabelecem
textos mais ou menos estaveis e com propositos sociais definidos, ou seja, 0 texto ndo é
discurso isolado, ou simplesmente uma representacdo de sistema alfabético, mas
“processos sociais orientados por um proposito e estruturado em etapas” (MUNIZ DA

SILVA, 2018, p. 312).
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Na presente pesquisa, a abordagem sociossemidtica, sob a Otica da LSF, é
apresentada como estratégia para planejamento de praticas pedagogicas para melhoria da
leitura dos alunos do ensino fundamental. Nesse sentido, vamos aprofundar a abordagem
adotada pela Escola de Sidney e tragar um possivel dialogo com a abordagem
sociodiscursiva para compreendemos alguns pontos de partida na elaboracdo da

intervencdo do pesquisador.

1.1 A Escola de Sydney como proposta de letramento

A formacdo de leitores na escola pode ser concebida sob varios enfoques. Pode
partir dos processos de interacdo com o livro ou com a literatura em espacos especificos,
como as bibliotecas ou salas de leitura, ou ainda, levando em consideracéo a sala de aula
e, especificamente as aulas de leitura em lingua portuguesa.

Como ja foi apresentado anteriormente, o campo da linguistica textual tem
recebido grandes transformacdes em virtude da ampliacdo das pesquisas em torno do texto
como objeto de ensino. E mdltiplo o conceito de género textual e diferentes sdo as
perspectivas que dao forca ao ensino de lingua materna, tendo como materialidade o
género textual.

Na presente pesquisa, optou-se em aprofundar a abordagem da Escola de Sydney
que tem se apresentado como uma possibilidade de instrumentalizar o professor de lingua
materna a pensar etapas de trabalho que potencialize a compreensdo leitora e o0 interesse
pelos textos para construcdo de conhecimentos. Essa teoria analisa 0s géneros por meio de
aspectos funcionais e sociais (HASAN, 1985) e se ancora na Linguistica Sistémico
Funcional, doravante LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

De um lado ou de outro, a leitura competente proporciona que estudantes, em etapa
de desenvolvimento da aprendizagem, superem dificuldades cognitivas de compreensdo
do mundo em diversos aspectos, por meio de textos ou discursos. A leitura leva a uma
comunidade que exerce o exercicio consciente da cidadania, e em uma sociedade cada vez
mais globalizada e letrada, no entanto, ainda € emergente a necessidade de superacdo do
analfabetismo funcional de alunos em idade escolar.

No Ensino Fundamental anos finais e no Ensino Médio, esses desafios sdo ainda

maiores, pois os estudantes parecem n&o estar conformados, ou ndo se sentem atraidos
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pelas estratégias de leitura mediadas pelos docentes. Além disso, observa-se que 0s
materiais didaticos sdo cada vez mais sistematizados para um desenvolvimento cognitivo
pautado na repeticdo e em modelos muito fixos, 0 que na pratica nao atrai as geracdes de
escolares, acostumados a terem relagfes com a linguagem em contextos multimodais e
cada vez mais digital.

Em contrapartida a esse cenario, tem-se ampliado as possibilidades de construcao
de uma escola leitora. Os materiais didaticos, os programas de formacéo de professores, as
implementacdes curriculares tém colocado a sala de aula como centro da formagdo do
aluno leitor e o texto tem sido, cada vez mais reclamado como subsidio potencial para
leitura e escrita. O texto que chega a sala de aula é cada vez mais vivo e presente no
contexto das praticas sociais dos usuarios da lingua, por isso do ponto de vista de
nomenclatura o termo campo de atuacdo tem sido cada vez mais usado, por ser mais real
que simples ambiente de circulagdo, mas fruto da historia e da cultura dos usuarios, ou
seja, a pratica da propria lingua com todos 0s recursos que dao substancia ao texto.

Se o0 aluno ndo tem acesso, fora da escola, aos bens culturais que lhe
possibilite interacdo com diversos letramentos, ele podera encontrar isso na escola. O
texto € a matéria por meio da a linguagem se realiza e a leitura é a capacidade de adentrar
a esse mundo presente nos discursos escritos ou falados, como ponto de partida para a
consciéncia de que cada falante é também produtor de discursos potenciais em diversas
atividades cotidianas.

Soares (2003) elucida que a leitura ndo € ato individual, pois

Leitura ndo é esse ato solitario; € interacdo verbal entre individuo, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social,
suas relagfes com 0 mundo e com oS outros; 0 autor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas rela¢gdes com o mundo e os outros. (SOARES, 2003, p.18)

Os avangos nos estudos da linguagem tém ajudado muito na compreensdo do texto,
como veiculo da cultura do homem. As abordagens sociodiscursiva, semidticas e
funcionalistas tém oferecido novos olhares sobre os processos de ensino da lingua
portuguesa, nos ultimos 30 anos. No entanto, ainda € visivel praticas de ensino de lingua
portuguesa que nao melhoram os resultados de leitura, ou de praticas de letramentos que

ndo produzem leitores interessados na escola basica.
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Essa realidade nédo é facil de ser concretizada, uma vez que a leitura, nestes termos
exige, por parte de mediadores e de escolas, mudangas estruturantes na forma de ensinar.
E nesse cenario, que nasceram Varias pesquisas no intuito de mitigar o analfabetismo
funcional e ampliar a capacidade do professor de lingua em intervir sobre a aprendizagem
dos alunos em leitura, principalmente propostas que centralizam o ensino explicito por
meio do género textual.

Como resposta a cenarios de fracasso escolar com o ensino da leitura, surge por
exemplo a Pedagogia de Género da Escola de Sydney (MARTIN; ROSE, 2008). Nessa
perspectiva, na esteira da LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), apresentamos
algumas respostas ou possibilidades de apreensdo do texto sob a ética sociossemidtica
(MARTIN; ROSE, 2008). Uma abordagem que veio “dar aos professores os instrumentos
de que necessitam para vencer a desigualdade de acesso, de participacdo e de resultados
em suas aulas” (ROSE; MARTIN, 2012, p. 6).

Esses estudos e propostas convencionou-se chamar de Escola de Sidney, expressao
usada para designar praticas de letramento baseadas em concepcdo linguistica e
educacional com géneros textuais na Australia desde 1980 (MUNIZ DA SILVA, 2018).
Essa teoria tem contribuido, como ferramenta metodoldgica para descricdo e analise dos
géneros de textos, e tem oferecido mecanismos de melhoria das praticas docentes e
producdo de material de leitura por meio de abordagens que investigam o texto de forma
integral.

Nessa mesma tonica, Fuzer e Cecchin (2021) afirmam que

A Pedagogia com base em Género da Escola de Sydney propGe o ensino
explicito da lingua em funcionamento nos textos, por meio de atividades
de leitura e escrita que ajudam os estudantes a adquirirem conhecimentos

e habilidades que Ihes possibilitem produzir textos cada vez mais
préximos ao dominio do género. (FUZER; CECCHIN, 2021, p. 25)

Na pedagogia com base em Géneros da Escola de Sydney o modelo de ensino é
explicito, ou seja, a esséncia da abordagem € a pratica da leitura e escrita, por meio de
atividades elaboradas pelo professor com objetivos especificos. Essa metodologia tem
forte inspiragdo no construtivismo de Vygotsky e a partir de uma mediagao caracterizada
por tarefas levam em consideragdo os conhecimentos prévios dos estudantes, usam de
dispositivos pedagogicos de distribuicdo, recontextualizacdo e avaliacdo. S&o esses

dispositivos que sdo levados em conta para organizar Ciclos de Ensino Aprendizagem
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capazes de resolverem ou mitigarem o0s problemas de aprendizagem em leitura e escrita
em diferentes niveis para cumprir propositos comunicativos na sociedade (ROSE;
MARTIN, 2012).

A esse respeito e partindo da ideia de contexto, Cavalcanti e Vian Jr (2021)

confirmam que

ao conhecermos 0 contexto, torna-se possivel deduzir o texto e vice-versa, e a
predicdo textual e a compreensdo do contexto sdo ferramentas que podem ser
bem exploradas no momento da leitura dos textos, com o objetivo de entendé-
los em sua profundidade, ndo somente em nivel superficial, apenas
reconhecendo itens lexicais ou traduzindo-os. (CAVALCANTI E VIAN JR,
2021, p.05)

Nessa acepcdo a abordagem de Géneros de texto, utilizada em Sydney muito
contribuiu para o ensino de inglés na Australia (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE, 2012). O
texto € apresentado como elemento essencial para apropriacdo de objetos de
conhecimentos em varios componentes curriculares. Além de ser entendido como uma
unidade de concretizacdo da lingua em uso, também é uma forma de apresentacdo de
determinado contetdo produzido por determinada sociedade em um contexto especifico.

Nesse sentido utilizamos o conceito de género como processos sociais que se
desdobram em etapas e orientados para atingir metas (MARTIN; ROSE, 2008, p. 6). Isso
significa que, dentro de determinados contextos de uso da lingua os usuarios usam padrbes
de linguagens para desenvolverem determinados problemas de ordem comunicativas ou
enunciativas (ROSE; MARTIN, 2012). Assim, os propésitos sociais de cada texto estdo
relacionados a certas estruturas, orientando as escolhas linguisticas e os padrdes de cada
género (CAVALCANTI; VIAN JR, 2021).

Essa abordagem entende, entdo que “as escolhas linguisticas ndo sdo aleatdrias,
mas realizadas de acordo com o objetivo que o usuério se propde a atingir com a
utilizacdo da lingua” (CAVALCANTI, VIAN JR, 2021, p. 5) e que o género textual em
seu conjunto é o resultado de um constructo formado pelo contexto cultural e situacional,
estruturas e padrdes linguisticos e escolhas lexicais.

A Escola de Sydney, utiliza como metodologia de ensino explicito, com base em
géneros textual, um Ciclo de Ensino Aprendizagem (CEA) que considera trés fases ou
etapas: “Desconstrucdo do texto, Negociagdo conjunta e Construcdo independente”
(CAVALCANTI; VIAN JR, 2021, p. 5)
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Nesse sentido, ainda afirmam Rose e Martin (2012, p. 54) que cada etapa
corresponde “uma fungao especializada que contribui para o proposito social do género
como todo. E cada uma possui atributos linguisticos caracteristicos projetadas para
contribuir com o sentido do todo”. A priori o texto é uma unidade basica de uma cultura,
mas inserido no contexto, ele representa muito mais sentido e em sala de aula é capaz de
apresentar-se ao aluno como uma expressdo de vida da propria existéncia e préatica social.

A LSF tem se apresentado no Brasil, nos dltimos 20 anos, como uma teoria
linguistica capaz de possibilitar aos professores de lingua materna, abordagens e
direcionamentos pedagdgicos que auxiliem no processo de aquisicdo da competéncia
leitora. A Pedagogia com base em géneros, que se convencionou chamar de Escola de
Sidney é um exemplo disso e estd presente em varios programas de desenvolvimento de
leitura ou de implementacdo do curriculo.

A principio ¢ uma intervencao colocada a disposicdo para “dar aos professores 0s
instrumentos de que necessitam para vencer a desigualdade de acesso, de participacdo e de
resultados em suas aulas” (ROSE; MARTIN, 2012, p.6), mas depois tornou-se uma
alternativa para planejamento didatico que orienta ciclos e etapas para compreensdo do
texto, dentro de contextos especificos por meio do CEA. Foi essa acepg¢ao que deu base
para a chamada Escola de Sidney, ou “programas de letramento baseado em uma
concepeao linguistica e educacional sobre os géneros textual” (MUNIZ DA SILVA, 2018,
p. 312).

Portanto, uma estratégia de leitura, que considere o texto como centralidade deve
compreender que a atividade exige do mediador a capacidade de mobilizar agentes
constituintes do registro do discurso que perpassem a estrutura morfossintatica e
fonoldgica, mas que seja capaz de dar conta dos aspectos semidticos e sociais do
significado do texto, e como esses significados s&o mobilizados, dentro das diversas
modalidades e multimodalidades em que sdo apresentados os textos (MUNIZ DA SILVA,
2018).

E notoria a presenca das praticas de letramento na escola sob diferentes
perspectivas. Definir o texto como objeto do conhecimento no ensino de lingua portuguesa
ndo acontece obedecendo as mesmas teorias ou abordagens, mesmo que algumas

aparecam de maneira mais proeminente nas diferentes praticas pedagdgicas e materiais
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didaticos. Isso também se deve aos avangos nos estudos e pesquisas em torno da
linguistica textual.

Na BNCC, por exemplo, a perspectiva enunciativa discursiva é muito presente nas
atividades que valorizam o género textual como concretiza¢do da lingua, por meio das
interagBes sociais, mas podemos também identificar abordagens funcionalistas quando ha
a ideia da escolha do texto por meio do campo de atuacdo ou ambiente de circulagdo. As
estratégias de selecdo do texto, levando em consideracdo esses critérios, justificam-se por
meio de indicacOes teoricas.

Nessa ldgica, serd apresentado um panorama de didlogos entre a abordagem
sociodiscursiva e a sociossemidtica nas praticas de linguagem que objetivam a melhoria
da leitura na escola. A proposta ndo pretende esgotar o estudo, nem tdo pouco apresentar
uma teoria em contradicdo a outra, mas possibilitar uma relacdo entre ambas, percebendo
a aplicabilidade nas propostas escolares, 0s pontos de encontros e desencontros nos modos

de ensinar a ler na escola.

1.2 A leitura na escola: entre a abordagem sociodiscursiva e a sociossemidtica

Ler na escola pode ser uma atividade que desperte interesse nos estudantes. Para
que isso aconteca, ao lado de um processo de alfabetizacdo consolidado, é essencial que a
pratica do professor seja portadora de didaticas que conduzam o aluno ao encontro do que
deve ser lido. O professor € um agente de letramento na comunidade escolar em que esta
inserido e possui a sua disposi¢do uma teoria vasta, que contribuiu com a formacao inicial
e continuada. Como ja foi mencionado anteriormente, quanto mais atento as mudancas no
ensino de lingua portuguesa, mais eficazes seréo as préaticas de linguagem na sala de aula e
hd que considerar aqui que a escola é um dos principais agentes de letramento na
sociedade (BARBOSA,; VIAN JR, 2018).

Isso significa que a pratica pedagdgica deve ser reflexiva, apoiada e referendada
em abordagens que conduzam o aluno a aprendizagem. Esta ndo acontece de forma solta
ou aleatdéria, mas alinhada a aportes tedricos que indicam como sera processada a
aprendizagem nos estudantes, de forma consciente e de modo a gerar um planejamento

estratégico para o ensino e aprendizagem.
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Quando o assunto é referente ao eixo leitura, os melhores professores sdo aqueles
que incorporam competéncias que contribuem para formacdo de leitores potenciais, ou
seja, é preciso ser um professor leitor para poder multiplicar leitores na escola e na vida.
N&o estamos falando apenas do professor de lingua portuguesa, mas de todos aqueles
componentes que lidam com texto lido, escrito e oral como portador de conhecimentos.

Como apresentado no presente texto, nenhuma abordagem tedrica de letramento na
escola guarda para si a exclusividade das melhores metodologias e aplicacdes de ensino da
leitura. Algumas nem foram pensadas para esses objetivos, no entanto, é sabido que um
didlogo entre esse conhecimento disponivel desperta para possibilidades de intervencéo e
melhorias sobre o ensino de lingua materna na escola.

A sala de aula é o espaco de interacdo cotidiana com diversos textos. Na educacao
basica, podemos definir a sala de aula como espago exclusivo, dada a auséncia de espacos
especializados para leitura como bibliotecas e salas de leitura em pelo menos 55% das
escolas brasileiras (BRASIL, 2002). Esses dados indicam o tamanho do desafio dos
professores de lingua portuguesa para tornar a atividade leitora como permanente e
integral, e que ndo seja simplesmente para executar roteiros de leitura. Isso ndo acontece
de forma natural ou espontanea, e o professor deve se apropriar das mais variadas
correntes teoricas, especialmente da linguistica e da pedagogia para entender como a
aprendizagem acontece.

E sabido que a formagcéo inicial e continuada de professores de lingua portuguesa
tem se enriquecido de produtos tedricos, nos ultimos 20 anos. Isso foi possivel gracas as
indicacbes dos PCN e mais recentemente da BNCC, que lancaram os desafios de
formatacdo da pratica pedagogica para insercdo de abordagens gue acompanhassem as
incursdes proprias das mudancas nos estudos da linguistica textual, no exterior e também
no Brasil.

A abordagem sociodiscursiva € assumida, prioritariamente, nos documentos que
orientam a construgdo do curriculo de lingua portuguesa. Nos PCN aparecia como uma
sugestdo ou recomendacdo e na BNCC como principio de organizacdo curricular de
objetos de conhecimentos por meio dos campos de atuacdo (BRASIL, 2017). As praticas
focadas nas caracteristicas sociais e discursivas que constituem o ser humano
(BRONCHART, 2006) serdo cada vez mais comuns nessas indicagdes curriculares de

leituras.
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Essa abordagem tem sido muito recorrente na elaboracdo de materiais didaticos
para leitura. Ndo sendo apresentada como exclusiva nem estanque, se apresenta como
proposta de rompimento com tendéncias tradicionais (BUNZEN, 2004) que priorizam
prescric0es gramaticais nas atividades de leitura, secundarizando a fungéo social do texto
enquanto pratica de linguagem. Alinhada a essa ideia, Bronckart (2006) conceitua a
abordagem sécio discursiva dentro do marco do Interacionismo Sociodiscursivo como
“teoria do desenvolvimento humano” (BRONCKART, 2006, p. 9)

Isso inclui o pensamento de que a linguagem é uma acdo social e individual
presente em diferentes textos, representativos das caracteristicas discursivas e sociais que
constituem a acdo do homem sobre a sociedade. Essa visdo é historica e social e mantem
uma intrinseca relacdo com o ser e o fazer dentro do contexto social.

A BNCC né&o foi a pioneira em indicar a organizacdo curricular de objetos de
conhecimento no eixo leitura por meio de campos de atuacdo. Essa abordagem ¢é a tonica
dos estudos linguisticos alcados em Schneuwly e Dolz (2004), que denominamos,
também, de agrupamentos. Essas estratégias tomam como critérios “os dominios sociais
de comunicagdo, os aspectos tipologicos e as capacidades de linguagem” (BARBOSA;
ROVAI, 2012, p. 10) e ainda motivados nos estudos de Bakhtin que propunha
agrupamentos de géneros, tomando por base as esferas de atividade e de comunicacédo
como critério (BARBOSA; ROVAI, 2012).

Nesse sentido, acrescenta Oliveira (2010) quando afirma que os PCN de lingua

portuguesa

[...] inauguraram uma importante e desafiadora fase na educacéo brasileira que
gera resisténcia por parte daqueles mais apegados a concepcdes tradicionais de
ensino e se apresenta como uma dificuldade para os professores que, por falta de
formacdo adequada, sentem-se inseguros efou incapazes de implementar
praticas inovadoras fundamentadas em um conjunto de teorias até entdo
desconhecidas como objeto de ensino [...]. (OLIVEIRA, 2010, p. 2)

Como bem se viu, as novas demandas sociais exigem um usudario da lingua mais
engajado com préaticas de linguagens. Isso exige um esfor¢co cognitivo maior para
apreensdo da capacidade de ler o mundo por meio dos textos. Assim como o de elaborar
praticas pedagdgicas na escola, que possibilitem o aluno a mobilizar um conjunto de
conhecimentos para compreender os diferentes discursos elaborados no mundo letrado.
Esse desafio ndo ¢é apenas para o aluno de lingua, mas também para o professor, que nesse

caso, sera 0 mediador de todas as praticas de sala de aula e o articulador entre uma
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abordagem ou outra, qual seja sua inten¢do no trabalho com textos e com a leitura como
um todo.

Ler, muito mais que cumprir tarefas escolares, vai se tornando uma realidade, a
medida que, no espago escolar o texto candnico vai dando espaco ao texto fruto do
discurso do proprio aluno ou da sua comunidade, na tarefa constante de interagdo social,
vista nestes termos como funcdo da linguagem de ordem comunicativa, elemento central
da intervencdo do homem sobre os produtos historicos materializados por meio dos
diversos discursos (BRONCKART, 2006).

Outra abordagem que tem se destacado, do ponto de vista tedrico e de aplicacdo
nos curriculos escolares, é a Sociossemioética na qual a Pedagogia de Género da Escola de
Sidney baseia-se. Essa abordagem tem sustentacdo na Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) e tem influenciado o fazer pedagdgico em relagdo as préticas de leitura desde 1980,
além de contribuir como arcabouco para elaboracdo de varios programas de ensino de
lingua materna para alfabetizacdo e praticas de andlise textual e comunicacao institucional
(VIAN JR, 2003). Essa abordagem sera considerada de forma prioritaria nesse trabalho,
portanto havera aprofundamentos a diante de como na préatica ela pode ser usada para
apoiar praticas docentes na melhoria da compreensao leitora, mas antes é necessario um
conhecimento sobre suas caracteristicas.

Para situar as discussdes, trazemos as delimitacfes sobre a LSF trazidas por Vian
Jr (2012), fundamentado em Halliday (2003) que

[...] considera como sendo caracteristicas de sua proposta de uma teoria
sistémico-funcional: (1) a lingua é um potencial de significados,
associado ao fato de que (2) a estrutura constituinte no nivel do conteudo
é parte de uma léxico-gramatica; (3) a léxico-gramatica é a esséncia da
lingua, além do aspecto de que (4) a lingua € funcionalmente variavel e
que (5) o processo (0 texto) instancia o sistema e a expressdo realiza o
contetdo; de acordo com o autor h4, ainda, (6) uma relacdo dialética
entre texto e contexto e, finalmente, que (7) as diferencas entre as
linguas é que precisam ser compreendidas. (VIAN Jr., 2012, p. 5)

Observa-se a amplitude da anélise de préaticas de linguagem presente na citada
teoria. Ndo é uma contradicdo em relacdo a abordagens sociointeracionista, mas um
aprofundamento, tomando por base os aspectos sistémicos (escolhas Iéxico-gramaticais) e

social (contexto de realizagdo da préatica). Ancorado nessa ideia, 0s sentidos presentes no
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texto sdo um conjunto de mobiliza¢bes que articulam gramatica textual as motivagdes de
producdo dos discursos e ainda a materialidade desse discurso, ou seja, 0 texto.

E bem verdade que & luz dessas novas teorias, muitos foram os documentos
oficiais e programas de formacdo continuada criados. No Piaui, por exemplo, no periodo
de 2013, foi implementado o Programa de Gestdo da Aprendizagem (GESTAR). O
Programa foi uma estratégia de atualizacdo dos saberes docentes em lingua portuguesa,

que objetivava

Colaborar para a melhoria do processo ensino — aprendizagem dos alunos nas
areas tematicas de Lingua Portuguesa e Matematica; Contribuir para o
aperfeicoamento da autonomia do professor na sua préatica pedagégica; Permitir
ao professor o desenvolvimento de um trabalho com base em habilidades e
competéncias. (BRASIL, 2013, p. 1)

O GESTAR nasce em situacfes em que o ensino de leitura precisava avancar.
Incorpora preceitos tedricos dos PNC de lingua portuguesa e pretende, em suas linhas
metodoldgicas, possibilitar aos professores que trabalhem em suas aulas possibilidades do
desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura, compreensdo, interpretacéo e
producdo dos mais diferentes textos, para atuarem enquanto cidadaos criticos e autbnomos
no uso de diferentes linguagens (BRASIL, 2013).

O programa GESTAR possibilitou a formacdo de um professor de leitura muito
mais reflexivo. A medida que ampliou a visdo de texto do docente, também ampliou as
praticas de leitura, lancando mao de estratégias de compreensdo dos textos que levavam
em consideracdo o contexto de producdo. Além de incluirem demandas de variados
géneros de textos e linguagens como quadrinhos, fotonovelas, fanzines, roteiros, animagao
e cancgoes.

Essas colocages ratificam a permanéncia do texto em sala de aula como objeto a
ser descrito e analisado como unidade da cultura. De fato, quando os professores da
educacdo bésica se apropriam da unidade do texto como manifestacdo linguistica, ele
amplia as possibilidades de intervencéo e de desenvolvimento de multiplas dimensdes da
aprendizagem da leitura e competéncias leitoras, dando destaque para 0 texto enquanto
interacdo entre sujeitos.

Por isso, a BNCC, quando ratifica a organizacdo do ensino de lingua portuguesa

por meio de textos situados no contexto de circulacédo, assevera que
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[...] a organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos, producdo de
textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuacdo aponta
para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de
que essas praticas derivam de situacBes da vida social e, ao mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes. (BRASIL,
2017, p. 82)

O documento exige do professor competéncias que mobilizem o dominio de
habilidades que o permitam mediar o trabalho com a leitura por meio da abordagem
sociodiscursiva e sociossemiotica. Isso implica uma formacdo inicial e continuada do
professor sob a perspectiva discursiva e semidtica. Santos (2012), no texto sobre leitura
numa perspectiva discursiva na formacao docente, advoga que

[..] ler, numa perspectiva discursiva, vai além da mera ativagdo do
conhecimento prévio ou enciclopédico do leitor (concepgdo de Viés
cognitivista), ou de contato entre leitor e texto, leitor e autor, ou da eficaz

estratégia textual, usada pelo autor e detectada pelo leitor no texto. (SANTQOS,
2012, p. 2)

A afirmagéo se instaura em meio a muitos desafios na escola. “Quase todas as
criancas tém acesso a escola no Brasil, entretanto, o pais ndo consegue democratizar o
dominio da escrita especialmente o ato de ler” (BAJARD; ARENA, 2015, p. 238). Isso é
demonstrado pelas avaliacGes em larga escala, que mesmo comprovando as evidéncias em
alfabetizacdo, ndo confirmam a existéncia de grandes percentuais de leitores que
compreendem o que leem de forma significativa e ainda se percebe materiais didaticos
atrelados ao cognitivismo, que desconhece as vantagens de uma abordagem mais
enunciativa e reforcam concepcdes de lingua enquanto sistema alfabético (BAJARD;
ARENA, 2015).

N&o se pretende, aqui defender que uma abordagem da linguistica contradiz a
outra, OuU que uma nasce em negacao a uma anterior ou contemporanea. As vezes, até
surgem no mesmo periodo, com o objetivo de sanar os mesmos problemas. A pretensdo é
de ampliar a visdo de analise dos textos de modo a tornar “0 aluno um leitor critico, que
ndo se preocupa apenas em traduzir os termos, mas em compreender seu contexto e
finalidade, e julgar se esta bem confeccionado para atingir seu objetivo” (CAVALCANTT,
VIAN JR, 2021, p.11), conforme os fins a que se pretende ao final do ciclo da pedagogia
com base em género (ROSE; MARTIN, 2012).

Quando a proposta € melhorar os indices de leitura e compreensdo dos enunciados

elaborados de forma situada, ha que se problematizar o porqué das atividades didaticas
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mais comuns nos livros didaticos ou inspiradas por eles serem tdo fragilizadas no sentido
de ndo causar interesse dos alunos leitores. Os textos longos, a auséncia de dialogo
texto/leitor e as atividades prescritivas de leituras sdo apenas alguns dos aspectos a se
pensar.

A formac&o de leitores na escola, sob o viés sociodiscursivo e sociossemiotico, tem
ganhado forca. E cada vez mais comum, propostas de praticas docentes de leituras que,
para além da decodificacdo e analise metalinguistica, inserem etapas da compreensao
significativa dos sentidos do texto de maneira muito préatica e aplicavel. A tarefa envolve o
cognitivo no contexto amplo da formagdo integral humana e envolve o sujeito como
protagonista das diversas interacGes verbais no uso de linguagem.

E nessa esteira, que Marcuschi (2004), na definicdo da abordagem sociodiscursiva
define que

Tudo indica que o melhor caminho ndo é analisar como representamos, 0 que
representamos, nem como € o mundo ou a lingua, e sim que processos estdo
envolvidos na atividade de referenciacdo em que a lingua estd envolvida. N&o
vamos analisar se 0 mundo é ou nao discretizado nem se a lingua é um conjunto
de etiquetas ou ndo. Vamos partir da ideia de que 0 mundo e 0 nosso discurso
sdo constantemente estabilizados num processo dindmico levado a efeito por
sujeitos sociocognitivos e ndo sujeitos individuais e isolados diante de um
mundo pronto. (MARCUSCHI, 2004, p. 270)

Ja Muniz da Silva (2018), na esteira de abordagens sociossemiotica, define sobre a
teoria sisttmico/ funcional que
A LSF teoriza a lingua em termos da relagdo entre significados construidos em
um determinado contexto e o0s recursos linguisticos que realizam esses
significados. Os pesquisadores que utilizam essa abordagem funcional estdo
interessados em investigar os textos utilizados em diferentes contextos sociais e
os tipos de escolhas linguisticas que esses contextos requerem, bem como 0s

recursos linguisticos que os estudantes precisam para atuarem com SuCesso
nesses contextos. (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 318)

O primeiro autor realiza uma inferéncia sobre processos de referenciacdo da
composicdo do texto, deixa evidente que todo o discurso estd engajado em um processo
dindmico que envolve varios fatores. A escolha dos léxicos, do género, do ambiente de
circulacdo nédo existe por si s, de forma isolada, mas a servico de uma cultura maior e
produzida de forma coletiva, ou seja, € muito mais que uma agao conjunta num processo
interativo, tornando o enunciado o conteudo central da analise, para além das estruturas da

lingua.
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A segunda autora situa a ideia de contexto na producdo de sentidos nos textos. Na
analise dos textos, tendo a LSF como abordagem os recursos linguisticos, as escolhas
lexicais e os padrBes linguisticos formados, estdo a servicos dos propositos dos géneros
textuais, ou seja, para além da informacgéo, mas de uma visdo de mundo, anterior ao texto
materializado, e representativo de uma ag&o social, historica. Enquanto a primeira orienta
0 ensino prescritivo dos géneros textuais, a segunda orienta para um ensino mais
contextualizado e metalinguistico.

Isso significa que processos de leitura devem envolver cognigdo, que sao
procedimentos mentais envolvidos na producdo de sentidos (KLEIMAN, 2016), além de
processos enunciativo-discursivos, compreendidos aqui como processos de producdo de
sentidos em situacbes de uso da linguagem, como na leitura (KLEIMAN, 2016), sem
perder de vista as propriedades funcionais da lingua a qual o texto é registrado (ROSE;
MARTIN, 2012).

Ainda, nessas perspectivas, Barbosa e Rovai (2012) justificam que o enfoque
enunciativo e discursivo de génese bakhtiniana supera trabalhos de leitura baseados
somente em tipologias textuais. Nessas acepc¢des consideram que

Os géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos estruturais
presentes em um texto, também aspectos socio histéricos e culturais, cuja
consciéncia é fundamental para favorecer os processos de compreensdo e
producdo de textos; os géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco
mais a que forma de dizer em circulagcdo social estamos nos referindo,
permitindo que o aluno tenha pardmetros mais claros para compreender ou
produzir textos, além de possibilitar que o professor possa ter critérios mais

claros para intervir eficazmente no processo de compreensao e producéo de seus
alunos. (BARBOSA; ROVALI, 2012, p. 9)

Em prética de leitura em sala de aula deve haver uma conexdo entre aluno,
professor e texto. Esses elementos se instanciam em meio a trocas que se constituem de
forma intencional no espaco escolar. O professor é, a principio, o unico mediador da
compreensdo do texto, enquanto unidade cultural, mas depois podera assumir o papel de
interlocutor do processo, quando o leitor iniciante toma para si a compreensdo do objeto.
Para tanto, é preciso romper com teorias que exaltam a centralidade do professor de
leituras apenas como mediador central e permanente e perceba o aluno como leitor
potencial, mesmo que esse ndo possua, ainda habilidades de decodificacéo.

Como j& afirmado anteriormente, a compreensdo dos sentidos do texto, sob a otica

da LSF depende de estruturas potenciais. E a partir do CEA que essa tarefa se estrutura no
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processo de andlise de cada elemento que dar origem ao texto, seja no seu sentido
constructo ou funcional em wuma atividade sociossemiotica. Como mencionado
anteriormente, no presente trabalho havera um aprofundamento dessa teoria e considerou-
se como etapas de analise dos géneros textuais para intervencao as etapas: Desconstrugdo
do texto, Negociagéo conjunta e Construcdo independente, focando apenas no eixo leitura.

Observa-se que a centralidade nos elementos prescritivos e na caracterizacdo da
tipologia textual ainda superam as abordagens discursivas enunciativas e semidticas
indicadas pelos documentos mandatérios. A forma como as atividades didaticas abordam,
por exemplo, os roteiros de compreensdo de textos subtraem o potencial do aluno no
mergulho do texto e das condi¢des de producao.

Assim, em vez de formar leitores, 0 que acontece é uma tentativa de criar um
modelo de leitura ou leitor ideal. “Os tipos de pergunta acabam “ensinando” ao leitor-
aprendiz como se deve ler determinado texto. A rotina dessa pratica vai criando uma
identidade de leitor para o aprendiz (SANTOS, 2012, p. 4). O leitor proficiente seleciona e
utiliza conhecimentos prévios e operagfes linguisticas e a exploracdo, em textos, da
terminologia gramatical do ponto de vista da norma ndo merece posicdo de destaque
(SOUZA, GARCIA, 2012).

Compreendemos que, nesse sentido o primeiro contato com a experiéncia da
linguagem é muito mais amplo e deve seguir procedimentos além da prescricdo. E certo
gue o género textual € um constructo estavel em que se apresenta o enunciado em uma
variedade de representacdes, mas sua construcdao € o resultado do uso natural da
linguagem nas interagBes verbais. Um enunciado, como forma concreta de uso da
linguagem é produto do contexto e da lingua. Ao contexto, por exemplo, devemos
considerar uma analise que considere o género, o registro e a lingua; devemos dar conta
dos estratos da semantica discursiva, dos aspectos léxico-gramaticais e fonograficos
(HALLIDAY, 2017 [2003]).

A auséncia de proficiéncia ou déficits de leitura na escola pressupde traquejo ou
manejo do texto de forma superficial, pois posturas mais significativas ou de ampliagéo do
texto no ensino fundamental ndo sdo comuns em uma escola em que o0s niveis de leitura
ndo sdo bons. Compreender o texto, por meio de uma perspectiva mais contextualizada
exige um caminho de investigacdo que conheca 0s contextos de producdo, as escolhas

lexicais e 0s propositos comunicativos variados.
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Em seguida, trataremos do uso do texto em sala de aula. As abordagens do campo
da linguistica textual apresentadas até aqui o definem como centralidade no ensino da
lingua materna, e em especial a lingua portuguesa. O texto € objeto de ensino presente em
todas as metodologias e materiais didaticos que orientam o ensino de leitura. Nesse
sentido, cabe refletirmos de que forma, esse recurso esta sendo levado para sala de aula

das escolas.

1.3 O lugar do texto na sala de aula

A presente pesquisa versa sobre as implicacdes da pratica docente sobre a melhoria
da proficiéncia em leitura dos alunos do ensino fundamental, principalmente dos anos
finais. Nessa perspectiva, é salutar a reflexdo em torno do lugar do texto nessas praticas
cotidianas de leitura na escola, seja do ponto de vista literario, seja do ponto objeto de
conhecimento da lingua portuguesa.

Ha mais de 30 anos os estudos em torno da Linguistica Textual (LT) tém mudado
0s rumos do ensino de lingua portuguesa na escola. Esses estudos tém contribuido para
muitas mudangas nas concepcoes de aprendizagem, como a ampliagdo da compreensao da
teoria do texto como objeto de ensino na educacdo basica, especialmente no ensino
fundamental.

A definicdo de texto ou de teoria do texto tera uma centralidade nessas discussdes,
pois foi esse aspecto dos estudos linguisticos, que se ampliou as possibilidades de uma
escola mais aberta para a apropriacdo da lingua a partir de concepcgdes interacionistas da

linguagem. Segundo Koch,

Por considerar-se o texto muito mais que uma simples soma de frases, postula-
se que a compreensdo e a producdo de textos dependem de uma capacidade
especifica dos falantes - a competéncia textual - que lhes permite, por exemplo,
distinguir um texto coerente de um aglomerado aleatério de palavras efou
sentengas, bem como parafrasear um texto, perceber se estd completo ou néo,
resumi-lo, atribuir-lhe um titulo ou produzir um texto a partir de um titulo dado.
(KOCH, 2008, p.69)

A autora, nesse trecho apresenta uma das perspectivas da historia da linguistica
textual, quando apresenta a amplitude de seu objeto de estudo: o texto, aqui, apresentado
muito mais que amontoado de frases, mas uma unidade de producdo de sentidos, a partir
de multiplas capacidades do leitor. Parte-se de abordagens pragmatico-enunciativas, que

ampliam os elementos do texto, sejam eles gramaticais ou morfossintaticos, mas
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resultados de interagdo entre texto e usuario. Koch (2021, p.12) assinala que isso acontece
“em funcdo de uma complexa rede de fatores, de ordem linguistica, cognitiva,
sociocultural e interacional”.

Define-se 0 texto, segundo Koch (2021), como um conjunto de relacGes, de
intengdes e atributos com uma hierarquizagdo muito mais elevada que a frase. O signo
linguistico, associa de forma harmonica significado e significante de modo a construir
uma unidade tematica capaz de dialogar com o leitor/locutor. O texto se constitui nessa
interacdo: Tecido e relacdo com a cultura (BARTHES, 2006), ou seja, todo texto existe
sob um autor que dialoga com um leitor existencial, caso contrério serd apenas um
conjunto de palavras.

Para a Escola de Sydney, o género de texto é compreendido como um processo
social organizado em etapas e direcionado a um propésito. O texto, na condi¢do de
contetdo curricular, ndo sera restrito ao ensino de lingua materna, mas material necessario
para os diferentes programas de letramento de outras areas do curriculo escolar. Como
produto do contexto, em situaces de uso da linguagem humana, o texto é uma instancia
de atuacdo do sujeito em diferentes formas de interagdo com uso da lingua, principalmente
nos propdsitos comunicativos que objetivam o exercicio da cidadania.

A perspectiva apresentada centraliza os sentidos do texto no leitor. A interacdo
leitor/texto € necessaria para que os significados sejam construidos. Conforme define
Cosson (2021, p.13) a leitura do texto “pode ser vista como resultante de um processo
cognitivo, ou seja, algo que se passa no interior do leitor, ao lado de uma préatica
socialmente determinada, conforme indicam os estudos sobre letramento.” Marcuschi
(2008) em sintonia com a discussdo pautada sobre o conceito de texto, assinala que ele
ndo é um produto acabado e objetivo, nem um depdsito de informacgdes, mas uma
atividade enunciativa que se concretiza nas praticas sociais da linguagem a qual ele se
origina como produto.

Esse didlogo permite elucidar que o texto carrega em si um conjunto de naturezas.
Ele é unidade cultural, semantica “com estrutura linguistica para a construgdo de
significados a partir dos contextos de cultura e de situacao” (MUNIZ DA SILVA, 2018, p.
306) e, também, produto da interlocugdo. N&o subsiste em si mesmo, mas necessita de um
contexto para ter um sentido, seja ele histdrico, politico ou cultural. O texto é um todo

completo e ndo apenas partes (KOCH, 2008).
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Sobre compreenséo textual, Kleiman (2016) advoga que

A compreensdo do texto parece amilde uma tarefa dificil, porque o préprio
objeto a ser compreendido é complexo, ou, alternativamente, porque nao
conseguimos relacionar o objeto a um todo maior que o torne coerente, ou,
ainda, por que o objeto parece indistinto, com tantas variadas dimensdes que
ndo sabemos por onde comegar e apreendé-lo. (KLEIMAN, 2016, p. 12)

A compreensdo textual possui uma relacdo muito proxima do letramento e isso é
esséncia para formacéo de bons leitores. Como dito anteriormente, a sala de aula deve ser
0 espacgo por exceléncia de apresentacdo do texto. Esse instrumento ndo pode ser apenas
um objeto para decodificacdo, mas um recorte da cultura rica de significados. O interesse
para ler o texto vem da consciéncia de que ele é parte integrante da vida de quem 1€ e de
sua comunidade, ou seja, esta relacionado a interacdo verbal e a intertextualidade inserida
no discurso (BAKHTIN, 2008).

Em se tratando de ensino da lingua portuguesa, podemos inserir a BNCC, no que
concerne a organizacao curricular por meio de campos de atuacdo. Eles sdo areas de uso
da linguagem, na vida cotidiana em diferentes contextos de circulagdo. O texto se
apresenta nessas abordagens na perspectiva de objeto cultural produzido dentro de um
contexto de uso e ressignificado no ambiente de circulagdo, por meio de representagdes e
semioses na dinamica de uso pelos leitores. Esse produto, entdo, € signo, fala, discurso,
comunicacdo, processo cognitivo e lugar de interagéo.

Ratificando essa concepcdo de texto trazida pela BNCC, na sala de aula, esses
conceitos de texto se assentam nos campos de atuacdo. Estes sdo categorias de
organizacdo curricular do texto situado em condicdes de uso social. Sdo estratégias de
selecdo dos géneros textuais para o desenvolvimento do ensino de lingua portuguesa com
foco em textos orais, escritos e até para analises linguisticas/semioticas e producao escrita.
Eles contribuem para a progresséo das habilidades e orientam para escolhas que atendem
as demandas cognitivas da leitura de textos (BRASIL, 2017).

Nesse sentido a BNCC define que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de

habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 69)
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O ensino de lingua portuguesa assume uma abordagem centrada em discursos
situados. Se antes da BNCC, ja havia uma sugestdo dos PCN pelo trabalho com leitura,
fala e escuta, tendo como material concreto o texto, agora isso se torna mais evidente. As
praticas de linguagem contemporanea requerem um leitor mais critico, um falante mais
competente para argumentar, persuadir e se relacionar com o meio por meio da lingua.

Essas indicagbes do curriculo oficial definem o texto como do ponto de vista
sociodiscursivo, mas também com forte inclinacdo sociossemidtica. Isso se confirma
quando percebemos que a organizagdo por campos de atuacao esta justificada por meio da
ordem funcional da linguagem. O texto é funcional porque é a lingua usada em algum
contexto, ndo sao apenas palavras ou sentencas isoladas (HALLIDAY; HASAN, 1989).

Tais acepcOes encontram apoio nas ideias de Koch (2021), na qual advoga que o
texto é produto de uma interacdo, contexto e ambiente de circulagdo, ou seja, ndo é visto
como fragmento ou segmento, mas representacdo de um mundo por meio da palavra e
semiose. Além de palavras e de linguagens que constitui a textualidade, ele é objeto da
cultura. Por isso, a leitura envolve a decodificacdo e repertorio originario das praticas de
letramentos vivenciadas no mundo da cultura.

H& uma proposta nesse sentido de desenvolvimento de habilidades focado no
género textual. N&o apenas como pressuposto para segmentacdo gramatical, mas na
intencdo de andlise dessas producdes, a partir de espacos de circulacdo e intencdes. Para
assim, contribuir na ampliacdo da competéncia leitora dos estudantes do Ensino
Fundamental, pois terdo acesso a diversas linguagens. De fato, linguagens essas que
estardo relacionadas diretamente ao uso da lingua no dia a dia para resolver diversas
situacbes do cotidiano, inclusive respondendo por demandas complexas da
contemporaneidade.

Acrescenta-se a essas ideias, a influéncia da Linguistica Textual e da Linguistica
Sistémico Funcional para ressignificar praticas de leitura, por meio do texto na sala de
aula. Segundo Marcuschi (2012), citando L. Hjelmslev, o objeto da linguistica é o texto,
devendo ela descrevé-lo de forma nédo contraditoria e exaustiva.

Para a Linguistica Sisttmico Funcional (HALLIDAY, 2005), o texto deve ser
compreendido como a unidade maior de concretizacdo da lingua, articulado ao registro e
contexto. Nessas condig¢des, compartilhamos das assertivas de Muniz da Silva (2018, p.

306) que define o texto como
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[...] uma unidade semantica com estrutura linguistica para a construcdo de
significados, a partir dos contextos de cultura e de situacdo. O contexto de
cultura abrange os modos de vida, 0s costumes, 0s valores e as crencas pessoais
e 0 contexto de situacdo esta se referindo ao registro, ou seja, descreve a
variacdo linguistica como campo (tépico ou foco da atividade), Relacdes (papel
das relagbes de poder e solidariedade na interagdo) e modo (papel da lingua:
oral, escrita, multimodal) do discurso. (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 306)

Isso significa que o texto falado e escrito representa um conjunto de significados
materializado por meio da linguagem e o género € a estrutura por meio do qual o sentido é
construido por meio de escolhas Iéxicos-gramaticais, que definem as situacdes de uso real
do discurso em uma dindmica dialdgica presente na enunciacdo integral ou qualquer
estrato significante do enunciado (BAKHTIN, 2008).

Observamos, evidentemente, 0 quanto essas teorias estdo presentes nas intencdes
de organizacdo curricular da leitura na BNCC. Os campos de atuagdo sdo as visdes macro
da existéncia do texto na sala de aula como materializagdo das praticas de linguagem, para
0 desenvolvimento do cognitivo nas atividades de ler e escrever. O curriculo oficial
escolar estrutura de que maneira o texto deve ser acessado e que significados estdo
predispostos em cada campo ou ambiente de circulagdo do género discursivo. O campo €
uma varidvel de registro (CAVALCANTI, 2016), seguindo os principios da LSF
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Desse modo, quando se busca a compreensao textual de um conto, por exemplo, a
variavel de registro é o artistico literario e o género (contexto de cultura) apresentara
escolhas lexicais préprias desse contexto. O enunciado escrito ou oral que marcara esse
texto serd definido por uma estrutura potencial que apontara para os sentidos do texto.
Essas colocacdes ratificam a permanéncia do texto em sala de aula como objeto a ser
descrito e analisado como unidade da cultura.

De fato, quando os professores da educacdo basica se apropriam da unidade do
texto como manifestacdo linguistica, eles ampliam as possibilidades de intervencdo e de
desenvolvimento de mudltiplas dimensdes da aprendizagem da leitura e competéncias
leitoras para alem da decodificacdo, mas familiariza-se sobre como “os textos S&0
estruturados, onde circulam, a quais propdsitos se destinam, como seus enunciados Sao
realizados em contextos especificos [...]” (CAVALCANTI, 2016).

Nesse pensamento, compartilhamos mais uma vez as ideias de Koch (2008, p. 57)

que “(...) o sentido de um texto ndo existe a priori, mas ¢ construido na interagdo sujeitos-
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texto. Assim sendo, na e para a producdo de sentido necessario se faz levar em conta o
contexto.” Na LSF o contexto pode estar associado aos modos de cultura e a situacdo a
qual se refere (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Mais uma vez se intensifica a importancia do texto na sala de aula, em detrimento
das estratégias de segmentacdo que priorizam apenas 0S aspectos gramaticais ou
tipologicos. Os estudos e analises em torno da linguistica textual vém ampliando as
concepcdes de leitura, de compreensdo textual e de objetos de ensino. Essas questfes sdo
oportunas para uma significacdo dos planos de acbes pedagdgicas e das propostas
pedagogicas da escola. E isso sO serd possivel mediante um compromisso do professor na
ampliacdo cognitiva das praticas de linguagem priorizadas na escola. Para tanto as
escolhas didaticas devem valorizar abordagens que indiqguem o texto como matéria
produzida pelos usuérios da lingua em contextos diversos.

Como j4 sinalizado anteriormente, as praticas de letramentos na escola sofrem
constante transformacdo. Isso se deve ao avanco nos estudos e pesquisas no campo da
linguistica textual, sendo a abordagem sociossemiotica uma opg¢do cada vez mais presente
nos materiais pedagogicos e praticas didaticas dos professores. A abordagem vem ao
encontro das principais dificuldades dos estudantes no campo do letramento, como as
fragilidades na proficiéncia em leitura. Essas préaticas incidem, tanto na melhoria dos
processos de compreensdo textual como de alfabetizacéo.

Nessa perspectiva 0 presente estudo, destaca o professor como aquele capaz de
mediar, por meio dos textos as préaticas de leitura na escola. Ndo se pretende apontar
fragilidades, mas refletir de que forma a formacdo de leitores pode acontecer, tendo a
linguistica e os documentos curriculares como contribuintes para selecdo de abordagens
mais potenciais nas aulas de lingua portuguesa com foco nas praticas e leitura.

Para tanto é necessario a ampliacdo da compreensdo do conceito de texto. Ha na
escola, ainda uma concepcao restrita dessa unidade cultural. O texto chega a sala de aula
por meio de diversos géneros textuais e suportes e as atividades didaticas sdo elaboradas
considerando esse texto como referéncia. Dessa forma, na proxima subsecdo apresenta-se
de que forma o género textual esta presente na sala de aula e como a Pedagogia com base
em Géneros da Pedagogia de Género a luz da LSF amplia o olhar sobre atividades de

letramento.
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1.3.1 Género textual e préaticas de leitura na escola

O trabalho com género textual tem trazido a escola uma gama de possibilidades de
melhoria nos processos de ensinar a lingua, sob a dimensdo da leitura. Sabemos que,
apesar do otimismo em torno de propostas que incluam os géneros como centralidade, o
uso desses recursos precisa ser estudado e colocado em préatica de forma sistematizada e
intencionalmente planejada. N&o se trata apenas da insercdo de novos textos na escola,
mas uma reconfiguracdo da linguagem que exige novos processos de mediacdo para que a
leitura se torne um processo de apreensao de sentidos e ndo somente de decodificagao.

A medida que a ciéncia vai dando um sentido maior a definicdo de género textual
no campo da linguagem, também surge o desafio de tornar a escola proprietaria desse
conhecimento de modo a transformar praticas de ensino. A escola estd repleta de
inovacOes, e no campo da linguistica, do ensino de leitura isso ndo é diferente. Conhecer
esses avancos e as perspectivas de futuro para vislumbrar melhorias na qualidade de
ensino é tarefa fundamental dos professores em qualquer area de conhecimento e etapa de
ensino.

Quando o assunto é formacao de leitores ndo podemos desconsiderar 0s géneros da
discussao e, até mesmo destaca-los como centro, ja que os principais documentos oficiais
e praticas pedagogicas os trazem como produtos tedricos a priori, que traduz o resultado
das principais mudancas empreendidas do ensino de lingua portuguesa, essencialmente
aquelas provenientes dos estudos da linguagem. Ler na escola é uma estratégia que pode
acontecer em diversos espacos como biblioteca, salas de leituras, projetos pedagdgicos,
mas em se tratando de sala de aula, o texto de diferentes géneros € que se constitui como
fio condutor do ensino.

Koch (2021), na defini¢do de género textual, conceitua-o como

[...] praticas sociocomunicativas — sdo constituidos de um determinado modo,
com uma certa funclo, em dadas esferas de atuagdo humana, o que nos
possibilita (re) conhecé-los e produzi-los, sempre que necessario. [...] que 0s
géneros sdo produzidos de determinada forma ndo implica dizer que néo sofrem

variaches ou que elegemos a forma como o aspecto definidor do género textual
em detrimento de sua funcéo [...] (KOCH, 2021, p. 106).

A autora ancora sua definicdo de género na esteira sdciodiscursiva bakhtiniana.

Pontua elementos como forma (relativamente estaveis), contetdo (temaético e estilo) e
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esfera ou campo de atuacdo (necessidades), no entanto, deixa claro a capacidade das
variacdes, em funcdo do uso da lingua. A esfera de atuagdo € propulsora de compreensao
do que foi enunciado, seja escrito, seja oral. Acredita-se, que esses contextos, reclamam
por propostas de ensino que atuem na reflexdo sobre o que, e para que foi produzido tal
discurso.

A visdo de Koch (2021) estabelece a funcéo do género como aquele responsavel por
concretizar a lingua por meio de um produto. O enunciado é gerado pela necessidade de
comunicagdo em situagdes diversas de uso da lingua. Ela define o género como produto da
enunciacao situada em contexto, evidencia-o como aspecto material do uso da linguagem.

Na esteira sociodiscursiva 0 género textual é centrado no referencial, no que se
deseja enunciar. J& em uma perspectiva funcional da lingua, os géneros sdo manifestacbes
por meio de textos que refletem uma estrutura do género e da variagdo linguistica —
campo, relages e modo. Em cada situagdo de uso se concretizam por meio de estruturas
Iéxico-gramaticais (MUNIZ DA SILVA, 2018). O contetdo da mensagem ndo deixa de
ser importante dentro do enunciado, mas o conteddo dessa producdo é todo uma
articulacdo do contexto e da lingua que o instancia.

Compartilhamos das visbes epistemoldgicas de géneros trazidas pela LSF de
Halliday, que influenciaram os estudos de Rose e Martin (2012), entre outros sobre a
pedagogia da Escola de Sidney. No presente trabalho, apresenta-se como ferramenta
tedrica e metodoldgica para compreensdo de textos, auxiliando na formacéo de leitores e
na melhoria da proficiéncia em leitura.

Essas contribuicdes da Linguistica Sistémico Funcional tém contribuido para uma
maior qualificacdo da préatica docente em atividades de leitura. O texto, nessa acepcao é
definido como “uma unidade seméntica com estrutura linguistica para a construgdo de
significados a partir dos contextos de cultura e de situacdo” (MUNIZ DA SILVA, 2018, p.
306). O texto nunca é apresentado como aspecto isolado do contexto, mas como produto
dele e nele inserido. Portanto, submeté-lo a uma andlise de compreensdo é confrontar as
ideias nele enunciadas com os modos de vida, 0s costumes, valores e crencas pessoais dos
interlocutores (MUNIZ DA SILVA, 2018).

Nesse sentido, ler na perspectiva da compreensdo dos sentidos produzidos é um
processo de interlocugédo entre texto e leitor. Pois 0 processo cognitivo que resulta na

apreensdo dos sentidos do texto é uma troca entre o texto decodificado e os demais textos
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vivenciados nas diversas situacfes de uso da lingua, como bem afirma Lajolo e Zilberman
(2019)

Ler ndo ¢ decifrar, como um jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2019, p.59)

Observa-se que o texto € uma unidade concreta do funcionamento da lingua. A
interlocucdo, a combinacdo de textos, o confronto de repertorios e as escolhas léxico-
gramaticais, conjugam-se para o resultado dos sentidos. O aspecto que torna os textos
préximos ou semelhantes, de mesmas estruturas ou nao e até mesmo o que lhe caracteriza
como género € a relacdo contexto e texto (MUNIZ DA SILVA, 2018), e isso € 0 que
possibilita a construcdo dos sentidos do que € dito e escrito, dando funcionalidade a lingua
por meio do que Ihe é concreto no exercicio das diferentes linguagens.

Os professores, durante as praticas de leitura em sala de aula, precisam
compreender as diversas concepcao de linguagem, ndo para destacar uma, ou negligenciar
outra, mas permitir uma ampliacdo das praticas de mediacdo, pois entende-se o género em
sala de aula como um recorte do contexto em que o aluno vive. “A LSF postula que uma
lingua ¢é a¢do em contexto” (PRAXEDES FILHO, 2019, p. 16), ou seja, € uma capacidade
humana que permite o ser humano, se realizar como tal em diferentes atividades sociais e
culturais por meio de papéis discursivos: comandar, contar, declarar, demandar
informac@es, depor sdo apenas algumas das diversas funcBes sociais da linguagem por
meio de textos.

Os géneros textuais, nessa perspectiva sdo apresentados como “uma unidade
semantica com estrutura linguistica para a construgdo de significados a partir dos
contextos de cultura e de situagao” (MUNIZ DA SILVA 2018, p. 306). Nesse contexto o
texto € resultado dos modos de vida, dos costumes dos valores e crencas pessoais. As
diferencas e semelhancgas entre os textos estdo nessas combinacdes entre contexto e
situacOes de uso da linguagem, ou seja, uma variedade funcional da lingua em contexto de
uso em dada situacéo, instanciada pelo texto (MATTHIESSEN, 2013).

O texto, como j& foi mencionado, é produto cultural carregado de intencdes e

linguagens, e para tecer uma compreensdo associada aos niveis de letramento dos
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interlocutores, é preciso olhar para a atividade discursiva em camadas ou niveis de
aprofundamento na atividade de anélise textual.

Compreendemos que a formacdo de leitores ndo pode prescindir do
desenvolvimento de competéncias leitoras que levem a cabo a compreensdo do texto em
toda as suas dimens@es. Entendemos que a atividade discursiva é elemento da linguagem
humana e se manifesta no fazer, na vivéncia, no cotidiano, na lingua em diversos
ambientes. Portanto, é contraditorio que alunos, em etapa de desenvolvimento da leitura,
tenham aversdo a ela, se distancie ou a defina como atividade sacrificante, dificil ou
mesmo sem atratividade. E possivel se apropriar, com interesse, da leitura de textos, desde
gue estes comuniquem aquilo que somos e com a devida mediacdo. Nesse sentido, sob um
olhar da LSF vamos analisar quais as contribui¢cbes da Pedagogia com base em Géneros
para potencializar as praticas de leitura na escola e de que forma o professor de lingua
portuguesa pode ressignificar praticas de leitura no curriculo escolar.

No capitulo seguinte serd apresentado o percurso metodologico da presente
pesquisa, ou seja, de que forma a LSF foi utilizada na pratica sob o enfoque da Pedagogia
de Género como instrumento de melhoria da aprendizagem em leitura dos alunos de uma

escola publica.
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CAPITULO 2
LER NA SALA DE AULA: CAMINHOS QUE GERAM RESULTADOS

Observamos que 0s avangos nas pesquisas sobre o estudo da linguagem tém
influenciado a prética pedagdgica de forma significativa. No que concerne as praticas de
leitura, é evidente a reformulacdo de materiais didaticos e formacdo de professores, com
abordagens mais engajadas, como as funcionalistas. Estas abordagens exploram o texto a
partir das multimodalidades (semidtica e social), e ainda podemos citar a abordagem
sociodiscursiva, muito presente em documentos oficiais como a BNCC e PCNs.

E nesse enfoque que se situa a presente pesquisa, pois diante de uma problematica
observada, como a fragilidade no desenvolvimento de proficiéncia em leitura, ha que se
problematizar quais as implica¢fes dessas abordagens na formatacdo da pratica docente.
Sendo preciso observar como estas abordagens influenciam na melhoria do ensino de
leitura nas escolas, através dos textos escolares presentes no curriculo.

Ler na escola é uma aprendizagem essencial. Os textos sdo objetos que se
apresentam nos materiais sob diferentes formatos e suportes. Além de serem enunciados
instanciados dentro de situacbes de uso da linguagem, os textos sdo modos de
concretizacdo da lingua.

Esses conhecimentos precisam ser absorvidos pelos professores e incorporados na
pratica pedagogica. Os materiais pedagogicos e as atividades didaticas que chegam para a
sala de aula se formatam a medida que essas abordagens sdo compreendidas para fins de
melhoria da prética de letramento. A LSF, na presente pesquisa, confirma o texto como
centralidade no ensino de lingua, como ja prescrito nos documentos oficiais, porém amplia
0 texto em uma perspectiva de sistema linguistico e propdsito social do enunciado e
subsidia o professor em praticas pedagOgicas pautada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades em compreenséo textual por meio da leitura.

A LSF foi proposta como método de pesquisa, uma vez que se apresentou como
abordagem utilizada para ensino da leitura de maneira explicita por meio da
contextualizacdo. Recorrer a LSF como parte da metodologia € poder investigar a
linguagem por meio de um olhar sociossemiotico (HALLIDAY; HASAN, 1989), partindo

da premissa que
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[...] a0 conhecermos o contexto, torna-se possivel deduzir o texto e vice-versa, e
a predicdo textual e a compreensdo do contexto sdo ferramentas que podem ser
bem exploradas no momento da leitura dos textos, com o objetivo de entendé-
los em sua profundidade, ndo somente em nivel superficial, apenas
reconhecendo itens lexicais ou traduzindo-os. (CAVALCANTI, VIAN JR,
2021, p. 05)

A perspectiva do ensino explicito, por meio de uma pedagogia do género textual
para orientar professores no processo de ensino da leitura, serd a base para a respostas das
questBes levantadas na presente pesquisa. Neste capitulo metodoldgico nos dedicaremos a
discorrer sobre alguns conceitos tedricos de pesquisa-acdo e da abordagem qualitativa da
pesquisa, guiados por Godoy (1995), Pimenta (2005), Thiollent (2011), Lakatos e Marconi
(2021), e outros, em seguida localizaremos a pesquisa com a caracterizacdo do ambiente

pesquisado e dos participantes do estudo.
2.1 Caracterizagdo da pesquisa

A presente pesquisa realizou um estudo sobre as implicacdes da préatica docente
sobre a formacdo de leitores em uma escola publica municipal. Para tanto, foram
elaborados percursos didaticos com atividades com uso dos géneros textuais/discursivos,
como ferramentas estratégicas para compreensdo de elementos do texto para fins da
melhoria das proficiéncias em leitura. Recorreu-se ao percurso metodol6gico da pesquisa-
acao e ao CEA da PGES como instrumento para elaboracdo de ciclos de aprendizagem,
como produto de intervengdo no presente percurso.

A pesquisa-acdo vem ganhando destaque nas pesquisas educacionais por se
apresentar como mecanismo de intervencdo na resolucdo de problemas coletivos.
Thiollent (2011) a destaca com papel importante na aprendizagem dos pesquisadores e
demais sujeitos imersos na problematica pesquisada, pois considera que a producdo do
conhecimento e a intervencdo pratica se inter-relacionam.

Segundo o autor, ndo basta identificar o problema e as variaveis que o fazem surgir
em uma determinada realidade, mas é preciso haver a definicdo de objetivos praticos que
conduzam as solugdes. Dessa forma, na pesquisa-acao serd necessario apresentar solucoes
imediatas para os problemas, mas também desenvolver objetivos educacionais capazes de
produzir uma consciéncia coletiva em torno do problema identificado para que a solugdo

ndo seja apenas emergencial. Na pesquisa-acdo, todos os envolvidos trocam de papéis a
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todo momento, a depender do movimento dos instrumentos, ora se € pesquisador, ora se é
pesquisado e todos os envolvidos possuem objetivos comuns (PIMENTA, 2005).

A pesquisa-acdo, como producdo de conhecimento, € um instrumento de reflexédo
em que o autor da pesquisa se torna participante da acdo, com caréter reflexivo nas
Ciéncias Sociais (LAKATOS; MARCONI, 2021). Isso significa que, as questdes que
envolvem os comportamentos humanos ou praticas sociais, envolvem um olhar mais
atento do pesquisador.

Quando se propbe a investigar um conjunto de fatores que contribuem para a
construcdo da competéncia leitora através de textos, estamos lidando com varidveis
préprias das ciéncias humanas, pois a linguagem em seu carater discursivo e semiotico é
intrinsecamente situada em meio as producdes e 0s comportamentos humanos. A
pesquisa-acdo, nesse sentido, sera um meio de refletir sobre as praticas existentes no
contexto de ensino de leitura. E auxiliard no desenvolvimento de criar mudangas
possiveis de acontecerem para fins da melhoria no processo de planejamento das
estratégias de compreensdo do texto, e de contetdos de formacdo para os professores de
lingua portuguesa.

Assim sera possivel verificar se o produto elaborado pelo pesquisador, como
proposta de intervencdo, possui ferramentas o suficiente para demonstrar a influéncia
positiva da LSF por meio da aplicacdo do CEA em praticas pedagogicas de professores
formadores de leitores. Dessa forma, a pesquisa-acdo assume o papel de espaco de
intervencdo do professor enquanto pesquisador e protagonista do fazer pedagdgico.

Nessa acepgdo, pondera Franco que a pesquisa-acao

E um trabalho participativo, colaborativo, pedagdgico, entre pesquisadores e
professores, na perspectiva de formac&o critico-reflexiva, que, por pressuposto,
reverterd na melhoria do ensino. Cumpre ressaltar que ndo se trata de
transformar os professores em pesquisadores profissionais, mas em realizar
um trabalho coletivo, que gere beneficios a ambos, ou seja: ao
pesquisador, compreender a praxis docente, permitindo articular melhor
teoria educacional e pratica docente; e, ao professor, compreender sua
pratica, sua funcdo social e politica e transformar seu olhar sobre ela

para, assim, poder reconstrui-la na perspectiva da formagdo dos alunos.
(FRANCO, 2016, p. 03)

Portanto, com o presente tipo de pesquisa, acredita-se suprir nosso objetivo que € a
partir de, uma préatica existente, tracar meios de superacdo dos problemas referentes ao

desinteresse pela leitura na escola. A otica é projetar um resultado que proporcione uma
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reflexdo em torno da prética docente em leitura, tanto do ponto de vista positivo, como do
ponto de vista que exige mudanca. Além disso, pretendeu-se comprovar que a pratica
docente, as atividades de leitura e os percursos formativos elaborados pelo professor
implicam nos resultados de proficiéncia em leitura nas avaliagdes externas de larga escala,
a exemplo do SAEB/SAEPI.

E nessa abordagem que se deseja trilhar a busca de respostas em torno da melhoria
das aulas de leitura na escola. Como professor de lingua portuguesa, os dados de avaliacéo
institucionais em leitura sempre me incomodaram. Com a formatagdo nos materiais
didaticos, reformulacdo da formacéo continuada dos professores de lingua portuguesa, por
que os indices de proficiéncia ndo avancam? A reflexdo em torno da problematica pode
oferecer respostas de forma integrada. E uma possibilidade de olhar para o conjunto,
inclusive para a perspectiva do pesquisador.

Observa-se ainda que, a pesquisa é de cunho qualitativa, pois se detém a andlise
dos fenbmenos sociais que possivelmente originam o problema que se dedica resolver.
Aqui, se define, a luz de Godoy (1995) que

um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do
qual € parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o
pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da

perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos 0s pontos de vista
relevantes. (GODOY, 1995, p.57)

Nesse caso, 0 pesquisador ndo realiza interpretacdes isoladas em torno do
fendmeno. Ele se orienta por meio das diversas variaveis presentes no mundo real. “O
pesquisador qualitativo pauta seus estudos na interpretacdo do mundo real, preocupando-
se com o carater hermenéutico na tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres
humanos” (LESSA DE OLIVEIRA, 2008, p. 07). Nesse sentido, a pesquisa se apoiara nas
atividades de intervencdo realizadas pelo pesquisador, usando o CEA como ferramenta de
aplicacdo no ensino de leitura.

Compartilhamos, assim, de aportes tedricos que a definem como

[...] a maneira pela qual interpretamos algo no movimento que interessa e
constitui o ser humano, de formar-se e educar-se. A interpretacdo decorre de um
texto, um gesto, uma atitude, uma palavra de abertura e relacdo com o outro,
que é capaz de se comunicar, de interagir. A hermenéutica busca uma reflexdo e
uma compreensdo sobre aquilo que vemos, lemos, vivenciamos, criando uma
cultura imersa em diferentes tradicGes e experiéncias. (SIDI; CONTE, 2017,
p.1945).
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Tal acepcdo ancora a necessidade de desvelar uma tradicéo de pratica de ensino de
leitura que ndo forma leitores. A partir do momento que se decide realizar uma reflexao
acerca de materiais didaticos, percursos formativos em sala de aula e praticas docentes, ha
a possibilidade de encontrarmos respostas, para além daquilo que hipoteticamente
aconteca. Atrelar fracassos escolares em leitura a pratica docente ou a forma como esse
processo é conduzido pode ser apenas senso comum, mas a reflexao sistematica oferecera
textos, vozes e outras evidéncias que podem trazer novas realidades, e assim, se tornarem
novos fatos dentro da cultura.

E nesse sentido, por exemplo que se expressa Gadamer (2005), quando define a
interpretacdo como a integracao das experiéncias do pesquisador com os fatores e aspectos
produzidos por documentos, vozes, percursos e simbolos. Os questionarios, as
observacdes e registros do pesquisador, as atividades didaticas e as evidéncias deixadas
pelos alunos durante as préaticas de intervencdo serdo suportes de contetdo para as analises
do pesquisador.

Um pesquisador de carater qualitativo intervém de forma positiva no ambiente de
pesquisa. A partir dos instrumentos elaborados por ele, conta com uma viséo integrada do
demais que forma o grupo (GODOY, 1995), utilizando todos os pontos de vista como
referéncias a serem observadas, sejam elas do pesquisador, ou dos demais grupos que ja
estdo a mais tempo envolto ao problema investigado.

Dessa forma, analisar a pratica docente em aulas de leitura, com a finalidade de
descobrir os reflexos que estas detém sobre o processo de formacao de leitores no Ensino
Fundamental, exigiu o uso de diversos mecanismos, mas o primordial foi a presenca do
pesquisador como participante e a possibilidade de oferecer intervengdes pertinentes para
a resolucdo de problemas que afetam a muitos estudantes. Por conseguinte, esta pesquisa
tem possibilidade de impactar na formacdo de professores de lingua portuguesa, ja que
oferece conteddo para reflexdo e formatacdo da préatica pedagdgica no campo da leitura
tdo necessaria para melhoria da educacdo da realidade pesquisada.

Entende-se que a interpretagdo dos materiais (unidades didaticas, atividades dos
alunos, percursos metodoldgicos das aulas de leitura) podem revelar o quanto que os
avancos nos estudos de linguagem tém ajudado na melhoria das aulas de leituras. No
entanto, € possivel que o presente estudo revele a existéncia de lacunas no planejamento

dos professores, frente ao ensino de leitura por meio de géneros.
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2.1.1 Metodologia da pesquisa

Inicialmente aconteceu a escolha do campo de pesquisa e publico-alvo, com a
observacdo e a descricdo dos espacos fisicos e perfis da populacdo participante do
processo, professora regente de lingua portuguesa e alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. A escolha do 6° ano se deu porque a turma, desde 2021 participa de
Programa Municipal de Aceleracao da proficiéncia em leitura, por conta do Imposto sobre
Circulacdo de Mercadorias e Servigos (ICMS) da educacao.

As atividades de intervencdo do referido programa aconteceram logo apés a
divulgacdo dos resultados, ja referidos na introducéo do presente texto. O ICMS Educacéo
€ um mecanismo de distribuicdo de recursos da Unido, tendo como base resultados em
avaliagOes externas que verificam a qualidade do ensino ofertado, tendo como referéncias
a proficiéncia em leitura e matematica. Os indicadores de resultados s&o medidos por uma
Avaliacdo Externa cognitiva, realizada pelo SAEPI.

Prosseguiu-se, com a caracterizacdo do ambiente, considerado lécus da pesquisa.
Mapeamos a estrutura fisica, a formacdo da professora regente de turma, o perfil
sociocultural dos discentes e toda rotina da escola, tanto no que se refere a turma do 6°
ano, como das demais turmas. Nessa etapa da metodologia da pesquisa, também
realizamos uma conversa com a coordenacao pedagdgica da instituicdo e a professora
regente, com a apresentacdo dos resultados da Avaliacdo do SAEPI, para a confirmacgéo
ou confronto dos dados, referentes a proficiéncia em leitura.

Em seguida, prosseguiu-se com analises das atividades e aulas de lingua
portuguesa do Programa Municipal “Acelera Aprendizagem”, centrando-Se,
especificamente nos percursos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo para o
trabalho de compreensdo dos sentidos do texto. Foram analisados os objetivos do
programa e os materiais usados pela professora para melhoria dos resultados em leitura.

No terceiro momento do percurso metodolégico, o pesquisador elaborou cadernos
pedagdgicos com énfase no CEA (ROSE; MARTIN, 2012). Esses cadernos pedagogicos
se caracterizaram como propostas de atividades de leitura, com foco na analise de géneros
textuais de forma explicita e contextualizada e foram denominados pelo pesquisar de

percursos que geram resultados.
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Na ultima parte da pesquisa, ocorreu a participacdo do pesquisador em lécus para o
desenvolvimento do Caderno Pedagogico em sala de aula (Intervencdo) que se
caracterizou pela aplicacdo de 5 percursos de atividades de compreensdo e analise de
géneros textuais, tendo a LSF como abordagem metodoldgica para o ensino de leitura. As

intervencdes em sala de aula pelo pesquisador obedeceram ao seguinte cronograma:

Quadro 01: Cronograma de intervencdo do pesquisador na escola

DATA ATIVIDADES

08/03/2022 . X

do I6cus da pesquisa.

Encontro do professor pesquisador com a professora de lingua
11/03/2022 portuguesa para a construcdo do perfil dos alunos participantes da

pesquisa.

15/04/2022 Sistematizacdo dos dados da Avaliacdo do SAEPI de entrada e saida.

16/04/2022 do Programa Municipal Acelera Aprendizagem (PMAA).

17 a 25/04/2022 | Elaboracdo do Caderno Pedagogico “Percursos que geram resultados”

Apresentacdo do pesquisador na escola e caracterizacéo do espaco fisico

Analise do material de intervencao da Secretaria Municipal de Educacao

Realizagdo da intervencdo pelo pesquisar com a interagdo com 0s

18/08 a 22/12 estudantes, aplicacdo do Caderno Pedagogico e realizacdo do

diagnostico final de leitura.

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

2.1.2 Caracterizacao do ambiente da pesquisa

O lécus da pesquisa € uma escola que faz parte da rede municipal de ensino do
municipio de Prata do Piaui. A escola situa-se no centro da cidade e retne todos os
estudantes da cidade e do campo na etapa ensino fundamental anos finais. Por ser a Unica
escola para essa etapa, dividida nos turnos manhg, tarde e noite atende 308 alunos, ou seja
quase 50% do alunado do municipio esta no ensino fundamental anos finais.

A maioria dos alunos sdo oriundos de familias atendidas por programas sociais de
transferéncia de renda como Bolsa Familia e os problemas socioculturais sdo muitos como
pobreza, analfabetismo, desemprego e uma populagdo que vive praticamente da
agricultura de subsisténcia, pecuaria rudimentar e comércio. Abaixo uma imagem da

fachada da escola:
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Figura 01 — Escola Municipal Roberta Sousa Lima
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Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

A escola esté localizada no municipio de Prata do Piaui, estado do Piaui, situado
no Centro Norte do estado, com distancia em relagéo a capital de 170 KM. Sua populagéo,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, ¢ de 3049
habitantes, sua economia é basicamente originaria da agricultura para subsisténcia e o
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) médio é de 0,61, segundo a Gltima pesquisa da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD).

Apesar da proximidade com a capital, 0 municipio de Prata do Piaui faz parte do
territério de desenvolvimento Vale do Sambito. E um territério do estado do Piaui
banhado por rios e que tem como sede o municipio de Valenca. A figura 02 apresenta a
localizacéo geogréafica do municipio onde a escola fica situada.

Figura 02 — Mapa: area territorial de Prata do Piaui — PI.
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Fonte: IBGE (2022) com adaptac6es do autor
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A escola, conforme ja mencionado anteriormente, oferece formacdo para quase
50% dos estudantes da etapa ensino fundamental anos finais. A turma escolhida foi o 6°
ano, em virtude de ser a turma avaliada pelo SAEPI. Apesar das dificuldades de
aprendizagem apresentadas nos diagndsticos de avaliagdo da rede, na presente pesquisa, 0
trabalho dedicou atencédo para a leitura, tendo como foco os indicadores apresentados pelo
SAEPI (2021).

2.1.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os 55 alunos da turma do 6° ano, com faixa
etaria entre 10 a 12 anos e a professora da turma de lingua portuguesa. Segundo relatos da
professora, a maioria dos estudantes possui deficiéncia na leitura, problemas de
indisciplina na sala de aula e muita dificuldade em concentracao nas tarefas, seja de lingua
portuguesa, seja de outros componentes.

Os dados foram coletados em didlogos com a professora e ndo foram
sistematizados de forma quantitativa. Os relatos foram apenas para a construcdo do perfil
socioecondmico e cultural dos estudantes, os dados de desempenho cognitivo foram
observados pelos indicadores do SAEPI (2021), principalmente a avaliag¢do inicial, quando
0s estudantes ainda estavam matriculados no 5° ano.

A professora regente da turma possui graduacao em Letras - Lingua Portuguesa, no
entanto, possui pos-graduacdo em nivel latu sensu em gestdo e supervisdo escolar. E
professora de lingua portuguesa em turmas de 6° ano ha mais de 15 anos, o principal
material utilizado € o livro didatico e os programas elaborados pelo municipio. Durante as
atividades de intervencdo, a professora regente esteve presente na realizacdo das tarefas
como auxiliadora do pesquisador. A professora foi regente do Programa Municipal
Acelera Aprendizagem, como monitora de leitura. Esse programa foi a intervencédo
principal da Secretaria Municipal de Educacdo para melhoria dos resultados na avaliagcdo
do SAEPI.

O principal instrumento para coleta de dados foi o resultado da aplicacdo do
Caderno Pedagdgico a partir do Ciclo de Aprendizagem da Pedagogia com base em
Géneros de Rose e Martin (2012), além da analise da proposta de atividades de
intervencdo do PMAA.



65

2.2 A pratica de leitura orientada pela PGES na elaboracdo de Cadernos

Pedagogicos

A presente pesquisa € uma intervencdo sobre a pratica do professor de lingua
portuguesa para melhoria dos resultados em leitura. As avaliagdes em larga escala, como
SAEB e SAEPI, foram usadas como embasamento para detectar que as praticas de ensino
em lingua portuguesa necessitam de reformulagdo. A ideia de oferecer uma possivel saida
para melhoria dos resultados se sustenta nos avangos dos estudos da linguistica textual que
desenvolvem abordagens de trabalho com o texto nas mais diferentes perspectivas, desde
0 campo sociodiscursivo ao sociossemidtico.

A ampliagdo do conceito de texto tem multiplicado as possibilidades de
formulacdo de material didatico e mediacdo do professor no trabalho de compreensdo do
texto. Isso aliado a um processo de alfabetizacdo e letramento consolidado no ensino
fundamental e demais etapas e modalidades da educacdo basica. Na presente pesquisa a
intervencdo apropriou-se da Pedagogia com base em Géneros como suporte tedrico-
metodoldgico na elaboracédo de praticas pedagdgicas possiveis de realizagao nas escolas de
educacdo basica.

A prética proposta pelos cadernos pedagogicos ancora-se na Pedagogia da Escola
de Sidney (PGES), ou simplesmente Escola de Sidney (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE;
MARTIN, 2012) e nos pressupostos tedricos da LSF (HALLIDAY, 1978; 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A ideia é oferecer aos professores de lingua
portuguesa uma ferramenta de melhoria dos resultados de leitura por meio da leitura de
textos de maneira significativa e a partir daquilo que o estudante j& incorporou em seu
repertério sociocultural, através das praticas de linguagem que ja estabeleceu em seu
contexto.

Para tanto, a concepgdo de linguagem baseada na LSF sera de suma importancia
para a sustentacao de tal proposta, pois apresenta-se como objeto e metodo de pesquisa, no
estudo do género por meio da contextualizacdo, tornando os estudantes leitores criticos e
autbnomos e conscientes dos enunciados que produzem. Ha um dialogo explicito entre a
lingua e seus usuérios que varia de acordo com as intengdes sociocomunicativas que se
estabelecem com o uso da linguagem (RAMALHO; VIAN JR; COOPER, 2021).
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Os cadernos foram denominados “Percursos que geram resultados”. Percursos

assumem a similaridade com ciclos, etapas ou caminhos necessarios a serem percorridos

pelo professor para compreensdo do texto em sua totalidade, desde a composicdo do

género, até as escolhas linguisticas que formam a intengdo ou proposito social. Sabe que a

proposta oficial da PGES é em relacdo a leitura e escrita dos géneros (ROSE; MARTIN,

2012), mas no presente caderno priorizaremos o desenvolvimento da leitura.

Para compreender em que sentido os cadernos pedagogicos séo utilizados como

ferramenta didatica de trabalho com textos nos apropriamos no conceito de Familia de
géneros (ROSE; MARTIN, 2012; FUZER, 2020), definida como configuracfes

linguisticas de enunciados centrados em propositos distintos de acordo com 0s propdsitos

sociais da pratica de linguagem.

Fuzer (2020), ancorada pela Escola de Sidney, traduz e amplia as familias de

géneros em sete grupos, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 02: Géneros escolares mapeados a partir da Escola de Sidney

FAMILIA GENERO PROPOSITO ETAPAS
Relato Relatar eventos Orientacdo e registro de
eventos
Narrativa Resolver uma complicagéo Orientacéo, complicacao,
resolucéo
Exemplum Julgar 0 carater ou | Orientagéo, incidente,
Estorias comportamento interpretacdo
Episddio Compartilhar uma reacdo | Orientacéo, evento
emocional em um relato importante, reacdo
Observagéo Compartilhar ~ uma  resposta | Orientagéo, evento,
pessoal comentario
Noticia Relatar eventos significativos Lead, angulos
Relato Documentar eventos relevantes | Apresentacdo, sequéncia de
autobiografico | da proépria vida eventos
Relato Documentos feitos socialmente « A
N . Apresentacdo, sequéncia de
biogréafico relevantes da vida de outra
eventos relevantes
pessoa
Historias Relato histérico | Documentar sucessdes de eventos | Orientacdo, sequéncia de

de um fato historico

eventos, avaliacdo

Explicacao
histérica (ou
Relato histdrico
Explicativo)

Explicar como os eventos de um
fato historico se encadeiam
causalmente

Fato, sequéncia explicativa

Explicacao
sequencial

Explicar uma sequéncia

Fendmeno, explicacéo
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Explicagdes

Explicacdo Explicar causa e efeito de um A o
L . Fendmeno e explicagéo

condicional fendmeno

Explicacao Explicar multiplas causas de um | Fendmeno: Resultado

fatorial ou | fenémeno Explicacédo de fatores

causal

Explicacdo Explicar multiplos efeitos de um | Fenémeno: causa

consequencial

fendbmeno

Explicacdo: Consequéncia

Procedimento

Procedimento Como fazer experimentos e | Proposito, equipamento,
observacgdes passos

Relato de | Relatar observacgdes Proposito, método,

procedimento resultados

Instrucdo  para | Solicitar a analise de | Proposito, objeto de analise,

analise fato/situacdo social/fendbmeno Perguntas

Estudo de caso

Recontar e avaliar casos

Assunto, cenario, descricao,
avaliacdo recomendacao

Relatério Classificar e descrever um tipo de | Classificacdo, descricdo de
descritivo fendmeno um fendmeno
- Relatorio Classificar e descrever tipos de | Classificagdo, descricdo de
Relatorios P ) ; o
classificatorio coisas tipos de fendbmenos
Relatério Descrever partes do todo Classificacdo, descricdo das
composicional partes do fendbmeno
Exposicéo Argumentar para um ponto de | Tese, argumentos, reiteracao
Argumentos - < V'?’ta - - - p
Discusséo Discutir dois ou mais pontos de | Problemas, lados, resolucao
vista
Resenha Avaliar um objeto cultural Contextualizacdo, Descricdo
B do objeto cultural, avaliacéo
ReacOesa [ |nterpretagdo Interpretar a mensagem de um | Avaliacio, sinopse do texto,
textos texto reafirmacéo
Interpretacéo Interpretando temas em multiplos | Avaliacdo, sinopse do texto,

comparativa

textos

Reafirmacéo

Resposta Critica

Reagir & mensagem de um texto

Avaliagdo, Desconstrucdo,

desafio

Fonte: traduzido e adaptado por Fuzer (2020) com base em Rose (2017; Rose e Martin (2012, p.140) e

adaptado por Cecchin (2021)

Esse mapeamento de géneros realizado por Fuzer (2020), a partir da Escola de

Sydney, nos dar uma visdo da variedade de géneros textuais que sdo produzidos no

contexto de realizacdo da linguagem em situacdes reais. De fato, € o texto que,

visivelmente é apresentado como enunciado organizado, seja ele oral ou escrito. E isso

que Cecchin (2021, p.80), citando Martin (1992), define como “configuracdo de

significados que se realizam em etapas, a fim de organizar praticas sociais”.
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O Caderno Pedagdgico “Percursos que Geram Resultados” se apropria do conceito
de familia de géneros em Rose e Martin (2012) e traduzido por Fuzer (2020), ou seja,
entende o texto como um conjunto de significados ordenado em etapas com propdsito
sociocomunicativo especifico (CECCHIN, 2021; FUZER 2020). Esses propositos sociais
definem as escolhas linguisticas que ndo séo aleatorias, “mas realizadas de acordo com o
objetivo que o usuario se propde a atingir com a utilizacdo da lingua” (CAVALCANTI,
VIAN JR, 2021, p. 5).

Os géneros textuais nesse sentido sdo organizados em grupos de familiaridades nas
caracteristicas, sejam elas de composicdo, de propositos sociais, de configuracoes
linguisticas, das escolhas lexicais. Analisar os géneros, atendendo esses dominios
cognitivos dos propdsitos sociais, € uma estratégia de compreensdo do texto no seu
sentido mais amplo.

A presente intervencgéo partiu dos resultados produzidos pelas avaliaces externas
de larga escala, sendo considerada para efeitos de intervencdo os indicadores de
proficiéncia em leitura do SAEPI. O produto foi um Caderno Pedag6gico em que alguns
géneros foram selecionados para organizacdo de percursos didaticos, adaptando o CEA
(ROSE; MARTIN, 2012), como passo a passo da efetivacdo de tarefas com os estudantes
do 6° ano do ensino fundamental. O CEA é ferramenta que proporciona o trabalho
intencional com a linguagem presente nos textos e ainda orienta para a formacdo de
professores, se apresentando como recurso didatico pedagdgico ideal para qualquer etapa e
modalidade da educacdo bésica, em que o texto se apresenta como objeto para o ensino da
leitura e escrita.

Os percursos elaborados terdo como género principal o caderno de itens similar ao
utilizado pela Avaliacdo do SAEPI. Partindo dos pressupostos da familia de género
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012; FUZER, 2020), o caderno de itens de
uma avaliacdo de leitura pode ser considerado da familia do género procedimento
(FUZER, 2020; CAVALCANTI; VIAN JR 2021; CECCHIN, 2021), pois 0s objetivos
sociocomunicativos estdo centrados em “solicitar a andlise de fato/situacéo
social/fenémeno” (ROSE; MARTIN, 2012, p.140).

Sabemos, por experiéncia propria, que a visdo de texto no ensino fundamental é
muito atrelada aos géneros considerados modelos. Os materiais didaticos insistem, muitas

vezes em enunciados que sdo considerados modelos para o ensino de leitura e que nem sao
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parte do contexto de uso da lingua dos estudantes. Olhar, por exemplo, para um caderno
de provas com uma perspectiva de texto é uma tarefa inédita nas atividades de leitura em
sala de aula.

O desafio serd apresentar um modelo de percursos com atividades que ajudem os
estudantes a melhorarem os préprios desempenhos em leitura, e a0 mesmo tempo tornem-
os interessados nas aulas de lingua portuguesa. As atividades foram elaboradas a partir do
CEA, nas quais cada género textual presente em alguns itens de analises na prova foi
explorado considerando determinada etapa do ciclo.

O Caderno Pedagbgico Percursos que Geram Resultados foi organizado
considerando trés etapas do ciclo, adaptadas para praticas de leitura denominadas de
preparacdo para leitura ou desconstrucdo, leitura conjunta, leitura independente. Na etapa
da preparacdo para a leitura ou desconstrucdo sera utilizado, para efeito das tarefas, o
género textual teste cognitivo de leitura, esse serd o principal género do Caderno
Pedagogico. Na etapa chamada de leitura conjunta serdo utilizados micro géneros
presentes no caderno de testes diagnosticos de leitura e na leitura independente os
estudantes manipulardo o caderno de itens do teste diagndstico de leitura e resolverdo as
situacOes problemas, usando dos repertorios socioculturais e lexicais alcangados durante
0s percursos realizados na intervencgao.

As atividades foram ancoradas, conforme preconiza Rose e Martin (2012),

demonstrado pela figura 03:

Figura 03: Ciclo de Pedagogia com base em géneros textuais

Preparagao para a Leitura
(Desconstrugio)

Leitura
Detalhada

Construgao do
Periodo

Fonte: Adaptado e traduzido por Muniz da Silva (2015, p. 23), a partir de Rose e Martin (2012, p. 147)
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A imagem representa um ciclo de analise dos textos em qualquer componente
curricular da educacdo basica. H4 um modelo explicito de reflexdo sobre o uso concreto
da lingua, que se apresenta por meio de géneros de textos, situados em varias situagdes
comunicativas. Conforme apresentado na imagem de um ciclo de uma pedagogia baseada
em género, o texto € um composto formado por estratos. As atividades realizadas na
presente pesquisa deram conta do estrato textual, no qual se situa os sentidos dos textos e
seus propdsitos sociais.

A pesquisa realizada fez adaptagdes ao ciclo original da Pedagogia de Géneros,
focando no desenvolvimento de habilidades de leitura a partir do macro género teste
cognitivo de leitura (prova) e 0s micro géneros presentes nos itens que o compde. Por
meio das fases de desconstrucdo, leitura conjunta e leitura independente foram propostas
atividades para os estudantes se apropriarem de habilidades que propiciem uma leitura do
texto e a compreensao global, orientada por descritores de cada eixo cognitivo que sdo
objetos de diagndsticos na avaliacéo externa do SAEPI 2021.

Nas avaliacBes externas, a leitura é o dominio cognitivo prioritario exigido nas
situagdes problemas. O aluno cresce em proficiéncia se for capaz de mobilizar habilidades
de leitura que envolva dominios dos eixos procedimentos de leitura, implicagfes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto, relacdo entre textos,
coeréncia e coesdo no processamento do texto, relacdes entre recursos expressivos e
efeitos de sentido e variacéo linguistica.

Assim, organizou-se uma proposta que desenvolve tarefas, afim de adaptar por
meio do CEA percursos que levem os estudantes a se apropriarem de repertdrios que 0s
levem a compreensdo dos textos. O Quadro 03 apresenta a configura¢do dos cadernos
pedagogicos Percursos que geram resultados, demonstrando como houve a articulagdo das
etapas do CEA e como o conceito da familia de géneros ajudaram na montagem das
tarefas a serem realizadas em sala de aula.

O Caderno Pedagdgico é um conjunto de atividades, centrado na melhoria da
proficiéncia em leitura, a partir da didatizacdo de textos em etapas, com objetivos de

tornar o aluno competente na resolucéo de desafios de leitura em eixos cognitivos.
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Etapa CEA

Género textual prioritario

Tarefas — etapas ®

Eixos cognitivos

Preparacgdo para
leitura
(Desconstrucao)

Teste cognitivo de leitura
(Prova) — Procedimentos

Caracterizar género textual.
Descrever a estrutura do caderno de
testes diagndsticos.

Conceituar item, suporte e comando.
Reconhecer o teste diagnostico como
texto.

Procedimento de
leitura

Leitura Conjunta

Texto informativo

explicacéo consequencial
Histéria em quadrinhos
Estorias

Localizar informagdes explicitas em um
texto.

Inferir 0 sentido de uma palavra ou
expressao.

Inferir uma informagdo implicita em um
texto.

Identificar o tema de um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato.

Procedimento de
leitura

Histéria em quadrinhos
Estorias

Interpretar texto com auxilio de material
gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Implicagdes do suporte,
do género elou do
enunciador na
compreensdo do texto

Conto de meméria — Estorias

Estabelecer relagbes entre partes de um
texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a narrativa.

Estabelecer relacdo causa/consequéncia
entre partes e elementos do texto.

Estabelecer relagdes l6gico-discursivas
presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

Identificar efeitos de ironia ou humor em
textos variados.

Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notagdes.

Coeréncia e Coesdo no

Processamento do
Texto.
Relagbes entre

Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido.

3 As tarefas e etapas de andlise dos textos foram organizadas de acordo com os descritores da avaliagéo
externa do SAEPI, ou seja, 0 que os alunos precisam saber para crescer em proficiéncia em leitura, segundo
a matriz de referéncia da avaliacdo externa.
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Leitura Individual

Teste cognitivo de

(Prova) — Procedimentos

leitura

Resolucdo das situacbes problemas
envolvendo as habilidades desenvolvidas
nas etapas anteriores.

“Procedimento de
leitura;
Coeréncia e Coesdo no
Processamento do
Texto.

Implicacdes do suporte,
do género e/ou do
enunciador na
compreensdo do texto;
Relagdes entre
Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

A proposta dos cadernos pedagodgicos € uma adaptacdo do CEA utilizado na Escola
de Sidney. Os descritores, como objetos que devem ser desenvolvidos nos estudantes no
eixo leitura, estdo presentes em varios estratos do texto, desde os niveis dos sentidos dos
textos, aos recursos gramaticais utilizados para determinados fins da atividade

sociocomunicativa. O Caderno Pedagogico esta apresentado na integra no apéndice 01.

2.3 Instrumentos metodoldgicos para geracdo de dados

A geracdo de dados aconteceu no processo de interacdo do pesquisador com 0s
estudantes, publico alvo na pesquisa. A aplicacdo do Caderno Pedagdgico possibilitou o
pesquisador a perceber os conhecimentos dos estudantes e as dificuldades enfrentadas por
eles nas resolucBes de cada tarefa do CEA. Foi possivel ainda vislumbrar o quanto os
encaminhamentos de cada ciclo de aprendizagem instrumentalizam o pesquisar quanto a
mediacdo no processo de leitura e compreensdo dos textos.

Os instrumentos para geracdo de dados foram elaborados a partir do diagnostico
disponibilizado pela Plataforma CAED do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF). Esses dados foram
gerados pela avaliacdo diagndstica do SAEPI (2021) em leitura.

A partir desses dados foram organizados os ciclos de intervencdo do pesquisador.
Ciclos, aqui assume similaridade com planos de aulas e seguem as etapas do CEA
(MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN, 2012), adaptadas de acordo com 0s objetivos

4 A leitura individual foi desenvolvida, tendo como referéncia os mesmos eixos cognitivos desenvolvidos no
Caderno Pedagogico e avaliados pela escala de proficiéncia do SAEPI 2021.
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da intervencdo, que é apresentar um conjunto de estratégias para melhoria dos processos
de desenvolvimento da competéncia leitora, a partir da desconstrucado, leitura conjunta,
leitura independente e suas estratégias.

O género textual em questdo sdo os testes diagnosticos similares aos aplicados pelo
SAEPI. Nesse sentido os instrumentos (Testes cognitivos de leitura) foram coletados pela
Plataforma Avaliac6es Diagnoésticas (BRASIL, 2022). Esses materiais também sdo de
autoria do CAED e foram elaborados com intuito de oferecer aos professores suportes
para monitoramento das habilidades em leitura sob 5 temas ou eixos para o0 ensino
fundamental, a saber: 1) Procedimentos de leitura; 2) Implicagcdes do suporte, do género
e/ou do enunciador na compreensdo do texto; 3) Relacdo entre textos; 4) Coeréncia e
Coesdo no Processamento do Texto; 5) RelacGes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido; e 6) Variacao Linguistica.

Para cada eixo/topicos de andlise dos textos ha as descricbes de habilidades,
também denominados de descritores. Cada ciclo abordou uma etapa de trabalho com o
género textual teste cognitivo diagndstico, sendo que a primeira conhecida como
desconstrucdo serd apresentada por meio de 6 percursos de aprendizagem, a partir de
textos presentes nesses diagndsticos de leitura do CAED/UFJF. Cada percurso abordou
descritores especificos dos 6 eixos/tdpicos de ensino que compde o teste diagndstico de
lingua portuguesa.

Ressalta-se que a presente pesquisa foi uma pesquisa-agéo e os instrumentos foram
ao mesmo tempo produtos apresentados para resolucdo ou pelo menos mitigagdo dos
problemas de dificuldades de leitura dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Em
seguida, apresenta-se o resultado da interacdo pesquisador e estudantes, tendo a aplicacéo
dos cadernos pedagdgicos como principal instrumento para ressignificacdo das aulas de
leitura. E possivel também perceber a analise do material do PMAA, apresentado como
proposta da politica municipal de educacdo e quais resultados 0s dois processos geraram

na melhoria dos resultados em leitura para os alunos do 6° ano do ensino fundamental.
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CAPITULO 3
PRATICA DE LEITURA (RE) SIGNIFICADA: O TESTE DIAGNOSTICO NA
PERSPECTIVA DO TEXTO

O presente capitulo sera dedicado ao registro e analise dos dados produzidos na
pesquisa em tela. A andlise do presente texto serd dividida em duas categorias: Na
primeira categoria sera apresentado a analise do material didatico do Programa Municipal
denominado “Acelera Aprendizagem” (PMAA). Os dados gerados sdo produtos
resultantes da analise textual do documento orientador do PMAA (ANEXO 01) e dos
materiais didaticos executados em sala de aula com a turma pesquisada. Na segunda
categoria de analise, os dados gerados foram produzidos a partir da intervencdo do
pesquisador, na aplicacdo dos percursos ou ciclos de aprendizagem com os alunos
participantes.

O quadro abaixo demonstra de forma sistematizada as etapas do registro e analise

dos dados na presente pesquisa.

Quadro 04: Etapas da geracao e analise dos dados

Etapa Atividade desenvolvida
Diagnostico Inicial Observacdo dos resultados da Avaliacdo de Entrada
SAEPI 2021
Treino Aplicacdo do material didatico do Programa Municipal
Acelera Aprendizagem (PMAA) pela professora de lingua
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portuguesa do 5° ano do ensino fundamental.

Intervencdo do pesquisador | Aplicagdo do Caderno Pedagogico na perspectiva do

Ciclo de Ensino Aprendizagem (CEA).

Avaliacéo final Realizagdo da fase de leitura independente por meio do
teste diagnostico de leitura e comparacao das proficiéncias

com a avaliacao de entrada do SAEPI 2021.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

O quadro 04 objetiva a orientagdo as etapas de analises dos resultados da presente
pesquisa. Mesmo ndo sendo localizadas no texto por meio de tdpicos especificos esta
presente em cada fase das discussdes e conclusdes realizadas pelo pesquisador. O
Programa Municipal Acelera Aprendizagem apresentou subsidios para comparagdo com a
intervencdo realizada pelo pesquisador. Na presente pesquisa ele sera considerado como
proposta de intervencdo da rede municipal de ensino para melhoria dos resultados presente
na avaliacdo de leitura inicial.

A intervencao realizada pelo pesquisador ndo pretende revelar ineficacia quanto ao
programa proposto, mas ampliar as possibilidades que a escola disp6s para melhorar a
leitura, realizando uma comparacdo desses resultados apOs toda a trajetéria, desde a
realizacdo das estratégias do programa até a intervencdo, que é produto da presente

pesquisa. Iniciaremos analisando a proposta e 0s materiais do PMAA.

3.1 Programa Acelera Aprendizagem (PMAA)

A analise do material do PMAA da Secretaria Municipal de Educacdo de Prata do
Piaui iniciou em agosto de 2021. O gue denominamos aqui de material inclui o contedido
do Projeto e os materiais didaticos elaborados com o objetivo de melhoria da proficiéncia
de leitura dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A principio a analise do material
concentrou-se no conteudo do projeto e de alguns materiais aplicados em sala como
intervencdo aplicada pela professora de lingua portuguesa.

O projeto foi intitulado “Acelera Aprendizagem”, indicando que o tempo para
apresentacdo das atividades era pequeno e que 0s estudantes, juntamente com o0s
professores deveriam dedicar um tempo maior ao desenvolvimento das habilidades que

eram foco do SAEB e do SAEPI. A iniciativa fomentou a melhoria dos indicadores em
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leitura por meio do monitoramento das habilidades focais da avaliagdo por meio da
ampliacdo da jornada escolar, incentivo financeiro para os professores de lingua
portuguesa e matematica e treinos por meio de simulados cognitivos de leitura e
matematica.

O titulo do projeto sugere um certo imediatismo, em relagdo a aquisicdo desses
resultados. O PMAA surge em decorréncia do contexto de retorno das atividades
presenciais, por conta da pandemia da corona virus (Covid 19), que determinou o
fechamento fisico das escolas e 0s baixos resultados alcangcados pelos alunos em leitura no
SAEPI diagnostico. Esse teste diagnostico foi realizado no inicio de 2021 e mapeou 0sS
principais impactos do fechamento das escolas sobre a aprendizagem em leitura dos
estudantes nesse ciclo do ano escolar.

O objetivo geral do PMAA ¢é ampliar as possibilidades de desenvolvimento de
praticas pedagdgicas para recuperacdo de aprendizagens perdidas para fins de introducéo,
desenvolvimento e consolidacdo das habilidades requeridas no SAEPI 2021. Faz parte das
acOes propostas pelo municipio para melhoria das aprendizagens que sofreram impactos
durante a pandemia da Covid 19, sendo destaque do referido programa para leitura e
matematica.

O PMAA tem foco nas praticas pedagogicas do professor e sugere a ampliacdo de
algo que ja esta sendo feito no sentido de modificar algumas estratégias de leitura que
produzam aprendizagem. Outro fator importante nas intencionalidades presentes nesse
projeto é a preocupacao com as aprendizagens perdidas em leitura devido a pandemia da
Covid 19 e quais melhorias o projeto pretende fazer. Os indicadores produzidos nas
avaliacOes externas de leitura do SAEB e SAEPI de saida foram referéncias para o
mapeamento das dificuldades dos estudantes na préatica de leitura.

Esse mapeamento foi apresentado por meio dos percentuais de acertos dos
estudantes no teste de leitura do SAEPI 2021 e apresentados aos professores da turma,

conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 05: Percentuais de acerto por habilidade (descritor) avaliada no SAEPI 2021

Lingua Portuguesa

Descricédo da habilidade

Percentual de
acertos na
avaliacéo

Acédo pedagogica
para intervencao
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Localizar informac6es explicitas em um texto. 48% Reforcar®
Reconhecer diferentes formas de tratar uma 45% Reforcar
informacgdo na comparacgdo de textos que tratam

do mesmo tema, em funcdodas condi¢cdes em que

ele foi produzido e daquelas em que sera

recebido.

Identificar a finalidade de textos de diferentes 35% Reforcar
géneros.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. 39% Reforcar
Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo. 47% Reforcar
Interpretar texto com auxilio de material 62% Estimular®
grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,

etc.).

Estabelecer relacbes ldgico-discursivas presentes 40% Reforgar
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

Inferir uma informag&o implicita em um texto. 43% Reforgar
Identificar o conflito gerador do enredo e os 35% Reforgar
elementos que constroem a narrativa.

Identificar o efeito de sentido decorrente do 31% Reforcar
uso da pontuacao e de outras notagdes.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 37% Reforgar
variados.

Estabelecer relacGes entre partes de um texto, 46% Reforgar
identificando  repeticbes ou substituicbes que

contribuem para a continuidade do texto.

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o 32% Reforgar
locutor e o interlocutor de um texto.

Estabelecer relacdo  causa/consequéncia entre 54% Estimular
partes e elementos do texto.

Identificar o tema de um texto. 42% Reforcar

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopiaui.caeddigital.net. Acesso em 26/02/2022

5 Todas as habilidades que obtiveram percentual de acerto menor que 50% foram definidas como aquelas
com maior atencao por parte dos professores, ou seja, com necessidade de préaticas de reforgos ou retomadas.
® As habilidades com percentuais de acertos entre 50% e 80% devem ser estimuladas, pois ndo foram
consolidadas ainda, mas estdo em processo de desenvolvimento. Na avaliagdo nenhuma habilidade
apresentou percentuais de acertos acima de 80%, portanto ndo had agdo pedagdgica de aprofundamento

(Aprofundar).
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Esses indicadores vém disponivel no resultado da avaliacéo e foi apresentado pelo
PMAA de forma a ajudar os professores a interpretarem os resultados. Apesar do recorte
em termos de avaliacdo de leitura, o resultado mapeia as principais dificuldades dos
estudantes diante de desafios com uso do texto. Essas dificuldades estdo presentes em
varios aspectos textuais, como os de procedimentos de leitura, os de compreensdo do
género textual, de questbes de ordem semantica, conforme apresentados nas habilidades
que ndo ultrapassam médias de acertos acima de 60%.

O projeto apresenta descritores de habilidades com maiores problemas, deixando
de forma objetiva quais 0s percentuais de acertos no teste cognitivo de itens de cada uma
das habilidades testadas. Um dado muito significativo utilizado no Programa Acelera
Aprendizagem foram as agdes pedagogicas que deveriam ser empreendidas em cada
descritor com problemas. Essas agdes emergentes foram traduzidas pelos verbos: reforcar,
estimular e aprofundar.

O SAEPI foi desenvolvido em duas edicdes, a avaliacdo de entrada foi
desenvolvida no inicio de 2021 e a avaliacdo de saida no inicio de 2022, com a mesma
turma e mesma matriz de referéncia de leitura. A intencdo é destacar a distancia entre o
padrdo de desempenho ideal em leitura para um aluno no inicio da trajetéria escolar e o
real no final da trajetéria. A avaliacdo de entrada indica quais esforcos devem ser
empreendidos pela gestdo municipal para melhorar os indices de aprendizagem, nesse caso
a proficiéncia em leitura.

Os objetivos especificos trazem o seguinte texto:

Pactuar com professores metas e estratégias para ampliar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos do 2° 5° e 9° ano; Elaborar e executar plano de
retomada de habilidades de leitura e matematica ndo desenvolvidos no ano
anterior; Implementar formas de planejamento vertical para verificar em anos
anteriores praticas positivas; Alinhar com as familias formas de atendimento
presencial que garantam ampliagdo da jornada presencial dos estudantes;
Elaborar e executar diagnosticos periddicos para promover intervencdes
pontuais e imediatas. (PIAUI, 2021, p. 3)

Observa-se que no plano dos objetivos especificos ndo se visualiza uma proposta
metodoldgica no sentido do desenvolvimento de uma didatica de sala de aula para o
desenvolvimento de aprendizagem em leitura, &€ mais uma pratica de gestdo na
organizacdo da aula, do que uma proposta didatica. H4 uma sistematica que garante a
presenca do aluno na sala de aula, mas ndo diz de forma objetiva que atividades de leitura

serdo desenvolvidas em sala de aula.
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E possivel perceber a necessidade de praticas didaticas com materiais especificos,
ja que serdo construidos diagnosticos periodicos. Entende-se que tais diagnosticos
avaliaram préticas executadas com determinado material didatico diferenciado das aulas
regulares. O programa sugere que havera intervencdes pontuais, mas nao apresenta, pelo
menos no escopo do texto dos objetivos, o planejamento de tais intervencGes por meio de
outros objetivos.

O programa acelera aprendizagem sinaliza que as dificuldades de aprendizagem
em leitura fazem parte dos prejuizos produzidos pela crise de saude publica provocada
pela pandemia da Covid 19, e que essa trajetéria compbe o conjunto de medidas que
caracteriza o retorno das atividades presenciais. A pandemia da Covid 19, obrigou as
autoridades em salde a decretarem o fechamento das escolas como medida de prevencao.
Apesar da manutencgdo das atividades, por meio de mediacdo tecnoldgica ou por meio de
material impresso, muitas habilidades do curriculo escolar ndo foram possiveis de serem
executadas.

Todo o projeto se baseia no diagnostico do SAEPI de entrada (teste diagndstico de
leitura realizado no inicio do periodo letivo de 2021), ou seja, do Sistema de Avaliacdo do
Estado do Piaui inicial. Os dados dos relatérios revelaram que a maioria dos estudantes se
encontravam em padrdes inferiores ao esperado para um aluno matriculado no 5° ano do
Ensino Fundamental, que seria pelo menos a maioria dos estudantes (acima de 50%) em
padrdes adequados ou avancado. O quadro abaixo revela esses dados e faz um
comparativo com a referéncia adequada para alunos no 5° ano, conforme a escala de
proficiéncia do SAEPI 2021.

Quadro 06: Padrbes de desempenho na escala de proficiéncia SAEPI 2021.

Padrdes de desempenho SAEPI 2021

basico do

Turma Participacdo | Abaixodo | Basico | Adequado | Avanca | Referencia

59ano/2021 | 66% (33) | 12 (36%) | 14 (42%) | 07 (21%) | 00 (0%) | 70%’

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentopiaui.caeddigital.net. Acesso em 26/02/2022.

" O aprendizado adequado para alunos do 5° ano é a soma dos alunos classificados nos padrdes de
desempenho adequado e avangado. Alunos nesses padrfes teriam 70% de chances de resolver situagdes
problemas com os descritores presentes da avaliagdo externa do SAEPI 2021, segundo a escala de
proficiéncia da referida avaliacéo.


https://avaliacaoemonitoramentopiaui.caeddigital.net/
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Os dados de proficiéncia, indicados acima, foram base para elaboracdo do PMAA
e também foram apresentados pelo pesquisador como motivacdo para a intervencdo na
presente pesquisa. A base de referéncia é a escala de proficiéncia (Anexo 01) da Avaliacéo
Externa, produzida pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Esse departamento tem parceria com o
Mistério da Educacdo (MEC) e com a Secretaria de Estado do Piaui (SEDUC — PI) para
producdo de diagndsticos e indicadores de leitura nos municipios.

A escala de proficiéncia € um conjunto de nimeros ordenados, obtido pela Teoria
de Resposta ao Item (TRI) que mede a proficiéncia (habilidade) em uma determinada area
de conhecimento (BRASIL, 2003). A pesquisa em questdo abordou o presente conceito,
somente no que se refere a leitura para o 5° ano do Ensino Fundamental, ou seja, um dos
dominios cognitivos ou topicos do ensino de lingua portuguesa. Essas habilidades
presentes na escala foram as referéncias para perceber onde os estudantes apresentavam as
maiores dificuldades, segundo a avaliagdo diagndstica do SAEPI.

Partindo dos numeros presentes no resultado do SAEPI de entrada, as estratégias
de aprendizagem foram montadas, partindo das diretrizes do documento orientador do
PMAA (Anexo 02). Como ja sinalizado, as estratégias de ensino e aprendizagem se
concentraram no treino de itens de leitura similares aos da avaliagdo da matriz
SAEB/SAEPI. N&o havia um banco especifico da Rede Municipal de Ensino de itens a
serem trabalhados, mas acreditava-se que pela didatica desenvolvida, os estudantes
aprenderiam pela memorizacdo, apresentacdo de questdes e resolucdo de situacbes
problemas envolvendo textos.

A traducdo dos resultados € muito bem elaborada, pois entrega aos professores 0s
diagnosticos precisos de habilidades em leitura que precisam ser refor¢adas, ampliadas ou
aprofundadas. Sabemos que ac¢des pedagogicas que culminam na melhoria desses
resultados necessitam de atividades que impactam o processo de ensino e aprendizagem
em leitura.

A trajetoria escolar desses estudantes também é forte influenciadora dos resultados.
H& problemas tanto em relacdo a compreensao dos textos como na propria alfabetizag&o,
ja que 48% dos estudantes ndo conseguem localizar informacg6es explicitas no texto,
conforme demonstra quadro 05. Nesse sentido, o caderno de atividades era organizado de

acordo com o modelo abaixo:
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Figura 04: Fragmento do caderno de atividades usado pelo professor regente nas atividades de leitura do
PMAA

LINGUA PORTUGUESA

Leia o texto abaixo.

QUERO SABER...
-.. se algum animal tem unicornio de verdade.

N&ao, ndo vamos falar de seres encantados. Mo Brasil, os animais que tém um s6 chifre na cabega
sAo chamados “inhumas™. O nome cientifico é Anhima cornuta [..]. Sao abundantes na Amazo6nia
e no Cerrado, muito vislas em areas alagadas, como brejos, margens de lagos e represas com
aguapes, que sdo plantas aquaticas flutuantes. Em algumas regides a inhuma & chamada de
“anhuma’, “Inhauma”, “unicorne” (olha, ai!) ou “alencd’, refletindo a cultura local dos habitantes.

MENDOMNCA, Luiz Gonzaga Alves, TUBELIS, Darius Pukenis. In: Cidncia Hoje das Criangas. Disponivel em:
<http:iiehe.org. brartige/quero-saber-325/>. Acesso em: 25 abr. 2022, Fragmento. (PO5211317_SUP)

(1) De acordo com esse texto, inhumas sdo
(A) ( )algumas regides. (B)
(C)( ) margens de lagos. (D)

) animais de um sé chifre na cabeca.
) plantas aquaticas flutuantes.

(
(

(2) O tema desse texto é
(A) ( ) a existéncia de unicérnios reais. (B) ( )as caracteristicas das areas alagadas.
(C)( )onome cientitico das aves. (D)( ) osanimais da Amazonia.

Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢do de Prata do Piaui.

O modelo apresentado acima indica as caracteristicas principais da proposta do
material didatico do PMAA, ou seja, a presenca do texto como elemento central e 0s itens
elaborados a partir de uma matriz de referéncia de descritores de leitura. O texto, nessa
acepcao do material ndo é apenas um conteudo de sala de aula, mas uma maneira do aluno
compreender 0 mundo (KLEIMAN, 2016). As informacgdes presentes nos textos sao
unidades culturais e os alunos chegam as respostas quando se apropriam de repertorios
que lhes possibilitam a combinacédo entre contexto e texto (MUNIZ DA SILVA, 2018), na
construcdo dos sentidos do que € dito e escrito nas praticas sociais.

N&o é possivel identificar em que momento das atividades, as acGes pedagdgicas
de reforcar, estimular e aprofundar séo trabalhadas, também ndo conseguimos visualizar
se as habilidades consideradas frageis sdo retomadas de maneiras mais focalizadas, o que
se observa € que toda a matriz de referéncia da avaliagdo externa € revisitada a medida que

as atividades sdo apresentadas.
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A leitura é explorada do ponto de vista dos procedimentos de leitura. Atividades
como decodificacdo, caracteristicas composicionais e tematicas dos géneros e 0S
elementos de coesdo e coeréncia estdo muito presentes.

O conteudo do texto do ponto de vista teméatico nos revela isso, porém ndo se
vislumbra uma prética pedagodgica significativa para que o aluno chegue a resposta. O
material € baseado nas respostas ao item, e as opcdes de respostas sdo apresentadas como
possiveis raciocinios dos estudantes na analise de compreensdo do texto em questdo. Ha
treino de resolucgéo de itens, ou seja, atividades que valorizam a memorizagao de padrbes
de comandos de leitura, repeti¢des de tarefas, porém falta um mergulho na compreenséao
do texto e nos elementos que instanciam o género textual selecionado.

Nessa acepc¢do percebe-se que o texto selecionado apresenta elementos o suficiente
para desenvolver no aluno a capacidade de resolver a situacdo problema que envolve a
leitura. No entanto, o material ndo apresenta um roteiro de estudo dessa unidade de
sentido, ndo se vislumbra nessa primeira analise uma perspectiva de letramento na
interacdo do texto e na apropriagdo de repertdrios cognitivos por meio dos
multiletramentos, conforme define Barbosa e Vian Jr (2018).

Aprofundando a andlise do material didatico do PMAA, percebe-se que ele é
organizado a partir de eixos ou topicos do ensino de lingua portuguesa. Essa percep¢éao
levou o pesquisador a uma observacio® do desenvolvimento das atividades realizadas pela
professora regente da turma para efeitos de compreensdo de como acontecia essa
articulacdo entre os eixos/topicos e os itens apresentados em sala de aula nos simulados ou

outras atividades de leitura. A imagem abaixo traz caracteristicas dessa descricao:

8 A observacdo foi realizada com o objetivo de identificar a abordagem didatica do material no que se refere
aos topicos ou eixos no ensino de lingua portuguesa.
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Figura 05: Fragmento do material didatico usado nas aulas de leitura do PMAA.

'
(\ / Procedimentos de Leitura

Na prética da leitura, o aluno devera localizar informages explicitas e inferir as
mplicitas em um texte. As informagées implicitas exigem maior capacidade para que
possam ser inferidas, exige que o leitor extrapole o texto e reconhega o que nao esta
textualmente registrado e sim subentendido ou pressuposto. E preciso identificar nao
apenas a idéia, mas também ler as entrelinhas, o que exige do aluno um conhecimento
de mundo, e outras leituras.

Na leitura e interpretagao dos textos deve-se também distinguir os fatos apresen-
tados da opinido formada acerca desses fatos em textos narratives e argumentativos
Reconhecer essa diferenga & importantissimo para que o aluno possa tornar-se mais
critico, de modo a ser capaz de distinguir o que & um tato, um acontecimento, da inter-
pretagio que lhe & dada pelo autor do texto.

D1 — Localizar informagées explicitas em um texto
D3 = Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 = Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 = Identficar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse respeito.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Prata do Piaui.

Essa € a parte do material mais significativa, pois rompe com a perspectiva da
repeticdo de atividades de leitura para fins de memorizacdo. Para todos os eixos/topicos,
hd uma descricdo de informacBes didaticas para ajudar o professor na elaboracdo de
atividades, que leve o aluno a se apropriar dos descritores enquanto dominios cognitivos e
ndo somente como modelos de itens ideais.

Assim, também acontece com os demais eixos/topicos como: Procedimentos de
leitura, Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do Texto;
Relacdo entre Textos; Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; Relacbes entre
Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido. Esses eixos cognitivos auxiliam os professores
na elaboracdo de atividades que permitem aos alunos desenvolver habilidades e
resolverem as questdes propostas, tanto na avaliacdo externa como em outros testes que
envolvam a leitura.

Como o objeto da pesquisa é perceber as implicagcdes da pratica pedagodgica na
melhoria da leitura, entendemos que quanto mais o professor compreende esses dominios
cognitivos ou eixos, melhor sera a possibilidade do ensino. O texto, dentro do teste
cognitivo de leitura, € analisado a partir de eixos especificos. Esses eixos sdo dominios

cognitivos de leitura e situam-se desde 0s aspectos mais elementares (Procedimentos de



85

leitura, implicagGes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreenséo do texto),
aos mais complexos (Relagdo entre textos, coeréncia e coesdo no processamento do texto,
relacdo entre recursos expressivos e efeito de sentido).

Nesse modelo de organizacao dessa matriz de referéncia dos testes diagndsticos de
leitura, o estudo do género é orientado por estratégias que envolvem varios aspectos do
texto. Quando se pretende analisar os aspectos literais do texto, o aluno devera ser capaz
de localizar informacdes explicitas; quando a intencdo é caracterizar o género textual, o
aluno deveré ser orientado de modo a descobrir a finalidade do texto, identificar o tema de
um texto e inferir uma informac&o do texto lido; quando a analise recai sobre a intengdo
do autor, o aluno devera ser capaz de desenvolver habilidade de inferéncia.

Mesmo ndo se tratando claramente de uma organizacdo didatica, baseada no CEA
é possivel perceber nesse material o que se observa em Gouveia (2009), citado por
Tiburcio, Cooper e Vian Jr (2021), quando define que

a lingua contém um potencial de significagdo no qual os usuarios fazem
escolhas a partir do que desejam comunicar em situacBes particulares,
produzindo, assim, textos — ou instanciagdes do sistema. A partir dos textos,
podem-se observar os padrdes da lingua e as variaveis de registros que
diferentes grupos de usuarios podem ter. Deste modo, os textos sdo realizados a

partir das interacOes orais ou escritas nos contextos de cultura e de situagéo.
(TIBURCIO; COOPER; VIAN JR, 2021, p. 4)

Essa abordagem € sociossemidtica e vai além da compreensdo do texto, apenas
como interacdo social de usuérios da lingua, mas uma relacdo entre o contexto de uma
comunidade e as instanciacdes linguisticas que formam o texto (HALLIDAY;
MATTHISSEN, 2014). O CEA aponta para um modelo que orienta a pratica pedagogica,
pois o docente saberd, dentro de cada estrato elaborar as atividades necessarias para o
alcance dos resultados esperados dentro dessas capacidades que o aluno precisar
desenvolver, tendo consciéncia que o texto e o contexto sdo indissociaveis (MARTIN;
ROSE, 2008).

Apesar de o material didatico ser organizado em tdpicos ou eixos, ndo havia uma
sintonia com os niveis de complexidade dos itens, conforme prescrito nas escalas de
proficiéncia. Nesse sentido, mesmo que o objetivo do material seja 0 monitoramento de
habilidades, o treino ndo garante o avango em escala, somente molda o comportamento do

aluno para determinada postura no dia do teste cognitivo de leitura. O material preza pela
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memorizacdo e repeticdo de situacOes de leitura e, portanto, se organiza por meio da
compilacdo de itens selecionados na internet ou de outros materiais.

A observacdo das aulas da professora regente de sala compreende que o trabalho é
baseado no treino para moldar o comportamento do aluno para ter determinada postura,
como a de estar disposto a resolver o teste cognitivo no formato do SAEPI e SAEB. O
treino ndo é dispensavel, pois o aluno precisa desenvolver habilidade de planejamento do
tempo e otimizacdo da concentragdo, porém € preciso ter cuidado se a pratica da resolucéo
de problemas apenas como simulados ndo esta substituindo o curriculo escolar que é a
base para melhoria da leitura na educacdo bésica, e se 0 espa¢o dedicado a leitura esté de
fato formando leitores criticos e competentes.

Na préxima fase, segue-se com a transcricdo das aulas de intervencdo ministradas
pelo pesquisador. A intervencdo tem como objetivo desenvolver percursos de
aprendizagem para melhoria dos resultados em leitura com a turma pesquisada, a partir da
ressignificacdo das aulas dedicadas a leitura. A referéncia considerada sera o resultado da
avaliacdo cognitiva de leitura do SAEPI de entrada, ou seja, o diagndstico inicial realizado
na turma do 5° ano do Ensino Fundamental no periodo letivo de 2021. Esse momento,
além de apresentar uma possibilidade de intervir na préatica de leitura ministrada em sala
de aula, tem o objetivo de fazer o pesquisador refletir sobre o seu préprio modo de ensinar

leitura.

3.2 Aulas de leitura ressignificadas: A interacdo do pesquisador com os estudantes

A sistematica de organizacdo dos dados seguird as etapas do Ciclo de Ensino e
Aprendizagem (CEA) da Pedagogia com base em géneros (ROSE; MARTIN, 2012;
ROSE, 2012), adaptada pelo pesquisador para o desenvolvimento de habilidades em
leitura. Os dados gerados foram produzidos durante a intervencdo com o uso de ciclos de

aprendizagem, produzidos pelo pesquisador para a turma de 6° ano do Ensino
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Fundamental em 2022° da Escola Municipal Roberta Sousa Lima no Municipio de Prata
do Piaui.

Os ciclos de aprendizagens, aqui nomeados, significam todas as atividades
didaticas elaboradas pelo pesquisador para (re)significar a pratica de leitura no percurso de
intervencdo. A ideia foi apresentar um modelo de caminho didatico que gere resultados
mais significativo em parametro com a proposta do PMAA. Esses ciclos foram
compilados em aulas em um Caderno Pedagogico denominado Percursos que Geram
Resultados, a partir do género teste cognitivo de leitura da familia dos procedimentos.

Em seguida, apresentamos a transcri¢do dessa intervencao, na qual os participantes
da pesquisa serdo identificados pelas letras (T) quando se referir a voz da turma e (P)
qguando se referir a voz do pesquisador. Ndo sdo indicadas vozes individuais dos
estudantes devido a impossibilidade, pelo formato da pesquisa de ouvir individualmente
0s 45 alunos pesquisados. Para marcar na transcri¢do, os ruido proprios de uma aula para
adolescentes, serd usado os sinais (//) para representar barulhos aleatérios e (*) para
representar siléncio da turma. Para indicar as diversas vozes que a turma podera produzir
diante das provocacdes do pesquisar serdo utilizadas numeracGes, por exemplo T1, T2,
T3.... Os turnos de fala sdo organizados por meio de numeracao.

3.2.1 Desconstrucao
O ciclo da desconstrugdo aconteceu de acordo com 0 quadro abaixo e teve como
objeto as atividades do caderno de percursos didaticos que geram resultados, produzidos

pelo pesquisador (Apéndice 01).

Quadro 07: Identificacdo do ciclo | de atividades na intervencédo

Duraco 0lsemana IDENTIFICACAO

Aulas 01a04

® A pesquisa iniciou-se em 2021, seguindo agora para a segunda fase, chamada de intervencdo. A turma
pesquisada encontra-se no 6° ano do Ensino Fundamental, justificando a alteracdo da nomenclatura, citada
na fase anterior como 5° ano do Ensino Fundamental.
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Etapa: Desconstrucdo

Ano: 6° ano

Componente curricular: lingua portuguesa | Carga horaria: 4 h/a

Género textual

Macro género: Testes cognitivos de leitura.

Eixo cognitivo

(1) Procedimento de leitura
(11) Implicagdes do género e suporte para compreensao do texto

Descricédo da habilidade!®

(1) Caracterizar género textual teste diagnostico de leitura;
(1) Descrever a estrutura do caderno de testes diagnosticos;
(111) Conceituar item, suporte e comando;

(1V) Reconhecer o teste diagnostico como texto;

Fonte: Elaborado pelo préprio autor

Nessa etapa do ciclo de aprendizagem, o pesquisador selecionou 0 macro género

teste cognitivo de leitura que orientara todas as demais fases do percurso. Esse macro

género serd desconstruido na perspectiva de género textual. O texto foi abordado pelo

pesquisador, do ponto de
teste cognitivo de leitura

no quadro abaixo.

vista do propésito social (MARTIN; ROSE, 2008), como género

da familia dos procedimentos ou instruces conforme prescritas

Quadro 08: Etapa da desconstrucéo do género textual teste cognitivo de leitura

Etapa CEA Género textual prioritario Tarefas — etapas
Preparacao para | Teste cognitivo de leitura | Caracterizar género textual.
lei : Descrever a estrutura do caderno de
eitura (Prova) — Procedimentos R
testes diagndsticos.
(Desconstrucdo) Conceituar  item, suporte e
comando.
Reconhecer o teste diagnostico
como texto.

N&do é comum em

Fonte: Proprio autor

sala de aula apresentar um caderno de testes diagnosticos como

género textual. Comumente € apresentado somente como suporte, ou seja, um veiculo que

transporta o texto. No entanto, a compreensdo desse texto como género amplia a visdo do

10 Os descritores de habilidades nesse ciclo de atividades ndo estdo presente na matriz de referéncia do
SAEB/SAEPI, no entanto sdo necessadrias para apropriacdo de repertdrios para os estudantes para
compreender 0 macro género teste cognitivo de leitura como texto e a partir disso compreender 0s aspectos
textuais desse macro género para resolver os itens com uso dos micro géneros no caderno de provas.
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aluno da perspectiva de textos e o torna critico e protagonista na tarefa de manipulagéo
desse material.

O teste cognitivo de leitura presente nesse caderno possui um propoésito social e
para tanto deve ser compreendido dentro desse propdsito. Como ja dito anteriormente esse
género faz parte da familia de procedimentos e cada comando presente nos itens
(Questdes) estimulam determinados operadores cognitivos para o aluno compreenda o que
¢ exigido ou requerido em cada situacéo.

O teste cognitivo de leitura foi classificado na perspectiva da Pedagogia de Sidney
(ROSE, 2017; ROSE; MARTIN, 2012) na familia procedimentos ou instrucéo para analise
e 0 proposito social é solicitar a analise de um fato/situacdo social/fendbmeno (FUZER,
CECCHIN 2021). Esse género serd o objeto de analise na etapa da desconstrucdo e sera
denominado pelo pesquisador como macro género. A transcrigdo de aulas centralizou-se
na estrutura do género textual e nas sequéncias de escolhas lexicais que o diferencia de
outros textos, ou seja, 0 que faz desse género um procedimento ou instrucéo ser diferente
de uma estdria, por exemplo.

Conforme tragado pelo caderno (Apéndice 01), o pesquisador iniciou a aula se
apresentando e falando do objetivo da trajetoria que ora se inicia. Os alunos prontamente
aceitaram a experiéncia. Como ja conheciam o pesquisador de fases anteriores e por ser
servidor da escola, os estudantes ficaram a vontade para desenvolver as atividades
propostas. A desconstrucdo parte da perspectiva de que o teste cognitivo de leitura é um
género textual e, portanto, passa a ser didatizado dentro da sua composic¢éo, funcéo social
e textualidade antes de qualquer outro trabalho com o seu manuseio.

A etapa da desconstrucdo iniciou com atividades que levaram os alunos a
reconhecerem o teste diagndstico de leitura como texto. Os comandos giraram em torno de
questdes do tipo: (1) O que vocés estdo vendo nesse caderno? (11) E possivel chamé-lo de
texto? Porqué? (I11) Que nome vocés dariam a esse texto? Para cada pergunta lancada
algumas respostas se destacaram. Os questionamentos realizados pelo pesquisador foram
para o levantamento de conhecimentos prévios, sob a perspectiva do olhar para o teste
diagnostico de leitura como género textual. A leitura conjunta sera a proxima fase e

utilizara os micros géneros que compdem o teste diagnostico de leitura.
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Os dados gerados nas aulas da semana 01 foram obtidos por meio do estudo do
teste diagnostico de leitura como objeto de estudo. Apresentamos 0s textos que foram

trabalhados nessas aulas na figura 06:

Figura 06: Texto | apresentado na aula 01

3@ ciclo

22 Avaliacao Formativa
2022

LINGUA PORTUGUESA

5° ano do Ensino
Fundamental

Caderno  [ERHE
PO508  [m]%

42T7IP0S08

M DA TURMA TumNG.

BATABE HASCRMENTE DO ESTUCANTE

|| ass4187320 i
> 5 MINISTERIO DA
B CAEdE EDUCACAC e

Fonte: plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital
Acesso em 30/04/2023

O texto I, objeto de analise da aula 0, é a capa do teste diagndstico de leitura. As
atividades desenvolvidas nesse ciclo objetivaram a apropriacao de informacGes dos alunos
sobre os conhecimentos prévios do propdsito dessa parte do teste diagndstico. A aula esta
transcrita no quadro 04. Em seguida apresentamos o texto Il que deu continuidade a aula
01 para ampliagcdo dos conhecimentos introduzidos a partir do texto anterior. A figura 07
apresenta a pagina 02 de um teste diagnostico de leitura e objetiva desenvolver nos alunos

a noc¢do da estrutura de um teste cognitivo de leitura.
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Figura 07: Texto Il apresentado na aula 01

FOs08
Leia o texto abaixo.

Casal compra bilhete de trem e se surpreende ao embarcar em vagio so para pets

Ja imaginou embarcar em um vag&o de trem s0 para pet? Seria uma viagem maravilhosa, ndo
& mesmao? [..]

Felipe e Rosangela que vivemn em Juiz de Fora, Minas Gerais, tiveram essa experiéncia em
uma viagem gue fizeram para a Finléndia em dezembro do ano passado. [..]

Em entrevizta [...], Rosdngela contou que fizeram as rezervas do frem pela intemet e que na
hora da compra havia muitos tipos de vagdes.

O casal ndo estava entendendo qual a diferenca entre eles, a (nica certeza era que gueriam
o mais barato e gque os dois ficassem sentados juntos. [..]

“E ai fomos os primeiros a entrar no vagéo. Era véspera de Natal e estavamos fazendo uma
viagem de frem de 12 horas [._]", confou Roséngela.

Minutos depois de se acomodarem, chegou a proxima passageira com um cocker spaniel, [..]
depois entrou um beagle, um buldogue francés, um gato. Cada passageiro que entrava estava
acompanhade de um pet ou mais. Pensza a festal [...]

Segundo Roséngela, a viagem foi a ‘coisa mais fofa’. [._]

O desembarque dos pets aconteceu &s Sh da manha na estagSo coberta de neve e quando
desceram j& comegaram a brincar € comer por ali mesmoa. [...]

E muita fofura reunida! Eu ia amar embarcar em um vagéo desses.

CAMARA, Ana Carolina. Casal compra bilhebe de frem e sa surpreends a0 embarcar em vagdo 58 para pets. In: Amo meur pef. 2022,
Disponivel em: <hipe ity 3QyZiyzs. Acessn em: 20 jun, 2022, Adaptado para fing didatices. Fragmento, (POSI3SSIT_SUR)

01) jposzassim) O assunto desse texto &

A)a compra de bilhetes de viagem de frem pela intermnet.
B) a viagem de um casal em um vagéo de trem para pets.
C) o desembarque dos pets na estacio de trem.

D) o destino da viagem de um casal em dezembro.

02) (poszassi7) Messe texto, no trecho *... guando desceram j& comegaram a brincar...” (8° paragrafo), a
palavra destacada foi usada para

A) apontar condigio.

B} indicar lugar.

C) marcar tempo.

D) revelar finalidade.

03) jposzasur) Nesse texto, o trecho que apresenta uma opinidio &:

A) “Felipe e Rosdngela que vivem em Juiz de Fora,...". (2* paragrafo)

B} “... tiveram essa experiéncia em uma viagem gue fizeram para a Finléndia...". (2° paragrafo)
C)*... Roséngela contou que fizeram as reservas do trem pela intemet._". (3° paragrafo)

0} “E muita fofura reunidal”. (9* paragrafo)

BLO4FDS

Fonte: plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital
Acesso em 30/04/2023

O Quadro abaixo apresenta a transcricdo da aula 01, etapa em que o professor
pesquisador se apresenta, expde o objetivo da trajetéria e ativa conhecimentos prévios
sobre o objeto de ensino da aula.

Quadro 09: Transcrigdo da aula 01

1. P: Bom dia pessoal, tudo bem com vocés?

2. T: Bom dia professor, estamos bem (vozes em coro, e algumas alternadas)

3. P: Hoje vamos iniciar uma trajetéria juntos, espero contar com ajuda de todos vocés. Eu sou
o professor José Nilton, ja me conhecem porque trabalho aqui na escola. Posso contar com
VOCEs?
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4. T:sim

5. (/).

6. P: Tudo certo, entdo vou iniciar a aula de lingua portuguesa de hoje, olhando para essa
imagem que eu estou projetando aqui no quadro. (Imagem do texto I).

7. P: O que vocés estdo vendo?

8. T1: “Estou vendo um caderno de provas, aqui a tia de portugués traz um todo més para
responder”

9. T2: “Sao questdes com textos, deve ser para responder, né?

10. T3: “E uma prova de textos”

11. T4: “Isso € um caderno de tarefas.

12. T5: (/)

13. P: E possivel chama-lo de texto?

14. T1 “Nao, aqui ¢ uma prova de textos, mas o caderno nao ¢ texto”

15. T2: “Nao professor, os textos estdo dentro da prova, a gente abre e encontra os textos”
16. T3: “acho que tudo € texto, porque a tia de portugués disse que uma mensagem é um texto
e acho que uma prova ¢ uma mensagem”

17. T4: “A prova ndo ¢ texto... sei 14, acho que nao”

18. T5: “S6 sei que € um caderno de tarefas”

19. P: “Que nome vocés dariam a esse texto?”

20. T1: “Uma prova”

21. T2: “Uma avaliagdo”

22. T3: Questdes

23.T4: “Uma tarefa”

24. T5: “Uma imagem”

O que chama atencdo é a variedade de respostas quanto a no¢do de texto. Quando o
pesquisador questiona sobre a imagem da capa do caderno de testes diagndsticos de
leitura, ha muitas respostas no sentido daquilo que os alunos experimentam no contexto
com uso desse material, a exemplo do que se escuta no turno 8: T1 “Estou vendo um
caderno de provas, aqui a tia de portugués traz um todo més para responder”. As respostas
vém de um repertorio construido pela relacdo que estes usuarios ttm em relacdo a essa
linguagem, mas ndo compreendem tal material como texto. E o que se percebe no turno 9:

T2 “Sdo questdes com textos, deve ser para responder, né?””; turno 10: T3 “E uma prova
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de textos”; turno 11; T4 “Isso ¢ um caderno de tarefas.” O caderno ¢ visto pelos estudantes
na perspectiva de suporte e ndo propriamente um texto.

Essas afirmacdes se confirmam, quando a tarefa proposta é no sentido de ver o
caderno de itens como texto. A maioria das respostas ndo o reconhece como texto, além de
terem dificuldades para conseguir emitir respostas e isso foi possivel confirmar nas
seguintes interagdes: Turno 14: T1 “Nao, aqui é uma prova de textos, mas o caderno nio €
texto”; Turno 15: T2“Nao professor, os textos estdo dentro da prova, a gente abre e
encontra os textos”. No entanto hé alunos na turma que ja possuem uma visao ampliada do
conceito de texto. Foi possivel ter respostas no turno 16: T3 “acho que; tudo ¢é texto,
porque a tia de portugués disse que uma mensagem é um texto e acho que uma prova é
uma mensagem”. A figura do professor ¢ muito presente na construcdo da aprendizagem
de alunos nessa faixa etaria e apresentada como autoridade na construcdo desses
conceitos.

A concepcao de texto ainda é muito restrita, pois € visto pelos estudantes apenas
como pressuposto para responder algumas questdes. Ndo ha uma centralidade, pelo
contrario é secundarizado como necessario para resolucdo de roteiros. Esses repertorios
sdo resultados de uma pratica pedagdgica que ndo situa o texto “como uma unidade
semantica com estrutura linguistica para a construcdo de significados a partir dos
contextos de cultura e de situagdo” (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 306). Mesmo que parte
da turma o identifique como “mensagem”, ainda ¢é superficial essa aprendizagem.

Em seguida, o pesquisador realiza a atividade principal da etapa da desconstrucéo
gue é expor os alunos ao género, dando a eles contetido para a identificacdo do contexto
cultural, do propésito social a quem se dirige essa informacdo e em que espagos esses
textos circulam (VIAN JR; CAVALCANTI; VIAN JR, 2016). O macro género
caracterizado pelo pesquisador foi um caderno de testes diagndsticos de leitura, disponivel
na Plataforma Avaliacdes Diagndsticas do Ministério da Educacdo produzido pelo Centro
de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagdo (CAED) da Universidade de Juiz de Fora.

Na aula 02 aprofundamos a fase da desconstrucdo. O pesquisador apresentou
atividades que levassem os alunos a resolverem situacfes problemas que envolvessem a
compreensdo do que seja um item nos testes diagndsticos do SAEB e SAEPI. Nesse

sentido, foram apresentados percursos didaticos sobre as caracteristicas do teste cognitivo
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de leitura, conceituando os termos itens, enunciado, distratores, comando e gabarito,

conforme demonstra a figura abaixo.

Figura 08: Fragmento do caderno Percursos que Geram Resultados, apresentado na aula 02 (Apéndice 01)

Leia o texto abaixo.
VAL PAGAR SEUS INPOSTOS? QUEM ESTA
SIM QU NAO? NESSA
JARA?
ado | w) !
Enunciado H R %o b
— Suporte |- . Jf"f
BROWNE, Di. Hapev, 0 2orrived LAM Pociet, 1007, (PONGEH_SUP)
 Comando ‘ ‘ _
< N quadrinhos, o cobrador de impostos usa a jaula para
a) socorrer o contribuinte. Pisfinfors s\
Alternativas b) ameagar o contribuinte. - —
de respostas | c) carregar os pagamentos.
d) fazer mistério. ' Fabaro ‘

Fonte:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/item.ht
ml. Acesso em 22/03/2023

A figura 08 é uma representacdo de uma atividade realizada dentro da etapa da
desconstrucdo com o intuito de mobilizar conhecimentos que permitam os estudantes a
compreenderem a estrutura de um item no teste cognitivo de leitura e com isso
estabelecerem estratégias de leitura para compreender aspectos do texto como comando,
distratores e propostas de respostas tdo necessarias para a aquisicdo da proficiéncia no
processo de resolugédo desses itens.

Ainda da aula 02 foram realizadas atividades de desconstrucdo do género teste

cognitivo de leitura por meio do texto seguinte.

Figura 09: fragmento do caderno percursos que geram resultados apresentados na aula 02 (Apéndice 01)

Leia o texto abaixo.

‘Bolo de cenoura

O suporte

deste item é o (1andtin

124 ¢
um fragmento N
de conto. T ol
X 2 colocor em
uma forma untade ¢
\ enfarnhada (23 cm)
WA Pamrenm
ﬂm 'c)
PP
Disponivel em: <https://it ly/3tQGBUK>. Acesso em: 21 jun. 2022. (PO5238217_SUP)
O comando
08) (Pos2382i7) Esse texto serve para para resposta:
A) ensinar uma tarefa interroga;ﬁa

B) fazer um convite.
C) narrar uma histona
D) vender um produto

Fonte: Teste de 5° ano EF, Lingua Portuguesa/Plataforma AvaliagGes Diagndsticas Formativas


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/item.html.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/internas/item.html.

95

Nessas atividades desenvolvidas por meio do fragmento do texto apresentado na
figura 09, o professor pesquisador desenvolveu mapas conceituais dos aspectos que
estruturam um item, ou situacdo problema elaborada em um teste cognitivo de leitura em
uma avaliagéo externa.

As atividades propostas nas aulas 01 e 02 ancoram-se na LSF, uma vez que o
pesquisador considera o texto da familia de procedimentos como uma unidade de cultura.
Assim, o presente género deve ser estudado de maneira estratificada conforme preconiza
Halliday, de modo a descobrir em cada etapa caracteristicas prdprias da linguagem voltada
ao cumprimento do propoésito social. Cumprimos nessas atividades, mesmo que com as
adaptacdes necessarias, a fase da desconstrucdo a medida que se discutiu sobre praticas
sociais e propositos inseridos nos textos (TIBURCIO; COOPER; VIAN JR, 2021).

Na fase inicial de desconstrucdo do texto, discutimos sobre praticas sociais nas
quais o texto lido poderia estar inserido de acordo com seu propdsito. Em seguida, foram
realizadas intervencgdes para levar os alunos a perceberem do que se tratava cada texto, a
representacdo das atividades sociais, € a0 mesmo tempo relacionar com o conhecimento
prévio que j& possuiam sobre o assunto. Esses conhecimentos prévios sobre o texto
permitiam que o pesquisador avaliasse 0s questionamentos langados e planejasse novas
atividades.

Desenvolver uma didatica de compreensdo das caracteristicas do teste diagnostico
de leitura na perspectiva de género textual foi muito dificil, uma vez que os alunos ndo o
reconheciam como texto e estranhavam roteiros que os levassem a compreender o
conceito de aspectos como comando, distratores, gabaritos, suportes. Para a turma
pesquisada, esses elementos ndo sdo objetos de ensino e, portanto, ndo fazem parte do
campo de leitura. Ainda na etapa de desconstrucdo ou modelagem ocorria a previséo de
vocabulério e estruturas.

Ficou evidente para os estudantes que os testes diagndsticos de leitura sdo
padronizados e que todos os estudantes do Piaui, realizam esse procedimento. As
incursdes feitas pelo pesquisador levaram os estudantes a ampliagdo do conceito de texto,
classificando o género selecionado da aula como texto da familia dos procedimentos e
instrugdes.

Na aula 03, novamente o pesquisador fez algumas provocacfes a turma para

avaliar os conhecimentos construidos nas duas aulas anteriores sobre o conceito de texto, a
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partir do teste diagnostico estudado e sendo analisado agora sobre um outro olhar, a de o

teste diagnaostico ser um género textual.

Quadro 10: Transcri¢do da aula 03

1. P: Agora que todos sabem que o teste diagndstico é um texto, qual a funcéo dele?
2.T1: (%)

3. P: Vocés entenderam o que eu perguntei? Qual a funcéo do texto?

4. T2: Se ¢ uma prova, entdo a fung¢ao ¢ trazer as perguntas”

5.

(.

6. P: Siléncio pessoal! VVamos tentar lembrar da funcdo de outros textos: Por exemplo, um
texto que conta uma historia tem funcao de narrar; um convite tem a funcéo de convidar; uma
anedota de divertir. Entdo a prova ou teste entraria em que funcao?

7. T3: A prova dar as tarefas

8. T4: “os desafios”

9. T2: “os comandos”

10. P: “é isso mesmo pessoal. Parabéns!”
11. T3: “Questdes”

12.T4: “Uma tarefa”

13. T5: “Uma imagem”

Fonte: Transcricdo da aula 03 realizada pelo pesquisador durante a intervencao

O professor aprofunda os conhecimentos socializados pelos estudantes, assumindo
a tarefa de mediador das informagdes, anunciando a funcdo do género teste diagndstico e
sua estrutura linguistica que o faz instrucional, manual de comandos ou orientacdo. A
compreensdo dessas sequéncias linguisticas ajuda a desenvolver nos estudantes
capacidade de leitura que os permitem discernir a propostas dos comandos em cada item,
bem interpretar as propostas de respostas (gabaritos). As dificuldades de leitura e a
interferéncia na competéncia leitora, estd também no modo como os estudantes leem e
compreendam a estrutura do teste diagndstico de leitura.

Apesar do constante processo de interacdo com os alunos, as tarefas levaram em
consideracdo a desconstrucdo ou preparacdo para a leitura (MARTIN; ROSE, 2008;
ROSE; MARTIN, 2012). O roteiro que acompanha a atividade tenta depreender os
conhecimentos prévios dos estudantes, mas o pesquisador é colocado como centralidade
na tarefa de descontruir o texto para tornar o aluno protagonista na fase seguinte. Como é
possivel perceber o CEA, na condicdo de metodologia utilizada na intervengédo, foi
utilizado para melhorar a leitura dos estudantes, portanto, algumas adaptacGes foram
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necessarias, sem perder a esséncia do processo original de Martin e Rose (2008) e Rose e
Martin (2012).

A aula 4 é uma continuidade da unidade, uma vez que o professor torna 0s
estudantes protagonistas desse conhecimento sobre texto, revela a metodologia de
medicao desses resultados, trazendo conceitos do campo da estatistica na avaliagdo, como
escala de proficiéncia e aprendizagem de leitura.

Ainda na etapa do ciclo chamada de desconstrucdo, o pesquisador apresentou 0s
principais dominios cognitivos da pratica de linguagem: leitura, que compde os objetos de
conhecimento dos itens do teste cognitivo. Nesse momento a pesquisador caracterizou 0s
mapas focais do conteddo que envolvem as praticas: procedimentos de leitura,
Implicagbes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto;
Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; Relagdes entre Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido. Esses dominios, como vimos anteriormente, sdo chamados na
composicao do teste diagndstico de eixos ou tdpicos de Lingua Portuguesa.

As aulas 03 e 04 dedicaram-se a analise dos propdsitos sociais do texto da familia
dos procedimentos. Para tanto, foi necessaria uma compreensdo das caracteristicas
potenciais desse género textual. Nessa fase do ciclo, as atividades foram orientadas de
modo que os alunos fossem capazes de explorar o contexto de producdo e uso desse texto
(Variaveis de Registro: Campo, Relacdo e Modo) (CAVALCANTI; VIAN JR, 2021).

Apesar dos termos técnicos, o professor didatiza as informac6es de modo objetivo
e simples, de modo que os alunos do 6° ano compreendam esses elementos como recursos
linguisticos para compreensdao do texto e ampliacdo da consciéncia em torno desse
processo avaliativo e dos prop6sitos sociais que 0 macro género teste cognitivo de leitura

da familia procedimentos e instrucdes.

3.2.2 Leitura Conjunta

As atividades dedicadas a etapa da Leitura Conjunta ocorreram em 8 aulas,

distribuidas em duas semanas e estdo sistematizadas no quadro 11:

Quadro 11: Identificacdo do ciclo 11 de atividades na intervencéo

Duragdo | 02 semanas IDENTIFICACAO
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Aulas 05a13

Etapa: Leitura conjunta

Ano: 6° ano

Componente curricular: lingua portuguesa | Carga horéaria: 8h/a

Género textual

Micro géneros'!

() texto didatico;

(1) Historia em quadrinhos;
(111) Memo@ria narrativa;

Eixo cognitivo

(1) Procedimento de leitura

(1) Implicagdes do género e suporte para compreensédo do texto;
(111) Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto;

(V) Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido;
(V) Relacéo entre textos;

Descricédo da habilidade!?

*Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

* Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

* Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto.

* |dentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

* Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto.

* Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

* Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

* Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de
outras notacdes.

*Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacdo de textos que abordam o mesmo tema, em funcdo das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Fonte: Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados

11 Geéneros textuais objetos de analise pelos estudantes no teste cognitivo de leitura e apresentados de forma

diversificada.

12 Os descritores de habilidades nesse ciclo de atividades ndo estdo presente na matriz de referéncia do
SAEB/SAEPI, no entanto sdo necessérias para apropriacdo de repertorios para 0s estudantes para
compreender 0 macro género teste cognitivo de leitura como texto e a partir disso compreender 0s aspectos
textuais desse macro género para resolver os itens com uso dos micro géneros no caderno de provas.
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Essa etapa do ciclo foi a mais duradora, pois apresentou atividades de compreensao
textual de micro géneros que compdem o teste cognitivo de leitura. Também levou em
consideracdo 0s cinco eixos que constituem os dominios cognitivos de leitura nas
avaliacbes do SAEB e SAEPI, a saber: (I) procedimentos de leitura; (11) ImplicacGes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto; (111) coeréncia e coesao
no processamento do texto; (V) relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e
(V) e relacdo entre textos. Como a pesquisa trabalha com alunos que realizaram a
avaliagdo externa no 5° ano do Ensino Fundamental, ndo se desenvolve atividades no eixo
variacdo linguistica, pois ndo faz parte da avaliacdo do 5° ano.

Denomina-se Leitura Conjunta a fase em que as atividades estimulam aos
estudantes a observarem de que modo os textos estdo estruturados, quais os sentidos
produzidos por eles e de que forma a lingua se constitui de modo a estabelecer
significados para as fungdes a que esses textos se destinam. Essa fase também é
denominada de negociagdo em conjunto (ROSE; MARTIN, 2012). E a fase de apropriacéo
de repertdrios socioculturais e linguisticos para compreensao e interpretacdo dos textos.

Os dados gerados nessa fase da pesquisa foram resultados de 08 aulas de
intervencdo, que compdem o Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados
(Apéndice 01). Cada percurso se atentou a determinados eixos cognitivos e seus
respectivos descritores da escala de proficiéncia de leitura para o 5° ano do ensino
fundamental (Anexo 02).

A Leitura Conjunta foi desenvolvida a partir do contetdo do caderno de testes
cognitivos do SAEPI, ou seja, a didatizacdo do conjunto dos variados géneros textuais
presentes em cada item similar ao que o aluno resolve nas avaliacdes externas a nivel
nacional ou estadual. Nesse caso, esses textos em sua diversidade sdo denominados, para
efeito da pesquisa, de micro géneros. N&o foi possivel dar conta de todo o universo de
textos que uma edicdo da avaliacdo traz em seu escopo, mas foi possivel apresentar
percursos didaticos de intervencdo, possiveis de aplicagdo pelo professor de lingua
portuguesa para aquisicdo de dominio de leitura, seguindo varios topicos ou dominios
cognitivos.

Esperou-se que os alunos trouxessem para essa fase da intervengdo dominios
cognitivos que alcangaram nos percursos anteriores, com uso do género teste cognitivo de

leitura da familia dos procedimentos. Nesse sentindo, ja teria uma no¢do mais acertada no
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que diz aos comandos e as fungdes que cada elemento textual apresenta. Nessa fase, 0s
participantes da pesquisa tiveram a oportunidade de ampliar a visdo sobre o texto e
avancar em andlises mais profundas rumo a compreensdo global do texto sob o olhar
sociossemiotico.

As aulas 05 e 06 que aconteceram na semana 02 foram especificas para o0 eixo
procedimentos de leitura. Essas aulas tiveram como objetivo o desenvolvimento dos
seguintes descritores: localizar informacg6es explicitas em um texto; inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo; inferir uma informacgdo implicita em um texto; identificar o
tema de um texto; distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

As atividades elaboradas pelo pesquisador, constante no Caderno Pedagdgico de
intervencdo percursos que geram resultados trabalham na perspectiva de estimular o
leitor/estudante a construir os sentidos do texto, por meio da apropriacdo de repertorios.
Esse tdpico exige que o estudante tenha dominios sobre o significado das palavras, frases,
periodos utilizados no texto para além da decodificacdo. Para tanto, o aluno precisa se
relacionar com diversos contextos que Ihe propicie essa leitura ampla.

Para as aulas 05 e 06 dessa fase da pesquisa, foram selecionados dois textos
(Quadro 06). Essas aulas foram organizadas como um continuo, sendo realizadas sem
intervalos e o micro género explorado foi o texto didatico, apresentado na integra no

quadro abaixo.

Quadro 12:; Fragmento do Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados — Fase leitura conjunta

Texto | Texto |1

: } = c./ r
NGneNa i | Quero saber ...
AIRAGONS 7~ |

o ; ...se algum animal tem unicérnio de verdade.

: N&o, ndo vamos falar de seres encantados. No
Brasil, os animais que tém um sO chifre na
cabeca sao chamados de “inhumas”. O nome
cientifico € Anhima cornuta [...] Sdo abundantes
na Amazoénia e no Cerrado, muito vistas em
areas alagadas, como brejos, margens de lago e
represas com aguapés, que sao plantas aquaticas

Disponivel em

https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da- flutuantes. Em algumas'regiﬁes a inh.uma e
tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho- | chamada de “anhuma” inhauma”, “unicorne”
8211111. Acesso em 15/09/2022. (olha, ai!) ou “alencd”, refletindo a cultura local

dos habitantes.

MEDONCGCA, Luiz Gonzaga Alves. TUBELIS, Dérius
Pukenis, In: Ciéncias Hoje das Criancas. Disponivel em
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https://chc.org.br/artigo/quero-saber
325/#:~:text=N0%20Brasil%2C%200s%20animais.
Acesso em 13/09/2022.

Fonte: Caderno Pedagogico Percursos que Geram Resultados

No Quadro 13, apresenta-se a transcricdo da aula 05 da fase Leitura Conjunta,

elaborada a partir do texto acima.

Quadro 13: Transcrigéo de trechos da aula 05

1. P: hoje nds vamos iniciar nossa aula observando esse texto que estou projetando aqui na
frente. Figuem atentos as perguntas que eu vou fazer.

2. TL: (/)

3. P: Atencdo! Hoje eu vou registrar aqui no quadro as respostas de vocés. Quero que
escrevam também no caderno. Entenderam o que eu falei?

4. T1: sim (Prolongado)

5. P: Entdo olhem com atencdo para essa imagem do texto. Vocés conhecem esse animal que
aparece entre 0s personagens?

6. T1:sim

7. P: Entdo que animal é esse?

8. T1: Um cavalo?

9. T2: Um burro?

10.T3: Um personagem de desenho animado.

11. T4: Acho que o0 nome € unicornio.

12. T5: Um animal de desenho animado.

13. P: Muito bem, vamos registrar essas respostas? Vou escrever aqui na lousa e vocés
também escrevem no caderno.

14. T1 (*) (Pausa para registros)

15. P: Quais 0s animais mais comuns que vivem em nosso ambiente?

16. T1: (//) (Muitos falando ao mesmo tempo)

17. P: Vamos falar um de cada vez para que eu possa tomar nota e depois registrar aqui na
lousa.

18. T1: Cavalo, cachorro, galinha...

19. T2: Jumentos, passarinhos, vacas, bois...

20. T3: esse do desenho ndo tem, sé tem parecidos.

21. P: Que animais podem ser considerados selvagens, que animais podem ser considerados
domésticos?

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Prossegue-se a aula 05 realizando atividades escritas. Os estudantes foram

incentivados a construirem em grupo uma lista de palavras do campo semantico animais



https://chc.org.br/artigo/quero-saber%20325/#:~:text=No%20Brasil%2C%20os%20animais
https://chc.org.br/artigo/quero-saber%20325/#:~:text=No%20Brasil%2C%20os%20animais
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domésticos, animais selvagens e animais com caracteristicas estranhas. Além de
apontarem quais 0s principais animais fantasticos que aparecem nos contos, lendas e
outros textos narrativos que conhecem.

Em seguida retoma-me a resposta “unicérnio”, enunciada por alguns estudantes da
turma. Destaca a escrita da palavra e apresenta o significado dicionarizado. Essa atividade
estd a servigco da construcdo do significado do uso dessa palavra de maneira intencional.
No processo de compreensdo do texto, esse repertorio foi um suporte para a construcao do
que chamamos de descritor. Essa aplicacdo se sustenta em uma abordagem semioética e
problematiza o uso dessa palavra numa visdo sistémico-funcional, superando a viséo
simplista de texto apenas como elemento a ser decodificado.

Partimos do pressuposto de que a aquisicdo de habilidades de leitura, depreende do
dominio do texto para além da palavra. O CEA (ROSE; MARTIN, 2012), sustentado pela
LSF, indica para uma aplicagdo tedrico-metodologica. Nessas atividades das aulas 05 e 06
0 pesquisador realizou um percurso de aprendizagem que levasse 0s estudantes a
refletirem sobre as escolhas léxico-gramaticais, a partir do contexto de cultura e de
situacdo nos quais estamos inseridos, pois é a partir dessa ampliagdo que entendemos a
lingua “com potencial para gerar significados e ter o seu reconhecimento social e cultural”
(CARDOSO; RAMOS; BATISTA, 2021).

A atividade dessas aulas também pretendeu dar conta do contexto de situacao,
ancorado em Cardoso, Ramos e Batista (2021), quando afirmam que

O contexto de situacdo, por sua vez, influencia nossas escolhas impulsionadas
pelas variaveis de registro: campo (sobre o que se fala ou escreve), relagdes
(participantes da interacdo) e modo (falado, escrito, multimodal). Neste sentido,
a lingua em uso é materializada como textos com fungdo e propoésito social e

cultural, como forma de estabelecer relagdes e representar nossas experiéncias
na sociedade. (CARDOSO; RAMOS; BATISTA, 2021, p. 03)

Nessa acepcdo, mais precisamente a aula 05 foi organizada considerando a
construcdo do repertdrio sobre o conhecimento dos animais: turno 17: P: Ele € um animal
real? Turno 18: T1: do desenho n&o, mas do texto sim, turno 19: T2: o texto traz um
animal real, eu nem sabia que tinha isso! “E, portanto, no ambito do contexto de cultura
gue géneros sao reconhecidos social e culturalmente e materializados em textos a partir de
escolhas linguisticas orientadas pelas varidveis de registro” (CARDOSO; RAMOS;
BATISTA, 2021, p. 03).
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A aula 06 é uma continuidade da anterior, desenvolvida no mesmo dia em um
continuo ininterrupto, tendo como base o texto Il (Quadro 06). Abaixo alguns trechos

transcritos da apresentacdo dessa aula.

Quadro 14: Transcricdo de trechos da aula 06

1. P: Vamos continuar nossa aula lendo esse texto que vocés estdo recebendo agora. Eu vou
ler em voz alta, depois cada um 1€ também no seu ritmo em siléncio.

2. T1: (/).

3. P: vou comecar a leitura.

4. (*) (Pausa para escuta da leitura do professor e logo apds leitura pelos alunos)

3. P: Atencdo! Hoje eu vou registrar aqui no quadro as respostas de vocés. Quero que
escrevam também no caderno. Entenderam o que eu falei?

4. T1: sim (Prolongado)

5. P: Gostaram do texto?

6. T1: Sim (Resposta em coro)

7. p: Qual a semelhanca do assunto desse texto com a conversa da aula anterior?

8. T1: O texto tem animais como personagens.

9. T2: Tem o0 unicdrnio no texto;

10. P: Mas o texto € uma histdria?

11. T1: Ndo. O texto é uma informac&o sobre o animal;

12. T2: Nao parece uma historia, mas no desenho é uma historia;

13. P: O unicérnio citado no texto tem a mesmo significado do unicérnio definido no
dicionario?

14.T1:sim

15. T2: ndo

16. T3: (/)

17. P: Ele € um animal real?

18. T1: do desenho néo, mas do texto sim.

19. T2: o texto traz um animal real, eu nem sabia que tinha isso!

20. P: Esses animais podem viver em nossa regido?

21. T1: ndo (vozes em coro)

22. T2 (I

23.P: Na parte do texto que diz “Ndo, ndo vamos falar de seres “encantados” o autor deseja
informar?

24. T1: sim (Vozes em coro)

25. P: O que o texto fala sobre unic6rnio?

26. T1: Que eles tém um sé chifre na cabeca.

27. T2: Que eles sdo da Amazonia e do Cerrado.

28. T3: Que eles vivem em lugares molhados.

29. P: Muito bem pessoal, vamos agora organizar esses registros em nossos cadernos.

30. T1(*) (Pausa para registros)

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

O pesquisador segue a aula 06 destacando alguns termos do texto para aprofundar

0 uso dos aspectos linguisticos com linguagem mais informacional e objetiva. Essa
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atividade foi realizada em 4 grupos que trabalharam com alguns trechos dos textos com a
predominancia desse tipo de linguagem. Nesse momento, a turma se debrucou sobre
aspectos que ajudem na base cognitiva para resolver as situacdes problemas que envolvem
os descritores dos eixos investigados (inferir o sentido de uma palavra ou expresséo;
inferir uma informacéo implicita em um texto; identificar o tema de um texto; distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato).

O desenvolvimento da atividade foi por meio da leitura em voz alta dos trechos do
texto: (I) “n@o vamos falar de seres encantados”; (I1) “No Brasil, os animais que tém um
sO chifre na cabeca sdo chamados de “inhumas”; (III) O nome cientifico € Anhima
cornuta”; (IV) Em algumas regides a inhuma ¢é chamada de “anhuma” inhatima”,
“unicorne” (olha, ai!).

Os didlogos promovidos pelo pesquisador levaram os estudantes a compreenderem
que o texto lido possui uma linguagem mais informacional, em que o autor fala com o
objetivo de ensinar, informar, deixar claro determinado assunto. Os estudantes foram
estimulados a perceberem no trecho IV que ha uma mudanca em relacdo aos demais
trechos, revelando uma colocacao diferente.

Reconhecemos nessas atividades a fase de leitura conjunta ou negociagcdo em
conjunto. Esse processo € mais aprofundado em relacdo a fase anterior, pois a
compreensdo se torna mais especifica (CAVALCANTI; VIAN JR, 2021) e o estudante
tem a oportunidade de confrontar os conhecimentos prévios com aqueles que fazem parte
do processo de construgdo do texto. Quando esse texto € préximo do contexto de uso da
lingua dos estudantes, mais fluente sera o processo de compreensdo e interacdo com essa
unidade cultural chamada de texto. Como o préprio eixo cognitivo a identifica € momento
em que a estratégias de leitura sdo acionadas para identifica¢do de “(ideias principais), [...]
0 posicionamento do autor ou ndo (a ideologia subjacente), a reconhecer o género em
questdo e suas caracteristicas, o estudo das estruturas do vocabulario” (CAVALCANTI,
VIAN JR, 2021, p. 07).

Nas aulas 07 e 08 dedicamos ao eixo implicagdes do suporte, do género e/ou do
enunciador na compreensdo do texto e objetivaram o desenvolvimento dos descritores:
interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,

etc.); identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
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Para a leitura conjunta, o texto selecionado foi o micro géneros™® histdria em
quadrinho presente em itens do teste cognitivo de leitura presente na Plataforma

Avaliacdes Diagnosticas do Ministério da Educacéo, conforme Figura 09:

Figura 10: Fragmento do Caderno Pedagogico percursos que geram resultados para aula 07

HOJE EU VOU MOSTRAR PRA VOCES VAQ VER, ESSA
VOCES COMO E FACIL FAZER RECEITA £ "PA PUM"! RITA BOLO, HELP!I!
OVO NO MICRO-ONDAS!

M ponnpn Criagdo e texto: Mariana Caltabiano llustragdes: Fabiano Perez

CALTABIANO, Mariana, PEREZ, Fabiano. In: Zuzubaldndia. Disponivel em: <https://zuzubalandia.com.br/tiinhas/tinnhas-zuzu-21.png>.
Acesso em: 1 mar. 2021.(P05104217_SUP)

Fonte: Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados.

O momento de interag&o inicial com a turma foi transcrito no quadro abaixo.

Quadro 15: Transcricdo da aula 07

1. P: Todos vocés estdo recebendo um texto impresso. Coloquem sobre a mesa que vou ja
dizer o que fazer.

2. T: (/)

3. P: O que vocés veem na imagem?

4. T1: Uma historia em quadrinho (Resposta de maioria dos alunos);
5. T2: Um texto narrativo.

6. T3: Um texto em imagens e palavras.

7. P: Onde esse texto pode ser encontrado?

8. T1: Em revistas, jornais, internet.

9. T2: Em livros;

10. T3: Em varios lugares de estudos;

11. P: Vocé ja leu texto com a presenga desse personagem?

13 O termo micro género serd utilizado para indicar que ele é componente do macro género teste cognitivo de
leitura. Em uma avaliacdo externa de larga escala o caderno de provas, denominado aqui de teste cognitivo
de leitura é composto de véarios géneros textuais. Na composicdo do teste cognitivo, esses textos sao
chamados de suportes.
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12. T1: (//) (Nenhuma reposta)

13. P: O que achou mais interessante nesse texto?
14. T1: Os desenhos que ajudam a entender o texto;
15. T2: O texto é engracado;

16. T3: Porque sorrimos com esses textos;

17. T4: S&o textos engracados;

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador

Ap0s coletar os registros das participacfes dos estudantes, o pesquisador organizou
um mapa conceitual (Figura 10) das historias em quadrinhos (HQ):

Figura 10: Fragmento do Caderno Pedag6gico percursos que geram resultados (Apéndice 01)

Disponivel em https://br.pinterest.com/pin/624030092096337354. Acesso em 20/01/2023.

Essa fase do CEA demonstrou que os alunos possuem mais aprendizagens
referentes aos dominios cognitivos em analise. Também & possivel visualizar a
familiaridade com que leem histérias em quadrinhos (HQ). Quando o pesquisador 0s
guestionou sobre o que estavam vendo na imagem (Figura 09), turno 03 P: O que vocés
véem na imagem? As respostas foram muito pertinentes: turno 04. T1: “Uma historia em
quadrinho” (Resposta de maioria dos alunos); turno 5. T2: “Um texto narrativo ”; turno
06. T3: “Um texto em imagens e palavras”.

Os alunos néo tiveram dificuldades de identificar a HQ como texto e estabeleceram
dominios cognitivos na leitura, demonstrando que a leitura de textos narrativos € mais

comum que dos textos procedimentais ou instrucionais. Ainda dentro desse percurso
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pedagogico foi possivel explorar juntamente com os alunos os recursos proprios de uma
HQ, como a ironia e o humor. Essa analise é bem diferente na que foi descortinada na fase
da desconstrucdo, pois os descritores, objetos de apropriacdo pelos estudantes é que vao
definir quais estratos do texto serdo explorados.

Partimos das ideias de Muniz da Silva (2018) que prescreve que géneros textuais
“Constituem um processo social orientado por um proposito ¢ estruturado em etapas, pois
sdo necessarias varias fases de significado para trabalhar com um género” (MUNIZ DA
SILVA, 2018, p. 313). A presente pesquisa foca nas implicagdes que a préatica pedagogica
tem sobre a melhoria da aprendizagem em leitura. De posse de uma HQ, a atividade foi
elaborada de modo a levasse os alunos a desenvolverem habilidades de leitura para
compreensdo do texto narrativo em movimento.

Na perspectiva da Pedagogia de Sidney, consideramos como central na elaboracéo
desses percursos 0s propositos sociais de engajar e entreter (MUNIZ DA SILVA, 2018) e
a presenca de quem & como central, ou seja, como participe da leitura. E o que se observa
na questdao do turno 3. P: O que achou mais interessante nesse texto? E consequente as
respostas geradas na turma: turno 14. T1: Os desenhos que ajudam a entender o texto;
turno 15. T2: O texto é engracado; turno 16. T3: porque sorrimos com esses textos; turno
17. T4: Sao textos engracados.

Nesse momento o pesquisador assumiu o0 espaco central da relacdo professor e
aluno para apresentar as caracteristicas do género textual histéria em quadrinho. Esse
exemplo de texto é o que comumente aparece em comandos em que requeira do aluno
dominio sobre o eixo implicacbes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensdo do texto e do descritor interpretar texto com auxilio de material grafico
diversos (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

O pesquisador, por meio de mapa conceitual (Figura 09) ofereceu aos estudantes
informacBes potenciais para a compreensdo de histérias em quadrinhos como ambiente,
circulacdo, funcionalidade da narrativa e de que forma acontece 0 movimento do texto
narrado em textos como esses.

Nessa etapa, 0s alunos se apropriaram de repertdrios que lhes permitiram resolver
situagBes problemas que envolvam o uso da linguagem multissemiotica. O macro género
teste diagndstico de leitura, que se estrutura por meio de comandos, que levam a testar tal

descritor € composto por textos com essas caracteristicas. Na aula 07, além da participacao
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oral realizada por meio das questbes lancadas pelo professor a turma, também foi
registrado nos cadernos caracteristicas desse género. O professor pesquisador ajudou na
resolucdo de todas as tarefas desse percurso.

Mesmo ndo sendo, objeto de analise na presente pesquisa, 0 pesquisador
desenvolveu a dindmica de registros constantes no caderno dos estudantes, com finalidade
de avaliar os impactos da competéncia leitora sobre os aspectos ortograficos do texto. O
pesquisador ainda detalhou para a turma as caracteristicas das historias em quadrinhos,
elucidando aspectos linguisticos como ironia, humor, onomatopeias, interjeicdes,
linguagem corporal dentre outros. A turma, durante todas as etapas do ciclo, elaborado por
meio do Caderno Pedagdgico (Apéndice 01), era acionada a demonstrar 0s conhecimentos
prévios sobre a tematica trabalhada.

Na aula 08, os alunos realizaram uma atividade cooperativa de construgédo de
significados dos balBes que constituem as historias em quadrinhos, exercitando a escrita
de significados desses baldes e confrontando com as informacdes convencionais do uso da
linguagem presente nesses géneros, sempre apresentada pelo professor/pesquisador.

Para o desenvolvimento das atividades nas aulas 07 e 08, escolheu-se o eixo
implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto. Porém
poderia ser qualquer outro eixo desde que os comandos e as tarefas nesse ciclo fossem
dedicados a participacdo do aluno, no sentido de construir o proprio conhecimento em
confronto com o0s conhecimentos convencionais da analise linguistica e semidtica, dos
significados das palavras ou da apropriacdo de repertorios que permitissem o estudante a
situar o texto em seu contexto cultural, dando Ihe sentido.

A atividade mais significativa, do ponto de vista da leitura conjunta, foi a
construcdo de um dicionario de recursos linguisticos com descricdo das fungdes destes
recursos na histéria em quadrinho. O dicionario foi construido com elementos
disponibilizados pelo professor pesquisador como baldes contendo falas, pensamentos,
expressdes corporais e outras notagdes. Os estudantes foram estimulados a escreverem 0s
significados convencionais dos recursos graficos usados um uma historia em quadrinho.

Esses conhecimentos foram adquiridos por meio da exposi¢do oral e visual do
pesquisador, a partir do texto apresentado da figura 09. Os estudantes confrontaram as

informagdes presentes no repertdrio de conhecimentos prévios com estes que fazem parte
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dos aspectos linguisticos do texto e que impactam da compreensdo global do texto,
conforme indica o eixo cognitivo.
A seguir apresentam-se 0s principais elementos que fizeram parte do dicionario de

recursos linguisticos das historias em quadrinhos.

Figura 12: Fragmento do Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados para aula 08

7 PR

Disponivel em https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-graficos-quadrinhos.
Acesso em 18/10/2022.

O registro do dicionéario de recursos linguisticos das historias em quadrinhos foi
socializado por meio de cartazes na turma por meio das elocugdes dos 4 grupos,

transcritos no quadro abaixo:

Quadro 16: Transcricdo da socializa¢do do dicionario de recursos linguisticos das historias em quadrinho —
aula 08

Grupo 01

RECURSO LINGUISTICO SIGNIFICADO

14 Transcricdo realizada pelo pesquisador, tendo como fonte os cartazes apresentados pelos grupos durante a
socializag8o da atividade na aula 08.
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Utilizado para representar o pensamento dos personagens;

Q Utilizado para representar a fala dos personagens;

Grupo 02

Utilizado para falas e pensamentos dos personagens.

%? Utilizado para representar sons de gritos dos personagens.

Grupo 03

Representa o cochicho do personagem.

Representa a ideia do personagem.

Grupo 04

Representa a fala de mais de um personagem

Utilizado para falas e pensamentos dos personagens.

Fonte: Cartazes de socializacdo do dicionério de recursos linguisticos dos estudantes na aula 08 adaptada
pelo autor.

No Quadro 16 o pesquisador transcreveu o resultado final da socializagdo da
atividade de apropriacdo dos significados dos recursos linguisticos das historias em

quadrinhos. Na proposta de atividade os estudantes tinham a disposi¢éo varios recursos,
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conforme figura 08, porém optaram por aquelas mais comuns e presentes no texto
analisado em sala (Figura 10). Vale ressaltar que essa atividade € o resultado do percurso
consolidado, ja que anterior a isso foi realizado um didlogo de ativacdo dos conhecimentos
prévios e outros conceitos foram atribuidos pelos estudantes, mas todos relacionados a
movimentos e reacdes de personagens como falas, pensamentos, reagdes bruscas etc.

A fase da construcdo conjunta, denominada aqui de leitura conjunta € uma partilha
de espacos entre professor mediador e orientado (FUZER, 2016) e aluno em processo de
construcdo da compreensdo textual. Nessa atividade, desenvolvida na aula 08 houve um
processo de dialética entre lingua e seus usuarios em que o pesquisador incentivou o
confronto entre o conhecimento linguistico que o aluno ja detinha sobre historias em
quadrinhos e a aqueles convencionais do préprio género, concretizando o que podemos
considerar em um relacionamento entre lingua e usuario para a constru¢cdo do objetivo
sociocomunicativo no contexto em que a interagdo ocorre (RAMALHO, VIAN JR.,
COOPER, 2021).

A semana 03 foi desenvolvida em um ciclo com quatro horas/aulas, organizadas
com foco em trés eixos de dominios cognitivos de leitura, a saber: Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto; Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e
relacdo entre textos. A semana fecha o ciclo da leitura conjunta com a escolha do conto de
memaoria como micro género.

Para uma melhor sistematizagdo das aulas que foram desenvolvidas nesses eixos
cognitivos, o quadro abaixo organiza o que foi desenvolvido e o texto escolhido para

analise.

Quadro 17: Sistematizacao do planejamento das aulas 09 a 12 da fase leitura conjunta

Micro género: memoria narrativa

Texto: A excursao
Em uma viagem escolar, Daniel ficou muito inquieto porque nédo era o lugar que ele queria
ir. Teria preferido a praia, mas, em vez disso, estava de 6nibus para uma cidade sem muito
a oferecer. A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do 6nibus. Daniel ja
estava tonto até que finalmente viram a entrada da cidade. [...] Daniel sentiu calafrios
apenas quando entrou na cena sombria. [...] O énibus parou em frente ao que parecia ter
sido uma praca central em algum momento. Segundo a historia dos guias, eram as ruinas

de uma antiga zona industrial. De fato, depois da rua de entrada, ruinas de edificios eram
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visiveis. Uma das torres chamou a atencdo de Daniel, porque parecia a mais antiga do
local e, no entanto, uma luz piscante podia ser vista através de uma de suas janelas.
Enquanto todos foram a igreja antiga, Daniel se separou do grupo para inspecionar 0
prédio e descobrir a origem da luz. Ele entrou em um labirinto de corredores e escadas.
Era um lugar sujo, fedorento e escuro, mas Daniel estava curioso. Foi essa curiosidade que
o levou a alcancar a sala de onde a luz saia, quase no ultimo andar do prédio. [...] “Tem
algo ou alguém ai”, pensou Daniel e sentiu uma respiracdo estranha no pescogo, como se
alguém estivesse tentando sussurrar algo em seu ouvido. Ele se armou de coragem e abriu
a porta. Nao havia nada. Ele deu alguns passos na sala e a porta se fechou atras dele.
Naquele momento tudo mudou. Na janela, havia um garoto olhando para fora, gritando e
pedindo ajuda, e, num canto, um homenzinho ria quando desligava e acendia uma
lampada. [...] Daniel sentiu que estava com falta de ar e tentou gritar de susto, mas sua voz
ndo saiu. [...] Daniel acordou. Ele estava no Onibus novamente, mas desta vez eles
estavam voltando para a escola. Felizmente, tinha sido apenas um pesadelo.

MAESTRO VIRTUALE. A excursdo. Disponivel em: Acesso em: 20 out. 2022.
Fragmento.

Aula 09 Ativacdo de conhecimentos prévios sobre o contexto da narrativa e
preparacdo para a leitura de uma memoria narrativa;
Leitura da memoria narrativa pelo pesquisador e pelos estudantes;

Aula 10 Exploracdo dos elementos e momentos da narrativa (Atividades de coesao)
pelo pesquisador;
Construcdo de quadro dos elementos e momentos da narrativa pelos

estudantes;

Aula 11 Atividade de diferenciacdo entre causa e consequéncia na memoria
narrativa.
Construcdo do quadro comparativo causa e consequéncia como elemento
COesivo.

Comparacdo entre textos (Memoria narrativa e histéria em quadrinho)

Aula 12 Atividades para apropriacdo dos recursos expressivos na narrativa de
memodria.

Fonte: Caderno Pedagogico percursos que geram resultados (Apéndice 01)

O objetivo na realizacdo dessas tarefas voltou-se ao desenvolvimento dos
descritores estabelecer relagcbes entre partes de um texto, identificando repeti¢cbes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto; identificar o conflito

gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa; estabelecer relacéo




113

causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; estabelecer relagdes logico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjunc¢des, advérbios, etc.; identificar
efeitos de ironia ou humor em textos variados; reconhecer o efeito de sentido decorrente
do uso da pontuacdo e de outras notacGes e Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparagdo de textos que abordam o mesmo tema, em funcdo das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

O texto escolhido para as atividades foi “excursdao” de Maestro Virtuale (2022),
uma memoria narrativa muito comum no contexto de alunos de 5° ano de ensino
fundamental. O ciclo dedicou-se a exploracdo de recursos linguisticos presentes em textos
das familias das estorias, com propdsito social de relatar eventos e orientacao e registro de
eventos (FUZER, CECCHIN 2021).

As estratégias para ativacdo do conhecimento prévio dos estudantes continuam
frequente no processo de engajamento com as atividades propostas. Por meio de roteiros o
pesquisador estimula a participacdo oral dos estudantes e foi em torno das questdes sobre
a parte literal do texto, as inferéncias e a construcdo da coesdo do texto que esses roteiros
foram organizados.

As tarefas foram propostas em trés desafios: (A) O que o texto diz em si? (Os
estudantes destacaram partes literais do texto, palavras, frases e periodos); (B) O que o
texto diz para mim? (Os estudantes destacaram as possiveis compreensfes do texto para
além do que estava escrito); (C) O que o texto ndo diz? (Os estudantes citam possiveis
incoeréncias em torno da narrativa, ou seja, que ndo pode ser dito com essa memoria
narrativa).

Esse roteiro foi proposto pelo professor de modo a desenvolver nos estudantes a
competéncia de se apropriar dos descritores dos eixos cognitivos citados para essa aula e
registradas as conclusdes dos estudantes nos prdprios cadernos. As atividades se
ancoraram nas perspectivas sobre as caracteristicas das estérias como engajar e entreter
leitores, a partir de relatos, uma conta¢do de uma série de eventos ou uma narrativa com
personagens que resolvem uma complicacdo (MUNIZ DA SILVA, 2018).

Para situar de que forma as atividades foram desenvolvidas com os estudantes com
0 micro género memoria narrativa, vejamos a transcricdo de fragmento da aula 09,
momento em que o pesquisador estimula os estudantes a situarem o contexto do fato

narrado e organiza a estratégia que possibilita a leitura dos estudantes do texto.
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Quadro 18: Transcri¢do da aula 09 da fase leitura conjunta

1. P: Apos a leitura do texto vamos resolver algumas questdes?

2. T1:sim

3. P: O que o texto diz em si?

4. T1: O texto fala de uma viagem escolar.

5. T2: O texto fala de uma excurséo.

6. T3: O texto € uma memoria de um garoto.

7. T3: ... que Daniel tem medo do escuro

8. P: Muito bem pessoal, e 0 que o texto diz para cada um em especifico?
9. T1: O texto fala que € preciso ter coragem para enfrentar os medos.
10. T2: O texto fala para mim que o texto € mentira.

11. (/): Risos.

12. O texto diz para mim que Daniel sentiu medo porque deu calafrios.
13. .... e 0 que o texto ndo diz?

14. T1: Que a histdria se passa em uma praia.

15. T2: Que a estrada é asfaltada.

16. T3: Que toda a excursdo entrou na rua escura.

17. T4: Que a histdria é verdadeira.

Fonte: acervo pessoa do pesquisador

A aula transcrita € composta por fragmentos de trechos mais significativos para
essa analise, pois, houve muito mais interacdo, algo comum na turma de 6° ano do ensino
fundamental. O roteiro executado pelo pesquisador é uma estratégia para os alunos
percorrerem todo o texto, desde a parte literal aos elementos estruturantes de uma
narrativa como a complicacéo e os fatos que desencadeiam a historia.

Nesse sentido os descritores que devem ser desenvolvidos nessas atividades
exigem que as estratégias do pesquisador considerem a etapas da narrativa mais
previsiveis (MUNIZ DA SILVA, 2018), como a complicacao e resolucdo, exploradas em
roteiros do tipo: “o que o texto diz em si”. A aula 10 que dar continuidade a esse percurso
vai dar conta de ampliar esse processo quando apresenta 0s momentos e elementos da
narrativa e estimula os estudantes a se apropriarem desses conceitos.

As estratégias metodologicas foram 0s mapas conceituais e 0s quadros de
conceitos dos elementos e momentos da narrativa, e as atividades foram resolvidas de

forma cooperativa e com a ajuda do professor. Os mapas conceituais foram recursos
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utilizados pelo pesquisador para mediar esse conhecimento sobre as caracteristicas da

memoria narrativa, conforme apresentado na figura a seguir:

Figura 13: Mapas conceituais apresentados na aula 10

11P0S
NOVELA L CRONICA
Se desenvolve em ROMANCE Gotidiano
torno de um FABULA Envolve vérias CONTO
personagem principal tramas
Mensagem de Acontecimento
cunho moral real ou ficticio

s MADDACAN

Relato feito por alguém \
e e HH'I*H\&HU
Onde os personagens

ELEMENTOS se movem

" *NARRADOR PERSONAGEM ~
m -~ FAZ PARTE DA HISTORIA

¥ Cronolégico e
Determina o foco narrativo | '\  «NARRADOR OBSERVADOR - psicolégico
(perspectiva da histéria) | APENAS OBSERVA
\ Principais - protagonistas
*  *NARRADOR ONISCIENTE ~ secundarios - coadjuvantes
CONHECE TODA A HISTORIA

contra o protagonista - antagonista

Fonte: Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados (Apéndice 01)

Os mapas conceituais foram materiais substancias para mediar as aulas 09 e 10 que
desenvolveram atividades que contemplaram o eixo cognitivo de leitura da Coeréncia e
Coesdo no Processamento do Texto. A medida que explora a compreensdo desses
elementos da narrativa introduz o conceito de coesdo como aquele capaz de dar
textualidade ao texto. Quando estabelece estratégias para que alunos visualizem o que nédo
esta no texto como por exemplo, nos turnos 14. T1: Que a histdria se passa em uma praia;
15. T2: Que a estrada ¢ asfaltada.; 16. T3: Que toda a excursdo entrou na rua escura; 17.
T4: Que a historia é verdadeira; desenvolve a ideia de incoeréncia na compreensdo do
texto.

A leitura do texto era a atividade frequente de todas as aulas, sendo retomada
guantas vezes fossem necessarias, tanto pelo professor pesquisador, como pelos
estudantes. Na fase da leitura conjunta, os géneros da familia estérias (FUZER, 2020;
ROSE; MARTIN, 2012) foram muito frequentes. Os propositos sociais envolver e engajar
facilitam a participacdo dos estudantes e a natureza do texto faz com que os estudantes se

interessem pelas atividades desenvolvidas (FUZER, 2020).
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Ainda no que tange o trabalho com esse texto, o pesquisador desenvolveu na aula
11 praticas pedagogicas que levaram os alunos a diferenciarem efeitos de causa e
consequéncia no enredo do texto. O pesquisador destacou para estudos 0s seguintes
periodos: (A) “A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do 6nibus”; (B)
“Daniel ja estava tonto”; (C) “[...] Daniel sentiu calafrios apenas quando entrou na cena
sombria”; (D) “Daniel se separou do grupo para inspecionar o prédio e descobrir a origem
da luz.” Essa tarefa foi recebida pelos alunos com bastante dificuldade e muitos nédo
tinham nocdo dos significados sintaticos de causa e consequéncia. Esses significados
sintticos estdo muito presentes em textos narrativos e deveria estar consolidado em aluno
do 5° ou 6° ano do Ensino Fundamental.

A consolidacdo da atividade se deu por meio do preenchimento de um quadro

como o representado em seguida:

Quadro 19: Proposta de quadro comparativo apresentado na aula 11

Causa Consequéncia

Fonte: Caderno Pedagdgico percursos que geram resultados

O Quadro 19 permitiu que os estudantes pensassem, a partir dos trechos destacados
quais aqueles que poderiam ser considerados causa e quais poderiam ser considerados,
sendo confirmado depois com a mediagdo do professor com o preenchimento de forma
coletiva de todo quadro a partir dos periodos destacados.

A aula 11 consolidou-se com uma comparacao entre os dois textos usados na fase
da leitura conjunta, histéria em quadrinho e memdria narrativa. Os dois textos fazem parte
da familia das estérias, no entanto cada texto, nessas atividades atendem a propdsitos
diferentes. O a historia em quadrinho explora a implicancia do suporte e do género para
compreensdo do texto, enquanto que a memoria narrativa explorou elementos da coesdo e
coeréncia.

O CEA aplicado nessas atividades & uma proposta teorico-metodologica que torna
o0 aluno protagonista na tarefa de ler um texto e intervir sobre a compreenséo deste, por
meio do contexto ou por meio dos repertérios adquiridos na escola. E uma proposta de

letramento para tornar alunos eficientes na leitura de textos (MARTIN; ROSE, 2012).
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Para o professor o CEA se apresenta como uma proposta de formacdo, pois o orienta a
selecionar os textos modelos para uma compreensao mais ampla dos géneros, “como se
relacionam, como se aproximam ou se diferenciam” (CAVALCANTI; VIAN JR, 2021, p.
11), tornando os estudantes leitores potenciais.

Apo6s a compreensdo do texto de forma global e também suas inferéncias, seguiu-
se uma exploracdo das caracteristicas fisicas e psicologicas das personagens. O
pesquisador apresentou uma atividade na aula 12 com titulo “rostos da historia”. O
objetivo da tarefa foi explorar o significado das palavras e recursos linguisticos como
ironia, humor, palavras e expressoes que indicam medo, coragem e outros sentimentos. A
turma de estudantes ficou muito empolgada com a atividade e com as novas descobertas
em torno da leitura do texto e da compreensao do teste diagnostico sob o olhar do género

textual.

3.2.3 Leitura Individual

O ciclo de leitura individual foi desenvolvido na semana 04 e foi organizada em 02
horas/aulas. A caracterizacdo da aula se deu com a resolucdo de maneira individual de
itens de leitura compilados no caderno do 4° Ciclo de Avaliagdes Formativas do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2022). Essas avaliacBes sdo recursos de dominio
publico, disponibilizadas pelo MEC para diagnésticos de leitura nos mesmos parametros
do SAEB/SAEPI. Esses itens foram preservados pelo proprio pesquisador, para ndo serem
aplicados anteriormente na turma pesquisada.

Para efeito de geracdo de dados serdo considerados os consolidados da Plataforma
das AvaliacBes Formativas (BRASIL, 2022). Esses dados sdo publicos e oficiais e sdo
produzidos por meio do lancamento das respostas dos estudantes cadastrados no referido
sistema. O pesquisador foi cadastrado como professor para poder inserir 0s dados
produzidos pelos estudantes.

A resolucéo dos testes diagnosticos de leitura individual produziu os resultados que
chamaremos aqui de percentual de acerto e os quantitativos de alunos com desempenho
académico abaixo do basico, béasico, adequado, avancado. Esses padrdes sdo construidos,

tendo como referéncia a escala de proficiéncia do SAEB/SAEPI (Anexo 02) e o0s
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estudantes foram distribuidos em padrdes de desempenho, conforme o desempenho

académico. No quaro 10 segue a conceituacdo de cada padrdo de desempenho.

Quadro 20: Descricdo do significado dos padrdes de desempenho da Avaliacdo Diagndstica

Padrdes de desempenho

Perfil dos estudantes

Abaixo do béasico
(Até 25% de acertos)

Padrdo de desempenho muito abaixo do minimo esperado para a
etapa de escolaridade e a area do conhecimento avaliadas,
revelando caréncia de aprendizagem. Para os estudantes que se
encontram neste padrdo, deve ser dada atencdo especial,
exigindo uma ac¢do pedagégica intensiva por parte da instituicdo

escolar.

Basico
26% a 50% de acertos)

Padrdo considerado basico para a etapa e a area de conhecimento
avaliadas. Os estudantes que se encontram neste padrdo
caracterizam-se por um processo inicial de desenvolvimento de
competéncias e habilidades correspondentes a etapa de

escolaridade em que estdo situados

Adequado
51% a 89% de acertos

Padrdo considerado adequado para a etapa e a area do
conhecimento avaliadas. Os estudantes que alcancaram este
padrdo demonstram ter desenvolvido as habilidades essenciais
referentes a etapa de escolaridade em que se encontram,
demandando acdes para aprofundar a aprendizagem.

Avancado
90% a 100% de acertos

Os estudantes que apresentam esse nivel de acerto
provavelmente ndo s6 desenvolveram a contento as habilidades
esperadas para o periodo de escolarizagdo em que se encontram,
como é possivel que as ampliaram tanto no que diz respeito a
quantidade quanto no que se refere a complexidade dessas
habilidades. Portanto, esses alunos necessitam de atencédo
especial que os motivem a prosseguir no desenvolvimento de

novas habilidades de Lingua Portuguesa.

Fonte: autor, adaptado de CAED (2022)

Para efeitos comparativos, e tendo o SAEPI como referéncia, apresentamos 0s

resultados do teste cognitivo de entrada do SAEPI 2021(Quadro 11), dados que foram
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utilizados como motivacdo para intervengdo; os resultados do teste cognitivo de saida
SAEPI 2022*° (Quadro 12), com os resultados apds aplicagdo do material e estratégias do
PMAA,; e os resultados do teste diagndstico aplicado na fase da leitura independente
(Quadro 13) e demonstrativo das implicagBes das atividades de intervencdo® sobre a
melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Quadro 21: Extrato do resultado da Avaliagdo Diagnostica do SAEPI 2021

Participacdo | Abaixo do basico Basico Adequado Avancado®’
63% 36% 42% 21% 00%
Bproficiéncia em lingua portuguesa (Leitura)
169

Fonte: Monitoramento Piaui (2022), adaptada pelo autor

Quadro 22: Extrato do resultado da Avaliagdo Diagndstica do SAEPI 2022

Participacdo | Abaixo do basico Bésico Adequado Avancado
88% 27% 36% 25% 11%
Proficiéncia em lingua portuguesa (Leitura)

187

Fonte: Monitoramento Piaui (2022), adaptada pelo autor

Quadro 22: Extrato do resultado do teste diagnostico de intervencgéo (Leitura independente)

Participacdo | Abaixo do basico Bésico Adequado Avancado
100% 10% 17% 65% 08%
Proficiéncia em lingua portuguesa (Leitura)
190

Fonte: Monitoramento Piaui, adaptada pelo autor

15 Os alunos avaliados foram os mesmos de 2021, o teste cognitivo é realizado a fim de depreender quais
esforgos a politica municipal de educacdo envidou para superar 0s problemas de aprendizagens revelados na
edicdo de saida.

16 Os cadernos pedagogicos denominados “Percursos que Geram Resultados” (PGR) foram o produto para
intervencdo sobre os resultados da avaliacdo de entrada do SAEPI. Mesmo com uma avaliacdo de saida em
2022, os comparativos continuam sendo em relagdo a 2021.

17 Uma proficiéncia acima de 250 na escala de proficiéncia;

18 A proficiéncia é uma pontuacdo referente a conhecimentos e aptiddes demonstrados pelos estudantes nas
etapas e componentes curriculares avaliados no teste e pode ser compreendida como 0s saberes estimados a
partir das tarefas que o estudante é capaz de realizar na resolugao dos itens do teste. Varia entre 125 a 300.
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O quadro 23 demonstra os indicadores produzidos apés a realizagdo da intervencao
realizada pelo pesquisador. O teste diagndstico, juntamente com o conjunto de textos que
o formaram, foi utilizado como material didatico na etapa da leitura independente. Ao
final da pesquisa, 49 estudantes foram testados com o referido teste, o que significa que
100%?° dos participantes da pesquisa realizaram a tarefa.

Os resultados apresentados no quadro 23 foram comparados com os resultados do
quadro 21, conforme a proposta da pesquisa. Os resultados do quadro 21 evidenciam o
estagio inicial do publico alvo da pesquisa. O quadro 22 também é importante no conjunto
de materiais dos resultados da pesquisa por que demonstram o0 quanto que a préatica
pedagdgica com uso do texto de forma planejada pode melhorar os indices de leitura de
uma turma de ensino fundamental.

A leitura independente, nesse momento foi apresentada como uma oportunidade
para o aluno demonstrar de forma autbnoma as habilidades desenvolvidas ao longo de
todo o processo. Apesar da centralidade ser os resultados alcancados por meio da
aplicacdo do CEA, é impossivel desconsiderar a trajetdria marcada pela realizacdo de
outras estratégias de aprendizagem para melhoria da leitura nessa turma.

Na presente pesquisa, a leitura independente foi uma adaptacao a partir daquilo que
compreendemos como escrita autbnoma no CEA da Pedagogia com base em Géneros da
LSF. Ancoramos a presente tarefa face ao que definem Cavalcanti e Vian Jr (2021),
quando apresentam essa fase como aquela em que os alunos reconhecem o propdésito de
cada passo e etapas. A adaptacdo para leitura possibilita que o aluno leia o texto sozinho,
compreenda os comandos e compreenda o texto lido a fim de responder aquilo que é
requerido. A leitura independente é a fase de avaliacdo (CAVALCANTI; VIAN JR,
2021), quando os alunos demonstram se os objetivos foram alcangados.

Nesse sentido, é possivel depreender pelos resultados alcancados que, o0s
estudantes, publico alvo da pesquisa, possuiam no inicio do percurso problemas sérios de
aprendizagem em leitura. Os alunos avaliados foram classificados dentro de padrbes de
desempenhos inferiores ao esperado para alunos no final do ensino fundamental do 1°

ciclo com 36% abaixo do béasico e 42% basico (Quadro 21), o que demonstra uma

19 No inicio da pesquisa, havia 55 participantes, incluindo a professora regente da turma. Na atual fase da
pesquisa séo 49 estudantes na turma do 6° ano.



121

deficiéncia em relagdo a questdes bem superficiais do texto como identificar ideias
explicitas em textos curtos.

A intervencdo proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo obteve meéritos,
apesar do material didatico ndo apresentar uma linha padréo de realizacdo das atividades.
Nesse resultado, os alunos continuam com desempenhos abaixo do esperado com 27%
abaixo do basico e 36% basico (total de 63%), como demostrado no Quadro 22. No
entanto, ja é possivel perceber uma evolucdo nos nimeros que revelam 25% dos alunos no
nivel adequado e 11% no nivel avancado.

O destaque para a fase de leitura independente € para os resultados alcangados apds
aplicacdo do CEA,; os indicadores revelaram que dos estudantes avaliados, 65% estdo no
nivel adequado e 08% no nivel avancado, totalizando 73% (Quadro 23). Isso demostra 0s
alunos avaliados tem a probabilidade de acertar qualquer item proposto, com 0s
descritores do referido teste diagnostico. Isso foi possivel gracas ao processo de avancgo de
estudantes dos niveis basicos para o adequado e o avancgado.

A intervencdo também possibilitou um avan¢o quanto ao desenvolvimento da
melhoria dos descritores no teste cognitivo de leitura em 2022. A seguir realizou-se um
comparativo entre os avancos nessas habilidades em relagéo a 2021.

Quadro 24: comparativo pés intervencao

Lingua Portuguesa

Descrigdo da habilidade Percentual de Percentual de
acertos na acertos na
avaliacdo 2021 avaliacdo em 2022
Localizar informacGes explicitas em um texto. 48% 75%
Reconhecer diferentes formas de tratar uma 45% 60%

informacdo na comparacéo de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condicBes em que ele

foi produzido e daquelas em que sera recebido.

Identificar a finalidade de textos de diferentes 35% 70%
géneros.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. 39% 41%
Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo. 47% 65%

Interpretar texto com auxilio de material grafico 62% 85%
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diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

Estabelecer relacdes ldgico-discursivas presentes 40% 62%

no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

Inferir uma informac&o implicita em um texto. 43% 56%

Identificar o conflito gerador do enredo e os 35% 43%

elementos que constroem a narrativa.

Identificar o efeito de sentido decorrente do 31% 40%

uso da pontuacéo e de outras notagdes.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos 37% 56%
variados.
Estabelecer relagdes entre partes de um texto, 46% 61%

identificando  repeticbes ou substituicbes que

contribuem para a continuidade do texto.

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o 32% 40%

locutor e o interlocutor de um texto.

Estabelecer relacdo  causa/consequéncia  entre 54% 60%

partes e elementos do texto.

Identificar o tema de um texto. 42% 70%

Fonte: CAED 2021 adaptada

Mesmo com o processo empreendido, a intervencdo ndo conseguiu solucionar
todos os problemas, pois ainda hd 10% dos estudantes que ndo conseguem inferir
respostas a situacdes basicas que envolvem textos e 17% ndo conseguem responder
questdes que requerem uma complexidade.

N&o se pretende aqui afirmar que o CEA foi o Unico responsavel pela melhoria nos
indices de leitura da turma avaliada. Ha que considerar que sdo quase dois anos de
percursos de intervencdo, incluindo aqueles realizados pela Secretaria Municipal de
Educacao e pelo pesquisador, no entanto, quando fazemos os comparativos dos resultados
da intervencdo do PMAA e da intervencdo do pesquisador, percebemos um crescimento
na Ultima proposta.

As lacunas deixadas pela presente pesquisa, a medida que ndo consegue resolve
todos os problemas, abre possibilidades para a autorreflexdo de quem aplica. A Pedagogia
de Género tem a face de servir como material para a formacdo docente, pois além de




123

instrumentalizar o professor quanto a uma metodologia que pode ser eficaz, aponta em
que situacBes o ciclo ndo produziu resultados e que géneros textuais nao atrairam a
atencdo dos estudantes.

A Pedagogia de Género como possibilidade tedrico-metodolégica que possibilita a
ampliacdo da visdo do aluno em relagdo a leitura. Com base nos géneros textuais, o
estudante é capaz de depreender diferentes usos da linguagem e se apropriar desses uUsos
para se tornar independente, tanto na realizacdo de tarefas escolares como no
desenvolvimento de “habilidades linguisticas sociocomunicativas para a leitura e producéo
de textos que podem emancipa-lo para agir em sociedade por meio de géneros”
(CAVALCANTI; VIAN JR, 2021, p.10).
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A presente pesquisa nasceu das angustias do pesquisador quanto aos resultados de
proficiéncia em leitura nas avaliacdes externas em nivel nacional (SAEB) e estadual
(SAEPI) nas escolas publicas municipais de Prata do Piaui — PI. Apesar dos esforcos
empreendidos com programas e investimentos financeiros para melhoria desses
resultados, ainda ndo ha uma realidade que se possa afirmar que os estudantes estdo
ampliando seu processo de ensino aprendizagem em leitura.

Pressupde-se que a pratica docente dos professores de lingua portuguesa possui
implicacdes diretas para melhoria da proficiéncia em leitura na escola publica,
especificamente dos alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma escola publica no
municipio de Prata do Piaui — PI. Claro que ao lado dessas implicacfes, ndo podemos
descartar as vulnerabilidades socioecondmicas e culturais que também podem interferir
nesses resultados, mesmo ndo sendo objeto de estudos da presente pesquisa, foram
consideradas como fatores secundarios.

Partindo da afirmacdo que as préaticas docentes sdo compreendidas como todas as
atividades didaticas elaboradas pelos professores e orientadas por materiais didaticos
especificos, entendeu-se que uma estratégia potencial para melhoria dos resultados de
leitura seria a possibilidade de apresentacdo de atividades inovadoras, que pudessem
instrumentalizar os docentes na sele¢do e mediacao de percursos e que pudessem melhorar
as praticas de ensino em leitura.

Foi nesse cenario que a Pedagogia com base em Géneros foi inserida, apresentando
o Ciclo de Ensino Aprendizagem (CEA) como um instrumento para formatacdo da préatica
pedagogica sob perspectiva da Linguistica Sisttmico Funcional. A leitura ja era uma
pratica de linguagem problematizada na escola, com insercdo de abordagens
contemporaneas da linguistica textual e orientacdes dos documentos oficiais, no entanto,
foi necessario apresentar uma ferramenta que orientasse uma didatica mais proxima do
aluno, por meio de ciclos de ensino aprendizagem que fortalecesse o protagonismo do
estudante na tarefa de ler os textos que chegam a sala de aula.

O Caderno Pedagdgico foi apresentado como ferramenta tedrico metodoldgica para
a construgdo do planejamento do processo. Muito mais que sequéncias de atividades, esse

instrumento foi implementado na intervencdo como percurso que didatiza o texto a partir
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dos elementos potenciais que dao significado a ele. Esses percursos se apoiam na primeira
fase no CEA, ja que as atividades objetivam a melhoria dos processos de aquisi¢do da
proficiéncia em leitura.

Apesar de a centralidade do texto ndo ser uma novidade no campo pedagdgico,
uma vez que ele é contedo normativo nos documentos oficiais, os alunos néo
demonstraram reconhecer essa unidade cultural em varios formatos. O trabalho com o
macro género teste cognitivo de leitura revelou essa fragilidade no processo de ensino
aprendizagem em leitura. H& ainda a cultura escolar no trabalho com os géneros
considerados modelos e ainda distantes dos contextos de uso dos alunos.

A intervencdo, espaco para o desenvolvimento da pesquisa, possibilitou ao longo
de 04 semanas experiéncias diferenciadas com o uso do texto. O teste cognitivo de leitura,
visto anteriormente pelos estudantes apenas como suporte, ou caderno de provas passou a
ser visto como texto, carregado de propdsito social e com estrutura linguistica propria.
Isso ampliou o olhar do estudante sobre a composicdo de um item do teste cognitivo. Os
alunos passaram a conceituar comando, gabarito, alternativas e desenvolver mecanismos
de compreensédo desses materiais que nao tinham antes.

O trabalho com os micro géneros aproveitou as estratégias que a escola ja
dispunha. Esses textos eram mais comuns em sala de aula e os alunos ndo tinham
dificuldades de compreendé-los como texto. No entanto, partindo da perspectiva da
Pedagogia com base em Géneros (ROSE; MARTIN, 2012; ROSE, 2012), esses textos séo
mais proximos dos contextos de uso da lingua desses alunos. O papel do pesquisador
também foi muito importante nesse processo, pois quanto mais ocupou a posi¢cdo de
mediador com atividades significativas, mais o estudante se interessara com a préatica de
leitura.

A presente pesquisa apresentou-se como uma possibilidade no campo académico
para resolver alguns problemas da escola basica. Apesar do espaco em que a pesquisa foi
realizada ser um pequeno recorte, mas € uma alternativa como ferramenta teorico-
metodologica para melhorar a proficiéncia em leitura, a partir daquilo que € mais presente
na escola que é a préatica docente e as atividades didaticas.

Conforme ja& mencionado ratificamos que discussdes, como as que foram
discorridas no presente texto, contribuem para o amadurecimento dos docentes que, no

cotidiano da escola, trabalham para a melhoria dos resultados em leitura nas salas de aulas
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das escolas. O uso potencial do Ciclo de Aprendizagem da Pedagogia de Género (CEA)
contribuiu para a elaboracdo de unidades didaticas para praticas de leitura emancipatéria
de ler e escrever. Ndo se pode aqui dizer que a pesquisa empreendida resolveu todos 0s
problemas, mas foi possivel visualizar a melhoria dos indicadores a partir da mudanca do
modo de elaborar a atividade didatica para o estudante.

Portanto, confirmamos que a melhoria da proficiéncia em leitura, principalmente
do ponto de vista das avaliagbes externas de larga escala estd atrelada a escolha de
caminhos e abordagens feitas pelo professor no trabalho com o texto. Desta forma, a LSF
se apresenta como ferramenta tedrico-metodoldgica que orienta que quanto mais se
explora o texto como elemento da cultura instanciado em um contexto, mais ele se torna
significativo para o aluno que o Ié ou escuta. Mesmo que nao haja, ainda a capacidade de
decodificacdo, haverd uma interacdo potencial em torno do sentido que o texto produz,
seja do ponto de vista sistémico ou funcional.

A leitura € uma competéncia que contribui o desenvolvimento de muitas
habilidades. Definida, na presente pesquisa como a capacidade de mobilizar varias
praticas de linguagens, além do repertorio adquirido em outros componentes curriculares
para a compreensdo do mundo letrado, ela possibilita 0 aluno a desempenhar papéis
sociais que lhe possibilite se comunicar adequadamente, persuadir, engajar-se e assim
exercer a sua cidadania de maneira plena.

Quando essa competéncia ndo se desenvolve, a escola ndo cumpre sua misséo
macro que é ensinar. Nesse sentido, partindo da ideia de que o aluno da escola publica ndo
demonstra esse conhecimento em situacBes de uso concreto da leitura, podemos
considerar que a pratica pedagogica precisa ser reformulada ou ressignificada de modo
que esse problema seja minimizado, pois essa préatica possui implicagdes diretas no modo
de ensinar a ler.

Sabe-se que nenhuma pesquisa esgota as investigacdes em torno de um problema e
que ela abre perspectivas para novos questionamentos. A presente pesquisa atendeu
parcialmente aos resultados, pois a maior parte dos alunos avangou para niveis mais
elevados, no entanto ndo se consegue ainda garantir que a elaboracdo de um material
pedagdgico tenha forca para uma mudanca na pratica docente. E preciso que além do

material pedagdgico elaborado, um programa de formacgdo continuada, construido para o
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produto elaborado tenha espaco em diversas salas de aulas e seja compreendido pelos

pares.
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APRESENTACAO

O Caderno Pedag0gico percursos que geram resultados é uma proposta de
atividades didaticas para melhoria dos resultados em leitura para alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. A proposta foi elaborada, fazendo uma adaptagéo a partir do Ciclo
de Ensino Aprendizagem da Pedagogia de Género da Escola de Sydnei (MARTIN; ROSE,
2008; ROSE; MARTIN, 2012).

O caderno é formado por 14 aulas planejadas de acordo com a intencdo do
pesquisador. Todas as atividades foram elaboradas, tendo o macro género teste cognitivo
de leitura como objeto do conhecimento e 0s textos que o compde como micro género.

O género textual em questao sdo os testes diagnosticos similares aos aplicados pelo
SAEPI. Nesse sentido os instrumentos (Testes cognitivos de leitura) foram coletados pela
Plataforma Avaliagdes Diagndsticas (Brasil, 2022). Esses materiais também séo de autoria
do CAED e foram elaborados com intuito de oferecer aos professores suportes para
monitoramento das habilidades em leitura sob 5 temas ou eixos para 0 ensino
fundamental, a saber: (i) Procedimentos de leitura, (ii) Implicacdes do suporte, do género
e/ou do enunciador na compreensao do texto, (iii) Relacdo entre textos, (iv) Coeréncia e
Coesdo no Processamento do Texto, (v) Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido, (vi) Variacdo Linguistica.

Para cada eixo/topicos de andlise dos textos, hd as descricdes de habilidades,
também denominados de descritores. Cada ciclo abordou uma etapa de trabalho com o
género textual teste cognitivo diagndstico, sendo que a primeira conhecida como
desconstrucdo sera apresentada por meio de 6 percursos de aprendizagem, a partir de
textos presentes nesses diagndésticos de leitura do CAED/UFJF. Cada percurso abordara
descritores especificos dos 6 eixos/tdpicos de ensino que compde o teste diagnostico de
lingua portuguesa.

O Caderno Pedagdgico Percursos que Geram Resultados foi organizado por ciclos

de ensino aprendizagem de acordo com o quadro abaixo:
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Duracéo 0lsemana

Aulas 01a04

Etapa: Desconstrucao

IDENTIFICACAO
CICLO 1

Ano: 6° ano

Componente curricular: lingua o
Carga horaria: 4 h/a

portuguesa

Género textual

Macro género: Testes cognitivos de leitura.

Eixo cognitivo

(1) Procedimento de leitura
(1) Implicacdes do género e suporte para compreensao do texto

Descrigéo da habilidade?

(I) Caracterizar género textual teste diagnostico de leitura;
(11) Descrever a estrutura do caderno de testes diagnosticos;
(1) Conceituar item, suporte e comando;

(IV) Reconhecer o teste diagndstico como texto;

TAREFAS

(1) Caracterizar género textual.

GENERO TEXTUAL: | (2) Descrever a estrutura do caderno de testes diagnosticos.
TESTE COGNITIVO DE | (3) Conceituar item, suporte e comando.
LEITURA (4) Reconhecer o teste diagnéstico como texto.
Duragdo | 02 semanas IDENTIFICACAO
cCicLo
Aulas 05a13

Etapa: Leitura Conjunta

Ano: 6° ano

Componente curricular: lingua | Carga horaria: 8 h/a

portuguesa

Género textual

Micro géneros
(1) texto didatico;
(1) Historia em quadrinhos;

20 Os descritores de habilidades nesse ciclo de atividades ndo estdo presente na matriz de referéncia do
SAEB/SAEPI, no entanto sdo necessérias para apropriacdo de repertorios para 0s estudantes para
compreender 0 macro género teste cognitivo de leitura como texto e a partir disso compreender 0s aspectos
textuais desse macro género para resolver os itens com uso dos micro géneros no caderno de provas.
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(111) Memoria narrativa;

Eixo cognitivo

(1) Procedimento de leitura

(1) Implicagbes do género e suporte para compreensdo do
texto;

(111) Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto;

(IV) Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido;
(V) Relagéo entre textos;

Descricdo da habilidade

*Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

* Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

* Estabelecer relacGes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade
de um texto.

* ldentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

* Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

* Estabelecer relagcdes logico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncées, advérbios, etc.

* Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

* Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacéo e de outras notacoes.

*Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacgédo na
comparacdo de textos que abordam o mesmo tema, em funcéo
das condicbes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

TAREFAS

GENERO TEXTUAL

TEXTO DIDATICO

(1) Leitura de textos verbais e ndo verbais.

(2) Ativacédo de conhecimentos prévios por meio da oralidade.
(3) Roteiro de leitura para compreensao dos conceitos no texto.
(4) Caracterizacdo do proposito social do texto.

HISTORIA EM
QUADRINHOS

(1) Leitura conjunta do texto.

(2) Roteiro de compreensdo dos aspectos literais do texto.

(3) Exploragédo dos recursos linguisticos que dao textualidade
ao texto.

(4) Comparacdo entre textos.

MEMORIA NARRATIVA

(1) Leitura conjunta do texto.

(2) Roteiro para compreensao global do texto.

(3) Caracterizacdo dos elementos de coeréncia e coesao
(4) Comparacao entre textos.
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Duracéo

01 semanas

Aulas

05a13

Etapa: Leitura Individual

Etapa: Leitura Conjunta

IDENTIFICACAO
CICLO Il

Ano: 6° ano

Componente curricular: lingua | Carga horéaria: 2 h/a

portuguesa

Género textual

Macro Género: Teste Cognitivo de Leitura

Eixo cognitivo

(I) Procedimento de leitura

(1) Implicagbes do género e suporte para compreensédo do
texto;

(1) Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto;

(IV) Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido;

(V) Relacéo entre textos;

Descrigdo da habilidade

*Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

* Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

* Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repeticdbes ou substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto.

* |dentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

* Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

* Estabelecer relagfes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

* |dentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

* Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notacdes.

*Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na
comparacéo de textos que abordam o mesmo tema, em funcao
das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido.

TAREFAS

GENERO TEXTUAL

TESTE COGNITIVO DE
LEITURA

(1) Resolucéo individual dos desafios de leitura em um teste
cognitivo de leitura.
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O presente instrumento é uma ferramenta metodoldgica de atividades de

compreensdo dos textos em diferentes géneros e suportes. A referéncia e o teste cognitivo

de leitura similar ao aplicado nas avaliacGes de larga na perspectiva de género da familia

dos procedimentos.

As atividades, como demonstram os quadros acima, sdo divididas em trés ciclos

denominados: Desconstrucdo, Leitura Conjunta e Leitura Individual. A atividades devem

ser respondidas por aluno do 5° ano, mas havera orientagdes para professores de como

organizar o percurso para gerar resultados em proficiéncia de leitura.

AULA 01

Semana 01

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO
PROFESSOR

() Inicie a aula apresentando um fragmento de teste
diagndstico similar ao que foi aplicado nas edi¢bes das
avaliacGes de larga escala para o 5° ano do Ensino
Fundamental. (Selecione um caderno na Plataforma das
Avaliacdes Diagnosticas do MEC). Deixe que os alunos
folheiem o caderno de itens do teste e faca alguns
guestionamentos do tipo:

(1) O que vocés estéo vendo nesse caderno?

(11) E possivel chama-lo de texto? Porque?

(111) Que nome vocés dariam a esse texto?

(1V) Explique para os alunos por que o material em estudo
é um texto e qual a sua funcdo. Aproveite para apresentar
outros testes como os de escola de condutores, 0s quizes de
jogos e outros textos com estruturas semelhantes.
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ATIVIDADES DO PERCURSO

Leia os textos abaixo e responda os itens que seguem.

TEXTO 01 TEXTO 02

P0S08

3°ciclo Leia o texto abaixo.

Za Ava I | ad (; 5 (0] F orma t i Va Casal compra bilhete de trem ¢ e surpreende 20 embarcar om vagao s para pets

2022 - Ja imaginou embarcar em um vagao de trem s6 para pet? Seria uma viagem maravilhosa, nac
émesmo? [..]
. Felipe e Rosangela que vivem em Juiz de Fora, Minas Gerais, tiveram essa experiéncia em
LINGUA PORTUGUESA uma viagem que fizeram para a Finlandia em dezembro do ano passado. [..]

Em entrevista [...], Rosangela contou que fizeram as reservas do frem pela intemet e que na
hora da compra havia muitos tipos de vagoes.
Caderno E E 0 casal néo estava entendendo qual a diferenca entre eles, a tnica certeza era que queriam

m os d juntos.

ra véspera de Natal e estavamos fazendo uma

5° ano do Ensino .
Fundamental P0508 0] 0 . ela
H Minutos depois de se acomodarem, chegou a proxima passageira com um cocker spaniel, [...]
4279P0508 depois entrou um beagle, um buldogue francés, um gato. Cada passageiro que entrava estava
acompanhado de um pet ou mais. Pensa a festa! [...]
“““““ Segundo Rosangela, a viagem foi a ‘coisa mais fofa’. [ ]
CIT T II I IITIITIT [T O B e i h stago cobra do v & i

]
NENEERARNNRRENARNERRRNARNAN

\ HEEEEERRENERERNEEEEN ) s s e

DATA D NASCIENTO DO ESTUDANTE
A) a compra de bilhetes de viagem de trem pela intemet
ERYERYEEEE 5 vigoende e s e wogh 8 e o pt
C) 0 desembarque dos pets na estagao de trem
D) o destino da viagem de um casal em dezembro.

Disponivel em https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes.
Acesso em 28/09/2022.
1%) Pense em 3 palavras que vem a sua mente, quando ler esses textos?

2%) O que define 0 material acima como texto? VVocé sabia disso?

3%) Como vocé denomina esses textos?

4%) Para que servem os textos lidos? (Marque a alternativa correta)
(A) Narrar uma histéria apresentando fatos ficticios.

(B) Noticiar fatos reais, relatando experiéncias.

(C) Instruir para resolucédo de situacdes problemas.

(D) Entreter os leitores.

5%) Leia o0 banco de palavras abaixo e pinte somente aquelas que se relacionam com as
funcBes dos textos lidos.

narracdo — procedimentos — contar — relatar — experimentar — noticiar — realizar —
argumentar — sensibilizar — entretenimento — responder — catalogar — inventar — comandos



https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes
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AULA 02

Semana 01

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO PROFESSOR

(1) Explore as caracteristicas do género teste diagnostico
cognitivo de leitura, conceituando os termos itens, enunciado,
distratores, comando, gabarito. Deixe evidente para o0s
estudantes que os testes sdo padronizados e que todos o0s
estudantes do Piaui, realizam esse procedimento. Faca as
incursdes sobre 0s conceitos acima expostos por meio da
seguinte imagem.

F—> Lola a tiritha o responda &s questdes.

ALTERNATIVAS 2=
DE REspOSTAS I

Disponivel em https://spaece.caedufjf.net/wp
content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues SPAECE.pdf, Acesso em
28/09/2022.

(I1) Realize detalhamento de todos os elementos que formam o
texto teste diagndstico a exemplo do feito a seguir:

Leia o texto abaixo.

VVVYVeYvVvyy
O suporte < s b4 \4
deste item é 2o 2212 bt
2 W \qudficodor, aré
um fragmento N h’ < ray Sautiader A
rmento
)
de conto. T o
4 2 colocorem
@\ ey o) M
P Agsor por 40 min »
4 ¢
4 EARpas, A
N <. A5 '
A s o

O comando

08) (pos238217) Esse texto serve para para resposta:
A) ensinar uma tarefa interrogagao.
B) fazer um convite.

C) narrar uma histona.
D) vender um produto.

Disponivel em https://spaece.caedufjf.net/wp
content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues SPAECE.pdf, Acesso em
28/09/2022. Adaptado pelo autor.



https://spaece.caedufjf.net/wp%20content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues_SPAECE.pdf
https://spaece.caedufjf.net/wp%20content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues_SPAECE.pdf
https://spaece.caedufjf.net/wp%20content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues_SPAECE.pdf
https://spaece.caedufjf.net/wp%20content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues_SPAECE.pdf
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ATIVIDADES DO PERCURSO

1) Leia o texto abaixo

-

" Lela a tirinha o responda &s questdes.
IS TH AR

ENUNCIADO

Rivnes Cives Secto - wat 1962
e o400 e0t ) NO $0QUNA0 quadrnho, Chico Bento diz "Hum... Zé da Rogal™ A patavra “Hum” indca

A) duvda
/: 8) imagdo GABARITO

C)raiva
ALTERNATIVAS -7 D) curosidade

DE RespOsTAS

Disponivel em https://spaece.caedufjf.net/wp content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues SPAECE.pdf,
Acesso em 28/09/2022.

De acordo com o que vocé entendeu conceitue 0s termos abaixo encontrado no texto.
(A) suporte:

(B) enunciado:

(C) Comando:

(D) Alternativas de repostas:

(E) Gabarito:

2%) A proposta de resposta de um item, também pode ser chamado de

(A) comando
(B) gabarito
(C) suporte
(D) enunciado


https://spaece.caedufjf.net/wp%20content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues_SPAECE.pdf
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3%) Leia o texto abaixo e complete acrescentando os conceitos que faltam no mapa de
conceitos dos aspectos que formam um item de um teste cognitivo de leitura.

Leia o texto abaixo.

A) ensinar uma tarefa
B) fazer um convite

C) narrar uma histéria
D) vender um produto.

08) (pos5238217) Esse texto serve para < \\ para resposta:

Fonte:

O suporte
deste item é
um fragmento |
de conto.

Bolo de cenoura

X
a X
. 2 172 (chd)
[ =
ralids y
erment
2 colocor em
uma forma untada e
\ enforinhada (23 cm)
\\ / 7 Agser por 40 min

> \
r\\lf) 'c/J

T e —
Disponivel em: <https//bit ly/3tQGBUK>. Acesso em: 21 jun. 2022, (P05238217_SUP)
O comando

interrogagao.

Disponivel em https://spaece.caedufjf.net/wp

content/uploads/2012/07/GuiaDeElaboracaoPortugues SPAECE.pdf, Acesso em 28/09/2022. Adaptado pelo

autor.

AULA 03

Semana 01

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO
PROFESSOR

() Explore os elementos do género teste diagnostico,
questionando se é comum a circulacdo desse texto em sala
de aula e se é possivel fazer algumas relacdes. (E comum
que o aluno lembre de algumas tarefas que realiza em sala
de aula com esse tipo de texto). Motive os alunos a
registrarem 0s conceitos dos elementos que formam esse
género textual)

(1) Faga elocugdes que deixe os alunos compreenderem
que a funcdo do teste € medir a proficiéncia de leitura, ou
seja uma espécie de medida da quantidade de
aprendizagem que eles detém sobre leitura. O resultado
dessa media € chamada de proficiéncia.

(1) Apresente o conceito de proficiéncia para 0s
estudantes saibam como ela é construida ao longo da
trajetdria escolar e que ela esta relacionada a quantidade de
aprendizagem que cada um consegue expressar nesses
testes.

(1V) Explique para os estudantes que este teste diagndstico
é classificatdrio e os divide segundo niveis de desempenho
em: Abaixo do bésico; basico, adequado e avancado e que
esses niveis sdo definidos por meio de uma escala de
proficiéncia.

(V) Para os alunos entenderem o que é escala de
proficiéncia distribua 10 itens entre eles e peca para eles



https://spaece.caedufjf.net/wp
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de testes.

decidirem se esses itens sdo faceis, médios ou dificeis.
Disponha 4 envelopes identificados como: Abaixo do
basico; basico, adequado e avancado. Questione aos
estudantes em qual envelope cada item ficaria se vocé
estivesse realizando o teste. Aproxime o0s estudantes da
compreenséo sobre o que eles entendem por padréo.

(VI) Apresente aos estudantes um painel de padrdo de
desempenho, apresentado em resultados apos a realizacdo

ATIVIDADES DO PERCURSO

Leia o texto abaixo

ESCALA DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA

DOMINIOS ~ CONHECIMENTOS DESCRITORES

|

1

AENEEEEEEEEEEEEN

o7 . .
|

o IEEEEEEEEEn
o EEEEEEEEN
©2.05.06,0% 07,08+ 09 EEEEEEEEN

I

om0 =

& ] [ I 5 [ Y [ T D

EEEEEEE
ENEEEEN
FEEEEEEE

PADROES DE DESEMPENHO - 3° ANO DO ENSINO MEDIO

Disponivel

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep _port_9ef/imags/tabela.jpg.

res indica a complexidade da farefa.

[ Abalxo do basico

das cores inds
[ Bésko
I Adequado

Avangado

Acesso em 28/09/2022.

1%) Cite algumas caracteristicas do género textual acima.

em

2% A proficiéncia ¢ uma unidade de medida da quantidade de aprendizagem. Quais

habilidades deve ter um aluno no nivel adequado no 5° ano?



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_9ef/imags/tabela.jpg
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3% De acordo com apresentacdo do professor e a andlise dos itens, quais caracteristicas

classificam um item de leitura como:
(A) Facil:

(B) Medio:

(C) Complexao:

Analise o item abaixo:

Leia o texto

O SABIA
S0U EU

el
'y

3
o

)

M .

ESSA
ERA 4
. PALMEIRA.

(CAULOS .Jornal do Brasil).
O autor desses quadrinhos pretendeu chamar a atencédo para

(A) necessidade de preservar as arvores.
(B) poesia “Cangao do exilio”, que fala da terra.
(C) vida de passarinho solitério.
(D) volta o sabia para sua casa.

1%) Dentro de uma escala de proficiéncia, esse item é facil, médio ou complexo?

2%) Quais as dificuldades que vocé encontrou para resolver esse item?

AULA 04

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO
PROFESSOR

Semana 01 () Nesse momento explique para os alunos que esse teste

diagnostico serve para diagnosticar o que eles sabem sobre
ler e compreender o que leem. Apresente 0s principais
temas do teste diagnostico de leitura, evidenciando o que o
estudante deve desenvolver em cada tema:
Organize um material impresso com informacGes sobre
conceitos, caracterizagdo e habilidades presentes em cada
tema/tdpico a partir de questdes do tipo:
(A) O que o texto diz em si, 0 que o texto diz para mim, 0
que o texto ndo diz. Comunique aos alunos que esse topico
exige que o aluno saiba qual a funcéo do texto, qual o tema
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do texto, além de ser capaz de identificar a ideias explicitas
e implicitas no texto;

(B) Qual a implicancia do suporte do género para
compreensdo do texto; nessa parte os alunos irdo ler os
textos verbais e ndo verbais par identificar a funcdo dos
textos multimodais e a influéncia dos recursos;

(C) RelagBes entre os textos: Comparar temas tratados em
textos diferentes.

(D) Identificar partes que ddo composicdo ao texto
(RepeticOes, substituicOes, retomadas etc)

(E) Identificar recursos como ironia, humor e polissemia e
notacdes diversas para gerar sentidos em palavras e
expressoes.

(I1) Explique para os estudantes cada conteido presente em
cada topico em leitura;

ATIVIDADES DO PERCURSO
Leia o texto abaixo

GRAVEI ESTE VIDED ANTES

DE MORRER PARA MOSTRAR

QUE NUMNCA TEMI A MORTE
SEMPRE ACREDITEL NA

b x‘u‘IDA ETERNA

MESMO NESTE
MOMENTD, VOCES
PODEM SENTIR

MINHA PRESENCA!

VOCE!

© 1983 by NEA Inc

g

——
s |
7 TN
ssrouser AHRR! J¢ (Goce
A TR{S DE OLHOU,

Jim Meddick. “Robd”. In folha de S&o Paulo, 27/04/1993.

1%) Como podemos denominar esse texto? Como chegou a essa conclusao?
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2%) Dos tdpicos cognitivos abaixo, qual o que vocé usou para chegar as conclusfes na
questdo 017

(A) Procedimentos de leitura.

(B) Implicacdes do suporte e género para compreensao do texto.

(C) Coeréncia e Coeséo no processamento do texto.

(D) Relagdes entre texto.

3%) Leia os textos abaixo

Texto |
Os cerrados

Essas terras planas do planalto central escondem muitos riachos, rios e cachoeiras.
Na verdade, o cerrado € o berco das &guas. Essas dguas brotam das nascentes de brejos ou
despencam de pared@es de pedra. Em varias partes do cerrado brasileiro existem canyons

com cachoeiras de mais de cem metros de altura!
SALDANHA, P. Os cerrados . Rio de Janeiro: Ediouro, 2000.

Texto Il

Os Pantanais

O homem pantaneiro é muito ligado a terra em que vive. Muitos moradores ndo pretendem
sair da regido. E ndo é pra menos: além das paisagens e do mais lindo poér-do-sol do Brasil

Central, o Pantanal é um santuario de animais selvagens. Um morador do Pantanal do rio
Cuiaba, olhando para um bando de aves, voando sobre veados e capivaras, exclamou: “O

Pantanal parece com o mundo no primeiro dia da criagdo.”
SALDANHA, P. Os pantanais. Rio de Janeiro: Ediouro, 1995.

Os dois textos descrevem:

(A) belezas naturais do Brasil Central.
(B) animais que habitam os pantanais.
(C) problemas que afetam os cerrados.
(D) rios e cachoeiras de duas regides.

4%) Dos topicos cognitivos abaixo, qual o que vocé usou para chegar as conclusdes na
questdo 03?

(A) Procedimentos de leitura.

(B) Implicacdes do suporte e género para compreensao do texto.

(C) Coeréncia e Coesdo no processamento do texto.

(D) Relagdes entre texto.

5%) Leia o texto abaixo
A lua no cinema

A lua foi ao cinema, O termo destacado no trecho em: “ninguém olhava pra
passava um filme engracado, ela refere-se &
a historia de uma estrela (A) luz
que néo tinha namorado. '
(B) lua.
N&o tinha porque era apenas (C) janela.

(D) estrela.




uma estrela bem pequena,
dessas que, quando apagam,
ninguém vai dizer, que pena!

Era uma estrela sozinha,
ninguém olhava pra ela,
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e toda a luz que tinha cabia numa janela.

A lua ficou tdo triste

com aquela historia de amor,
que até hoje a lua insiste:
Amanheca, por favor!

6%) Dos tdpicos cognitivos abaixo, qual o que vocé usou para chegar as conclusdes na

questdo 05?

(A) Procedimentos de leitura.

(B) Implicacdes do suporte e género para compreensao do texto.
(C) Coeréncia e Coeséo no processamento do texto.

(D) Relagdes entre texto.

AULA 05 E 06

Semana 02

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO
PROFESSOR

(D) Inicie a aula apresentando para os alunos a imagem

abaixo:
NGEONS
: ,RAG@N% "l
s ;
o1 5 & '

>

S ¢ N
B0
a6\
SN

Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-
exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho-8211111. Acesso em
15/09/2022.

(I1) Realize uma incursdo em torno do significado da
imagem trazendo informacdes sobre o desenho animado
caverna do dragdo, um desenho animado exibido pela
organizacao globo dos anos 80 a 2000. O professor podera
interagir com a turma associando a animagéo a infancia dos
pais e de como esse desenho fez parte da familia deles em
diferentes geracOes. Aproveite para questionar se eles
conhecem 0s personagens da tela.



https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho-8211111
https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho-8211111
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Apds essa roda de conversa estimule a turma a identificar o
animal na imagem, tendo como norte o seguinte roteiro:

(1) Vocé conhece esse animal?

(2) Quais os animais mais comuns que vivem em noSSO
ambiente?

(3) Que animais podem ser considerados selvagens, que
animais podem ser considerados domesticos?

(4) Quais animais possuem caracteristicas que vocé julga
estranhas?

(5) Vocé ja leu alguma historia com a presenca de animais
fantasticos? Que animais?

(1) Registre a resposta dos alunos na lousa, se algum aluno
emitiu resposta unicornio, explore o conceito dicionarizado
da palavra. (E possivel que alguns alunos cite a palavra
unicérnio pela experiéncia com a leitura de algum conto ou
lenda ou a presenca desse animal fantastico em alguns
desenhos animados);

Motive os alunos ao registro no caderno dos termos
dicionarizados da palavra unicornio.

(V) Exiba 0 video disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=D POux19VJM.
Motive os alunos a registrarem as principais descobertas
presentes no video. (Se algum aluno nao conseguir escrever
podera compartilhar de forma oral com o grupo)

(V) Anuncie que fard em voz a alta a leitura do texto
distribuido a cada um (E interessante que todos os alunos
tenham acesso ao texto impresso). Apds todos os alunos
estarem com o texto impresso realize a leitura em voz alta.

TEXTO 01. Quero saber ...
...se algum animal tem unicornio de verdade.

N&o, ndo vamos falar de seres encantados. No Brasil, 0s
animais que tém um sé chifre na cabeca sdo chamados de
“inhumas”. O nome cientifico ¢ Anhima cornuta [...] Sao
abundantes na Amazénia e no Cerrado, muito vistas em
areas alagadas, como brejos, margens de lago e represas
com aguapés, que sao plantas aquaticas flutuantes. Em
algumas regides a inhuma ¢ chamada de ‘“anhuma”
inhatima”, “unicorne” (olha, ai!) ou “alencé”, refletindo a
cultura local dos habitantes.

MEDONCGCA, Luiz Gonzaga Alves. TUBELIS, Darius Pukenis, In:
Ciéncias Hoje das Criancas. Disponivel em
https://chc.org.br/artigo/quero-saber-
325/#:~:text=N0%20Brasil%2C%200s%20animais. Acesso em
13/09/2022.

(V1) Promova algumas provocagdes orais do tipo:
(1) Gostaram do texto?



https://www.youtube.com/watch?v=D_POux19VJM
https://chc.org.br/artigo/quero-saber-325/#:~:text=No%20Brasil%2C%20os%20animais
https://chc.org.br/artigo/quero-saber-325/#:~:text=No%20Brasil%2C%20os%20animais
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(2) Qual a semelhanca do assunto desse texto com a
conversa da aula anterior?

(3) O unicornio citado no texto tem a mesmo significado do
unicornio definido no dicionario?

(4) Esses animais podem viver em nossa regido?

(5) Na parte do texto que diz “N&o, ndo vamos falar de seres
“encantados” o autor deseja informar?

(5) O que o texto fala sobre unicdrnio?

(As respostas dos estudantes podem ser registradas ou
gravadas)

(VI1) Retome a leitura do texto em voz alta;

(VI11) Destaque 4 informagdes do texto

* “ndo vamos falar de seres encantados”

* “No Brasil, os animais que tém um sé chifre na cabeca séo
chamados de “inhumas”.

* O nome cientifico ¢ Anhima cornuta”

* Em algumas regides a inhuma ¢ chamada de “anhuma”

Eb AT

inhaima”, “unicorne” (olha, ai!).

(IX) Divida a turma a turma em 4 grupos e entregue uma
informagdo para cada grupo. Motive os alunos a lerem em
voz alta cada fragmento do texto distribuido ao grupo.

(X) Realize incursdes sobre a linguagem dos periodos,
enfatizando que esse texto € informacional e que a
linguagem predominante € objetiva em que o autor fala com
0 objetivo de ensinar, informar, deixar claro determinado
assunto.

(XI) Questione aos grupos se em alguma informacdo existe
mudanca na linguagem, ou seja, se ha alguma expressdo que
foge a linguagem predominante.

ATIVIDADES DO PERCURSO

Leia os textos abaixo

Texto 01

Disponivel em https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-
junho-8211111. Acesso em 15/09/2022.



https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho-8211111
https://oglobo.globo.com/cultura/revista-da-tv/gloob-exibira-caverna-do-dragao-partir-de-junho-8211111
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Texto 02
. Quero saber ...
...se algum animal tem unicornio de verdade.
Né&o, ndo vamos falar de seres encantados. No Brasil, os animais que tém um so chifre na
cabeca sdo chamados de “inhumas”. O nome cientifico ¢ Anhima cornuta [..] S&0
abundantes na Amazonia e no Cerrado, muito vistas em areas alagadas, como brejos,
margens de lago e represas com aguapés, que sdo plantas aquéticas flutuantes. Em

algumas regides a inhuma ¢ chamada de “anhuma” inhatima”, “unicorne” (olha, ai!) ou
“alenco”, refletindo a cultura local dos habitantes.

MEDONCGCA, Luiz Gonzaga Alves. TUBELIS, Darius Pukenis, In: Ciéncias Hoje das Criangas. Disponivel
em https://chc.org.br/artigo/quero-saber-325/#:~:text=N0%20Brasil%2C%?200s%20animais. Acesso em
13/09/2022.

1%) O que os textos tem em comum?

2%) Os dois textos sdo informativos. Quais deles apresenta contextos da ficcao?

3% Segundo o texto 02 o que sdo unicornios?

4%) Leia as informagOes abaixo e defina se sdo referentes as caracteristicas do texto 01 ou
02, escrevendo entre paréntesis a numeracdo referente.

(A) O texto ¢ didatico e tem funcdo de ensinar sobre determinado assunto. ()

(B) O texto é publicitario e midiatico e tem funcédo de divulgar um produto. ( )

(C) A linguagem predominante é a verbal com uso de recursos multissemidticos. ()

(D) A funcéo da linguagem é referencial, pois destaca o contetdo. ()

5% Quanto a linguagem usada pelo enunciador, o que prevalece no texto 02?
(A) Linguagem técnica

(B) Linguagem religiosa

(C) Linguagem cientifica

(D) Linguagem regional.

6%) Destaque periodos do texto 2 em que a linguagem demonstra sua funcgéo prioritaria de
informar.



https://chc.org.br/artigo/quero-saber-325/#:~:text=No%20Brasil%2C%20os%20animais
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AULA 07 E 08

Semana 02

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO
PROFESSOR

(D) Inicie a aula apresentando o texto seguinte em Power
point;

HOJE EU VOU MOSTRAR PRA VOCES VAQ VER, ESSA
VOCES COMO E FACIL FAZER RECEITA E PA PUM
OVO NO MICRO-ONDAS!

RITA BOLO, HELP!II

Criagao e texto: Mariana Caltabiano llustragdes: Fabiano Perez

CALTABIANO, Mariana; PEREZ, Fabiano. In. Di em: <https:// balandia.com.br/tirinhas/tirinhas-zuzu-21.png>.
Acesso em: 1 mar. 2021.(P05104217_SUP)

Disponivel em
https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-
download-de-testes. Acesso em 28/09/2022.

(I1) Motive os estudantes a olharem o texto em profundidade
com guestionamentos do tipo:

(A) O que vocés veem na imagem?

(B) Onde esse texto pode ser encontrado?

(C) Vocé ja leu texto com a presenca desse personagem?

(D) O que achou mais interessante nesse texto?

(1) Inicie a leitura do texto, realizando as entonagdes que a
tirinha exige. Explique que o texto é narrativo e que cada
cena é apresentada por meio de uma tirinha. Explore que a
tirinha também é chamada de historia em quadrinhos e elas
sdo encontradas muitas vezes em jornais, revistas, internet
em secOes dedicadas ao entretenimento, para publicos
diversos.

(IV) Explore os recursos linguisticos de ironia, humor,
onomatopeias e demais notagoes.

(V) Registre todas as conclusfes dos estudantes na lousa e 0s
incentivem a registrarem no caderno.

(V1) Apresente para os alunos os recursos que sdo utilizados
em uma historia em quadrinho. Para isso retome a leitura do
texto da tirinha anterior (da aula 01). Solicite que um
estudante faca em voz alta.

(V1) Divida a turma em grupos pequenos, de no maximo 4
pessoas e distribua 0 material seguinte.



https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes
https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes
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Disponivel em https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-
graficos-quadrinhos. Acesso em 18/10/2022.

(V1) Explique para os alunos que os HQ ou tirinhas séo
narraces em movimento e que a linguagem utilizada é a
multimodal (Mista), ou seja conjugacdo de linguagem verbal
e ndo verbal no mesmo texto.

(IX) Sugira que os alunos escolham 2 imagens das
apresentadas acima e escrevam sobre os significados de cada
uma, considerando as experiéncias de leituras de textos
similares;

(X) Realize momentos de compartilhamentos das
experiéncias dos estudantes a respeito da construcdo dos
conceitos das imagens que formam uma histéria em
quadrinho ou tirinha.

(XI) Socialize com os estudantes as func¢des das imagens de
forma convencional, criando um dicionario do significado
das imagens.

(XI1) Exponha o dicionario das funcGes das imagens em
cartazes e por meio de seminarios para outros alunos de
outras turmas.

Leia o texto abaixo

ATIVIDADES DO PERCURSO

HOJE EU VOU MOSTRAR PRA VOCES VAQ VER, ESSA
VOCES COMO E FACIL FAZER RECEITA £ *PA PUM'I
OVO NO MICRO-ONDAS

Criagdo e texto: Mariana Caltabiano llustragdes: Fabiano Perez

CALTABIANO, Mariana, PEREZ, Fabiano. In: Zuzubaldndia. Disponivel em: <https://zuzubalandia.com.britirinhas/tiinhas-zuzu-21.png>.
Acesso em: 1 mar. 2021.(P05104217_SUP)

Disponivel em https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes.

Acesso em 28/09/2022.



https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-graficos-quadrinhos
https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-graficos-quadrinhos
https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes. Acesso em 28/09/2022
https://plataformadeavaliacaoemonitoramento.caeddigital.net/#!/lista-download-de-testes. Acesso em 28/09/2022
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1%) Como podemos chamar esse texto? Por que ele é chamado assim?

2%) Esse texto é narrativo. Que outros textos também sdo chamados de narrativos?

3% O conto também é narrativo. Quais diferencas existem entre 0 modo de narrar de um
conto e do texto que vocés leram?

Leia o texto abaixo

TN 3 Py A
BERNARDO. /NAO SEI, FIFI. MAS AH, SELLAITO | |0 QUE? UMA BICICLETA NOVA?

0 QUE FOI?[ " EsTOU ME POR QUE?![ SENTINDO FALTA AH! OU QUEM SABE UM

SENTINDO DE ALGUMA COISA,
MEIO TRISTE! Al

TENLS SUPER DESCOLADO! ERA DISSO QUE
EU PRECISAVA!

Disponivel em: <https://bit.ly/30dGNb1>. Acesso em: 20 jun. 2022. (P05235217_SUP)

4%) Nesse texto, no trecho “Bernardo, o que foi?”, o ponto de interrogagdo foi usado para
(A) demonstrar preocupacao.

(B) expressar ironia.

(C) indicar surpresa.

(D) mostrar incompreensao.

5%) Os recursos linguisticos que sdo usados como suporte para falas das personagens
(Baldes) representam no texto lido:

(A) falas

(B) pensamentos

(C) espanto

(D) movimento

6%) A cena do ultimo quadrinho revela
(A) frustracdo

(B) medo

(C) satisfacdo

(D) raiva
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7°) Observe as imagens abaixo

Disponivel em  https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-graficos-quadrinhos.  Acesso  em
18/10/2022.

Agora preencha o quadro abaixo de acordo com o significado desses recursos.

RECURSO LINGUISTICO SIGNIFICADO



https://www.crehana.com/pt/blog/brasil/recursos-graficos-quadrinhos
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AULA 09 E 10

Semana 03

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO PROFESSOR

(1) Inicie a aula perguntando os alunos se eles j& fizeram uma
excursdo. Se aparecer respostas positivas, estimule que o
aluno relate o que houve na excursdo. (Pode ser apresentada
no maximo 3 relatos).

(I1) Explique para os alunos que os alunos fizeram uma
narrativa, tendo em vista as lembrancas ou memorias.

(111) Avise aos alunos que faremos a leitura de um relato de
memoOria. Apresente o0 texto seguinte por meio de material
impresso.

Texto: A excurséo

Em uma viagem escolar, Daniel ficou muito inquieto porque
ndo era o lugar que ele queria ir. Teria preferido a praia, mas,
em vez disso, estava de Onibus para uma cidade sem muito a
oferecer. A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som
do 6nibus. Daniel ja estava tonto até que finalmente viram a
entrada da cidade. [...] Daniel sentiu calafrios apenas quando
entrou na cena sombria. [...] O énibus parou em frente ao que
parecia ter sido uma praga central em algum momento.
Segundo a histéria dos guias, eram as ruinas de uma antiga
zona industrial. De fato, depois da rua de entrada, ruinas de
edificios eram visiveis. Uma das torres chamou a atencéo de
Daniel, porque parecia a mais antiga do local e, no entanto,
uma luz piscante podia ser vista através de uma de suas
janelas. Enquanto todos foram a igreja antiga, Daniel se
separou do grupo para inspecionar o prédio e descobrir a
origem da luz. Ele entrou em um labirinto de corredores e
escadas. Era um lugar sujo, fedorento e escuro, mas Daniel
estava curioso. Foi essa curiosidade que o levou a alcangar a
sala de onde a luz saia, quase no Gltimo andar do prédio. [...]
“Tem algo ou alguém ai”, pensou Daniel e sentiu uma
respiracdo estranha no pescoco, como se alguém estivesse
tentando sussurrar algo em seu ouvido. Ele se armou de
coragem e abriu a porta. Ndo havia nada. Ele deu alguns
passos na sala e a porta se fechou atrds dele. Naquele
momento tudo mudou. Na janela, havia um garoto olhando
para fora, gritando e pedindo ajuda, e, num canto, um
homenzinho ria quando desligava e acendia uma lampada.
[...] Daniel sentiu que estava com falta de ar e tentou gritar de
susto, mas sua voz nao saiu. [...] Daniel acordou. Ele estava
no Gnibus novamente, mas desta vez eles estavam voltando
para a escola. Felizmente, tinha sido apenas um pesadelo.

MAESTRO VIRTUALE. A excursdo. Disponivel em: Acesso em: 20 out.
2022. Fragmento.




158

(IV) Realize a leitura em voz alta do texto; sugira que um
estudante leia também em voz alta o texto e realize o0s
seguintes questionamentos:

(A) O que o texto diz em si? (Parte literal)

(B) O que o texto diz para mim? (Interpretacdo feita pelo
estudante)

(C) O que o texto ndo diz (O que € o estudante consegue
identificar)

(V) Estimule os estudantes a perceberem no texto o que €
causa e consequéncia, a partir dos seguintes trechos:

(A) “A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do
onibus”

(B) “Daniel ja estava tonto”

(C) “I...] Daniel sentiu calafrios apenas quando entrou na
cena sombria”

(D) “Daniel se separou do grupo para inspecionar o prédio e
descobrir a origem da luz.”

(V1) Destaque os periodos escritos acima e faga um quadro
comparativo para os estudantes identificarem o que é causa e
0 que é consequéncia.

(VI1) Apresente outros trechos de facil identificacdo da causa
e consequéncia em trechos narrativos.

(VII) Retome a leitura do texto (Pode ser feita por outro
estudante, desde que possua leitura fluente)

(IX) Faca elocucdes sobre os elementos e momentos da
narrativa, bem como a fun¢do das estérias ou conto. Pode ser
construido com a turma mapas conceituais, ressaltando as
partes do texto que mantem a textualidade como retomadas,
repeticdes, substituicdes dentre outros.

(X) Divida a turma em grupos pequenos (no maximo 4
estudantes). Disponibilize um mapa conceitual em branco
para 0s grupos preencherem: Poder ser algo como o modelo
abaixo para que os estudantes usem as informacdes do texto
lido.

ATIVIDADES DO PERCURSO
Leia o texto abaixo

Texto: A excursao
Em uma viagem escolar, Daniel ficou muito inquieto porque ndo era o lugar que
ele queria ir. Teria preferido a praia, mas, em vez disso, estava de onibus para uma cidade
sem muito a oferecer. A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do 6nibus.
Daniel ja estava tonto até que finalmente viram a entrada da cidade. [...] Daniel sentiu
calafrios apenas quando entrou na cena sombria. [...] O dnibus parou em frente ao que
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parecia ter sido uma praca central em algum momento. Segundo a historia dos guias, eram
as ruinas de uma antiga zona industrial. De fato, depois da rua de entrada, ruinas de
edificios eram visiveis. Uma das torres chamou a atencéo de Daniel, porque parecia a mais
antiga do local e, no entanto, uma luz piscante podia ser vista através de uma de suas
janelas. Enquanto todos foram a igreja antiga, Daniel se separou do grupo para inspecionar
o0 prédio e descobrir a origem da luz. Ele entrou em um labirinto de corredores e escadas.
Era um lugar sujo, fedorento e escuro, mas Daniel estava curioso. Foi essa curiosidade que
o levou a alcangar a sala de onde a luz saia, quase no ultimo andar do prédio. [...] “Tem
algo ou alguém ai”, pensou Daniel e sentiu uma respirag@o estranha no pescogo, como se
alguém estivesse tentando sussurrar algo em seu ouvido. Ele se armou de coragem e abriu
a porta. Nao havia nada. Ele deu alguns passos na sala e a porta se fechou atras dele.
Naquele momento tudo mudou. Na janela, havia um garoto olhando para fora, gritando e
pedindo ajuda, e, num canto, um homenzinho ria quando desligava e acendia uma
lampada. [...] Daniel sentiu que estava com falta de ar e tentou gritar de susto, mas sua voz
ndo saiu. [...] Daniel acordou. Ele estava no Onibus novamente, mas desta vez eles
estavam voltando para a escola. Felizmente, tinha sido apenas um pesadelo.

MAESTRO VIRTUALE. A excursdo. Disponivel em: Acesso em: 20 out. 2022. Fragmento.

1%) O texto lido poder ser considerado
(A) narrativo

(B) injuntivo

(C) descritivo

(D) argumentativo

2%) Qual acdo cognitiva esta mais adequada ao propésito do texto lido?
(A) argumentar

(B) Ensinar

(C) contar

(D) relatar

3%) Leia as seguintes sequéncias narrativas.

(A) “A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do énibus”

(B) “Daniel ja estava tonto”

(C) “[...] Daniel sentiu calafrios apenas quando entrou na cena sombria”

(D) “Daniel se separou do grupo para inspecionar o prédio e descobrir a origem da luz.”

Agora preencha o quadro, relacionando os termos corretamente em causa e consequéncia.

Causa Consequéncia
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4%) Complete as informacGes abaixo com elementos textuais que identifigue 0s momentos

da narrativa lida.

A excursao

Enredo:

Situacdo inicial

Conflito

Climax

Espaco

Tempo

Acéo

Tipos de narrador

AULAS 11 E 12

Semana 03

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO PROFESSOR

(I) Comunique a turma que recebera as atividades propostas
na aula anterior;

(I1) Retome a leitura do texto, a excursdao e comunique a
turma que realizaremos uma brincadeira de representacdo de
cenas, como se tivéssemos imaginando a cena narrada.
Estimule a turma a criarem novas regras para brincadeira,
mas a proposta principal sera a seguinte:

(A) Leve uma caixa para sala de aula com titulo “rostos da
histéria”. Dentro da caixa deverd ter alguns trechos do texto
que exijam uma acao de um sujeito.

(B) Coloque uma musica que 0s estudantes gostem e deixe a
caixa passar entre eles (Disponha os alunos em circulo)

(C) Quando a mdusica parar, 0 aluno que estiver com a caixa
vai retirar o trecho do texto, ler em voz alta. Os alunos
escrevem o trecho no caderno e o professor confirma a escrita
escrevendo também na lousa.

(D) O aluno fara uma representacao curta que demostre o que
diz o trecho.

*Possibilidades dos trechos destacados:

(1) A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do
onibus.

(2) Daniel sentiu calafrios apenas quando entrou na cena
sombria.

(3) Ele se armou de coragem e abriu a porta.

(4) Daniel ficou muito inquieto porque ndo era o lugar que ele
queria ir.

(111 A ideia da atividade é explorar o significado das palavras
e recursos linguisticos como ironia, humor e palavras,
expressoes que indicam medo, coragem e outros sentimentos.
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(V) Distribua um novo texto impresso aos estudantes;
(V) Informe aos estudantes que a leitura sera feita em turnos
por alunos que forem apontados pela chamada.

Texto:

SUPOSTO GOLPE ENVOLVENDO VENDAS DE
PACOTES DE VIAGEM E INVESTIGADO EM
DIVINOPOLIS.

Segundo a PM, um grupo adquiriu pacotes de excursao para o
Réveillon em Copacabana (RJ), mas no dia do embarque a
responsavel pela viagem ndo foi ao local combinado e o
passeio ndo ocorreu.

Um suposto golpe envolvendo vendas de pacotes de viagem
de excursdo é investigado em Divinopolis pela Policia Civil.
A informacdo foi confirmada ao gl nesta quarta-feira (4),
pela assessoria de comunicagdo da corporagdo. A agente de
viagens Mirian Santos disse a reportagem que o O6nibus

apresentou problemas.
Disponivel em https://gl.globo.com/mg/centro-ceste. Acesso em
21/04/2023.

(V1) Faca questionamentos aos alunos do tipo:

(A) Onde podemos encontrar esse texto?

(B) Qual a semelhanca desse texto com a narrativa sobre
excursao?

(C) Do ponto de vista do conteudo, qual texto tem propoésito
comunicativo com a realidade?

ATIVIDADES DO PERCURSO
Leia os textos abaixo

Texto 01
A excursao

Em uma viagem escolar, Daniel ficou muito inquieto porque ndo era o lugar que
ele queria ir. Teria preferido a praia, mas, em vez disso, estava de 6nibus para uma cidade
sem muito a oferecer. A estrada era pedregosa e todo mundo pulou ao som do 6nibus.
Daniel ja estava tonto até que finalmente viram a entrada da cidade. [...] Daniel sentiu
calafrios apenas quando entrou na cena sombria. [...] O dnibus parou em frente ao que
parecia ter sido uma praga central em algum momento. Segundo a historia dos guias, eram
as ruinas de uma antiga zona industrial. De fato, depois da rua de entrada, ruinas de
edificios eram visiveis. Uma das torres chamou a atencdo de Daniel, porque parecia a mais
antiga do local e, no entanto, uma luz piscante podia ser vista através de uma de suas
janelas. Enquanto todos foram a igreja antiga, Daniel se separou do grupo para inspecionar
0 prédio e descobrir a origem da luz. Ele entrou em um labirinto de corredores e escadas.
Era um lugar sujo, fedorento e escuro, mas Daniel estava curioso. Foi essa curiosidade que
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o levou a alcangar a sala de onde a luz saia, quase no ultimo andar do prédio. [...] “Tem
algo ou alguém ai”, pensou Daniel e sentiu uma respiracao estranha no pesco¢o, como se
alguém estivesse tentando sussurrar algo em seu ouvido. Ele se armou de coragem e abriu
a porta. Nao havia nada. Ele deu alguns passos na sala e a porta se fechou atras dele.
Naquele momento tudo mudou. Na janela, havia um garoto olhando para fora, gritando e
pedindo ajuda, e, num canto, um homenzinho ria quando desligava e acendia uma
lampada. [...] Daniel sentiu que estava com falta de ar e tentou gritar de susto, mas sua voz
ndo saiu. [...] Daniel acordou. Ele estava no Onibus novamente, mas desta vez eles

estavam voltando para a escola. Felizmente, tinha sido apenas um pesadelo.
MAESTRO VIRTUALE. A excursdo. Disponivel em: Acesso em: 20 out. 2022. Fragmento.

Texto 02

SUPOSTO GOLPE ENVOLVENDO VENDAS DE PACOTES DE VIAGEM E
INVESTIGADO EM DIVINOPOLIS.

Segundo a PM, um grupo adquiriu pacotes de excursdo para o Réveillon em Copacabana
(RJ), mas no dia do embarque a responsavel pela viagem néo foi ao local combinado e o
passeio ndo ocorreu.

Um suposto golpe envolvendo vendas de pacotes de viagem de excursédo € investigado em
Divindpolis pela Policia Civil. A informacdo foi confirmada ao gl nesta quarta-feira (4),
pela assessoria de comunicacgdo da corporacdo. A agente de viagens Mirian Santos disse a

reportagem que o 6nibus apresentou problemas.
Disponivel em https://g1.globo.com/mg/centro-oeste. Acesso em 21/04/2023.

1%) Aponte as semelhangas e diferengas entre os dois textos.

2%) Leia novamente os textos em duplas e discuta com seu colega se as caracteristicas
abaixo citadas sdo do texto 01 ou 02.

(A) Narra fatos que so existem em relagéo a outros seres.
(B) Os fatos narrados sdo acontecimentos reais e concretos.
(C) Uso de tempos e espacos no indefinido.
(D) Uso de depoimentos dos personagens é muito comum
(E) N&o existe necessariamente um fato que desencadeia a historia
(F) A escola do desfecho ¢ do foco narrativo

PERCURSOS A SERE SEGUIDOS PELO PROFESSOR
AULAS 13 E 14

Semana 04
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() Comunique a turma que todos receberdo um texto
impresso.

(11) Deveréo ler com atencgéo e responder todos os itens.
Nessas aulas a atividade do percurso sera a resolugdo do
teste cognitivo de leitura.
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ANEXO 01

MATRIZ DE REFERENCIA SAEB/SAEPI 2021 — 5° ANO ENSINO
FUNDAMENTAL

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1- Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 - Inferir uma informagado implicita em um texto.
D6 - Identificar o tema de um texto.

D11 - | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1. IMPLICAQ?ES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.).

D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

I1l. RELACAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdao na comparagao de textos
D15- | quetratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cGes em que ele foi produzido e
daquelasem que sera recebido.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢gdes ou substituicGes

b2~ que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D8 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D12 — Estabelecer relagGes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,

advérbios etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D13 - | Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D14 -  Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notacgées.
VI. VARIACAO LINGUISTICA

D10- | Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-
escalas. Acesso dia 22/06/2023
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ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA SAEB/SAEPI 2021 —
5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

NIVEL

DESCRICAO DO NIVEL

Nivel 0
Desempenho menor que125

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as
habilidades deste nivel. Os estudantes localizados abaixo
do nivel 125 requerem atencdo especial, pois ndo
demonstram habilidades muito elementares.

Nivel 1
Desempenho  maior ou
igual a 125 e menor que
150

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Localizar informacdes explicitas em textos narrativos
curtos, informativos e anuncios.

Identificar o tema de um texto.

Localizar elementos como o personagem principal.
Estabelecer relacdo entre partes do texto: personagem e
acao; acdo e tempo; acao e lugar.

Nivel 2

Desempenho maior ou
igual a 150 e menor que
175

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente séo capazes de:

Localizar informacGes explicitas em contos.

Identificar o assunto principal e a personagem principal em
reportagem e em fabulas.
Reconhecer a finalidade de
regulamentos.

Inferir caracteristicas de personagens em fabulas.
Interpretar linguagem verbal e ndo-verbal em tirinhas.

receitas, manuais e

Nivel 3

Desempenho maior ou
igual a 175 e menor que
200

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente séo capazes de:

Localizar informacé&o explicita em contos e reportagens.
Localizar informacdo explicita em propagandas com ou
sem apoio de recursos graficos.

Reconhecer relacdo de causa e consequéncia em poemas,
contos e tirinhas.

Inferir o sentido de palavra, o sentido de expressdo ou o
assunto em cartas, contos, tirinhas e historias em
quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel 4
Desempenho  maior ou
igual a 200 e menor que
225

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmentesdo capazes de:
Identificar informag&o explicita em sinopses e receitas culinrias.
Identificar assunto principal e personagem em contos e
letras demusica.
Identificar formas de representacdo de medida de tempo em
reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagens.
Identificar o efeito de humor em piadas.
Reconhecer sentido de expressdo, elementos da narrativa e
opinidoem reportagens, contos e poemas.
Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo
entre pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos e
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tirinhas.

Inferir sentido decorrente da utilizacdo de sinais de
pontuacdo esentido de expressbes em poemas, fabulas e
contos.

Inferir efeito de humor em tirinhas e historias em guadrinhos.

Nivel 5
Desempenho maior ou igual
a 225 e menor que 250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmentesdo capazes de:

Identificar assunto e opinido em reportagens e contos.
Identificar assunto comum a cartas e poemas.

Identificar informacdo explicita em letras de musica e contos.
Reconhecer assunto em poemas e tirinhas.

Reconhecer sentido de conjunces e de locugdes adverbiais
emverbetes, lendas e contos.

Reconhecer finalidade de reportagens e cartazes.

Reconhecer relagéo de causa e consequéncia e relacdo entre
pronome e seu referente em tirinhas, contos e reportagens.

Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.

Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuagdoe assunto em fabulas.

Inferir informacg&@o em poemas, reportagens e cartas.

Diferenciar opinido de fato em reportagens.
Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e
tirinhas.

Nivel 6
Desempenho maior ou igual a
250 e menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente séo capazes de:

Identificar opinido e informacdo explicita em fabulas, contos,
cronicas e reportagens.

Identificar informacdo explicita em reportagens com ou sem o
auxilio de recursos gréaficos.

Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas, charges e
reportagens.

Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre
pronomes e seus referentes em poemas, fabulas e contos.

Inferir assunto principal e sentido de expressdo em poemas,
fabulas, contos, cronicas, reportagens e tirinhas.

Inferir informag&o em contos e reportagens.

Inferir efeito de humor e moral em piadas e fabulas.

Nivel 7

Desempenho maior ou igual a
275 e menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

Identificar assunto principal e informagdes explicitas em
poemas, fabulas e letras de musica.

Identificar opinido em poemas e crénicas.

Reconhecer o género textual a partir da comparacdo entre textos
e assunto comum a duas reportagens.

Reconhecer elementos da narrativa em fabulas.

Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagdo entre
pronomes e seus referentes em fabulas, contos e cronicas.
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Inferir informacdo e efeito de sentido decorrente do uso de
sinais graficos em reportagens e em letras de musica.

Interpretar efeito de humor em piadas e contos.

Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em histérias em
quadrinhos.

Nivel 8
Desempenho maior ou igual a
300 e menor que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

Identificar assunto principal e opinido em contos e cartas do
leitor.

Reconhecer sentido de locucdo adverbial e elementos da
narrativa em fabulas e contos.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagéo entre
pronomes e seus referentes em fabulas e reportagens.
Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes
inferir informagdes e efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacdo em fabulas e piadas.

Nivel 9
Desempenho maior ou igual
a325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

Identificar opinido em fabulas e reconhecer sentido de advérbios
em cartas do leitor.

https://www.qgov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-

escalas. Acesso dia 22/06/2023.
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