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“A leitura de um bom livro é um
dialogo incessante: o livro fala e a
alma responde.”

André Maurais



RESUMO

As habilidades de leitura e interpretacao s&do essenciais para o desenvolvimento
de nossos alunos. Assim, &€ cada vez mais desafiador para os docentes
desenvolverem um trabalho na perspectiva do letramento literario porque, muitas
vezes, os discentes chegam aos ancs finais do Ensino Fundamental sem
consolidar as habilidades de leitura e assim sendo, ndo se constituem como
leitores por fruicdo. Ademais, as leituras escolhidas para serem trabalhadas em
sala ndo levam em consideragdo o conhecimento prévio do aluno, o meio social
no qual ele esta inserido e menos ainda aquilo que é do seu interesse. Nessa
perspectiva, € que propusemos uma atividade com a obra O Sanfo e a Porca, de
Ariano Suassuna, a qual é leve, divertida, com uma linguagem acessivel e um
tema de facil compreensao, para que os discentes fossem motivados a realizar a
leitura e posteriormente produzir uma resenha critica para expor suas opinides
sobre a obra, recomendando-a ou ndo a comunidade escolar. Dessa forma,
através da realizacdo de uma leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor,
auxiliamos os alunos na consolidacdo das habilidades leitoras, as quais lhes
permitiram construir os sentidos do texto. Apos a conclusdo do trabalho com a
obra escolhida, incentivamos os discentes a buscar outras obras literarias de
autores paraibanos, para que pudessem ampliar seu conhecimento acerca da
nossa cultura literaria, ressignificando o lugar da literatura paraibana na nossa
escola e incentivando a leitura por fruicdo. Os sujeitos envolvidos sdo os alunos
do 9° ano, de uma escola do municipio de Logradouro - PB. O tipo de trabalho
desenvolvido foi uma pesquisa-agao, com viés bibliografico e o desenvolvimento
de uma proposta de intervengdo e andlise qualitativa dos dados. Nossa
metodologia volta-se ao letramento literario, desenvolvendo a sequéncia basica
proposta por Rildo Cosson (2009). A base tedrica desta pesquisa fundamenta-se
nos estudos de Koch e Elias (2013), Solé (1998), Geraldi (2000), Souza e Feba
(2011), Abreu (2006), dentre outros, além da BNCC (2017). Acreditamos,
portanto, que a leitura e anélise da obra O Santo e a Porca, de Ariano Suassuna,
ampliou o acervo literario dos discentes, bem como auxiliou no conhecimento do
género teatro, junto a turma na qual o trabalho foi desenvolvido, formando
leitores capazes de reconhecer as sutilezas, particularidades, sentidos, extensao
e a profundidade das construgdes literarias, como propéem a BNCC.

Palavras-Chave: Ensino. Leitura. Teatro. Ariano Suassuna. Literatura
Paraibana.



ABSTRACT

Reading and interpreting skills are essential for the development of our students.
Thus, it is increasingly challenging for teachers to develop literary literacy work
because students often reach the final years of elementary school without
consolidating reading skills and thus do not constitute themselves as readers by
fruition. In addition, the readings chosen to be worked in the classroom do not
take into account the previous knowledge of the student, the social environment
in which he is inserted and even less what is of interest to him. In this perspective,
we have proposed an activity with Ariano Suassuna's The Saint and the Nut,
which is light, fun, with an accessible language and an easy-to-understand
theme, so that the students are motivated to read and later produce a critical
review to present their opinions on the work, recommending it or not to the school.
In this way, through a reading with focus on the author-text-reader interaction, we
help the students in the consolidation of the reading skills, which allowed them to
construct the meanings of the text. After completing the work with the chosen
work, we encourage students to search for other literary works of the authors of
Paraiba, so that they could broaden their knowledge about our literary culture,
resignifying the place of the literature Paraibana in Our school and encouraging
reading by fruition. The subjects involved are the 9th grade students from a
school in the municipality of Logradouro - PB. The type of work developed was
an action research, with bibliographic bias and the development of a proposal of
intervention and qualitative analysis of the data. Our methodology turns to literary
literacy, developing the basic sequence proposed by Rildo Cosson (2009). The
theoretical basis of this research is based on the studies of Koch and Elias (2013),
Solé (1998), Geraldi (2000), Souza and Feba (2011), Abreu (2006), among
others, besides BNCC(2017). We believe, therefore, that reading and analyzing
Ariano Suassuna's The Saint and the Nut enlarged the literary heritage of the
students, as well as aided in the knowledge of the theater genre with the group
in which the work was developed, to recognize the subtleties, particularities,
meanings, extent and depth of literary constructions, as proposed by BNCC.

Keywords: Teaching. Reading. Theater. Ariano Suassuna. Literature Paraibana.
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1 INTRODUCAO

Aimportancia da leitura para a vida do individuo é algo incontestavel, bem
como a fung@o da escola para o estimulo ao gosto pela leitura. No entanto,
precisamos nos questionar sobre a forma como tratamos o texto literario nas
nossas escolas. O que nés, professores, entendemos por leitura? Como os
nossos alunos veem o texto literario? Precisamos saber o que nossos alunos
leem? Qual tipo de leitura desperta o seu interesse? Que autores conhecem?
Para que leem?

Ha tempos, nas escolas brasileiras, a leitura tem sido tratada como um
objeto de ensino e para que possa sair dessa condi¢éo e transformar-se em um
objeto de aprendizagem, faz-se necessario que esta tenha sentido para o aluno,
pois uma vez que se trata de uma pratica social complexa, se a escola tem por
objetivo constitui-la como objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza
e sua complexidade, sem descaracteriza-la. O que significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinacdes entre eles, além da diversidade de
objetivos e modalidades que caracterizam a leitura e ainda as formas de leitura
em funcdo de diferentes objetivos e géneros.

Desse modo, a leitura do texto literario, sequndo os Parametros
Curriculares Nacionais, doravante PCN (BRASIL, 2001), pode contribuir para a
compreensao dessa pluralidade e tornar amplo o contexto de interpretagao de um
texto, fornecendo ao leitor a condigdo de uma ampla construgéo de significados.
Ressignificar as praticas engessadas no tocante ao trabalho com o texto literario
€ um desafio a todos os docentes e, a0 mesmo tempo, uma necessidade que se
faz presente na atualidade.

Faz-se imprescindivel que o trabalho com o texio literario esteja
incorporado as praticas cotidianas da sala de aula, para que contribua com o
processo da construgdo dos significados ora mencionados. Lembremo-nos, pois,
que segundo os PCN (BRASIL, 2001), a literatura ndo é cépia do real, nem puro
exercicio de linguagem, tampouco mera fantasia que se exilou dos sentidos do
mundo e da histéria dos homens. E uma maneira particular de compor o
conhecimento.

Partindo da premissa de que a leitura do texto literario deve ocupar um

espaco importante na formagéao do leitor nas nossas aulas de Lingua Portuguesa,
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principalmente, no fundamental |l, esta pesquisa teve por objetivo o
desenvolvimento de um trabalho de leitura e interpretacdo do texto literario,
aportado na sequéncia basica de Rildo Cosson (2009). Nessa perspectiva, o
presente trabalho apresenta uma pratica engajada com o aspecto artistico e
humanizador da literatura. A obra selecionada para o desenvolvimento da
atividade € “O Santo e a Porca’, de Ariano Suassuna.

A escolha dessa obra deveu-se a predilegcdo dos alunos participes da
intervencgéo, pela comédia. Outro fator determinante para tal opgéo foi o fato de o
autor Ariano Suassuna ser um paraibano, pois como pretendemos ressignificar a
literatura paraibana em nossa sala de aula, foi crucial trabalhar com este icone
para que os alunos sentissem que o nosso estado tem obras tdo importantes
quanto os classicos oriundos de outros estados e regides do Brasil.

A aplicagdo dessa sequéncia basica propds a compreensio de que o
texto literario no ambiente escolar busca “reformar, fortalecer e ampliar a
educacdo literaria que se oferece no ensino basico” (COSSON, 2014, p.12).

Cumpridas cada uma das etapas, foram produzidas as resenhas criticas,
bem como o compartiihamento de tais experiéncias na mostra cultural
organizada pela Secretaria de Educacdo do municipio de Logradouro.

Ao planejar cada uma das partes da sequéncia basica, as estratégias
escolhidas possibilitaram a fruigdo da leitura literaria em sala de aula, fundamental
ao processo educativo. A sequéncia basica aqui descrita como uma pesquisa-
acao é, portanto, uma das indmeras possibilidades de leitura motivadora do texto
literario a serem desenvolvidas em nossas aulas de Lingua Portuguesa.

A pesquisa foi realizada em uma das escolas da rede publica da cidade de
Logradouro — PB, na turma do 9° anc do Ensino Fundamental. A base tedrica
desta pesquisa fundamentou-se nos estudos de Koch e Elias (2013), Souza e
Feba (2011), Abreu (2006), Cosson (2008), Kleiman (1989), dentre outros, além
da BNCC.

O tipo de trabalho aplicado foi uma pesquisa-agado, com viés bibliografico e
o desenvolvimento de uma proposta de intervengdo e analise qualitativa dos
dados.

O corpus da pesquisa é composto por atividades de interpretacdo, as quais
foram respondidas pelos alunos do 9° ano de uma escola publica de

Logradouro/PB, a medida que foram lidos e discutidos os atos da pecga teatral.
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Além disso, produziu-se uma resenha critica do livro e propusemos aos alunos a
dramatizag&o de algumas cenas da peca.

Acreditamos, portanto, que a leitura e anélise da obra “O Santo e a Porca”,
de Ariano Suassuna, ampliou o acervo literario dos discentes, bem como auxiliou
na ressignificacdo do género peca teatral, junto & turma na qual o trabalho foi
desenvolvido, formando leitores capazes de reconhecer as sutilezas,
particularidades, sentidos, extensdo e a profundidade da construgdo literaria,
como propdem a BNCC.

O texto dissertativo encontra-se dividido da seguinte forma: No capitulo I,
tecemos uma abordagem sobre a literatura na escola, enfatizando qual o seu lugar
em nossas instituicdes escolares, bem como é feita a realizacéo da leitura do texto
literario nas aulas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental;
ainda explana sobre o processo de interacdo na leitura de textos literarios; o
segundo topico discute brevemente, o percurso realizado pelo leitor entre o
letramento ao letramento literario; o terceiro tépico trata da importancia do teatro
e sua relagcdo com a educacéo, além de explicitar o género peca teatral, o qual é
contemplado nesta pesquisa e ainda delimita critérios sobre a escolha da peca
teatral o Santo e a porca. O tdpico subsequente trata o género textual/discursivo
resenha, género produzido pelos alunos ao final da sequéncia basica. O capitulo
lll apresenta a metodologia da pesquisa, a tipologia, o local da pesquisa, 0s
sujeitos, os procedimentos, a apresentagac e discussao dos dados, além do
planejamento da proposta de Intervenc¢do, a qual faz algumas consideragdes
acerca do trabalho com a leitura e interpretagdo da obra O santo e a porca. O
capitulo IV mostra as analises de cada etapa da sequéncia basica e das dez
resenhas criticas escritas pelos alunos que compdem os 50% da amostra
analisada, apds o término de sua leitura da obra. Por fim, na conclusao, reiteramos
as etapas da pesquisa, os objetivos alcangados e a confirmagio da hipotese

levantada.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Aliteratura na escola

Para muitos profissionais que lecionam Lingua Portuguesa, a literatura se
mantém nos curriculos escolares por pura tradigdo, uma vez que ela é parte da
disciplina supracitada, desde o século XIX. Essa tradicéo cristaliza-se na escola
partindo do seguinte pressuposto: “A literatura serve tanto para ensinar a ler e
escrever como para formar culturalmente o individuo” (Cosson 2009, p.20).

Atualmente, na escola publica, onde a pesquisa sera desenvolvida, nos
anos finais do ensino fundamental, o trabalho com a literatura tem se limitado a
leitura de fragmentos de textos literarios ou livros paradidaticos, os quais sé&o
analisados superficialmente. Ao confirmar esse fato, através do
acompanhamento dos planos de aula e bimestrais, compreendemos que essa é
uma pratica que néo deve limitar-se ao espaco da pesquisa uma vez que Cosson
(2009, p. 21) afirma em suas analises acerca do trabalho com a Literatura nas
escolas publicas, retirado do texto Letramento Literario que “quando os textos
literarios aparecem, sdo apenas fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios”. Esse viés de leitura torna-
se pretexto para o ensino de uma disciplina curricular, privilegiando a fungao de
instrumento para um fim alheio as propriedades singulares da criagao artistica.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, (2017) no
ambito do campo artistico-literario, € necessario possibilitar ao aluno o contato
com as manifesta¢tes artisticas em geral, e de forma particular e especial, com
a arte literaria e de oferecer as condi¢gbes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestagoes.

O documento que norteara a educacgao pelos préximos anos ainda afirma
em seu texto que e preciso garantir a formagao de um leitor-fruidor, ou seja, um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos e para tanto, as
habilidades, no que tange a formacao literaria, precisam contemplar uma leitura a
qual permita a compreensdo dos modos de produgéo, circulagdo das obras, o
desvelamento dos interesses e conflitos que permeiam suas condigbes de
producédo, além de garantir a capacidade de analise dos recursos linguisticos e

semioticos necessarios a elaboragdo da experiéncia estética pretendida.
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Os textos literarios precisam perpassar pela compreensdao de como a
literatura dialoga com a vida humana, da linguagem literaria e sua construgao
estilistica e do fato de como ela pode transcender tempo e espago. E
imprescindivel que auxiliemos o discente a compreender que a leitura do texto
literario ndo esta restrita ao entendimento da linguagem verbal/escrita, mas se
refere a uma acd@o de recepcdo critica e responsiva, o que implica
necessariamente em ter uma reacao ao texto.

Urge que evitemos o distanciamento entre os discentes e o texto literario,
o qual é definido por Cosson (2014, p.15) como “o estreitamento do espaco da
literatura na escola e consequentemente, nas praticas leitoras das criangas e
jovens.”

Na escola, esse distanciamento pode ser ainda mais prejudicial, uma vez
que é a instituicdo responsavel tanto pela disseminacgao dos textos literarios,
como pelos protocolos de leituras que sdo préprios da literatura, pois, como
alerta Cosson (2014, p.15) “se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de
aula, desaparecera também o espago da literatura como locus do
conhecimento”.

Dessa forma, estamos diante da faléncia do ensino de literatura, nas
nossas escolas? Por essa razdo, urge que a leitura dos textos literarios, quer
sejam canones ou nao, seja feita “sem o abandono do prazer, mas com o
compromisse do conhecimento que todo saber exige” (COSSON, 2009, p. 23).

Assim, propomos que a escola utilize como principal metodologia de
ensino a leitura efetiva dos textos literarios. No entanto, essa leitura, ainda
segundo Cosson (2008), nao pode ser feita de maneira assistematica e em nome
do prazer de ler. Ela precisa ser organizada segundo os objetivos da formagdo
do aluno, considerando que a literatura tem um papel a cumprir, no ambito
escolar, uma vez que o letramento literario & uma pratica social e acima de tudo
€ uma responsabilidade da escola.

De acordo com Zilberman (2012, p.194-195) no que se refere ao discente,
“até certo periodo da histéria do Ocidente, ele era formado para a literatura; hoje,
ele é alfabetizado e preparado para entender textos”. Essa realidade precisa ser
modificada. As escolas precisam compreender a leitura da literatura como algo
que contribui efetivamente para a formacgao dos individuos, tornando-os criticos

e reflexivos.
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Assim, o ponto de partida para uma atuacéo pedagégica mais eficaz, no
intuito da consolidagdo do letramento literario é a reformulacdo das aulas de
literatura, nas nossas escolas. Estas precisam estimular a leitura critica e
participativa, a qual leva a compreensédo e na qual o texto é tratado como um
evento, no qual acontece a interagéo entre autor/texto/leitor. Assim, nossas
instituicbes escolares cumprirdo efetivamente o seu papel, no tocante a
formacéao de leitores literarios.

Nessa perspectiva, € muito comum que os docentes ministrantes da
disciplina de Lingua Portuguesa perguntem-se qual é a maneira mais eficaz de
trabalhar com o texto literario, de forma a envolver o aluno para que este se
interesse pelo texto a ser trabalhado em sala de aula? Uma pratica eficaz para
a promocéo do letramento literario € deixa-los escolher os textos a serem
trabalhados, pois para aqueles que ndo tém o habito de ler, tornar-se-a mais
facil a aceitacdo da obra. E também eficaz que partamos das leituras mais
simples para as mais densas e desafiadoras. Outra pratica seria planejar
atividades ludicas uma vez que o leitor em processo de formagdo necessita
desse tipo de atividades para que a leitura no se transforme em algo massante
e cansativo.

Desenvolver um trabalho com a leitura literaria no contexto do Ensino
Fundamental € um desafio e exige um planejamento cujas estratégias
propiciem o desenvolvimento de inumeras competéncias a que estio
vinculadas a exemplo das estratégias de leitura e habilidades constantes na
BNCC, lei que, desde 20 de dezembro de 2017, passou a reger a nossa educacao.

Na BNCC (2017), o eixo leitura estabelece que todos os alunos brasileiros
matriculados no 9° ano da educagdo basica, necessitam desenvolver as praticas
de compreensao e interpretacao de textos verbais, verbo-visuais e multimodais.
O documento, ainda orienta todos os professores a trabalharem em sala de
aula atividades que propiciem o desenvolvimento das seguintes estratégias de
leitura: a localizagdo de informagdes em textos, selecdo de informacgoes,
dedugbes e inferéncias de informacbes, reconstrugdo das condigbes de
produgao e recepgdo de textos, a reflexao sobre o contetdo tematico do texto,
a reflexdo sobre o léxico do texto, reflexdo sobre a forma, a estrutura e a
organizagdo do texto, avaliagdo dos efeitos de sentido produzidos em textos,

recuperagdo da intertextualidade e estabelecimento de relagdes entre textos.
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Para que isso acontega, faz-se necessario que o docente traga para a sala de aula
textos pertencentes aos diversos géneros textuais/discursivos, da atualidade ou
classicos, desde que contenham temas apropriados a faixa etaria dos alunos.
Ainda de acordo com a BNCC (2017), tudo isso tem o objetivo de fazer com
gue o aluno brasileiro da educacédo basica consolide as seguintes habilidades
leitoras:
Quadro | - Habilidades Leitoras da BNCC

Localizar e integrar varias informag¢des explicitas distribuidas ao longo do texto,
sintetizando-as em uma ideia geral, categoria ou conceito.

Pesquisar informacées, de forma critica e esclarecida, nos meios de comunicagac
e informac&o, novos ou tradicionais, sem exceder a quantidade de informagbes
disponiveis, para resolver problemas.

Inferir informacgédo pressuposta ou subentendida, com base na compreensao do
texto.

Justificar tépicos discursivos, valores e sentidos veiculados por texto,
relacionando ao seu contexto de producgao, circulacio e recepgéo (objetivo da
interagdo textual, suportes de circulagdo, lugar social do produtor, contexto
historico, destinatario previsto etc.).

Sintetizar texto lido, representando-o em tépicos e subtdpicos, mapas conceituais,
esquemas, resumos etc.

Justificar, pelo contexto semantico e linguistico, o significado de palavras e
expressdes desconhecidas.

Justificar tese defendida em texto argumentativo.

Analisar organizacdo textual de argumentos e contra-argumentos em texto
argumentativo.

Diferenciar, em textos argumentativos, os tipos de argumentos (de autoridade, por
comprovagéo, por exemplificacdo, de causa e consequéncia), justificando sua
forca de convencimento.

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial
(conjungdes e articuladores textuais).

Justificar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas
de apropriagdo textual (parafrases, citagdes, discurso direto, indireto ou indireto
livre).

Interpretar os efeitos argumentativos da relacéo entre elementos constitutivos de
textos multimodais e o impacto social das mensagens veiculadas.

Justificar diferengas ou semelhancas no tratamento dado a uma mesma
informacéo veiculada em textos diferentes.

Avaliar, critcamente, a qualidade e a validade da informagdo veiculada em
diferentes textos.

Fonte: BNCC (2017)
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Assim, quando pensamos no trabalho com a literatura, este precisa ter
como foco a formacgéo do leitor, ao mesmo tempo que compreendemos a leitura
literaria enquanto pratica e objeto de reflexdo social a qual colabora para a
humanizacéo do sujeito, pois segundo Antonio Candido (1995, p.175) “ela [a
leitura literaria] atua em grande parte no subconsciente e inconsciente”.

E fato que nao é facil trabalhar com o texto literario, na escola publica,
uma vez que alguns professores ndo receberam formacido voltada ao
letramento literario ou mesmo tém dificuldade em promover tais praticas por
problemas simples, mas que inviabilizam o trabalho com o texto literério, a
exemplo da falta da quantidade de livros para atender a toda turma. Contudo,
faz-se necessario persistir, apesar das dificuldades enfrentadas na escola
publica, pois segundo Cosson (2014, p. 23): “[...] a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir sua funcéo essencial de construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza”.

Essa formacéo de leitores literarios deve ser um dos principais objetivos de
qualquer instituicdo escolar, desde a educacao infantil até o ensino médio, e o
contato com textos literarios, a sua leitura na integra, na perspectiva de que o
leitor mantenha um dialogo com o texto, é a forma mais adequada para que esse

proposito seja alcangado.

21.1 A leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental Il
“Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie, lodas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, € a
disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo
presentes no monumento literario”. - Barthes
Através da epigrafe deste subtdpico, retirada do texto da aula inaugural da
cadeira de Semiologia Literaria, proferida por Roland Barthes, no Colégio de
Franga, em 1977, percebemos o quéo importante é a literatura em nossas vidas.
Assim como as outras formas de arte, esta proporciona o desenvolvimento aos

individuos, das habilidades de interpretagdo, compreensao, reflexdo do mundo a
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sua volta, bem como a criticidade, além de promover a expansao do seu potencial
criativo.

De acordo com Lajolo (1993, p. 11) “O que fazer com ou do texto literario
em sala de aula funda-se, ou devia fundar-se, em uma concepcéo de literatura
muitas vezes deixada de lado em discusstes pedagdgicas’. Na maioria das
escolas publicas, de ensino basico do nosso pais, os professores usam clichés
como: “O aluno nédo gosta de ler” ou “O aluno oriundo da escola publica néo 1€”,
para justificar o trabalho ineficaz que é feito nas salas de aula no tocante a leitura
dos textos literarios.

Esse trabalho muitas vezes se limita a leitura de fragmentos ou resumos de
obras literarias constantes nos livros didaticos. Ja no ensino médio, acrescentam-
se as estratégias mencionadas, o preenchimento de fichas de leitura e o estudo
da historiografia das escolas literarias, suas respectivas caracteristicas, em uma
abordagem cronolégica, bem como seus principais autores e obras mais
significativas, representados pelos canones literarios brasileiros e estrangeiros,
além da leitura da biografia destes autores.

Assim sendo, constata-se que esse tipo de trabalho tem distanciado o aluno
da leitura literaria, na escola, o que nao significa que este aluno ndo leia ou ndo
goste de ler. A escola precisa aproximar o texto e o aluno/leitor, auxiliando-o a
perceber o texto, literario como algo em constante construcao de sentido, dessa
maneira, sera possivel cumprir a ardua missao de formar leitores e, mormente,
leitores criticos, a qual é delegada a escola pelo fato de esta ser, na maioria das
vezes, 0 Unico espago em que o aluno da escola publica, advindo de familia
humilde, tem contato com obras literarias.

De acordo com o Programa SOMA — Pacto pela Aprendizagem da Paraiba,
os dados expostos a seguir mostram os resultados da avaliagdo somativa aplicada
nas turmas do nono e quinto anos do ensino fundamental, na escola na qual localiza-
se o publico-alvo deste trabalho, com o objetivo de quantificar a proficiéncia em
leitura e interpretacao textual, cujas provas constam de questées formuladas a partir

de textos que deveriam ser lidos e interpretados pelos discentes.
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Figura | — Resultado do desempenho dos alunos do 9° ano do municipio de

Logradouro na avaliagao somativa do Programa SOMA - PB

Municipio

Limnguaoa

- Maoaotematic
Pormmuguesa . s =

52 Ano EF 190,66 202,44

g9 Ao EF 27ra 3 Za49 0

Fonte: CAED -Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacéo [ Universidade Federal de
Juiz de Fora

Fica, portanto, evidenciada a necessidade de intensificar o trabalho na
perspectiva de consoclidagéo das habilidades leitoras e a capacidade interpretativa
dos alunos, uma vez que segundo os resultados obtidos através da avaliagéo
formativa do Programa SOMA - PB, os alunos do 9° ano do municipio de Logradouro
5,6% dos alunos estao abaixo do nivel basico, no tocante as habilidades de leitura e
compreensao textual. Ainda temos outro dado preocupante, ou seja, 27,8% dos
alunos estdo no nivel basico, quando o ideal seria que todos estivesse nos niveis
adequado ou avangado.

Dessa forma, entendemos que a execug¢do de sequéncias literarias, a
exemplo da que foi desenvolvida nesta turma, além de fomentar o habito da leitura
por fruicdo, ainda os auxiliara a desenvolver as habilidades explicitadas na Base
Nacional Comum Curricular, as quais estao dispostas no quadro abaixo:

Dentro do eixo da literatura, a BNCC (2017) traz em seu corpo a seguinte

organizagao:
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Quadro Il — Habilidades de literatura da BNCC

Unidade
tematica

Categoria
discurso
literario

Reconstrucao
do sentido do
texto literario

Experiéncias
esléticas

Objeto de conhecimento

Elementos constitutivos do discurso
narrativo ficcional em prosa e versos:
estrutura da narrativa e recursos
expressivos

Elementos constitutivos do discurso
poetico em wversos: estratos fonico,
semantico e grafico

Elementos constitutivos do  discurso
dramatico em prosa e versos

Recursos de criagdo de efeitos de sentido
Intertextualidade

Processos de criacdo

Habilidades

Avaliar a verossimilhangca em textos
ficcionais, considerando os acontecimentos
narrados & o ponto de vista com base no qual
séo narrados.

Analisar, em poemas de forma livre e fixa, os
efeitos de sentido decomrentes de recursos
sonoros e grafico-espaciais.

Analisar a organizacgo de texto dramatico
apresentado em teatro, televisao, cinema,
identificando as estratégias de sua realizacao
como pega teatral, novela, filme.

Analisar, em texto literario, recursos
expressivos que provocam efeitos de humor,
ironia ou paradoxo.

Analisar recursos de intertextualidade em
parddias, parafrases, pastiches, charges,
cartuns e outras manifestacbes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
musica).

Analisar temas, categorias, estruturas,
valores e informagdes em textos literarios e
outras manifestagbes artisticas (obras de
cinema, teatro, artes visuais e midiaticas e
miusica).

Criar contos ou cronicas, com tematicas
diversas, aplicando os conhecimentos sobre
0s conslituintes estruturais e recursos
expressivos do lexto narrativo de ficgdo.
Parodiar poemas conhecidos da literatura.

Fonte: BNCC (2017)

Na BNCC, o eixo Educacéo Literaria estabelece como objetivo das aulas

de Lingua Portuguesa, no tocante a literatura, que todo e qualquer aluno brasileiro

matriculado no 9° ano do ensino fundamental deve conhecer os textos literarios

orais e escritos, bem como seus autores, tanto aqueles que escrevem obras na

nossa lingua materna, como os que escrevem tradugbes dos grandes classicos

da literatura internacional. No entanto, o eixo Educacéo Literaria, na BNCC, néo

trata de ensinar literatura, mas de promover o contato com a literatura, tendo par

escopo a formacao do leitor literario, capaz de ler ndo somente o que esta posto
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no papel, mas as entrelinhas, fazer inferéncias, apreciar aquilo que € Unico em um
texto cuja intencionalidade € bem mais artistica, do que pratica.

Dessa maneira, a literatura passa a ser vista como sendo de fruicéo
estética, ou seja, uma leitura prazerosa, antes de tudo. Ademais, de acordo com
a BNCC (2017), “se a leitura literaria possibilita a vivéncia de mundos ficcionais,
possibilita também ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria com
outras épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida, outros
seres humanos”.

Nessa perspectiva, com a intencdo de aproximar os alunos dos textos
literarios e ressignificar a leitura de obras oriundas do nosso estado € que foi
proposta a escolha de uma obra paraibana, a qual tivesse despertado o interesse
e a curiosidade dos alunos, partindo do pressuposto que € mais facil envolver o
adolescente em um trabalho de leitura de obras que néo lhes sejam impostas,
uma vez que a recepcao literaria € uma habilidade leitora a qual precisa ser

desenvolvida.

2.1.2 O processo de interagao na leitura de textos literarios

Segundo Koch e Elias (2013, p.11) “A leitura é uma atividade interativa
altamente complexa de producéo de sentidos”. Por essa razao, faz-se necessario
considerar que para o desenvolvimento das habilidades leitoras, o professor
precisa auxiliar o aluno para que este interaja com o texto, considerando nao sé o
que ali esta explicito, como também que levemos em consideragdo o
conhecimento e as experiéncias do leitor; que o texto ndo é apenas um "codigo”
a ser decifrado e que o leitor nao deva ser um receptor passivo, pois assim nao
havera interacao.

De acordo com os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (2001)
a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenso
e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem. Assim sendo,
segundo os PCN percebemos a reafirmagéo da fungao do leitor como produtor
de sentidos através da interagdo com o texto. Para tanto, faz-se necessario que
este utilize estratégias como: selegdo, antecipagao, inferéncia e verificacao, pois

“o leitor constroi, e ndo apenas recebe, um significado global para o texto; ele
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procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula hipoteses,
aceita ou rejeita conclusdes” (Kleiman, 1989, p. 65). Dessa forma, superara as
dificuldades de compreenséo, avangando na busca de esclarecimentos para
validar as suposicdes feitas durante a leitura.

No entanto, um problema observado nas escolas brasileiras, o qual vem
interferindo no processo de formacéo do leitor literario € o fato de que esta
havendo uma dissociagcdo entre os processos de alfabetizacdo e letramento o
que tem contribuido para o aumento do analfabetismo funcional no nosso pais.
De acordo com as avaliagbes em larga escala, aplicadas no Brasil nos ultimos
anos (Pisa, Prova Brasil, Provinha Brasil, ANA e o ENEM), os estudantes, em
especial aqueles oriundos de escola publica, tém tido resultados insatisfatorios
no tocante a resolugéo das questdes que necessitam do uso das habilidades de
leitura, compreenséo e interpretacao textual, o que & um forte indicio de que ha
uma preocupacido em alfabetizar as criangas, no entanto, estas ndo fazem o uso
social das habilidades de leitura e escrita na vida cotidiana.

Uma vez que as habilidades de leitura n&o sdo desenvolvidas através das
atividades aplicadas em sala de aula, torna-se uma tarefa dificil para o discente
ler um texto literario, uma vez que este apenas o decodifica, mas muitas vezes
nao € capaz de interagir com o texto, dificultando assim a sua compreensao.

Segundo Kleiman (1989) a concepgdo que predomina atualmente nos
estudos de leitura e a de leitura como pratica social que, na linguistica aplicada,
€ subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento. Sobre essa afirmagao
de Kleiman, Marcuschi (2008) explica que [...] isso quer dizer que na visao atual
o leitor ndo & um sujeito consciente e dono do texto, mas ele se acha inserido na
realidade social e tem que operar sobre conteiudos e contextos socioculturais
com os quais lida permanentemente.

Assim sendo, é necessario estimular a leitura na escola através de uma
abordagem textual direcionada para a participa¢ao e interpretagao critica do leitor.

Uma alternativa viavel seria usar estratégias que fomentem a interagéo
leitor-texto e que, sobretudo, esse leitor ndo se mantenha passivo diante do texto,
proporcionando-lhe a oportunidade de trilhar um caminho particular na leitura,
desenvolvendo assim um trabalho de leitura literaria na perspectiva do letramento.

Assim, entendemos que a compreens&o dos textos lidos é a principal razao

do trabalho de leitura, uma vez que os leitores sdo intencionais e ativos, ou seja,
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todo leitor tem um propdsito ao ler uma obra literaria. Além disso, a agédo de ler
ativa conhecimentos da bagagem do leitor, para que o0 mesmo construa o sentido
em relagéo ao texto lido e mesmo que cada leitor siga as orientagées dadas pelo
professor, sempre se utilizara de estratégias préprias de leitura, para conseguir
compreender o texto. Por Ultimo, a leitura comporta especificidades que podem
ser ensinadas em sala de aula, o que facilita a compreenséo do texto lido pelo
aluno. Esses principios facilitam o trabalho de desenvolvimento da leitura literaria
junto aos discentes e justificam a escolha do trabalho com o texto de Ariano
Suassuna, o qual foi desenvolvido junto a turma do 9° ano do ensino fundamental,
no municipio de Logradouro, cidade do interior da Paraiba, pois além de fomentar
o interesse por obras e autores do nosso estado, a partir do trabalho feito com O
santo e a porca, obra escolhida pelos proprios alunos, a opgéo pela comédia, o
género peca teatral, o vocabulario simples e os personagens serem tipos muito
préximos das pessoas que convivem com os alunos da turma, tornaram a leitura
muito mais significativa, leve e divertida para essa turma, consolidando o processo

de interacao entre os alunos e o texto literario.

2.2 Do letramento ao letramento literario

A palavra letramento é a tradugédo para o portugués da palavra inglesa
literacy, que significa condig&o de ser letrado e consta nos dicionarios dos Estados
Unidos e da Inglaterra desde o século XIX, mas sé tornou-se foco dos estudos de
linguagem e educagao, no inicio dos anos 80. No Brasil, a palavra letramento e
suas cognatas passaram a integrar o cenario educacional a partir de 1986.

Uma das primeiras ocorréncias do termo letramento esta presente na obra
de Kato, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Nessa obra, a
autora afirma ser fungdo da escola, inserir a crianga no mundo da escrita,

tornando-a um cidadao funcionalmente letrado:

um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. (KATO, 1999, p.

7
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De acordo com a citagdo, um cidadao funcionalmente letrado permeia as
linguagens escrita e falada e faz uso social dessas praticas na sua vida cotidiana.

Segundo Jung “a expressdo letramento é usada para definir niveis de
escolaridade, ou seja, letrar, quase sempre & entendido como sinénimo de
alfabetizar. (JUNG, 2007, p. 84)

A citacdo nos diz que, como a partir do século XX a alfabetizagéo passou a
ser realizada exclusivamente pela escola, a concepgdo de ser letrado ficou
diretamente relacionada com o nivel de escolaridade do individuo.

De acordo com Tfouni,

A alfabetizagao refere-se a aquisi¢ao da escrita, da leitura e das praticas
de linguagem através do processo de escolarizagdo, enguanto o
letramento focaliza os aspectos socio-histaricos da aquisicao da escrita,
focalizando o uso social destas capacidades. (TFOUNI, 2006, p. 9)

A autora associou o processo do letramento ao ambito social, isto porque o
letramento é algo bem mais amplo e abrangente que a alfabetizacéo. Inicia bem
antes do individuo frequentar a escola, ou seja, inicia-se no convivio com os
familiares e consolida-se no dia-a-dia, na interacdo com o outro, com o ambiente
no qual vive e no contato com os diversos tipos de leitura e escrita com os quais
lida no seu cotidiano.

Assim, compreendemos a complexidade do ato do letramento e o quéo
abrangente tornou-se essa palavra, perpassando por varios espagos da
sociedade.

Nesse contexto, o letramento literario faz parte da expansédo do uso do
termo letramento, no entanto se faz necessaria a compreensdo de que o
letramento literario ndo se limita ao processo de escolarizagdo da literatura,
embora a escola seja a principal agéncia de letramento, uma vez que, em muitos
casos, o ambiente escolar € unico espago que oportuniza a leitura de textos

literarios ao individuo.

O letramento literario [...] & o processo de letramento que se faz via textos
literarios e compreende ndo apenas uma dimensio diferenciada do uso
social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar o
seu dominio. (COSSON, 2009, p.12).
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O letramento literario demanda um processo educativo especifico cuja
pratica de leitura de textos literarios, feita na escola, nos dias atuais, nao
consegue, sozinha, executar. Assim, para que a escola consiga formar leitores
literarios & necessario mudar os rumos de sua escolarizacédo e o primeiro passo é
auxiliar nossos discentes a consolidar as habilidades de leitura as quais sao
ensinadas nas séries iniciais do ciclo de alfabetizac&o e deveriam continuar sendo
reforcadas nas séries subsequentes, mas néao o sao.

Faz-se imprescindivel entender que o letramento literario ndo é apenas a
habilidade de ler textos literarios, tampouco um saber que se adquire sobre a
literatura. E uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras e para
que isto se efetive, o discente precisa realizar uma leitura da qual seja capaz de
depreender de um texto ou de um livro as informag¢des principais. Assim sendo, o

texto e o leitor sGo importantes, pois:

Mediante a leitura, estabelece-se uma relagao entre leitor e autor que

tem sido definida como de responsabilidade mutua, pois ambos tém a

zelar para que os pontos de contato sejam mantidos, apesar das

divergencias possiveis em opinides e objetivos.” (KLEIMAN, 1989, P.65).

Essas caracteristicas apontadas pela autora sédo de um leitor formado na
perspectiva do letramento literario, uma vez que considerar seus conhecimentos
prévios, sua cultura, sem deixar de considerar a voz do autor, ou seja, pensar junto

a este, sem ficar

[...] ensimesmado em seus proprics pensamentos, escutando apenas a
sua voz interior e depois atribuindo ao autor informagbes e opinides
consistentes com suas crengas e opinides, apesar de o texio apresentar
elementos formais que nZo permitiiam essa conclusido” (KLEIMAN,
1989, p. 67)

S3o habilidades as quais fazem a leitura literaria parecer algo dificil, mas
que se as estratégias de selegcdo, antecipagao, inferéncia e verificagao,
apregoadas nos Parametros Curriculares Nacionais, fossem trabalhadas em sala
de aula, desde as séries iniciais, como ja fora supramencionado, certamente, em
nossas escolas, conceberiamos uma concepgao interacional dialégica da lingua,
na qual os sujeitos sdo ativos e “a leitura &, pois, uma atividade interativa

altamente complexa de produgao de sentidos” (ELIAS; KOCH, 2013, p.11).
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Segundo as autoras essa atividade se realiza com base nas informagdes
presentes tanto na superficie do texto como nos implicitos mais diversos que sao
percebidos, a partir do contexto sociocognitivo dos participantes da interagéo, por
isso,

produtor e interpretador do texto séo, portanto, ‘estrategistas’, na medida
em gue, ao jogarem o ‘jogo da linguagem®, mobilizam uma serie de

esfraiégias — de ordem socincognitiva, interacional e textual — com vistas
a producgao do sentido (KOCH, 2013, p. 19).

Compreendendo que o ser humano € o (nico com a capacidade de
comunicagdo através da estruturagdo de cédigos linguisticos, Bronckart (2006)
discute o agir de linguagem que, de acordo com seus estudos, sao as agdes de
ordem sociolégica e psicolégica que promovem as produgdes de textos, os
quais equivalem empirica e linguisticamente as atividades de linguagem. Assim
temos os textos, os quais estao divididos em géneros textuais/discursivos, que
de acordo com Marcuschi (2008, p. 55) sdo a “materializa¢do dos textos em
situagBes comunicativas recorrentes” cuja circulagdo em determinados
dominios discursivos, sdo compreendidas pelo autor como “praticas discursivas
nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes
Ihes sdo proprios ou especificos” (p. 155). Subjaz a essas afirmacgdes que a
comunicagdo humana se estabelece e assim a produgdo de textos orais e

escritos se efetiva.

Em relagdo as diversas formas de comunicag¢ao e expressao, que tem a
lingua como matéria prima, esta a literatura a qual permeia o imaginario, com a
sua subjetividade e criatividade. Nessa perspectiva, os aspectos comuns aos

textos considerados literatura sdo:

[.-.] as criagbes de toque poético, ficcional, ou dramatico em fodos os
niveis de uma sociedade, em todos os niveis de cultura desde que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes (CANDIDO,
1995, p. 174).

Pensando nessas caracteristicas e na importancia dos textos que serao
levados para a sala de aula, ao escolhermos um texto literario para ser

trabalhado, é crucial a compreensao do aspecto literario da obra escolhida para
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minimizarmos o risco de invalidacdao da proposta didatica, por essa razao,
precisamos partir do conhecimento de mundo do aluno, pois como ja foi dito,
faz-se necessario que consideremos a possibilidade de iniciar os trabalhos de
um nivel mais simples, observando seus gostos e sua bagagem de
conhecimento prévio, a fim de, posteriormente, atingir-se um nivel mais
elaborado de letramento literario. letramento literéario. Para tanto, algumas
atividades ludicas ajudaram a aproximar o pretenso leitor a obra lida, pois a
ludicidade deve ter essa fun¢do na sala de aula, ou seja a de tornar os trabalhos
mais leves, auxiliando o docente na conquista do aluno, para que consiga fazé-
lo envolver-se nas atividades propostas em seu planejamento.

Com a sequéncia basica, aqui proposta, ndo foi diferente, pois a
atividade do caca-palavras serviu, no momento da motivagéo para envolver os
alunos na primeira etapa, cujo objetivo era apresentagdo do autor, Ariano
Suassuna.

Sendo, portanto, a literatura o reflexo imediato da (ou de uma)
época/sociedade sob a 6tica de um autor, variando, por conseguinte, de obra
para obra e de época para época, leva-la para a sala de aula, como fizemos
com a obra O santfo e a porca de Ariano Suassuna, & promover o encontro dos

alunos com o texto como descrevem Wellek e Warren (1974),

[...] abundante em ambiguidades, homonimos e de categorias
arbitrarias ou irracionais como o género gramatical, é permeada de
acidentes historicos, por recordagdes e por associagdes. Numa
palavra é uma linguagem <conotativa>. Acresce que a linguagem
literéria estd longe de ser apenas referencial: tem o seu lado
expressivo, comunica o tom e a atitude do orador ou do escritor
(WELLEK; WARREN, 1974, p. 24).

Colocar o aluno em contato com o literario, cuja linguagem imaginaria
e ficcional proporcionam aos alunos senso de pertencimento e humanizagao e
podem se identificar com determinado enredo ou com determinado
personagem. A reflexdo também é potencializada, uma vez que o texto literario
permite multiplas interpretacfes, formas de expressdes e de conhecimento
(CANDIDO,1995). Dessa maneira privilegiaremos a literatura, promovendo o
letramento literario e formando leitores literarios desde o ensino fundamental e

nao deixaremos esse trabalho apenas para os docentes do ensino medio.



30

2.3 Almportancia do Teatro e sua relagao com a educagao

Nosso teatfro deve suscitar o desejo de conhecer e organizar o
prazer que se experimenta ao mudar a realidade. Nosso teatro
precisa estimular a avidez da inteligéncia e instruir o povo no
prazer de mudar a realidade. Nossas plateias precisam nao apenas
saber que Prometeu foi libertado, mas também precisam se
familiarizar com o prazer de liberta-lo. (Bertold Brechet)

O teatro & uma forma de expresséo capaz de alcancgar todas as pessoas
independentemente de sua classe, cultura ou condigio social. A etimologia da

palavra esta ligada ao ato da contemplagao, como afirma Peixoto (1983, p. 14):

Etimologicamente a origem € o verbo grego theastai (ver, contemplar,
olhar). Inicialmente designava o local onde aconteciam espetaculos.
Mais tarde serve para qualquer tipo de espetaculo: dangas selvagens,
festas publicas, ceriménias populares, funerais solenes, desfiles
militares, etc.

Assim sendo, podemos evidenciar o fato de que o teatro esta presente em
muitas atividades nao so6 artisticas, mas educacionais, terapéuticas, profissionais,
religiosas. O teatro é tdo antigo quanto a humanidade. Existem formas primitivas

de encenacao desde o principio da humanidade.

Como nos informa Bertold, o fenébmeno do teatro, registra um capitulo
importante da histéria da produgdo cultural da humanidade. Nesse contexto, a
funcdo do teatro passa a ser social. Segundo Peixoto (1983), esta funcao social
tem sido constantemente redefinida, tanto na pratica, quanto na teoria e assim
tem provocado mudancgas substanciais na maneira de conceber e realizar teatro.

Peixoto (1983, p.13) afirma que nos termos de Brecht,

a formulacédo da estética burguesa revolucionaria, fundada por Diderot e
Lessing, que definiram o teatro como divertimento e ensino, levou as
ultimas consequéncias a formulagdo do teatro a servigo da vida social,
com a condi¢cao de cada vez mais aprofundar sua linguagem enquanto
teatro. Assim, afirmou que o prazer é a mais nobre fungdo da atividade
teatral.

Apenas no século XVII, a ideia que a palavra hoje desperta em n6s aparece

definida. Uma das questdes que inquietam a todos aqueles que se interessam
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pela arte teatral € o que, afinal, distinguiria o teatro de outras manifestagées
semelhantes. O principio do teatro tem sido objeto de inimeras conjecturas, mas
quase todos situam dois pontos inquestionaveis: o homem gosta da interpretacgéo,
de incorporar personagens, ou seja, disfargar-se e representar-se a si mesmo e
aos deuses que povoam as lendas ou assumir o papel dos animais, as vezes,
fazendo uso de mascaras; e ainda, a nogéo de representagéo origina-se a partir

dos rituais magicos e religiosos primitivos.

A criagdo da encenacdo moderna, a qual confere dimens&o ideoldgica ao
espetaculo, é considerada o principal acontecimento do teatro que marcou o
século XX. De acordo com Peixoto (1983), sdo multiplas as tendéncias do teatro
contemporaneo. Ha uma permanéncia do realismo e, paralelamente, uma
contestacdo do mesmo. As tendéncias muitas vezes sfo opostas, mas

frequentemente se incorporam umas as outras.

O teatro brasileiro, de 1900 até hoje, apresenta uma trajetéria de
amadurecimento, de esforgo e de emancipacéo nacional. Apesar do incentivo aos
espetaculos, a captacéo de recursos com o intuito de financiar espetaculos, a qual
foi autorizada pela Lei Federal n® 8.313, de incentivo & cultura, que entrou em vigor
desde 23 de dezembro de 1991, ainda é insuficiente, uma vez que, o teatro
profissional praticamente sé & encontrado, com uma estrutura sélida, nos estados
da regido sudeste, como Sao Paulo e Rio de Janeiro. Nos demais Estados
registram-se constantes tentativas de profissionalizagdo e mesmo a existéncia de
cooperativas ou empresas para profissionais, mas o que domina amplamente o

territério nacional & a produc¢do dispersa e a nao profissional.

O teatro pode contribuir na formagdo do sujeito, pois possui valores
artisticos, sociais e emocionais, como ja era estabelecido nos Parametros
Curriculares Nacionais (2000), os quais afirmavam que esta manifestagio da arte
tem uma fungao tao importante quanto a dos outros componentes curriculares no

processo de ensino e aprendizagem do individuo.

Com a homologagao da BNCC (2017), este documento determina que a
abordagem das linguagens articule seis dimensées do conhecimento de maneira
indissociavel e simultdnea, as quais traduzem a singularidade da experiéncia

artistica como: artes visuais, danca, musica e o teatro. Toda escola de educagao
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basica precisa reorganizar seus curriculos para que o discente, considerando o
contexto social e cultural onde estéo inseridos, tenha o acesso aos conhecimentos
advindos do contato com as seis dimensdes: criagao, critica, estesia, expressao,
fruicdo e reflexd@o. Néo se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas
maleaveis que se interpenetram, sem que haja nenhuma hierarquia, constituindo
o conhecimento em Arte na escola.

De acordo com a BNCC (2017), explicitaremaos as dimensdes:

« Criacao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam,
produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e
investigativa que confere materialidade estética a sentimentos,
ideias, desejos e representagdes em processos, acontecimentos e
producdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensé&o trata
do apreender o que esta em jogo durante o fazer artistico, processo
permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociacdes e inquietacdes.

= Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em
direcdo a novas compreensdes do espago em que vivem, com base
no estabelecimento de relacdes, por meio do estudo e da pesquisa,
entre as diversas experiéncias e manifestagdes artisticas e culturais
vividas e conhecidas. Essa dimensao articula acdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, histéricos,
filosoficos, sociais, econémicos e culturais.

= Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagéo
ao espago, ao tempo, ao som, a acao, as imagens, ao proprio corpo
e aos diferentes materiais. Essa dimensao articula a sensibilidade
e a percepg¢ao, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o
outro e o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocao,
percepgéo, intuigdo, sensibilidade e intelecto) é o protagonista da
experiéncia.

» Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar
as criagoes subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto
em ambito individual quanto coletivo. Essa dimensdo emerge da

experiéncia artistica com os elementos constitutivos de cada



linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

» Fruigdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a
abertura para se sensibilizar durante a participagdo em préticas
artisticas e culturais. Essa dimensé&o implica disponibilidade dos
sujeitos para a relagdo continuada com producbes artisticas e
culturais criundas das mais diversas épocas, lugares e grupos
sociais.

« Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e
ponderagdes sobre as fruicbes, as experiéncias e 0s processos
criativos, artisticos e culturais. E a atitude de perceber, analisar e
interpretar as manifestagcbes artisticas e culturais, seja como

criador, seja como leitor.

A definicdo dessas seis dimensbes tem como objetivo principal,
assegurar o processo de ensino e aprendizagem em Arte, uma vez que 0s
conhecimentos e as experiéncias artisticas se constituem por
materialidades verbais e n@o verbais, sensiveis, corporais, visuais,
plasticas e sonoras, € importante levar em conta sua natureza vivencial,
experiencial e subjetiva. O que esta posto na BNCC vem reforcar o que
antes configurava-se apenas como uma recomendacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, ou seja, agora com a homologacédo da lei a escola
nao pode deixar de trabalhar o componente Arte, especificamente o teatro,
uma vez que todos os alunos brasileiros, matriculados em escolas de
educacdo basica, o direito de ter uma formaga@o integral, inclusive a
formacao artistica.

Nessa perspectiva, o Teatro & uma experiéncia artistica
multissensorial de encontro com o outro em performance. Citando a BNCC
(2017) em relagdo ac teatro, “o corpo € lécus de criagdo ficcional de
tempos, espacos e sujeitos distintos de si préprios, por meio do verbal, ndo
verbal e da acgao fisica”. A criagg@o teatral passa pelo trabalho de criagao
coletiva, por intermédio de jogos, improvisagoes, atuagdes e encenagoes,

caracterizados pela interagdo entre os que atuam e os que assistem.
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O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os
alunos e aprimora a percepgdo estética, a imaginagédo, a consciéncia
corporal, a intuicdo, a memoria, a reflexdo e a emogéao. O teatro € uma
Atividade que instiga a criatividade e serve como meio para tratar diferentes
temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes
compondo projetos nos quais saberes se integrem, gerando experiéncias
de aprendizagem amplas e complexas. Do ponto de vista histérico, social
e politico, propicia aos estudantes o entendimento dos costumes e dos
valores culturais, o que contribui para sua formacéo integral do individuo.

Considerando esses pressupostos, a BNCC (2017) estabelece
acOes, em relagcdo a manifestacgo artistica Teatro, para garantir aos alunos

o desenvolvimento de algumas competéncias especificas. Séo elas:

Quadro lll - Competéncias relativas ao teatro na BNCC
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Reconhecer e apreciar formas distintas de manifesta¢des do teatro
presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir
histérias dramatizadas e cultivando a percepc¢éo, o imaginario, a

capacidade de simbolizar e o repert6rio ficcional.

Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos
teatrais (variadas entonagbes de voz, diferentes fisicalidades,

diversidade de personagens e narrativas etc.).

Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
improvisacdes teatrais e processos narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade dos gestos e das agbes do cotidiano

até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

Exercitar a imitagédo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos

e experimentando-se no lugar do outro, ao compor e encenar

acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens, textos ou

outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

Experimentar as possibilidades criativas do corpo e da voz,

discutindo questoes de género e corpo.

Fonte: BNCC (2017)
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E essencial que as forgas culturais organizem-se a consolidagdo e
ampliagao deste imprescindivel espago democratico. Indubitavelmente, cabe ao
teatro brasileiro uma parcela desta responsabilidade, assim como cabe as
escolas, uma vez que nos documentos que regem a nossa educagdo esta posto
que também é funcgdo da escola assegurar aos seus discentes o acesso as
variadas expressdes artisticas, dentre elas o teatro, tamanha é a sua importancia

para a formacgdo de um cidadao critico e reflexivo.

2.3.1 0O género peca teatral

Marcuschi (2008) aponta que o surgimento do estudo dos géneros deu-se
com Platdo e Aristételes, e achava-se centrado na literatura. Atualmente, esse
estudo sai desse ambito e expande-se para a linguistica, em particular na
perspectiva discursiva. Ainda segundo o autor, € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género ou por algum texto, porque toda manifestacao
verbal ocorre através de textos materializados em algum género. Ou seja, a

comunicacgao so é possivel por algum género. Ainda segundo Marcuschi:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composigoes funcionais, objetivos enunciativos e estilos realizados
na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e éticas. (2008,
p.155)

Assim sendo, faz-se necessario que a escola proporcione ao discente,
oportunidades de contato com o maior nimero de géneros textuais possiveis, uma
vez que a escola & o espago mais apropriado para familiarizar os alunos com as
caracteristicas inerentes a cada texto, bem como a suas respectivas fungdes
sociais.

Dentre o universo de géneros existentes, temos o género pega teatral, o
qual auxilia na ampliagdo o acervo literario dos discentes, bem como no
desenvolvimento da oralidade destes.

Segundo Caosta (2009, p.164), o género peca teatral & “um texto escrito ou

encenado em que os dialogos s&o os que mais bem imitam as situacgdes reais [...]
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A maneira como as coisas sdo ditas permite ao leitor fazer inferéncias[...] e
compreender os conflitos da trama”.

Assim, o dramaturgo retira elementos do mundo para auxiliar o
leitor/espectador a estruturar o seu universo cultural. E utilizar-se do género peca
teatral como uma atividade enunciativo-discursiva para a promogdo da
compreensédo das praticas de oralidade, leitura e escrita presentes nas diversas
esferas sociais € de fundamental importéncia na consoclidagdo do processo de
letramento, tdo apregoado no meio educacional, na atualidade.

Historicamente, o género peca teatral é utilizado nas escolas e nas salas
de aula, tanto nas comemoragtes de datas festivas e civicas ou como estratégia
metodoldgica, das disciplinas, para o trabalho de algum conteudo previsto nos
planejamentos.

O texto teatral, segundo Tais Ferreira e Maria Fonseca e Falkembach:

Tem grande importancia para a formag@o de um cidadao apto a
relacionar-se com as mais diversas linguagens. Essa competéncia é
mais do que necessaria no mundo contemporaneo, no qual a
espelacularidade, as imagens e os sons recheiam nossos cotidianos,
nos incitam a construir sentidos e significados, constituindo nossas
identidades e subjetividades, acerca dos quais nem sempre pensamos
ou nos posicionamos de forma critica e consciente. (FERREIRA et al.,
2012, p.9)

Aescola é um local em que o texto dramaturgico deveria ser mais utilizado,
pois as praticas teatrais sdo ludicas e proporcionam deleite, diversdao e
aprendizado para aqueles que delas participam, uma vez que esse género textual
envolve varias linguagens diferentes, tais como: as plasticas, sonoras,
sinestésicas e verbais, as quais podem “estimular a consolidagdo de contetdos
especificos que perpassam as competéncias e habilidades necessarias a vida
cotidiana, as relagdes humanas e ao mundo” (FERREIRA et al., 2012, p.13).

O trabalho com o género peca teatral serve como estimulo para a leitura,
interpretagdo, imaginacgdo e a criatividade. Assim, os Parametros Curriculares

Nacionais apontam que:

Dramatizar ndo é somente uma realizagéo da necessidade individual na
interagdo simbolica com a realidade, proporcionando condigdes para um
crescimento pessoal, mas uma atividade coletiva em que a expressao
individual & acolhida. (BRASIL, 2000, p. 83).



37

O texto teatral propicia o trabalho coletivo, o qual € intrinseco a esse tipo
de arte e que fomenta as relagbes de cooperacao, didlogo. respeito mutuo,
flexibiidade de aceitacdo das diferencas e a autonomia, todas essas sao
habilidades que favorecem o convivio social. Constatamos o carater educativo do
teatro nos PCN-ARTE (2000), a partir da seguinte afirmagéo:

Dramatizar ndo € somente uma realizacdo da necessidade individual na
interagdo simbdlica com a realidade proporcionando condigdo para um
crescimento pessoal, mas uma atividade coletiva em que a expressao
individual & acolhida (PCN, Brasil, 2000, p.83)

Por fim, a teatralidade € algo inerente ao ser humano, a partir da infancia,
aliada a sua capacidade de abstragédo e simbolizagdo, aléem da dimens&o ludica,
por natureza e de poder servir como uma ponte, a qual liga fantasia e realidade,
objetividade e subjetividade e, nesse movimento, ha uma imbricagdo com o
processo de aprendizagem, evitando procedimentos mecanicistas, impositivos,

rigidos ou conservadores que inibam qualquer processo de apropriagdo e autoria.

Os PCN, assim como a BNCC sugerem a todos os professores a
otimizacdo do ensino e da aprendizagem das artes, constituindo-se como
importantes materiais de apoio para a elaboracdo e execucdo de projetos
pedagdgicos, planejamento de aulas e reflexdo sobre a aplicagdo de diversas
praticas educativas que considerem a diversidade cultural e a globalizacao, com
o objetivo de favorecer a formagao dos discentes no tocante as artes, o que nos

dias atuais € um grande desafio para qualquer docente.

Trabalhar com o género peca teatral no Ensino Fundamental é levar para
o discente a possibilidade do desenvolvimento estético, criativo, relacional a
partir do aprendizado construido pelas praticas e vivéncias proprias dessa

linguagem artistica.

Segundo a Proposta Curricular para a Educacédo Infantii e Ensino
Fundamental do Estado da Paraiba para o trabalho com o teatro nos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental, estabelece-se uma carga horaria minima de
duas horas/aulas ao longo de cada semana, totalizando 80 horas/aulas anuais.

Além disso, faz-se necessaria a utilizacao de um espago adequado e materiais
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minimos para a execucao das aulas. O documento ainda adverte que nenhuma
situacdo seja causa de impedimento para a realizacao das aulas de Teatro, uma
vez que sua pratica favorece ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos

estudantes, mas também para uma formacéo integral e cidada.

Para tanto foram pensados enfoques em relacdo as dimensoes artisticas
no Ensino de Teatro, de tal maneira que todos sejam vivenciados ao longo de
toda a etapa do Ensino Fundamental. No entanto, ndo se aconselha hierarquizar
essas dimensdes, mas sim enfatiza-las para dar base as acdes pedagdgicas em

cada ciclo.

No 9° ano, turma que representa os sujeitos desse trabalho, faz-se
necessario que sejam contempladas as dimensdes da critica e da criacéo,
considerando que nesse ciclo os discentes estdo chegando a adolescéncia e em

periodo de transicdo para a Gltima etapa da Educacéo Basica, o Ensino Médio.

Assim, sera possivel assegurar aos estudantes, o direito de aprender na
idade certa e de adquirir e desenvolver habilidades e competéncias para a vida.
Nesse sentido, é crucial que o teatro e consequentemente o trabalho com o

género peca teatral constem na construcéo dos curriculos das nossas escolas.

Observando a Proposta Curricular da Paraiba (2019) temos para o 9° ano
o contetido - Teatro brasileiro, Paraibano e local: contexto histérico, artistas e
producdes e como objetivos de aprendizagem - Compreender o teatro como um
conhecimento produzido socialmente, em diferentes contextos historicos e
culturais da humanidade, reconhecendo principalmente de forma isolada os

grupos de teatro de seu entorno social, dando énfase a cultura local.

Diante disso, percebemos o quéo relevante € o trabalho com o género
peca teatral, contemplando autores paraibanos, ou seja, percebemos a
relevancia deste trabalho desenvolvido junto a turma do 9° ano, uma vez que ele
atende as exigéncias do curriculo elaborado para nortear a educacéo estadual,

o qual estd em consonéncia com as exigéncias da BNCC.
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2.3.2 Apeca teatral O santo e a porca de Ariano Suassuna

“0O homem néo foi criado para a morte, ele foi criado para a
imortalidade, mas como isso ndo é possivel, a arte é um dos
protestos que o homem consegue fazer contra a morte. Pela arte, o
homem procura conseguir uma forma precaria, mas ainda assim
eficaz, de imortalidade.” - Ariano Suassuna

“Alargar o conhecimento da propria cultura e o interesse pela cultura alheia
pode ser um bom motivo para ler e para estudar literatura” (ABREU, 2006, p.112),
assim sendo, ler pode propiciar o encontro com a alteridade, algo crucial para a
formacéo do leitor literario. A escolha por Ariano Suassuna é justificavel dada a
importancia de sua obra tanto no que se refere a construgdo da identidade
cultural do povo nordestino, como pela primazia na composicdo dos
personagens, cenario, tematicas abordadas, valores questionados.

A obra O santo e a porca foi escrita em 1957. E como todas as suas
comédias, esta € mais uma de gosto popular, fortemente influenciada pelo teatro
grego, o teatro ibérico do século XVI e pela Comédia Del’Arte, mesclando
influéncias da cultura nordestina, como as parlendas, o cordel e o repentismo.
Seu trabalho é de extrema importancia para a literatura brasileira.

Nesse contexto, compreendendoc a escola comoc uma instituigdo
formadora de valores, que deve utilizar a selegdo da obra trabalhada como uma
tentativa de resgate da identidade cultural dos discentes, bem como uma
maneira de promover a reflexao sobre a condigdo social dos mais humildes, do
homem que reside no campo ou em cidades interioranas, os quais vivem
oprimidos pelos poderosos locais, porque ndo tém dinheiro ou instrugao.

Essa leitura do texto literario deve ser feita na integra, por compreender a
responsabilidade de um educador, o qual deve levantar temas, como os que
foram supracitados, para que seus alunos discutam a sua condi¢do social em
comparagdo aos personagens da obra, que apesar de tratar-se de uma histéria
cOmica, ndo deixa de denunciar tais questdes.

E, principalmente, por entender que a “literatura ndo € apenas uma
questao de gosto: &€ uma questao politica” (ABREU, 2006, p. 112), foi que se deu
a escolha da obra “O santo e a porca”, do autor paraibano Ariano Suassuna, pois

“é a mudancga do individuo em leitor que, do angulo individual, oferece o requisito
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primeirc para a atuagdo politica plena em uma sociedade democratica”
(Zilberman, 2012, p. 55).

2.4 Resenha: Um Género do Discurso

Um dos maiores desafios para o docente que ministra as aulas do ensino
fundamental é fazer com que seus educandos leiam textos literarios, na integra,
uma vez que muitos ndo tém o habito de ler além dos textos escolares ou os que
os circundam no cotidiano. Assim, faz-se necessario que desenvolvamos um
trabalho que lhes permitam refletir sobre as praticas de leitura e escrita em sala
de aula. Ler textos literarios e incentiva-los a escrever resenhas sobre o que fora
lido, proporcionando a realizagdo de uma analise do género resenha, suas
estratégias e peculiaridades, observando seu carater discursivo, como
instrumento facilitador no processo de ensino aprendizagem, € uma maneira de
fomentar a criticidade dos leitores acerca desse tipo de texto. Dessa forma, inserir
0 género textual/discursivo resenha no ambiente escolar, enquanto ferramenta
educacional serve para desenvolver no educando habilidades como praticas de
leitura oral e escrita realizadas de maneira auténoma e prazerosa. O estudo
permite, também, uma reflexao acerca do trabalho de leitura dos textos literarios
e a compreensao desses textos, na esfera discursiva a ser analisada.

Desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, no final da
década 1990, é propagada a importdncia do trabalho com a pluralidade de
géneros textuais na sala de aula. A urgéncia desse tipo de trabalho é reafirmada
pela Base Nacional Comum Curricular, sancionada em 2017, a qual traz uma
série de habilidades que precisam ser introduzidas, aprofundadas e consolidadas,
em cada ano/ciclo, para que os nossos alunos tornem-se leitores capazes de
decodificar, compreender, fazer inferéncias, identificar pontos de intertextualidade
e, por fim, interagir com os textos lidos, abandonando a postura passiva diante
deles.

Com isso, o termo género textual/discursivo passou a ser utilizado nas
aulas de portugués com a finalidade de possibilitar ao aluno ser um produtor/leitor
real em situacgdes discursivas.

O trabalho a partir dos géneros textuais/discursivos precisa considerar os

propésitos comunicativos na utilizagdo do texto em sala de aula, destacando os
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aspectos linguisticos, semanticos, morfologicos e lexicais no aprendizado da
lingua materna, ademais & necessario o conhecimento das caracteristicas no
processo de intertextualidade e na relagdo dos géneros com os suportes, como
também na escolarizagdo de textos utilizados além do contexto escolar. Assim
apresentamos algumas consideragées sobre o modelo didatico do género
resenha, apresentando seu conceito e funcionalidade.

Qualquer género é construido considerando os conhecimentos adquiridos
acerca deste. Assim, para a produgado de um texto pertencente a um determinado
género faz-se necessario considerar os conhecimentos prévios dos discentes em
relagdo ao género a ser trabalhado, bem como os objetivos do professor em
relacdo ao processo de ensinc-aprendizagem, para que os conhecimentos
possam se transmutar em algo que lhes seja util na vida cotidiana, fora do
ambiente escolar.

Considerando a importancia do trabalho de produgdao do género
textual/discursivo proposto para a formagao leitora, citamos Machado et al. (2007)

que afirmam ser a resenha um género que:

Pode ser chamado por outros nomes como resenha critica, e que
exige que os textos que a ele pertencam tragam as informacgoes
centrais sobre os contelidos e sobre outros aspectos de outro(s)
texto(s) lido(s) — como por exemplo, sobre seu contexto de produgéo
€ recepcao, sua organizacdo global, suas relagGes com outros textos
elc— , e que, além disso, tragam comentarios do resenhista nio
apenas sobre os conteudos, mas também sobre todos esses
aspectos (MACHADO et al. 2007, p. 14).

O género textual/discursivo resenha €& bastante utilizado no meio
académico, no entanto professores da educacgdo basica também costumam
trabalhar com ele, ndo s6 na disciplina de lingua portuguesa, mas também em
outras objetivando que os alunos desenvolvam a capacidade de sumarizar e de
tecer comentarios sobre um determinado texto.

A experiéncia aqui proposta tem como objeto de referéncia a producio da
resenha da obra O sanfo e a porca do autor paraibano, Ariano Suassuna.
Assim, os alunos do 9° ano do ensino fundamental, os quais leram a obra, na
integra, e em seguida, orientados pela professora, uma vez que esta se
certificou de que tinham o conhecimento sobre as capacidades de linguagem

necessarias, produziram um texto pertencente ao género resenha critica com
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o objetivo de fazer com que os alunos expusessem sua opinido sobre a cbra
lida, além de deixar as informagdes principais sobre o texto, para que outras
pessoas da comunidade escolar pudessem sentir-se motivadas e curiosas para
ler, ou néo, a obra avaliada pelos resenhistas.

Considerando o contexto sdécio-subjetivo, temos na fungdo social de
produtor um aluno o qual tem por objetivo possibilitar aos leitores do seu texto
informagdes sobre os principais pontos da obra lida, buscando convencé-los a
ler, ou ndo, a obra resenhada. Ja o papel social de leitor & desempenhado,
inicialmente, pelo professor-pesquisador (primeiro parceiro na interacéo
comunicativa), e depois pelos demais membros da comunidade escolar, ou
seja, pais, discentes, docentes, equipe gestora, de coordenacdo e demais
funcionarios da instituicdo, uma vez que terdo acesso as resenhas critica, as
quais ficardo a disposicdo de todos na biblioteca da escola, com a devida
autorizacdo de seus autores. O local de producao foi a escola, que tem a fungio
de auxiliar os alunos no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

O conteudo tematico mobilizado nas capacidades de agdo necessitou que
o discente lesse a obra, na integra, interpretando-a e sintetizando-a. Ademais,
o agente-produtor da resenha poéde utilizar-se do seu conhecimento sobre
outras obras literarias a fim de realizar comparacoes, inferéncias e avaliagbes
no seu texto. Dessa forma, ao expor sua critica, o aluno assume e defende uma
posicdo em relagdo a obra lida. Por essa razdo, o resenhista precisa
fundamentar bem os seus argumentos, para que estes sejam convincentes a
respeito do posicionamento assumido frente ao texto, porem sendo o leitor
alguém que tambem tem um olhar critico e reflexivo, eles podem chegar a
conclusoes diversificadas.

A comunicagdo entre as pessoas acontece de diversas formas e em
diferentes contextos, porém, € na escola que se tem um trabalho de
sistematiza¢do do conhecimento, ja que é cada vez mais comum a utilizagdo
dos géneros textuais/discursivos nas praticas educacionais e, por meio deles,
os propositos comunicativos se realizam no uso da lingua, destacando a
funcionalidade dos géneros construidos socialmente. Ha um ponto crucial que
separa as acbes de ensinar e aprender, que ¢ a reflexdo. Refletir o ensino de

lingua na utilizagdo dos géneros textuais implica criar estratégias de leitura e
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de producao textual, correlacionando o trabalho com o texto aos elementos
inerentes ao aprendizado de lingua.

Como os géneros se realizam socialmente, a escola tem a fungéo de
ensinar aos estudantes ndo como modelos fechados em si mesmos, mas como
propositos e formas que se adaptam as necessidades dos usuarios e de seus
interlocutores. Assim, o entendimento acerca dos géneros textuais/discursivos
se apresenta, essencialmente, mediante as finalidades e aos contextos,

mantendo relagdo com o veiculo que os divulga.

Ja se tomou trivial a ideia de que os géneros textuais séo fendmenos
histaricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia. Sao entidades sociodiscursivas e
formas de acdo social incontornaveis em qualquer situagéo
comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das ag¢fes humanas em qualquer contexto discursivo, os
géneros ndo sao instrumenios estanques e enrijecedores da acio
criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. (MARCUSCHI, 2010, p. 19)

E necessario o entendimento de que os géneros textuais/discursivos se
realizam de acordo com a capacidade de evolugdo da nossa lingua e assim,
precisamos considerar suas caracteristicas, formas e sentidos, bem como s&o
destacados na ampliagdo do repertdrio linguistico-cultural dos sujeitos inseridos
nas estratégias metodoldgicas de ensino-aprendizagem. Trazer o trabalho com a
diversidade de géneros para a sala de aula implica no processo investigativo de
como se realizam socialmente, ou, ainda, quais sdo os mais elucidados na
sistematizagao das praticas de linguagem.

Existem incontaveis géneros textuais/discursivos, uma vez que sdo
facilmente adaptaveis as necessidades socio comunicativas dos falantes, bem
como a interagdo entre os sujeitos a qual possibilta a criagdo de novas
modalidades de géneros. Nesse sentido, a escola precisa propiciar o contato dos
alunos com os géneros, incentivando-os a produzir e adapta-los aos contextos
comunicativos, mantendo uma relagao dialégica com os demais.

O trabalho contextualizado implica nas possibilidades acessiveis dos
sujeitos, na compreensao da forma e dos sentidos que cada texto traz implicito
na sua producgéao; do ensino capaz de diversificar, por meio das caracteristicas e

sentidos, as finalidades topicas dos motivos de trabalho com o texto, seu emprego
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na localizagdo com outros géneros e na relagcdo com o suporte. Assim, a
efetivacao de praticas pedagogicas contextualizadas reafirma a necessidade de
trabalhar com os géneros textuais em uma proposta conjunta com as
necessidades comunicativas dos sujeitos inseridos nas estratégias de ensino,
porgue os “conjuntos de géneros séo constelacées de géneros mais delimitadas
que permitem, que determinam dos grupos de individuos realizem determinadas
acdes em um sistema de géneros” (BAWARSHI e REIFF, 2013, p. 116) e
correlacione as habilidades no ensino de lingua integrado as ag¢bes de leitura, de
escrita e de reflexo.

Uma vez que os “géneros ndo existem isoladamente, nem tampouco os
sistemas e conjuntos de géneros” (BAWARSHI e REIFF, 2013, p. 117), sendo,
pois, um trabalho intertextual de sentidos da linguagem nos textos, podemos
afirmar que, a intertextualidade inserida na abordagem de estudo e produgao dos
géneros textuais articula a realizacdo produtiva de recontextualizacgo, além de
mostrar os significados de ensino dos aspectos da lingua inseridos na efetivacéo
da linguagem, pois a “lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos; € igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua” (BAKHTIN, 2000 p. 265).

Promover o trabalho com a produgdo de géneros textuais/discursivos no
cotidiano escolar & instrumentalizar os individuos na constru¢do de argumentos
metacognitivos adequados as situagSes nas quais se encontram, para que
saibam usar com desenvoltura a lingua, uma vez que, trabalhar os géneros é

oportunizar o desenvolvimento tanto da oralidade guanto da escrita.

2.4.1 Estudo textual-discursivo do género resenha

Atualmente, temos uma infinidade de géneros textuais/discursivos para
atender as necessidades comunicativas dos falantes e seus interlocutores. Nesse
sentido, Bakhtin (2000) classifica-os em primarios (simples) e secundarios
(complexos); para producgio dos géneros classificados como simples, a exemplo,
de um bilhete, utilizamos uma linguagem informal, bem como & aceitavel,
inclusive, o uso de marcas de oralidade, ja para a produgdo dos chamados

géneros complexos € necessaria uma linguagem formal e até rebuscada, a
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exemplo da produgao da resenha. Assim, trabalhar na perspectiva dos géneros
textuais € manter uma “relagdo mutua dos géneros primarios e secundarios e o
processo de formagdo histérica dos ultimos langam luz sobre a natureza do
enunciado (e antes de tudo sobre o complexo problema da relagdo de
reciprocidade entre linguagem e ideologia)” (BAKHTIN, 2000, p.264).

Aresenha, como ja fora mencionado, € um dos géneros classificados com
secundérios ou complexos e precisa fazer o uso de argumentos bem
fundamentados, uma vez que o sujeito produtor tem a missédo de elucidar de
forma ética e transparente as criticas na apreciagao da obra, esclarecendo aos
leitores a finalidade do texto-base, permitindo-os conhecer, sinteticamente, a obra
resenhada. Por essa razdo a metodologia aplicada na elaboracéo da resenha, em
sala de aula, parte da compreenséo linguistica, social e cognitiva dos géneros
como “formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos
situados em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos
especificos” (MARCUSCHI, 2010, p. 26).

A producdo do género textual/discursivo resenha na escola implica no
ensino, das regras,técnicas e cddigos proprios desse género, atribuindo ao
processo de elaboracdo da resenha, os propésitos da linguagem, os principios
eticos de uma avaliagdo dos argumentos do texto-base, pois a produgado de
resenha € uma questao dialogica entre a fonte, o produtor e seus interlocutores.
Os discentes precisam compreender que conteudo de suas resenhas servira de
consultas, as quais precisarao ser capazes de fornecer a descri¢gao avaliativa da
obra aos seus pretensos leitores. Alem disso, pode ser informativa, critica ou
critico-informativa, tendo como elementos as referéncias bibliograficas, as
credenciais da autoria, a sintese da obra, as conclusdes do autor e a apreciagao
critica desenvolvida, fazendo o uso do discurso indireto livre. Assim, a resenha se
constitui na produgdo das “propriedades de um objeto ou de suas partes
constitutivas; € um tipo de redag¢do técnica que inclui variadas modalidades de
textos: descrigdo, narracdo e dissertagdo” (MEDEIROS, 2003, p. 158).

As resenhas possibilitam a divulgagdo, compreensdo, descricdo e
avaliacdo de obras, proporcionando, dentre outras fungdes, a sintetizagZo desta,
trazendo as informagdes principais da obra e na “organizagcio global, suas

relagbes com outros textos, etc., e que, alem disso, tragam comentarios do
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resenhista ndo apenas sobre os conteldos, mas também sobre todos esses
outros aspectos” (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2007, p.14).

Para evidenciar o contexto de produgdo do género resenha é preciso
demonstrar aos sujeitos os suportes especificos que servem para veicular esse
género e o publico-alvo. Dessa forma, os argumentos precisam de polidez na
linguagem empregada, pois ao expressar a criticidade acerca de uma obra é
necessario que o fagcamos de forma explicita, deixando clara a capacidade do
resenhista de elogiar e reconhecer os esforcos empreendidos na indicagdo, na
descricdo, na avaliagdo transparente e na exatiddo ampliada do discurso e na
“interacéo entre os sujeitos e que objetiva influenciar de maneira contundente o
interlocutor, tendo como base reflexiva, a defesa de posicionamentos acerca da
polemicidade atribuida a tematica colocada em pauta” (SOUSA, 2016, p.6).

O ensino discursivo dos géneros textuais/discursivos necessita de um
planejamento que conte com estratégias, as quais auxiliem no processo de
consolidacdo da aprendizagem dos sujeitos, objetivando a produgédo de novos
conhecimentos, pois 0 exercicio da argumentag¢ao é de suma importancia para a
producdo de uma resenha. Além disso, faz-se imprescindivel que sejam
apresentados os propositos interativos na comunicacdo entre o produtor e os
leitores, percebendo a condigdo situacional comunicativa.

Ao produzir o género resenha faz-se necessario que o professor ensine ao
discente as técnicas da argumentagao, da sintese, da descricdo, além de
trabalhar a avaligdo dos textos lidos. E ultrapassar a superficialidade da tematica
para o plano global e particular do género, expandindo os conhecimentos num
processo de intertextualidade, visto que o ensino de resenha amplia o repertorio
linguistico-cultural dos sujeitos e ainda evidencia o nivel de compreensao do autor
da resenha, frente a obra a ser resenhada, assim como as suas habilidades de
leitura, de reflexdo e de escrita, comprovando-se assim que todo e qualquer
género, quando escolarizado, faz-se mediante ensino, pesquisa, reflexao e
reconhecimento dos argumentos de autoria.

O processo argumentativo mantém relacdo persuasiva e convincente
ligada a tematica diretiva e de nogdo dialégica construida na interagdo entre o
autor, texto e leitor. Argumentar, descrever e relatar faz parte da interagdo
humana, na producdo de conhecimentos que sinalizemos percursos

comunicativos da linguagem, porque entre persuadir e convencer ha outras
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finalidades possiveis no desenvolvimento reflexivo entre os agentes do discurso,
ja que a boa argumentacdc é pautada no respeito & capacidade cognitivo-
argumentativa de quem produz a interagdo. Logo, o ato de resenhar se insere
num processo dialoégico produzido por outrem na garimpagem reflexiva das
finalidades sintetizadoras da escrita na comunicagdo humana.

A necessidade de conhecer os géneros textuais/discursivos se realiza
linguisticamente nas praticas sociais, assim a produgdo do género resenha, na
escola, eleva o papel da linguagem na organizac¢ao analitica das ideias-chave do
texto-base capaz de possibilitar aos estudantes a construgéo de sentidos e juizos
de valor na preparacdo de argumentos. Urge que durante o processo de ensino,
estudo, reflexédo e publicagéo de resenhas o docente n&o se coloque como Unico
interlocutor, pois esse género textual/discursivo precisa circular na instituicdo
escolar para que os alunos vejam sentido e utilidade na sua produgao.

Na perspectiva bakhtiniana, um género pode ser caracterizado como tipos
relativamente estaveis de enunciados presentes em cada esfera de troca e que
por tratar-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de necessidade
tematica, o conjunto de participantes e a vontade enunciativa ou a intenggo do
locutor, o qual é responsavel por enunciados, & marcado por sua esfera de
atuacdo que promove modos especificos de combinar elementos que, para
Bakhtin (2000) sao indissociaveis na constituicdo do género, ou seja, a
composigao, o conteudo e o estilo.

Ao analisarmos o género textual/discursivo resenha critica, precisamos
identificar os elementos basilares desse género: conteido tematico, construgao
composicional e estilo, os quais ja foram citados no paragrafo anterior. Dessa
forma perceberemos como cada uma é essencial a natureza desses enunciados.

Ainda segundo Bakhtin (2000, p. 283), “o enunciado — oral e escrito,
primario e secundario, em qualquer esfera da comunicagao verbal — é individual,
e por isso pode refletir a individualidade de quem fala (ou escreve)". Dessa forma,
percebemos que existem marcas que se referem especificamente ao autor as
quais estao presentes nos textos, embora nem todos os géneros possuam a
mesma capacidade de refletir essa individualidade. Nesse ambito, os géneros
literarios sdo mais propicios ao estilo individual, como a resenha critica. Nesse
género textual/discursivo ha a expressao do pensamento do autor em relagdo a

opinido dele sobre o texto lido, a qual foi escrita por um autor consciente de suas
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intengbes. Como a funcdo de uma resenha critica € apresentar um resumo da
obra, seguido da opinido critica do resenhista, ter presente no texto um
posicionamento mais positivo ou negativo, de acordo com o gosto de que produz
a resenha, é caracteristica de estilo desse género.

Em relagao a construgdo composicional, a resenha critica possui algumas
particularidades. A presenca de personagens, tempo e espaco, além de um
enredo, sdo elementos semelhantes a outros géneros narrativos literarios, como
o Romance, por exemplo. A diferenciag@o entre a resenha e a peca teatral se da,
sobretudo, por serem textos produzidos com a intencéo de ser falado, temos a
divisdo das falas dos personagens e as rubricas, cuja importancia no texto teatral
e fundamental para que o leitor ou o ator compreenda como a cena devera
acontecer.

Mesmo sabendo da existéncia de uma certa estabilidade no género, é

importante destacar que, segundo Koch & Elias (2009, p. 58):

[...] como qualquer produto social, os géneros nao sao formas fixas, mas
estdo sujeitos a mudangas, decorrentes das transformacdes sociais, de
novos procedimentos de organizagdo e acabamento da arquitetura
verbal, bem como de modificagdes conforme o lugar atribuido ao
ouvinte.

Entendemos que as autoras querem nos dizer que como a lingua se
molda a situacdo em que é solicitada, também o género devera assumir as
caracteristicas que envolvem a sua funcdo particular, naquele momento
especifico. Dessa forma, é preciso que tenhamos cautela e atengéo na andlise de
géneros de discurso, para ndo cair na tentacdo de se levar pelo modelo geral dos
mesmos, e acabar deixando de observar as suas caracteristicas especificas do
plano composicional. Lembremo-nos de que os géneros textuais/discursivos
podem assumir uma condi¢ao hibrida, embora esse néo seja o caso do texto com
0 qual estamos a trabalhar nesta sequéncia basica proposta ao nosso publico-

alvo.
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3 METODOLOGIA NORTEADORA DA PESQUISA

Apos exposigdo, no capitulo anterior, dos pressupostos teéricos que
embasam esta pesquisa, é chegado o momento de fazer a apresentagdo dos
procedimentos metodolégicos que nortearam o desenvolvimento da investigagéo.
Para tal, inicialmente, considerou-se, o contexto da pesquisa, os sujeitos
envolvidos, o ambiente onde ela sera realizada e a delimitacédo do corpus a ser
analisado. Posteriormente, discorreu-se sobre a proposta de intervengéo,
descrevendo as etapas da Sequéncia Basica que segue a proposta de Rildo

Cosson.

3.1 Asequéncia basica de Rildo Cosson

O letramento literario enquanto construgdo de sentidos se faz a partir da
observagao dos detalhes do texto, seu contexto, bem como do diadlogo que este
mantém com outros tantos textos, ou seja, a intertextualidade. O desvelamento
dessas informacgdes contidas no texto, seja em seu corpo ou nos implicitos, pelos
discentes, requer do professor a elaboragao de estrategias para facilitar essa
compreensdo. Essas estratégias perpassam desde a sele¢do do livro lido e
discutido pela turma, até as oficinas realizadas durante o trabalho da obra em sala
de aula ou em casa.

Assim sendo, partimos de uma proposta baseada na abordagem de Rildo
Cosson, por ser esta uma atividade a qual auxilia o publico alvo a desenvolver as
habilidades de leitura e compreensdo textual necessarias a formagdo da
competéncia discursiva.

Para o autor, a sequéncia basica do letramento literario deve ser dividida
em quatro etapas: motivagéo, introduggo, leitura e interpretacéo. A Motivacéo é o
momento da sequéncia o qual prepara o aluno para que este se encontre com o
texto e as estratégias de motivagdo melhor sucedidas sdo aquelas as quais
estabelecem lacos estreitos com o texto que sera trabalhado a seguir. Por
exemplo: “a construgdo de uma situagio onde os alunos devem responder a uma
questdo ou posicionar-se diante de um tema € uma das maneiras usuais da
construgao da motivagao” (COSSON, 2009, p. 55).
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A motivagao pode ser feita através de atividades de leitura, de oralidade e
de escrita, pois segundo o Cosson, ndo ha sentido em dissociar o ensino da
literatura do ensino da lingua materna, uma vez que o objetivo maior é a promocao
do letramento. Apesar da motivacédo ser uma parte crucial da sequéncia literaria,
€ preciso lembrar que “a motivacédo exerce influéncia sobre as expectativas do
leitor, mas ndo tem o poder de determinar sua leitura.” (COSSON, 2009, p. 57) e
que esta ndo deve ultrapassar o limite de uma aula.

Na Introducéo, pode ser realizada a apresentag&o do autor e da obra. No
entanto, essa atividade ndo deve se transformar em uma longa aula expositiva
sobre os dados biograficos do autor. No momento da introducéo, é suficiente que
se fornegam informacgdes basicas sobre o0 autor e, se possivel, ligadas aquele
texto. E preciso falar da obra e de sua importancia, justificando assim a escolha.
Mostrar a obra fisica, chamando a atencio para a capa, a contracapa, a orelha, o
prefacio e outros elementos paratextuais que introduzem a obra.

ALeitura, etapa muito importante dentro da proposta de letramento literario,
necessita que o se acompanhe o processo de leitura para auxiliar os discentes no
concernente as dificuldades e dlvidas que surgirem, inclusive aquelas relativas
ao ritmo da leitura. Para Cosson, “a leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma diregdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser
perdido de vista” (COSSON, 2009, p. 62).

O autor propde que, se o livro for extenso, a leitura deste possa acontecer
fora da sala de aula, em casa, na biblioteca ou em outro local apropriado para
essa tarefa, mas & imprescindivel que o professor convide seus alunos a
apresentar os resultados da leitura, em intervalos, estipulados pelo professor, a
exemplo de conversas com a turma sobre o andamento da histéria ou atividades
mais especificas.

A observacao de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno é feita
nos intervalos. Esses momentos marcam “o inicio de uma intervencgao eficiente na
formacao de leitor daquele aluno” (COSSON, 2009, p. 64).

Esses momentos funcionam como diagnosticos da decifragao da leitura e,
através deles, o professor podera planejar atividades que contemplem problemas
relacionados ao vocabulario, a estrutura composicional ou a propria compreensao

da historia.
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A Interpretagédo, por sua vez, € definida como a etapa de construgdo dos
sentidos, por meio de um dialogo entre autor, leitor e comunidade. Para Cosson
(2009, p. 65), a interpretacdo acontece em dois momentos: um interior, que
acompanha a decifragdo, de carater individual e que compée o nucleo da
experiéncia da leitura literaria e o outro exterior, quando ocorre a materializagao
da interpretacdo como ato de construgcdo de sentido em uma determinada
comunidade.

Assim, “o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da

leitura literaria que fazemos independentemente dela” (COSSON, 2009, p. 65).

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma das escolas da rede publica da cidade de
Logradouro — PB, situada na Avenida Francisco Gomes, Centro.

A pesquisa desenvolvida se configura como uma pesquisa-acéo,com viés
bibliogréfico, na perspectiva do desenvolvimento de uma proposta de intervencéo
e andlise qualitativa dos dados.

Descrevemos os procedimentos de aplicacdo da sequéncia basica, suas
etapas e as devidas atividades, dando énfase aos aspectos relevantes do
processo, no que se refere a leitura, compreensao e interpretacdo da obra
trabalhada.

A presente pesquisa encontra-se em conformidade as exigéncias da
Resolugdo 196/96 CNS/MS, sobretudo no tocante ao respeito, dignidade,
autonomia e integridade dos participantes.

Os dados qualitativos da pesquisa foram coletados dos registros escritos
realizados durante o desenvolvimento das atividades de intervencdo com a
sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2009).

A pesquisa-agao, neste trabalho, desenvolve-se num processo continuo de
agdo, reflexao e resultados. Em relagdo ao desse processo, concentramo-nos na
leitura do texto literario, sua interpretacaoc e produgao de resenha critica.

Segundo Engel (2000), como o préprio nome ja diz, a pesquisa-a¢ao

procura unir a pesquisa a agdo proficua, desenvolvendo o conhecimento e a
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compreensdo como parte da pratica. Assim sendo, ela se opde a pesquisa

tradicional que é considerada néo-reativa.

A proposta de intervencao encontra-se organizada nas etapas que
compdem a sequéncia basica de Rildo Cosson, cujo intuito & fomentar a leitura
do texto teatral, na integra, nas aulas do 9° ano do ensino fundamental |l, bem
como apresentar nomes representativos da literatura paraibana e suas obras, a

exemplo do autor escolhido para esse trabalho.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

O publico alvo agrupa os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il. A
turma escolhida para a realizacdo dessa pesquisa € composta por 20 alunos,14
deles oriundos da zona urbana e 06 da zona rural. A maioria dos alunos encontra-
se dentro da faixa etaria para a fase de aprendizagem em questdo. Suas idades
variam entre 13 e 16 anos. Dentre os discentes, 13 séo do sexo feminino e 07 sdo
do sexo masculino.

A turma para a qual se direciona nossa pesquisa € composta, em sua
maioria, de filhos de agricultores. A maioria dos alunos e suas familias séo
beneficiarios do Programa Bolsa Familia do Governo Federal. Apesar da maioria
dos pais ndo ter um nivel elevado de instrugdo a maioria deles é preocupada
com o trabalho desenvolvido pela escola. Mais da metade deles estava
presente, na primeira reunido promovida pela gestdo e, na ocasido, alguns
interrogaram a coordenacdo sobre quais seriam os professores ministrantes das
disciplinas, quais os horarios de entrada e saida da escola, se este ano haveria
aula de campo e mostra cultural. Além disso, externaram a preocupag¢ao com a
falta do trabalho no contra turno feito através do Programa Novo Mais Educacéo,
uma vez que foram informados que a retomada das atividades deste programa
dependia, exclusivamente, do crédito do recurso destinado ao seu
financiamento, o que poderia levar um certo tempo, ja que o governo ndo dava
previstes da data do crédito do recurso. Dessa forma, pdde-se perceber pelos
questionamentos feitos, o nivel de preocupac@o desse grupo de pais com a

qualidade do trabalho ofertado pela instituicao escolar.
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Desde o momento em que o trabalho com a leitura da obra O santo e a
porca, bem como sua analise e posterior produgéo de uma resenha critica foram
propostas aos pais e alunos, estes ndo ofereceram resisténcia. Os pais
disseram acreditar que esse tipo de trabalho & benéfico aos alunos, pois
segundo eles “faz com que os alunos leiam melhor e entendam melhor as coisas
que léem”.

Em relagéo ao trabalho literario, a turma ja leu dois livros durante o ano
de 2018, A menina que roubava livros, do autor australiano, Markus Zusak. Esta
leitura, segundo os alunos, aconteceu por sugestao das professoras de Lingua
Portuguesa e Historia, uma vez que trabalharam juntas as tematicas da segunda
guerra mundial e do nazismo. A primeira op¢éo para esse trabalho, ainda de
acordo com os discentes, seria O diario de Anne Frank, mas a maioria da turma
ja havia lido esta obra e por essa razdo a segunda opcéo foi a escolhida por
todos. Também por sugestdo da professora de Lingua Portuguesa, fizeram a
leitura da obra A bagaceira do autor areiense, José Américo de Almeida. No
entanto, a versao lida foi a adaptagdo em quadrinhos desse classico, por ser
uma leitura mais acessivel aos alunos e ainda segundo estes, mais atrativa, por
causa das caracteristicas desse género textual/discursivo.

Assim, percebeu-se que esta turma nao ofereceria resisténcia ao trabalho
de leitura ao texto literario em sua integra, uma vez que ja estao acostumados

a desenvolver esse tipo de atividade.

3.4 Ambiente da pesquisa

A escola que recebeu a proposta de intervengao fica situada no municipio
de Logradouro— PB. Funciona nos turnos matutino e vespertino e dispSe de uma
boa estrutura fisica, com seis salas de aula, sendo quatro destas, climatizadas, 01
sala do AEE (Atendimento Educacional Especializado), 01 l|aboratorio de
informatica, 01 sala de professores, 01 sala de dire¢éo, 01 refeitério, 01 ginasio
esportivo, cozinha, banheiros masculinos, femininos e de funcionarios. No
entanto, um ponto negativo detectado em relagéo a instituicio foi a falta de uma
biblioteca, pois na escola existe um espago em que ficam as estantes com livros

oriundos do Programa Nacional Biblioteca da Escola, porém ndo é adequado para
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acomodar os alunos em atividades de leitura. Os alunos pegam os livros, mas nao
ha como ficar no local para realizar a leitura.

Dos recursos pedagogicos disponiveis, pode-se citar um laboratério de
informatica com 18 computadores para os alunos, 02 data-shows, 01 aparelho de
DVD, 03 aparelhos de som, 01 caixa amplificada, 02 notebook e 03 maquinas
fotograficas. A sala do AEE € composta por materiais especiais para o uso dos
profissionais e dos educandos com deficiéncia. Em seu interior a sala apresenta;
01 computador especial para surdos e deficientes visuais, jogos multifuncionais e
uma impressora multifuncional.

Quanto aos recursos humanos, apresenta uma gestora, uma gestora
adjunta, 22 professores habilitados para o efetivo exercicio do magistério, 03
porteiros, 03 auxiliares de servico e uma secretaria escolar.

Esta unidade de ensino conta com 260 alunos matriculados, dentre eles, 8
alunos frequentam a sala multifuncional AEE. Ha alunos matriculados nos turnos
matutino e vespertino nas seguintes modalidades de ensino: Anos iniciais do
ensino fundamental — 1° ao 5° e anos finais do ensino fundamental — 6° ao 9° Ano

A modalidade EJA funcionava nesta instituicao até o ano de 2017, mas por
falta de um numero suficiente de matriculas acabou sendo extinta.

Na escola ainda funcionam programas a exemplo do Novo Mais Educacao,
através do qual acontecem trés oficinas diariamente: danga, artesanato e futebol,
alem do acompanhamento pedagégico feito pelas monitoras de Linguagem e
Matematica, cujas atividades objetivam melhorar o nivel de aprendizagem dos
discentes.

Para que o trabalho politico e pedagbgico se desenvolva dentro das
expectativas e padroes minimos de qualidade exigidos, conta-se com o apoio do
Conselho Escolar, 6rgéo que administra os recursos financeiros advindos dos
programas: PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola, NME — Novo Mais

Educagao e Mais Alfabetizagao.

3.5 A delimitacao do corpus

O corpus da analise foi concebido, inicialmente, a partir da leitura do texto

teatral O santo e a porca, de autoria do escritor paraibano Ariano Suassuna.
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Utilizamos, para fins de analise, as atividades de interpretagao aplicadas durante
as etapas de execucgdo da sequéncia, além das producdes de resenhas criticas
realizadas pelos alunos ao final da leitura do livro.

O corpus da pesquisa é composto pelas 20 resenhas criticas, produzidas
pelos alunos da turma, dentre as quais, 10 produgdes (a parte documental), foram
analisadas apés todo o trabalho de leitura e interpretacéo do texto trabalhado.

O critério utilizado para a escolha das 10 producgbes analisadas foi a
participacdo, ou seja, as 10 produgdes escolhidas foram daqueles alunos que

participaram de todas as etapas da intervencéo.

3.6 Proposta de Intervengao

Ao consolidar as habilidades de leitura, os discentes sdo capazes de usa-
las no seu cotidiano para atender a diversas finalidades e, entre elas, a fruigdo, a
reflexdo, além do deleite. No entanto, as praticas de leitura desenvolvidas na
escola e o trabalho com os géneros literarios, muitas vezes reduzidos a meros
fragmentos, tém servido apenas como pretexto para o ensino da lingua. Nesse
sentido, repensar e ressignificar as praticas de leitura literaria deve implicar a
promogao do letramento literario, uma discussdo que precisa ser disseminada na
escola.

Dessa forma, a proposta de intervencao, baseada na sequéncia basica de
Cosson pretendeu ndo somente promover o letramento literario, como também
fomentar nos alunos a valorizagao das produgdes literarias paraibanas, a exemplo
da obra trabalhada nessa pesquisa, O sanfo e a porca, do autor Ariano Suassuna.

Assim, de acordo com Silveira (2005, p.16):

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estetica, a emogéo, o sentimento [...] 0
texto literario tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para
o autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e
da grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para
o descortinic de novos horizontes para o homem, no sentido da
formacgéo e do refinamento da personalidade.

Nessa perspectiva, serdo descritas abaixo as etapas da sequéncia basica
aplicada na turma do 9° ano do ensino fundamental, de uma escola municipal, da

cidade de Logradouro — PB.
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3.6.1Motivagao

Durante o processo de motivacéo da sequéncia proposta para a turma do
9° ano, o trabalho iniciou com uma conversa informal, cujo objetivo foi levantar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre os escritores paraibanos que os
discentes conheciam. Em seguida, foi entregue uma atividade ludica de caca-
palavras (ver anexo), cujo objetivo era descobrir, seguindo pistas, o nome do autor
da obra lida.

Como atividade de casa, os alunos foram divididos em grupos de 4
integrantes para realizarem uma pesquisa através da internet, cujos sitios foram
indicados pela professora, sobre a vida do autor paraibano Ariano Suassuna. Essa
atividade teve como fim a montagem de um painel com fotos, dados biograficos,
curiosidades, citagdes, além da arvore genealdgica e literéria do autor trabalhado,
para oportunizar ao aluno, conhecer um pouco mais sobre a vida e a obra de
Ariano Suassuna e o quéo importante ele & para a nossa cultura.

Por fim, foi exibido, em video, um trecho da palestra, ministrada em 2013,
por Suassuna, durante a abertura do festival da juventude, ocorrido no municipio
de Vitéria da Conquista, no estado da Bahia. O video € um recorte do original que
se encontra no Youtube, no canal de Ricardo Marques e foi postado no ano de
20141

Na ocasido, Ariano Suassuna discorre sobre a importancia da cultura
brasileira, principalmente a nordestina, e a defende ferrenhamente, além de falar
sobre o trabalho que desenvolvia no estado de Pernambuco, de resisténcia a
uniformizacdo da cultura, que o autor considerava sua verdadeira missdo, pois
segundo o préprio “a cultura & o bem mais precioso de um povo e um pais que
abre mao desse bem, abre mao da sua identidade, quica da sua independéncia”.

Essas atividades tiveram como objetivos: fazer com que os discentes
conhecessem melhor o autor Ariano Suassuna; preparar o aluno para conseguir
dialogar com o texto e estabelecer, com este, lagos estreitos, além de auxiliar o
discente a entender como & importante para o autor manter-se fiel a cultura
nordestina, evidenciando essa preocupagdo na composicao dos personagens da

obra, transparecendo isso através dos valores morais, éticos e religiosos de cada

Link da palestra - https://www.youtube.com/watch?v=QVb10tBCqUQO
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um deles, na descrigdo dos ambientes onde ocorre a trama, além da forma como
construiu o enredo da obra a ser lida, interpretada e resenhada nas etapas
subsequentes, descritas neste trabalho.

Embora Cosson enfatize que ndo devemos ultrapassar o limite de uma aula
para a fase de motivagdo, com essa turma foram necessarias quatro aulas de 40
minutos cada uma, totalizando 160 minutos para concluirmos todo o planejamento
da etapa de motivagdo, mas isso ndo comprometeu o trabalho, pelo contrario,

esse tempo foi crucial para tudo acontecesse da forma planejada e a contento.

3.6.2 Introdugao

Os objetivos estabelecidos para essa etapa foram os seguintes: apresentar
a obra; falar da obra e de sua importancia, justificando assim a escolha; mostrar
a obra fisica e fornecer explicacdo sobre a organizac¢do do texto (atos, cenas e
rubricas); apresentagédo dos personagens e suas principais caracteristicas. Para
tanto teremos a duracéo de trés horas-aulas.

Nesse momento da introdugao,foram apresentados os trabalhos de
pesquisa, os quais originaram o painel que expusemos para que todos aqueles
que formam a comunidade escolar pudessem ter acesso. Para tanto, utilizamos
uma hora-aula.

No segundo momento da introdugao, o qual teve duragao de mais uma
aula, apresentamos a obra, bem como propusemos a leitura desta. Na ocasiao,
chamamos a atenc¢do dos discentes para a capa, a contracapa, ao prefacio e
outros elementos paratextuais que introduzem a obra. Também explicamos a
organizacao do texto, o qual se divide em trés atos, que s3o compostos por varias
cenas as quais foram lidas tanto em casa, individualmente, quanto em sala, em
rodas de leitura, onde os alunos assumirm os papéis dos personagens com oS
quais mais se identificaram, apos a apresentacdo de cada um destes, realizada
pela professora.

Durante a apresentagdo, foram exploradas as caracteristicas dos
personagens da obra lida, os quais tratam de forma cdmica a dificil realidade da
vida no campo e as agruras do povo sertanejo, a exemplo de Euricdo, viavo,
avarento, patriarca da familia, dono da porca de madeira e devoto de Santo

Antbnio; Margarida, unica filha de Euricdo, romantica e ingénua; Caroba,
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empregada da casa, esperta, astuta, manipuladora, arma a tessitura dramatica,
criando artimanhas para proteger Margarida e conseguir ganhar dinheiro e casar-
se com Pinhdo; Eudoro, fazendeiro rico, representante da burguesia, ja fora
namorado de Benona e agora se apresenta como pretendente de Margarida;
Dodé, filho de Eudoro, apaixonado por Margarida, larga os estudos e trabalha
disfargado, na casa de Eurico, para namorar Margarida as escondidas; Benona,
irma de Eurico, cria Margarida, solteirona, recatada e ressentida com Eudoro;
Pinh&o, empregado de Eudoro, noivo de Caroba.

Essa atividade oportunizou ndo somente o contato com a obra, bem como
o contato com os personagens e com o género peca teatral, contemplado no

desenvolvimento desta sequéncia basica.

3.6.3 Leitura

Os objetivos dessa etapa da sequéncia foram: acompanhar o processo de
leitura dos discentes nas rodas de leitura; auxiliar os discentes no concernente as
dificuldades e duvidas que surgirem, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura;
propor a elaboragcdo de um cronograma de leitura para definir onde esta possa
acontecer. ( na sala de aula, em casa, na biblioteca ou em outro local apropriado
para essa tarefa) convidar os alunos a apresentar os resultados da leitura, em
intervalos, estipulados pelo professor, simples conversas com a turma sobre o
andamento da histéria ou com o uso de atividades mais especificas; observar
dificuldades especificas enfrentadas por um aluno; elaborar diagndsticos da
decifragdo da leitura e através deles, planejar atividades que contemplem
problemas relacionados ao vocabulario, a estrutura composicional ou a propria
compreensdo da historia; explorar tematica central do texto, além da linguagem
utilizada, do tempo e do espago nos quais acontecem a trama.

Para a realizagdo da leitura da obra contemplada nesta sequéncia,
solicitamos que os alunos realizem parte da leitura em casa e parte na sala, dada
a extensdo do texto. Para tanto, a leitura foi dividida em 15 horas-aulas.

A leitura de algumas cenas do texto, a qual se realizou em sala, foi
dramatizada. Os intervalos entre as leituras, bem como a quantidade de cenas
lidas, foram combinadas e estipuladas previamente. O acordado com a turma foi

que esses intervalos seriam de dois em dois dias, para que tivessem tempo de ler
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as cenas com atencéo e ter condigées de expor, durante as conversas realizadas
nesses intervalos, o que compreenderam acerca do que fora lido.

Nessas rodas de leitura e conversa sobre as cenas lidas abordamos,
inicialmente, a avareza, tematica central da obra, além da temaética filosdfica
representada pela relagdo do mundo material com o mundo espiritual. Em seguida
evidenciamos o espaco e o tempo, elementos importantes dentro da narrativa. O
espaco representado era sala de estar, da casa de Euricao, local onde quase
todas as ac¢bes narradas acontecem. Fez-se necessario problematizar a
representacdo entre a demarcacdo espacial e a acdo dramatica, pois nesse
espaco estd a estatua de Santo Antdnio, cuja missdo seria tornar a casa uma
fortaleza, onde estariam protegidos os seus dois tesouros: a porca de madeira e
sua filha.

Em relacdo ao tempo, objetivamos que durante as leituras e conversas, 0s
discentes percebessem que os trés atos ocorrem em um espaco de vinte e quatro
horas, ou seja, todas as acbes acontecem em um unico dia. Também foi
necessario que eles percebessem as marcas temporais, com varias dimensdes
metaféricas que auxiliam na cronologia da historia.

A linguagem utilizada é informal, com predominincia de ironia, cheia de
expressdoes do arcabougo vocabular nordestino. Nessa obra, € importante
observar as rubricas, ou seja, texto que nao faz parte do dialogo, as quais sao
colocadas entre parénteses. Embora sejam consideradas como para-texto ou
texto-secundario, indicam aos atores, ao diretor, & produgao e ao leitor detalhes
imprescindiveis da cena, por essa razdo sao tao importantes quanto os proprios
dialogos da peca, pois muitas vezes, estes sdo insuficientes para indicar todas as
acOes a serem executadas e sentimentos a serem expressos pelos atores.

Também foram realizadas algumas atividades especificas relacionadas a
exploragdo do vocabulario do texto, contextualizagao histdrica da obra, uma vez
que esta é escrita em 1957, o que explica as marcas do patriarcalismo, do
machismo, dos tabus e valores morais, da subserviéncia feminina, do preconceito
e da discriminagao observados na historia. Além disso, desenvolvemos atividades
que exploraram a intertextualidade, uma vez que o autor inspirou-se na obra
Aulularia, de Plauto, a qual citamos e apresentamos, durante essas atividades de
intertextualidade, no entanto nao foi o foco dessa sequéncia. Apenas os pontos

em comum que serviram como comprovagao da inspiragédo de Ariano Suassuana,
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no momento da escritura da sua obra foram evidenciados, além da apresentacgéo
do resumo da obra Aulularia.

Faz-se necessario deixar claro que a obra lida na integra foi O santo e a
porca. Ja em relagcdo a obra Aulularia, foi lido apenas o resumo, pois o intuito desta
leitura era penas discutir a intertextualidade e a inspiragéo do autor Ariano para a

composigéo da sua obra.

3.6.4 Interpretagao

Para o momento da interpretacdo, os objetivos tracados foram: dialogar
com os discentes na perspectiva da mediacdo entre estes e a obra para
construcdo dos sentidos; auxiliar aos discentes na externalizagcdo da leitura;
propiciar o desenvolvimento do letramento; fomentar a reflexdo sobre a obra lida
e posterior producdo da resenha critica, pelos discentes. Essa fase teve a duracdo
de cinco aulas.

Para a realizacao da interpretagdo da obra trabalhada foram realizados
dialogos acerca da tematica abordada pela obra, a fim de auxiliar os discentes na
construcio de sentidos.

Nesse momento, também foi proposta a escritura de uma resenha critica,
a qual foi lida, discutida em sala de aula e em seguida, exposta para a apreciagcao
de outros leitores da escola, na qual a pesquisa foi desenvolvida. Assim estes
outros leitores puderam sentir-se, ou nao, motivados a ler esta obra apreciada
pela turma do 9° ano. Dentre essas produgoes apenas cinquenta por cento foram
analisadas, ou seja, dos vinte alunos participantes da atividade, apenas dez
tiveram suas produgdes analisadas.

Para culminancia do nosso trabalho, além da exposi¢cdo das resenhas
planejamos encerrar os trabalhos com a dramatizagao de algumas cenas, a serem
escolhidas pelos alunos, as quais seriam apresentadas para toda a comunidade

escolar.
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4 ANALISE DAS ETAPAS DA INTERVENCAO

4.1 - Analise da motivagao

Ao chegarem na sala de aula, os alunos encontraram as carteiras dispostas
em circulos e, mesmo surpresos, no primeiro momento, ndo questionaram o
motivo pelo qual a sala fora arrumada de uma maneira diferente. Por mais que
pareca um detalhe irrelevante, a disposi¢céo das carteiras em circulo sugere um
espaco de maior interatividade, onde ocorrera uma discussé@o na qual espera-se
a participacéo de todos.

Moore (1996), em seus estudos, investigou a influéncia da definigédo
espacial do ambiente, no comportamento do individuo e mostrou que o nivel de
definicdo espacial & gerador de uma série de comportamentos, uma vez que em
ambientes bem definidos ocorreram mais comportamentos exploratérios,
interagbes sociais e cooperagdo, assim justifica-se a preocupacdo com a
organizacdo do espaco para a execucdo das atividades propostas nessa
sequéncia basica, a comegar pela conversa informal realizada na fase da
motivacao.

Durante as analises tecidas nesse trabalho, ao reportar-nos aos alunos,
usamos as notagées A1 a A 20, a fim de resguardar o sigilo e a identidade do
informante. Apos todos tomarem seus lugares, os alunos foram informados de que
naquele momento teriam inicio os trabalhos com a sequéncia basica que fora
apresentada a seus pais, em reunido anterior aquele momento. Também foram
advertidos de que as atividades constantes na sequéncia basica tinham por
objetivos principais: a ressignificagdo da literatura paraibana, uma vez que a
producao literaria oriunda do nosso estado ndo tem a merecida recepcao leitora e
critica, sendo pouco conhecida do publico mais amplo e n3o encontrada no
espacgo escolar. Outros objetivos eram a consolidacao das habilidades leitoras
descritas na BNCC e ainda a formagéao do leitor literario.

Apos estarem inteirados sobre o que aconteceria naquelas aulas, foram

langados, ao grupo, os seguintes questionamentos:

a) Quais escritores ou escritoras do estado da Paraiba eles conheciam?

b) Se eles ja tinham lido alguma obra literaria paraibana?
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Cinco alunos responderam que nao conheciam nenhum autor paraibano.
Essa foi uma surpresa, visto gue no municipio de Logradouro existe um prémio,
cujo objetivo é contemplar os alunos detentores da maior quantidade de pontos,
somando-se as médias das disciplinas, bimestralmente, por série, em cada escola
da rede municipal. Além disso, para o langamento desse prémio, em 2016, o autor
Jessier Quirino, paraibano, veio a Logradouro e nesse periodo foram trabalhadas
n&o somente a sua biografia, como algumas de suas obras.

Ainda nesse ano de 2018, nessa turma do 9° ano, foi trabalhada a obra A
bagaceira, no formato quadrinhos e para tanto, mais uma vez foi trabalhada a
biografia de seu autor, José Américo de Almeida, mais um paraibano. Dessa
forma, esses alunos deveriam, pelo menos em tese, conhecer esses dois autores
paraibanos.

Dez alunos disseram conhecer, além de Jessier Quirino, o professor
Valdenir Laurentino dos Santos, escritor caicarense, que escreveu um livro sobre
a geografia do municipio de Caigara, cidade vizinha ao municipio de Logradouro
e ainda conheciam José Américo de Almeida, por ocasido da obra trabalhada em
sala neste ano letivo, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse momento, o(a) estudante A1 contestou a resposta dos colegas,
afirmando que o livro do professor Valdenir, embora tivesse sido escrito por um
paraibano, nao contava, uma vez que o referido professor ndo tinha escrito um
texto literario. Fato que gerou uma discussao, pois o(a) estudante A 11 retrucou,
chamando a atencdo de A1 para que observasse que a pergunta feita e se eles
conheciam escritores paraibanos e ja que o senhor Valdenir era filho da cidade de
Caigara, pertanto paraibano, e havia escrito um livro, ndo importando sobre o que,
ele poderia ser citado.

Essa observagao abriu um espago para que a turma, mediada pela
professora, refletisse sobre o que torna um texto literario. Assim foi esclarecido
que, para ser considerado literario, o texto, obrigatoriamente, tem uma funcgao
poética e estética, dentro de um estilo préprio de cada escritor. O texto literario
precisa ter algumas caracteristicas essenciais, uma vez que também deve criar
uma interacdo entre o autor e o leitor, através de recursos como pontuacgdo e
figuras de linguagem, além do vocabulario, o qual auxilia o autor a contar suas
histérias, externalizar seus sentimentos e fomentar a imaginacao do leitor. Aléem

disso, na linguagem literaria, percebemos elementos como a conotagdo, a
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liberdade de criacdo, a qual permite a subversdo da gramatica normativa e ainda
o compromisso com o cbjeto linguistico e estético. Ja o texto ndo literario tem
énfase no contetdo, usa linguagem denotativa, também objetiva e as vezes,
dependendo da intencdo do autor, subjetiva. Seu objetivo é informar, explicar,
convencer, persuadir. Ao contrario do texto literario, ele ndo deixa lacunas, para
que o leitor as preencha. A linguagem n&o literaria tem compromisso com o objeto
linguistico, prezando pela clareza e objetividade de ideias.

Assim, os discentes puderam comparar o texto do professor Valdenir aos
poemas de Augusto de Jessier Quirino ou ao romance A bagaceira, de José
Américo de Almeida e visualizaram a diferenciacéo entre um texto literario e nédo
literario.

Em relagdo ao segundo questionamento, os vinte alunos disseram ja terem
lido, além de alguns poemas de Jessier Quirino, a obra A bagaceira de José
Américo de Almeida.

Os guatro alunos que citaram a obra do professor Valdenir, compreenderam
que o seu texto ndo se tratava de um texto literario, mesmo assim, fizeram questao
em dizer que mesmo citando o livro do professor, ndo tinham lido a obra.

O aluno que citou os autores Jessier Quirino, José Américo de Almeida,
José Lins do Rego, Augusto dos Anjos e Ariano Suassuna afirmou ter lido uma
obra de Jessier, A bagaceira de José Ameérico e alguns poemas de Augusto dos
Anjos, mas embora tenha citado Ariano, a Unica obra de autoria deste escritor que
ele conhece é o Auto da Compadecida, mas que nio a leu, apenas assistiu a sua
versao adaptada para televisao.

Constatamos, ao final deste momento de motivagdo, mais uma vez, a
importancia do ambiente e sua influéncia no comportamento do individuo, pois A1
e filho de uma professora e vivendo em um ambiente onde a leitura literaria &
incentivada, ele foi o unico que conhecia mais de dois autores paraibanos, assim
como foi o que leu mais obras, embora o numero destas ainda seja insuficiente.

Na sequéncia, os alunos foram informados de que trabalhariam com uma
obra de um autor paraibano. Todos ficaram curiosos, mas para que descobrissem
o nome do autor, foi entregue uma atividade lidica de caga-palavras, cujo fim era
fazer com que o aluno descobrisse o nome do autor da obra a qual seria
trabalhada a partir da leitura da lista de pistas, as quais os auxiliaria na descoberta

da identidade do autor misterioso. As dicas foram as seguintes:
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e E um grande autor paraibano;

» Seu pai foi governador da Paraiba;

e Sua méie era Rita de Cassia Villar;

s Seu pai foi assassinado quando ele tinha apenas trés anos de vida;

¢ Depois do assassinato do pai, por motivos politicos em plena revolugéo de
1930, a familia se mudou para o interior do estado e foi morar em uma
cidade chamada Taperoa;

« Nasceu em Jo&o Pessoa na data 16/06/1927 e faleceu aos 87 anos em
23/07/2014;

¢ Foi poeta, romancista, ensaista, dramaturgo, professor e advogado;

e Teve algumas de suas grandes obras adaptadas para a televiséo;

e Em 1989, foi eleito para a cadeira n° 32 da Academia Brasileira de Letras.
Em 1993, foi eleito para a cadeira n® 18 da Academia Pernambucana de
Letra e em 2000, ocupou a cadeira n° 35 da Academia Paraibana de Letras;

e Em 1970, cria e dirige o Movimento Armorial, com o objetivo de realizar
uma arte brasileira erudita a partir das raizes populares;

s Sua primeira peca foi intitulada Uma Mulher Vestida de Sol,

 Um de seus mais famosos perscnagens foi o espertc Joao Grilo;

¢ Sua mais famosa obra, a qual foi adaptada para televisao e cinema foi O

auto da Compadecida.

O(a) estudante A3 descobriu 0 nome do autor por causa da pista
relacionada ao Movimento Armorial, mesmo nZo sabendo explica-lo. A3 s6 sabia
que este movimento fora criado por Ariano Suassuna porque uma amiga, a qual
estava fazendo um trabalho em sua casa sobre esta tematica, mencionou este
fato, enquanto realizava a sua pesquisa. O(a) estudante A8 descobriu quem era o
autor misterioso através da pista que mencionava ser esse o criador do
personagem Joao Grilo. Os demais descobriram a resposta por causa da pista
que fazia mengao a sua obra mais famosa, a qual foi adaptada para a televisao e
cinema, ou seja, O Auto da Compadecida.

Finda essa atividade ludica e rapida, foi apresentado um trecho da palestra

proferida por Ariano Suassuna durante o festival da juventude no municipio de
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Vitéria da Conquista, no ano de 2013. Apesar da voz rouca e baixa de Arianc, os
alunos se divertiram bastante, uma vez que além de informar, as palestras do
autor sdo muito engragadas. Isto se justifica pelas situagbes inusitadas que ele
relata, além de usar uma linguagem de facil compreensao e o bom humor que lhe
era caracteristico. Dessa forma, ficou claro para os alunos, como Ariano Suassuna
defendia, avidamente, a cultura nordestina e como ele gostaria de criar uma obra
erudita com raizes populares. Assim, parte deles ficou curiosa em relagédo ao
Movimento Armorial. Por essa razéo, como atividade de casa, foi solicitado que a
turma se dividisse em cinco grupos, cada um com quatro componentes, para
fazerem uma pesquisa sobre a vida e a obra deste grande autor paraibano.

Essa atividade teve por escopo a posterior apresentacdo dos trabalhos
confeccionados os quais, apds as apresentagdes ficaram expostos na biblioteca
da escola para apreciacdo de toda a comunidade escolar. Na semana
subsequente, os trabalhos foram apresentados pelos grupos e assim toda a turma

pdde conhecer melhor a vida e a obra do autor.

4.2 - Analise da Introdugao

Ao iniciarmos a fase de introdugdo, primeiro foram apresentados os
trabalhos de pesquisa passados para casa, na semana anterior. Os grupos

subdividiram-se da seguinte forma:

Grupo | - Arvore genealogica/Dados biograficos de Ariano Suassuna;
Grupo Il - Vida profissional do autor;

Grupo lll - Movimento armorial;

Grupo IV - Principais obras e personagens inesqueciveis;

Grupo V - Realizagtes enquanto Secretario de Educacgéo do Recife.

Apos a apresentacdo dos grupos, foram exibidos slides, através dos
quais expusemos informagdes adicionais sobre o autor. Essas informagdes
foram cruciais para que os discentes compreendessem quem era Ariano

Suassuna e o que ele defendia.
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Os slides expuseram que nos anos 1970, Ariano Suassuna afirmava que
o trabalho realizado no Movimento Armorial pretendia criar uma arte brasileira
erudita a partir das raizes populares e fazia parte de um antigo sonho o qual
tentava concretizar desde 1946. Em 1945, fundou o Teatro de Estudante de
Pernambuco, junto com Hermilo Borba Filho. Este teatro trabalharia com temas
oriundos da cultura popular. Com esse projeto, seus idealizadores queriam
trazer para o palco autores nacionais, uma vez que o publico de teatro, daquela
época, estava acostumado apenas com a encenagéo de pecgas estrangeiras
as quais estavam muito distantes dos problemas regionais. O objetivo do
Teatro de Estudante era popularizar o teatro e seu principal compromisso, bem
como de Ariano Suassuna, era com a cultura popular, a qual considerava uma
cultura para a libertagdo e, portanto, podemos inferir, uma cultura essencialmente
politica.

Durante a exposicdo dos slides, os alunos compreenderam que desde
aguela época, ja havia uma hierarquizagdo da cultura do saber, até entéo
predominante, sobre a cultura popular. Que sempre houve uma relagdo entre culturas
dominantes e dominadas, no entanto essas relagbes sdo complexas, pois ha um
hibridismo entre ambas. Elas sao feitas de empréstimos, frocas e desvios. Existe uma
recepcao das mensagens da cultura dominante pelas categorias populares,
isso ocorre porque, de acordo com Fiorin (1998, p. 26) “numa formac&o social,
temos dois niveis de realidade: um de esséncia e um de aparéncia, ou seja,
um profundo e um superficial”. A partir do nivel superficial da realidade,
constroem-se as ideias dominantes, assim aparecem as ideias da
desigualdade, natural dos homens, deduzindo-se que as desigualdades
sociais sdo naturais, uma vez que a ideologia dominante sera sempre a
ideologia da classe dominante, pois em um pais de regime capitalista a
ideclogia dominante sempre sera a ideologia da classe burguesa.

Atualmente, atravessamos uma época em que se faz urgente os
discentes entenderem e valorizarem a nossa cultura paraibana/nordestina e
sobretudo comegarem a refleti, com a mediagdo do professor, sobre a
manipulagdo da midia a qual tenta incutir nas mentes da populagdo que a
cultura popular & inferior a cultura do saber, delegando a cultura nordestina o
posto de subcultura, assim, ndo temos tanto destaque, nem lugar nas escolas

ou na midia reprodutora dos interesses da classe burguesa dominante.
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Nessa perspectiva, & fungao dos professores mediar o processo de construcéo
do sentido das modalidades concretas do ato de ler e escrever percebendo-o0 como o
resultado do encontro entre “mundo do texto” e “mundo do leitor”. Dessa forma é
necessario questionar a relagdo dominante/dominado. Assim, a nogéo de apropriagdo é
pertinente para compreendermos a maneira como o texto culto escrito por Ariano
Suassuna mescla o erudito € os relatos orais oriundos das camadas populares do
Nordeste. Dessa maneira, os discentes compreenderam a beleza e importancia do
Movimento Armorial idealizado por Ariano, além de ficar claro que essa concepgéo
estética representa o elo entre a cultura classica e medieval europeia € a cultura popular

brasileira, em especial, a nordestina. O Movimento Armorial era num sb tempo erudito e

popular.

O movimento armorial tem uma ligagdo com o espirito magico do
Romanceiro Popular do Nordeste — a literatura de cordel — com a musica
de viola, rabeca, pifano, que acompanha seus “cantadores’, e com
xilogravuras, ilustracdo de suas capas, assim também com o espirito e
a forma das artes e espetaculos populares. (VILACA, 2000, p. 16).

Os alunos questionaram a origem do termo “ammorial” e assim, foi esclarecido
que sua origem vemn do francés “armorial” derivado do latim “armare”. Gragas ao autor
Ariano Suassuna, esse & um termo que na lingua portuguesa pode assumir a fungdo de
substantivo ou de adjetivo.

Satisfeita a curiosidade, tambeém foi apresentada a sinopse da obra, para que os
discentes se sentissem motivados a ler o texto literario na integra. Nesse momento,
tambem foi discutido que, superficialmente, a pega teatral O sanio e a porca aborda a
avareza, um tema simples, em tom de humor, por se tratar de uma comeédia, género que
€ mais atraente aos jovens dessa turma, especificamente, por demonstrarem uma
preferéncia por este género, bem como porque opde-se ao drama, uma vez que
segundo Angélica Soares (1989, p.62) “a tensdo propria do género dramatico é
extravasada com o riso”. Assim, para se trabalhar com adolescentes, além de ouvi-los,
faz-se necessario partir do género com o qual mais se identificam, fazendo um
movimento ascendente da leitura simples para as leituras complexas.

Em seguida foram trabalhadas a capa, a contracapa e os elementos paratextuais
que, segundo o E-Dicionario de Termos Literarios de autoria de Carlos Ceia
(org.), paratexto designa aquilo que rodeia ou acompanha marginalmente um

texto e que tanto pode ser determinado pelo autor como pelo editor do texto
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original. Embora a ilustragéo seja o elemento paratextual mais antigo, ha outros
elementos paratextuais comuns, a exemplo de: indice, prefacio, posfacio,
dedicatéria, os nomes dos capitulos, bibliografia. O titulo de um texto é o
elemento paratextual mais importante e mais visivel, constituindo, segundo
Roland Barthes, uma espécie de “marca comercial’ de um texto.

Assim, os discentes puderam compreender que elementos paratextuais
sdo todos os elementos que compdem um texto ou uma obra. Ha, segundo Gerard
Genette (2009), duas categorias paratextuais: o peritexto (no espaco fisico da
obra) e o epitexto (exterior & obra, mas sobre ela). Dessa forma, nos guiamos por
Genette e seus estudos sobre paratextualidade, no qual este autor expde as
especificidades do peritexto e do epitexto como as duas modalidades
paratextuais. Embora ndo cobremos aos alunos que conceituem esses elementos,
propomos que tenham direito a essas informacdes e assim compreendam melhor
a histéria contada na obra.

Qutro item trabalhado foram as xilogravuras considerando ao seu carater
cultural, social, literario, poético, politico, educativo e artistico. Assim
compreenderam que a escolha pela ilustragdo através dessa arte justifica-se por
ser este um elemento do Movimento Armorial e reforga a ideia de valorizagao,
respeito, preservacao, e do cultivo do interesse dos discentes por mais essa
expressao da cultura popular, sendo também, além da histéria contada no livro,
uma fonte de conhecimento e aprendizado.

O folheto nordestino é o ponto central da Arte Armorial, uma vez que
podemos observar a unido de elementos como “o literario, teatral e poético dos
versos € narrativas; o das artes plasticas em associagao com as xilogravuras da
capa e do folheto; o musical dos cantos e musicas que acompanham a leitura ou
a recitagdo do texto” (VASSALO, 2000, p.148). Observamos ainda que no
Movimento Armorial existe uma ligagdo com o Romanceiro Popular do Nordeste,
a literatura de cordel, e com “xilogravuras, ilustragdo de suas capas, assim
também com o espirito e a forma das artes e espetaculos populares”. (VILACA,
2000, p. 16). Dessa forma, compreendemos o porqué de Ariano Suassuna ter
solicitado a sua esposa Zélia que assumisse a responsabilidade da criagdo das
xilogravuras que tdo bem ilustraram a obra O santo e a porca.

Ao apresentarmos a pe¢a O Santo e a Porca, informamos que a mesma foi

lancada em 1957, inspirada na pec¢a Aulularia, do autor romano Plauto. Foi
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ambientada no Nordeste e representa um forma da manifestagdo da cultura
nordestina, porém, acabou ficando bem diferente do original, escrito entre 191 e
194 a.C. Informamos que a peca teatral é dividida em trés atos: apresentagao dos
personagens, desenvolvimento e apice. O tema gira em torno da avareza, pois o
conflito ocorre quando o protagonista pensa que perdeu todo o dinheiro que
guardava numa porca de madeira. Apesar de tratar-se de um texto de comédia,
ele proporcicna uma reflexdo sobre a ligagdo do humano com o mundo fisico

(representado pela porca) e 0 mundo espiritual (representado por Santo Antdnio).

4.3 - Analise da Leitura

Para a fase de leitura, seguimos o cronograma abaixo:

Quadro IV — Cronograma de Leitura

Atos Tempo dedicado a leitura
Leitura do ato | 3 horas-aula
Roda de conversas referente ao ato | 3 horas-aula
Leitura do ato Il Realizada em casa

Resolucéo de atividade sobre os atos |
3 horas-aula

ell
Jogo didatico pedagogico sobre ato |l 3 horas-aula
Leitura dramatizada do ato |l 3 horas-aula

Fonte: arquivos da autora (2018)

Esse momento comegou com a leitura do ato |, em sala de aula. Na
ocasido, foram sorteados entre sete alunos voluntarios, os nomes dos
personagens para que cada um deles fizesse a leitura das falas desses
personagens. Caso o voluntario ou voluntaria retirasse, no sorteio, um
personagem com o qual ndo se identificasse, poderia fazer a troca com aquele
que concordasse com a troca.

Dentre todos as personagens, aquela que fez maior sucesso foi Caroba.
Muitas alunas queriam ler as falas dessa personagem, curiosamente pelo fato de
esta ser a Unica mulher que mostra, na obra, uma atitude contraria a submissao e

obediéncia demonstrados por Benona e Margarida. Tais comportamentos foram
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rechagados pelas alunas, por ndo admitirem casamentos arranjados, mulheres
serem sustentadas por homens ou serem obrigadas a manter a virgindade como
demonstracgéao de pureza e retiddo. Uma das falas que mais chamou a atencgéo foi

a do(a) estudante A9, que manifestou a seguinte opinigo:

Eu sei que os pais, inclusive hoje em dia, ainda sdo muito fechados para falar sobre
transa, namorado. Os homens {&m muito mais liberdade e ninguem fala. Eles guerem
ficar com as meninas e transar, mas dizem que pra casar tem gue ser certinha. Eu
acho que virgindade é algo pessoal e nao deve definir quem vocé €. A menina tem
que ser virgem até quando se sentir preparada pra transar, com responsabilidade, é
logico, mas nado deve confinuar sendo virgem so por causa do machismo.
(ESTUDANTE A9)

Afala do(a) estudante A9 foi importante porque os valores tratados na obra,
em relagcdo ao comportamento de Benona e Margarida. séo rigidos e colocam a
mulher, mais uma vez no papel de pura, recatada e do lar. A personagem Caroba,
sendo pobre, mulher, nordestina, detendora de uma personalidade forte e
corajosa, fraz uma lufada de ar, na visdo das alunas e a esperancga de que autores
canones, nordestinos, como Ariano ndo vejam a mulher simplesmente de forma
submissa e coadjuvante em suas histérias.

Qutra caracteristica bastante elogiada na personagem Caroba foi a sua
esperteza. Para as meninas da sala essa nao era uma prova de falta de carater
ou desonestidade, mas de empoderamento feminino, uma vez que ela manipulava
os homens machistas, como as alunas os conceituaram, e os obrigavam a fazer
0 que ela queria.

Durante a leitura, também surgiram duvidas. Embora fosse esperado que
o conhecimento enciclopédico dos alunos garantisse-lhes que soubessem o
significado dos ditados populares encontrados no texto, eles ndo conseguiram
interpreta-los sozinhos, embora esse tipo de expressao facga parte da cultura
nordestina e do fato de nos os utilizarmos na nossa fala cotidiana, muitos alunos
nao conseguiam compreender o sentido de certos ditados populares e precisaram
que a professora mediasse uma discussao em relacdo aos sentidos conotativos e
denotativos dessas expressoes, a exemplo de "Cobra que ndo anda nao engole
sapo” ou “Com fama de doido, Zé sabido enriqueceu”.

Nessa perspectiva, viu-se que o ditado popular nordestino € uma expressao
linguistica criada e passada de geracdo em geracao pela populagdo de um

determinado lugar. Cada regido, cada estado tem seus ditados populares, pois
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esse tipo de expressao esta inserida na tradigdo de um povo e pertence-lhe como
algo universal, aceito como verdade e como evidéncia incontestavel. Ditos
populares tradicionais, usualmente, oferecem sabedoria e conselhos de maneira
rapida e incisiva a quem os escuta. Os ditados populares sdao manifestacdes
importantes da sabedoria e da cultura popular e no caso da obra eles enriquecem-
na e deixam o seu texto mais préximo da realidade do leitor, possibilitando-lhe
conhecer mais a cultura de seu meio social

Outro ponto que foi necessario retomar foi a explicagéo sobre as rubricas.
Trés alunos ndo compreenderam o que era a rubrica e foi necessario retomar a
questdo para que pudessem entender a importédncia deste elemento, uma vez que
elas servem para esclarecer o que deve acontecer em cena € como 0S
personagens devem se comportar.

Apods a leitura, no dia seguinte, passamos para a roda de conversas.
Durante essa atividade foi discutido que apesar da obra ter como plano de fundo
a singeleza da histéria, podemos nos atentar para desdobramentos mais
complexos, como as imbricagdes da relagao entre o divino e o profano, ou seja, a
materialidade versus espiritualidade.

A materialidade representada pela porca de madeira e assim sendo temos
0 apego do protagonista a essa porca, cuja serventia era esconder um tesouro,
ou seja, o dinheiro que juntou durante toda a vida. Assim, a avareza é o sentimento
que representa esse apego do personagem Euricdo ao dinheiro. A importancia
que da a porca é tanta que, ao receber uma carta dizendo que Ihe seria tirado o
bem mais valioso, ele pensa na porca e nao em sua filha.

Os alunos conseguiram perceber que embora o personagem Euricao fosse
ligado ao mundo espiritual por ser devoto de Santo Anténio, essa ligagdo é mais
uma relacdo de interesse, uma vez que ele s6 mantinha sua devogdo com a
intencdo de ter a prote¢cao do santo para a porca de madeira onde guardava a
fortuna que escondia. Na peg¢a, o santo teria duas func¢des, a de habitual
casamenteiro e a de proteger a fortuna do personagem, como ja fora dito.

No momento em que percebe sua porca correndo risco, ele chega a
desacreditar no santo. O personagem esta sempre entre o divino e o material, o
que remete aos conflitos barrocos, em que o homem estava sempre dividido entre

o mundo espiritual e o material.
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Percebe-se que diferentes classes sociais sédo representadas pelos
personagens € ha uma clara critica a vida dificil no Nordeste. As personagens
Caroba e Pinhdo simbolizam a classe social menos favorecida, uma vez que
ocupam, respectivamente, as fungdes de empregada doméstica e vaqueiro da
fazenda. Os dois aparentam néao ter um nivel cultural alto e por néo terem outras
oportunidades de progredir na vida, acabam se envolvendo em varias situactes,
como o arranjo dos casamentos entre Benona e Eudoro e Margarida e Dodé.
Todos esses engodos tinham o objetivo de fazer com que eles conseguissem se
dar bem as custas dos patrées, a maioria dos estratagemas eram idealizados pela
esperta Caroba, embora algumas né&o surtisse o resultado por ela esperado.

QOutro ponto bastante comentado pelos alunos, o qual deixou a trama mais
interessante foi o entrelagamento de fatos independentes, sendo interpretados em
dois sentidos diferentes. Um exemplo disso € o dialogo entre as personagens
Eurico e Dodd, pois quando conversam, Dodd confessa estar namorando
Margarida e vai pedi-la em casamento, Eurico pensa que ele esta falando da porca
que acabara de perder.

A obra conta com uma linguagem simples e direta, a qual envolve o leitor,
além de apresentar comicidade e dinamicidade nos acontecimentos, fatores
determinantes para manter o interesse dos adolescentes pela leitura até o término
da historia.

O desejo descontrolado pela porca faz o personagem Euricao ter um triste
fim, pois ele termina sozinho e pobre, ao descobrir que o dinheiro o qual juntara
sua vida inteira, obrigando-o e aos seus familiares a passar grandes privagées,
havia perdido o valor. Os outros personagens finalmente formam os casais e
terminam felizes.

Apos a decepgado da perda do dinheiro, Euricao reflete sobre o fato de ter
agido errado durante toda a vida “Um golpe do acaso abriu meus olhos (...). Que
quer dizer isso, Santo Anténio? Sera que s6 vocé tem a resposta?”. Apecatermina
com a possibilidade de o personagem aprender com tudo o que lhe aconteceu.

O segundo ato foi lido em casa e nas seis aulas subsequentes foram
realizadas atividades sobre os atos lidos, bem como foi realizado um jogo de
perguntas e respostas sobre a obra. Esse jogo foi utilizado na culminincia do
trabalho, quando realizamos a exposi¢cdo das resenhas e trabalhos produzidos ao

logo da realizagdo da sequéncia basica, como comprovam as fotos e arquivos
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constantes nos anexos deste trabalho. O terceiro ato foi lido em sala, através de
uma leitura dramatizada.

Ao ser solicitado que os alunos descrevessem os personagens, eles o
fizeram da seguinte forma:

- Euricao: protagonista que vive com a filha Margarida e a irma Benona.
Apds a morte da esposa torna-se um homem mesquinho, egoista, medroso,
desconfiado. Além disso é extremamente mal educado.

- Margarida: filha de Euricdo. Moca recatada e do lar que sonha em casar-
se com seu namorado secreto, Dodd, cujo pai, um homem mais velho, fazendeiro
e rico, interessa-se por Margarida e quer pedi-la em casamento sem saber que
esta mantém um ralcionamento com o seu filho.

- Benona: irma de Euricdo, uma solteirona, outra mulher recatada e do lar.
No passado, foi noiva de Eudouro Vicente e embora tenham terminado o
relacionamento ha muitos anos, ela ndo o esqueceu.

- Eudoro: fazendeiro de posses, homem maduro que por ser solitario,
desejava pedir a mao de Margarida em casamento, mesmo ainda mantendo um
sentimento adormecido por Benona.

- Dodd: filho de Eudoro. Sua paixao por Margarida fez com que largasse os
estudos para viver disfar¢cado na casa de Euricao, como seu empregado. Mantém-
se submisso ao pai e s6 consegue casar-se com sua amada, Margarida, por causa
das armagoes de Caroba.

- Caroba: empregada de Euricdo. Seu maior desejo era casar-se com seu
noivo Pinhao. Para conseguir dinheiro, utiliza-se de sua esperteza e gera foda a
intriga da pecga.

- Pinhao: vagueiro de Eudoro. Noivo de Caroba, era um homem rdstico e
simples o qual possuia um linguajar mais oralizado, representando a fala dos mais
simples.

- Porca: Simbolo da avareza, era o objeto tao valorizado por Euricdo. E o
objeto central da histéria contada. Simbolizava a avareza.

- Santo Anténio: santo que desempenhava as fungdes de protetor e
casamenteiro. Na obra, simboliza o divino e o0 sagrado.

Durante essas seis aulas, também foi discutido que ap6s a primeira
apresentagdo da peca teatral O santo e a porca, no Rio de Janeiro, o critico,

Sabato Magaldi, expbés em relagdo as personagens da pega: “se mostram
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demasiado simplérias na obra de Suassuna” (MAGALDI, 2004, p. 244). Além
disso, “é inverossimil que Euricdo Engole-Cobre [...] guardasse na porca dinheiro
ha muito tempo recolhido” (MAGALDI, 2004, p. 244).

A peca foi considerada plagio por parte da critica, que acusou Suassuna de
ter “copiado” passagens da pec¢a de Plauto e da peca de Moliére, desde o inicio
de sua encenacgéo nos palcos do Rio de Janeiro em 1958.

Em resposta, Ariano Suassuna afirmou, a respeito do carater inverossimil,
que ndo é um autor realista:

Considero-me um realista, mas sou realista ndo a maneira naturalista
— gue falseia a vida — mas a maneira de nossa maravilhosa literatura
popular, que transfigura a vida com a imaginagado para ser fiel a vida.
Nao tem sentido, portanto, dadas as caracteristicas de meu teatro, dizer
como disseram alguns criticos ilustres, que € inverossimil que um
avarento ignorasse uma operacgdo bancéria e perdesse, assim, seu
tesouro. [...] o pablico, vendo que nao pretendemos engana-lo, que nao
queremos competir com a vida, aceita nossos andaimes de papel,
madeira e cola e pode, gragas a essa generosidade, participar de nossa

maravilhosa realidade transfigurada. A vida e o mundo sdo os motivos,
que aparecem transfigurados, no teatro. (SUASSUNA, 2012, p.14-15).

A obra O santo e a porca é, como afirma o préprio Suassuna, para a
literatura brasileira, uma referéncia. Subjaz a critica uma opinido pessoal e assim,
qualquer obra literaria sempre tera boas e mas recepgdes. No entanto, essa
mesma obra criticada por Sabato Magaldi, quando de sua estreia, foi elogiada por
Carlos Drummond de Andrade e resiste ao tempo encantando leitores de todas as
idades e classes sociais, a exemplo da recepgao dos adolescentes que formam o
publico-alvo deste trabalho.

Compartilhando a comicidade da obra do autor romano Plauto, em Aululania, que
serviu de inspiragdo para o autor paraibano criar O santo e a porca, Suassuna sofreu
criticas e até acusacao de plagio. Na 267 edicio lancada pela editora José Olympio,
consta uma nota escrita pelo autor, em resposta as criticas que sua obra sofrera: “Sera
que uma obra de arte precisa mesmo de explicagdes do autor para enfrentar o publico?
Assim vai o mundo, e, ao que parece, pior do que o escuro em gque nos debatemos é a
mania de serdono da luz.”

E inegavel que ha varios pontos comuns entre as obras Aulularia e O
santo e a porca. De fato, Ariano, considerando os principios do Movimento

Armorial, inspirou-se na primeira para produzir a segunda. Nessa perspectiva,
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os alunos leram o resumo da obra Aulularia, para que observassem a
intertextualidade entre ambas.

Os pontos comuns identificados pelos alunos foram a semelhancga entre
os personagens Euricdo (O santo e a porca) e Euclido (Aulularia), ambos
avarentos e detentores de idolos, a porca e a panela, os quais tornam-se
simbolos do conflito entre a materialidade e a espiritualidade, pois dentro dos
dois objetos encontram-se moedas escondidas; os dois textos sdo pecas
teatrais pertencentes ao género comédia. Além da semelhanca entre os

demais personagens:

Auluaria O santo e a porca
Phaedra Margarida
Eundmia Benona
Staphyla Caroba
Megadorus Eudoro Vicente
Licénides Dodoé
Strobilus Pinhdo

Ha varios pontos em comum nas duas histérias. Na primeira cena de
Aulularia ha um dialogo entre Euclido, o velho avarento, e sua criada Staphyla.
Ele temeroso de que sua criada descobrisse o ouro escondido na panela, poe-
se a agredi-la, tanto fisica como moralmente. Esse comportamento é semelhante
ao praticado por Euricdo em relagéo a Caroba, sua empregada.

A espiritualidade é representada pela fé proferida pelos personagens
Euclido e Euricdo. O primeiro acreditava no semideus Hércules, o qual, para os
romanos, equivale ao Deus Héracles, divindade protetora dos bens materiais e
dos lucros. Ja o Euricéo era devoto de Santo Antonio.

Em Aulularia, ao perder seu tesouro, Eucli&o invoca Jupiter, o qual
simboizava a expansdo material e 0 enriquecimento, ja Euricdo invoca Santo
Antdnio, mas se revolta contra o Santo, por achar que havia sido abandonado
por seu protetor. Os dois perdem seus tesouros, a panela e a porca, e recorrem
a espiritualidade para tentar reavé-los.

Qutros detalhes nao foram evidenciados, uma vez que a obra lida, na integra,

foi O santo e a porca. Ja em relagao a obra Aulularia, foi lido apenas o resumo, pois



76

o intuito desta leitura foi apenas discutir a intertextualidade e a inspiragao do autor
Ariano para a composi¢éo da sua obra.

Segundo Koch e Elias (2013) “Identificar a presenca de outro(s) texto(s) em
produgéo escrita depende muito do conhecimento do leitor, do seu repertorio de
leitura. Para o processo de compreensdo e produgdo de sentido, esse
conhecimento & de fundamental importéancia” (KOCH e ELIAS, 2013, p. 78). A
afirmagao das autoras justifica a importéncia da leitura do resumo da obra Aulularia,
além de que essa leitura os auxiliara a compreender que, em alguns casos, a
intertextualidade € um processo inerente aos textos literarios.

Também foi importante fazé-los perceber, além da intertextualidade entre as
obras, a nocéo de que os nossos discursos estdo, de varias formas, impregnados
de outros discursos, que seja através da intertextualidade implicita ou explicita, que
seja através da ideologia pregada e defendida. Nosso discurso ndo é neutro; ele é
atravessado por escolhas, falas, ideologias, politica, além das relagbes de poder, as
quais provocam diferentes efeitos na vida em sociedade. Bakhtin afirma que “um
enunciado absolutamente neutro é impossivel” (BAKHTIN 2006, p. 289). Ainda
segundo Bakhtin, sobre a neutralidade do discurso ser algo impossivel, ele afirma
que “essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, ou seu tom
valorativo que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos” (BAKHTIN, 2006,
p.295).

Dessa forma concluimos o trabalho de leitura e passamos para a fase de

interpreta¢ao da obra e posterior produgao das resenhas criticas.

4.4 - Analise da Interpretagao

Para o0 momento da interpretacao da obra, apds a leitura dramatizada, na
sala de aula, de todo terceiro ato foi sugerido aos alunos levarem essa
apresentagdo para a tarde cultural da Semana Pedagégica, para que pudessem
apresentar as cenas dramatizadas para a comunidade escolar, mas a turma
negou-se e assim essa atividade, a qual estava prevista na sequéncia nao pode
ser concretizada. Também desautorizaram o uso e divulgagdo das fotos nas
quais apareciam realizando a leitura dramatizada em sala de aula.

Quando questionados sobre o motivo pelo qual ndo aceitaram o convite

para participar da mostra cultural, apresentando a pe¢a ou ate mesmo o fato de
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nao permitirem o uso das fotos da atividade que fora realizada em sala, eles
alegaram n&o se sentir confortaveis e proibiram a divulgacéo ou uso do material,
motivo que levou a professora a apagar as fotos da leitura dramatizada, bem
como a desistir da ideia da encenagdo, pois a razdo deste trabalho é o
desenvolvimento do letramento literario e ndo o constrangimento dos alunos.

Como a leitura ja acabara, foram vivenciadas mais irés aulas nas quais
apresentamos aos alunos as caracteristicas do género textual/discursivo
resenha critica. A escolha do género supracitado deu-se por ser este um género
textual/discursivo no qual ndo somente escrevemos o que acontece na histéria
lida, como expomos nossa opinido critica sobre o texto e ainda podemos ou néo
recomenda-lo a outros leitores.

Na primeira aula, os alunos fizeram um resumo da obra, pois o resumo

esta contido em uma resenha, como afirmam Machado, Lousada e Tardelli:

InUmeros tipos de texto se caracterizam por apresentar informacgoes
selecionadas e resumidas sobre o contetdo de outro texto. Os outros,
além de apresentar essas informacdes, também apresentam
comentarios e avaliagdes. Os primeiros sdo resumos e os segundos sao
resenhas. (MACHADO, LOUSADA e TARDELLI, 2007, p.15)

Depois que os resumos estavam prontos, faltava a opinido critica dos
alunos, entdo eles foram orientados a completar o texto, acrescentando-a. Sé
entdo os textos foram lidos em sala e iniciou-se o processo de avaliagdo destes
textos.

De acordo com Antunes: “analisar um texto € procurar descobrir, entre
outros pontos, seu esguema de composicdo; sua orientacdo tematica, seu
propésito comunicativo; é procurar identificar suas partes constituintes|...]”.
(Antunes, 2018, p.49)

Assim, a primeira observacdo dos textos escritos pelos alunos foi em
relagdo aos elementos basilares de qualquer texto, que na perspectiva
Bakhtiniana sdo: composigdo, contetdo e estilo.

Em relagao ac conteudo, uma vez que os géneros s3o tipos relativamente
estaveis de enunciados, estes possuem uma forma de composi¢do no plano
composicional.

A composigado de uma resenha exige os seguintes aspectos:
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a) Introdugao cuja funcao € expor informacgtes sobre o autor e o tema da
obra lida.

b) Resumo da obra que pode ser com critica ou sem critica. O resumo sem
comentarios criticos traz apenas uma descricédo da histéria contada na obra. Com
comentarios criticos, apresenta de forma sucinta a histéria contada na obra, ao
mesmo tempo que indica os pontos positivos ou negativos. No resumo, que
integra a resenha, deve constar, ainda, informacdes sobre a obra: se € dividida e

como?

Do ponto de vista do contelddo tematico consideramos a expressao dos
sentimentos dos personagens, seus valores, comportamentos, a trama da
histéria, ou seja, teremos o conteudo apresentado um pouco mais detalhado pois
os critérios de julgamento sdo de valor, de beleza da forma. A atengdo maior aos
detalhes da historia, ocorre devido a necessidade de o autor da resenha
fundamentar bem suas criticas, sejam elas positivas ou negativas.

Considerando o estilo observamos as escolhas realizadas para a
constituicdo do dizer, ha uma forte expressao do trabalho do autor. Segundo Koch

e Elias:

Subjaz o fato de que, nas escolhas gue realiza o autor imprime a sua
marca individual, mas ndo pode ignorar a relativa estabilidade dos
géneros textuais, o que ndo o caracteriza como um sujeito inteiramente
livre, que tudo pode dizer em descaso as regulagbes sociais, nem como
um sujeito totalmente submisso, que nada pode dizer, sem fugir a
prescrigbes sociais. (KOCH e ELIAS, 2013, p.110)

Assim, no género textual/discursivo resenha critica no qual a opinido do
resenhista ao produzir seu texto responde a algumas questdes, assumindo um
posicionamento e, consequentemente, argumentando-o, deixa transparecer o
estilo do autor, no entanto este deve ser cuidadoso, pois como as autoras afirmam
acima ele ndo é livre para dizer qualquer coisa sobre a obra, fugindo as
prescri¢gdes sociais, como também ndo podera fugir as caracteristicas do género
que fora solicitado, por causa da relativa estabilidade dos géneros.

Dessa forma para facilitar a analise dos textos foram criados os seguintes

critérios abaixo relacionados:



79

Quadro V - Critérios avaliativos

Critérios avaliativos

1. O texto esta adequado ao objetivo da resenha critica, de acordo
com as orientagdes recebidas durante as etapas do nosso trabalho
de leitura?

2. O texto esta adequado ao destinatario?

3. Reconhecem a fungao social do género textual/discursivo resenha
critica?

4. Fazem adequacdao das modalidades formais e informais da Lingua
Portuguesa de acordo com o texto produzido.

5. As informacdes mais relevantes do texto original estdo presentes?

6.Produz a resenha critica dentro dos parametros composicionais
desse genero.

7. Atendeu aos elementos basilares do texto: contetido estilo e
composigdo?

8. Procurou ser polido ao tecer sua critica em relacdo a obra lida?

9. Ha problemas de pontuacao, frases incompletas, erros
ortograficos?

10. Além do contetdo propriamente dito, foi abordado:
a) Dados sobre o autor.
b) A organizacao global do texto
c) A adequagdo da linguagem utilizada no texto para o publico ao
qual se dirige

Fonte: arquivos da autora (2018)

4.4.1 - Analisando as resenhas criticas

Como fora explicitado no planejamento da sequéncia basica, os alunos
foram orientados durante toda a leitura da obra O santo e a porca a prestar
bastante atencdo a leitura e as discussdes ao longo do trabalho pois, ao final,
produziriam uma resenha critica da obra trabalhada. Alguns alunos
negligenciaram as orientagoes e tiveram dificuldade em cumprir com o que fora
solicitado, mas todos produziram seus textos.

Por orientagdo do Comité de Etica em Pesquisa, do Centro de Ciéncias da
Saude da Universidade Federal da Paraiba, neste estudo, sdo apresentados os
dez dos vinte textos que foram produzidos (ver anexos); assim 50% das
producdes foram avaliadas e compdem o corpus dessa pesquisa. Os textos

mantém o sigilo necessario em relagdo aos participantes da pesquisa, em
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conformidade com o Termo de Assentimento também incluido aos anexos. Na
andlise do corpus final, utilizaremos os mesmos critérios acima explicitados.

No concernente ao contelido tematico, todos conseguiram desenvolver o
texto, pois dentro das circunstéancias propostas, produziram um texto contendo os
elementos constitutivos do género resenha, como dados sobre o autor e a obra,
resumo da histéria e opinido critica sobre a obra, no entanto os textos de dos(as)
estudantes A6, A9 e A10 nao trazem as informagdes sobre o autor no primeiro
paragrafo.

No que diz respeito ao estilo, todos os alunos também apresentam
elementos discursivos que estdo organizados de modo a produzir significado e
propiciar a interagdo entre eles, seus textos e os leitores, uma vez que adequaram
a linguagem, deixando-a acessivel aqueles que terdo acesso as resenhas.

Segundo Bakhtin (2000), os géneros literarios so os mais propicios para
refletir a individualidade na lingua do enunciado, pois neles o estilo individual faz
parte do empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui uma de suas linhas
diretrizes.

Quanto a construgdo composicional, no que se refere & escolha dos titulos,
os alunos A1, A2, A6, A7, A9 e A10 criaram titulos sugestivos, ja@ que estes
produzem sentidos e possibilitam ao leitor criar expectativas quanto ao assunto
narrado no texto. Os alunos A2 e Ab criaram titulos quase idénticos, o que nos faz
pensar no fato de um dos dois ter copiado do outro. O aluno A8 criou um titulo
muito longo, o que descaracteriza o género. O aluno A3 usou como titulo apenas
0 nome da obra.

Os alunos A2, A4, A6, A7, A9 e A10 foram tdo concisos que acabaram por
omitir informagoes importantes no resumo da obra. No que diz respeito ao foco
narrativo, todos os autores comegam o texto com o foco narrativo em 3 pessoa,
mas depois mudam para 12 pessoa, no momento em que vao emitir sua opiniao

com o objetivo de avaliar a obra lida. Vejamos os exemplos:

O autor Ariano Suassuna (1927-2014) criou o livro O santo e a porca, relancado pela
editora José Olympio...” e “Eu recomendo a todos os leitores que usufruam dessa
obra...” (ESTUDANTE A1)
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No primeiro exemplo, o uso dos verbos confirma o emprego da 3? pessoa
no discurso. No segundo exemplo, observamos que o autor utiliza o verbo em 12
pessoa para expressar a sua subjetividade.

Na elaboragédo dos textos, os alunos A1, A2 e A8 escreveram textos
longos, com informagées que véao além daquelas mais importantes para escritura
da resenha critica. Uma orientag@o dada, durante a escrita das resenhas criticas
foi deixar o texto com uma linguagem facil, clara, objetiva e acessivel aos
potenciais leitores das resenhas criticas produzidas, uma vez que estes sdo, em
sua grande maioria, criangas e adolescentes. Assim, a linguagem empregada
esta de acordo com o género resenha critica.

Nem todos os textos estdo adequados aos destinatarios, a exemplo do
texto de A9, o qual ndo traz as informacdes principais no seu resumo. Para que
todos estivessem adequados, teriam que cumprir com o0s requisitos das
informacgdes sobre o autor € a obra, além do resumo da histéria contada.

Todos os alunos reconhecem a funcdo social do género produzido, além
disso conseguem fazer as adequacgdes das modalidades formais e informais da
Lingua Portuguesa. As principais informac¢fes da obra analisada estdo presentes
no texto e atendem aos elementos basilares do texto conteudo, estilo e
composi¢ao.

Todos obedeceram a orientagdo dada nas aulas e foram polidos em suas
avaliagbes criticas, embora estas tenham ficado, no geral, muito concisas,
podendo ser melhor elaboradas. Um exemplo disso esta na avaliagao feita pelo

aluno A2:

“Gostei muito do livro e recomendo a todos. E indicado para todas as idades, pois &
super agradavel de ler. E bem curtinho e divertido. Por ser uma peca teatral é dividido
em frés atos, o que € muito bom caso vocé queira encenar com seus amigos, apds
a leitura.” (A2).

O unico aluno que nao gostou muito do livro foi A9, o qual avaliou a histéria

da seguinte forma:

“O autor trabalhou bem, mas eu, particularmente, esperava mais, porque além do fato de o
dinheiro nao ter mais valor e Eurico terminar pobre, o resto nao foi surpreendente, uma vez que
deduzi o que aconteceria no fim. Achei que no final faltou emogéo. Essa é a minha opinido, mas
apesar disso ndo acho que foi perda de tempo, por causa das trapalhadas da personagem
Caroba.”
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.

A resenha critica € um género textual/discursivo que se propde a
argumentar e cujo objetivo € a divulgagdo de objetos de consumo como livros,
filmes, shows, etc. Quando o aluno é muito econémico na sua avaliagao, ndo ha
argumentos suficientes para seduzir o leitor e fazé-lo acreditar que a obra é boa
o suficiente para ser lida. O resenhista precisa ser cuidadoso nédo somente na
construgdo do resumo que integra o género resenha, mas na sua avaliagdo, pois
precisamos partir da premissa de que aquele cuja fungé@o é escrever a resenha
critica esta interessado em convencer o interlocutor de algo e, para tanto, precisa
ser persuasivo o bastante em seus argumentos para levar o leitor a crer naquilo
que a resenha diz e, principalmente fazer aquilo que ele apresenta ou sugere.
Como esta ndo € uma proposta de sequéncia didatica, ndo houve espaco para a
reescrita durante a pesquisa, no entanto a professora propora essa reescrita em
suas aulas subsequentes a este trabalho, para que os alunos tenham a

oportunidade de reelaborar as suas avaliagdes sobre a obra.

4.4.2 — A Culminancia

Apoés o término da leitura e a escritura das resenhas criticas todos os
trabalhos produzidos até entao foram apresentados na Semana Pedagdgica e
Cultural do municipio de Logradouro. Os alunos foram divididos em cinco grupos
de quatro componentes, cujo objetivo era recepcionar os visitantes e contar-lhes
resumidamente a historia do livro, tal como consta nos resumos produzidos para
compor as resenhas criticas.

Além disso, todos os trabalhos produzidos durante a etapa de motivagao
foram expostos e os grupos, em sistema de revezamento, também explicavam
aos visitantes quem foi Ariano Suassuna, a sua importancia para a literatura
paraibana/nordestina/brasileira. Além disso, mostravam as principais obras do
autor e explicavam, sucintamente, o Movimento Armorial.

Os textos produzidos pelos alunos, ou seja, as resenhas criticas, estavam
expostas. Os visitantes poderiam [é-las se quisessem, evidentemente,
autorizados pelos alunos/autores desses textos.

Apos os alunos darem todas as explicagbes sobre o autor, Ariano
Suassuna, suas obras, seus trabalhos, o Movimento Armorial, além da contagdo

da histoéria O santo e a porca, foi realizado um jogo didatico-pedagdgico, com o
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intuito de medir o conhecimento dos visitantes sobre o que ouviram durante as
apresentacdes dos alunos. Os vencedores do jogo levavam como prémio, uma
porguinha feita de biscuit, feita pelos alunos durante as oficinas de preparagéo do
material para a exposicdo, na Semana Cultural como comprovam as fotos que

constam nos anexos deste trabalho.
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5 CONCLUSAO

Partindo do pressuposto de que, apesar de ndo ser a Unica, a escola
ainda € a principal instancia responsavel pela formagéo de leitores e nds, os
professores, precisamos favorecer a leitura dos textos literarios, na sua integra,
sejam canones ou ndo, para que as instituicbes escolares consigam fomentar,
em seus alunos, o habito e o aprecgo pela leitura literaria, pois esse estimulo, o
qual deveria partir, inicialmente, da familia, infelizmente ndo acontece.

Na maioria dos casos, uma grande parte dos alunos da escola publica é
oriunda de familias carentes, cujo contexto social no qual estdo inseridos néo
favorece a leitura ou sequer o contato com os textos literarios, ficando a cargo
da escola a miss&o de promover o letramento literario.

A sequéncia basica proposta por Rildo Cosson € um exemplo de
estratégia que pode ser utilizada pelos docentes de Lingua Portuguesa, de
maneira exitosa, para o trabalho com a leitura dos textos literarios, evitando
assim a leitura dos fragmentos constantes, na maioria dos livros didaticos.
Atividade que se mostra insuficiente para alcancar o objetivo de formar leitores
literarios, os quais sejam criticos e reflexivos.

De acordo com Antonio Candido (2011, p. 193), “Uma sociedade justa
pressupde o respeito aos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis & um direito inalienavel”.

Todos os alunos de escola puablica tém o direito ao livre acesso a todas
as formas de cultura existentes, e a literatura & uma dessas. Negar esse direito
aos alunos é algo inadmissivel.

Relegar a literatura, sobretudo a literatura paraibana, na escola publica,
sob a justificativa de que & uma forma requintada de cultura e, portanto, alge
que se distancia do interesse dos alunos e uma forma preconceituosa e injusta
de limita-los, negando-lhes o direito de acesso ao letramento literario e,
consequentemente, a uma formacdo melhor e importante em seu papel
sociocultural.

A resposta dos discentes para a proposta interventiva mostrou a
relevancia do trabalho com a obra escolhida, levando-nos a constatar que a
metodologia aplicada se constituiu como uma forte aliada no processo de

letramento literario e ainda cumpriu o objetivo de fomentar a curiosidade dos
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discentes a respeito das obras literérias paraibanas, uma vez que depois da
leitura realizada, os alunos disseram estar interessados em conhecer outras
obras e outros autores paraibanos.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas, como por exemplo a falta de
exemplares na biblioteca, o gue nos obrigou a providenciar xérox da obra para
gue todos pudessem lé-la, o periodo eleitoral e com este os dias em que a
escola, entregue a justica, para servir como secéo eleitoral, ndo teve atividades
letivas, a recusa dos alunos em encenar a peca teatral para a comunidade
escolar, tudo isso nao impediu que o trabalho fosse realizado, menos ainda que
a leitura da obra O santo e a porca do autor Ariano Suassuna, através da
aplicacdo da sequéncia bdsica cumprisse seus principais objetivos, ou seja,
promover o letramento literério, auxiliando na consolidacdo das habilidades
leitoras e interpretativas e incentivasse a leitura de obras paraibanas.

Certamente, este trabalho serd reaplicado em novas turmas, nao
somente levando ao conhecimento dos alunos os cénones da literatura
paraibana, como novos autores e, principalmente, obras escritas por mulheres
paraibanas ou radicadas no nosso estado, uma vez que, durante toda a
aplicagdo da sequéncia, ficou claro que os alunos ndo conheciam muitos autores
e obras oriundos da Paraiba, como ndo citaram nenhuma mulher escritora, o
que justifica a reelaboragido do trabalho, o qual sera reaplicado, com essa
mudanga de foco nas turmas de 9° ano em 2019.

Por fim, é evidente que a proposta do trabalho com a literatura paraibana
ressignifica o lugar das nossas obras, nas salas de aula. A posterior escrita de
textos, como a resenha critica, auxilia o aluno a compreender melhor a cbra e a
expor a sua opinido sobre ela, consolidando assim, suas competéncias e
habilidades de leitura, interpretacao e produgao textual, como orienta a BNCC e
todos os documentos que norteiam a educag¢do na atualidade. Dessa forma,
contribuiremos para a formagdo do cidadao critico e reflexivo que tanto

almejamos.
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Momento de conversa para levantamento dos conhecimentos prévios dos aluncs e apresentacao
do autor

Apresentacao do trecho da palestra proferida pelo autor Ariano Suassuna
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Entrega das Obras aos alunos
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Roda de leitura




Preparagdo das lembrancinhas que foram distribuidas na culminancia do Projeto

93



94

Culminéancia do projeto na Mostra Pedagodgica e

Cultural do Municipio



95



SRATICAS DE LETRAMEN- |
Yo LITERARIO NO ENSF-

NO FUNDAMENTAL:
d LEITURA EINTERPRETA-

CAO DA OBRA
) _“!
O SANTO EAPORCA

o <
. PR

96



97



98

[e]

Fim dos trabalhos na exposi
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A1

O santo e a porca:Devocao e avareza

O Movimento Armorial surgiu scb a inspiracdo e direcdo de Ariano
Suassuna, cujo objetivo seria criar uma arte brasileira singular baseada nas
raizes do Nordeste. Dentro dessa proposta, o autor escreveu o livro O santo e a
porca em 1957.

Relancado pela editora José Olympio, com ilustra¢des de Zélia Suassuna,
a pec¢a conta a histéria de um homem avarento chamado Eurico Arabe, mais
conhecido como Euricdo engole cobra, que & devoto de Santo Anténio e guarda
todo seu dinheiro numa porca de madeira.

Ele recebe uma carta de Eudoro vicente, dizendo que iria tirar-lhe seu
mais precioso tesouro e Euricdo ficou a pensar que Eudoro iria lhe pedir dinheiro
emprestado.

Caroba, empregada da casa, assimila o caso como se o referido tesouro
fosse Margarida, filha de Eurico. Ou seja, Eudoro pretendia casar-se com a
moca, a qual namorava escondido com Dodg, filho de Eudoro.

Caroba aproveita toda situagdo para conseguir dinheiro e casar-se com
seu noivo, Pinhao, empregado de Eudoro. Primeiro inventa que o fazendeiro ira
pedir a mao de Benona, irma de Euricao, de quem ja fora noivo, quando jovem.

A noite, a empregada esconde as mulheres em quartos diferentes com
seus respectivos pretendentes, para que ao serem descobertos por Eurico, ele
os force a casar. Eurico a essa altura esta preocupado com a sua porca, a qual
havia escondido no cemitério mas havia sumido.

Pinh3o, responsavel pelo sumigo da porca, pede dinheiro a Eurico para
devolvé-la. O avarento concorda com a proposta, mas ao abrirem a porca,
descobrem que todo o dinheiro que tinha dentro dela, havia perdido o valor.

Os casais saem dos quartos e se acertam, mas Euricdo decide ficar so
com a sua porca e depois que todos vao embora ele pergunta a Santo Antdnio
se tudo aquilo tinha sentido.

Recomendo a todos os leitores que usufruam dessa obra que tem como
ponto forte a comeédia. As trapalhadas da personagem Caroba deixam a historia
ainda mais interessante. O livro é leve e a histdria é curta, facil de entender. Essa

obra é um verdadeiro tesouro da nossa cultura paraibana.
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Priticas de Letramento Literdrio no Ensino Fundamental: Leitura e Interpretacio de O santo
¢ a Porca de Ariano Suassuna

Oficinal final: Produgdo da Resenha Critica ap6s a leitura da obra
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A2
O santo e a porca: Uma mistura de devogao e segredos

Essa obra de autoria de Ariano Suassuna é fruto do Movimento Armorial
cujo objetivo seria criar uma arte erudita a partir de elementos da cultura popular
do Nordeste. N&o é a toa que Suassuna inspirou-se na obra Aulularia, de Plauto.

A histoéria se passa no sertdo nordestino, conta a vida de Eurico Arébe,
conhecido com Euricdo engole-cobra, que perdeu a mulher e se tornou devoto
de Santo Antdnio. Mora com a filha, Margarida, a irméd, Benona e a empregada,
Caroba.

Sua irma, Benona, no passado, teve um relacionamento com Eudoro
Vicente, com quem se reencontra, porém o amado vem na casa de Euricdo com
o objetivo de pedir para casar com Margarida.

Com a chegada de Eudoro, Caroba arma mil confusdes engragadas. Todo
mundo quer ficar com seus devidos amados, mas antes disso, acontecerdo
varias brigas e reviravoltas.

Em meio a tudo isso, esta a peca central da histéria, ou seja, a porca,
herdada do avd por Eurico, que a esconde para que ninguem ache o dinheiro
guardado dentro dela. Apesar de todo o cuidado de Euricao, a porca € roubada,
para o seu desespero.

Ao final, acontece o que todos esperavam, cada um fica com seu devido
par. Eurico acha a porca, mas descobre que todo o dinheiro ali escondido néo
valia mais nada. E como toda boa histéria, essa nos ensina uma bela licdo, a
qual vocé tera que ler para descobrir.

O livro, O santo e a porca, foi publicado em 1957 e a edi¢ao que nés lemos
foi a de 2012, uma reedi¢cao da editora José Olympio. O livro chegou a escola
através do PNBE, Programa Nacional Biblioteca na Escola, uma acgdo do
governo federal.

Gostei muito do livro e recomendo a todos. E indicado para todas as
idades, pois é super agradavel de ler. E bem curtinho e divertido. Por ser uma
peca teatral é dividido em trés atos, o que é muito bom caso vocé queira encenar

com seus amigos, apés a leitura.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A3

O santo e a porca

Ariano suassuna foi um dos idealizadores do Movimento Armorial cujo
objetivo era criar uma arte erudita com elementos da cultura popular do Nordeste
brasileiro. Seguindo essa ideia, criou varias obras e entre elas O santo e a porca,
a qual sera resenhada por mim.

Esse livro retrata a devogéo a Santo Anténio e a cobiga de um nordestino,
Eurico Arabe. A historia conta ainda com Eudoro, fazendeiro rico, Benona irma
de Eurico, Margarida, filha do protagonista, Caroba, empregada doméstica que
trabalha na casa de Euricdo, Dodo, filho de Eudoro e namorado secreto de
Margarida e por fim, Pinhdo, empregado de Eudoro Vicente. A histéria ainda
conta com a presenca constante da porca de madeira, tesouro de Euricédo e
Santo Andnio, a quem ele da a missao de vigiar e proteger a sua porca.

Eudoro Vicente, amor do passado de Benona, chega a casa de Euricdo
para tentar construir um relacionamento com Margarida. No entanto, antes da
sua chegada, ele envia uma carta, pelo empregado Pinhao, dizendo que tiraria
0 maior tesouro de Euricao, o qual entende ser a porca cheia de dinheiro que
herdara do avé.

No decorrer da histéria, em meio a tantas trapalhadas, Caroba tenta
arrumar o casamento de Margarida com Dod6 e de Eudoro com Benona.

No final, todos tém um final feliz, menos Euricdo. Ele acaba sozinho, com
a porca e sem dinheiro, uma vez que, ao abrir a porca, descobre que o dinheiro
junto a vida toda, de nada vale.

O santo e a porca tem uma mistura de risos e confusdes. E um livro
engragado, cheio de surpresas e segredos. No final, faz com que a gente reflita
sobre o comportamento de Eurico, porque ele era t3o apegado ao dinheiro, mas
os bens mais preciosos que podemos ter sao os nossos familiares e amigos.

N&o deixe de ler e de se apaixonar por essa comédia paraibana.
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Praticas de Letramento Literirio no Ensino Fundamental: Leitura ¢ Interpretagio de O santo
e a Porca de Ariano Suassuna

Oficinal final: Producao da Resenha Critica apés a leitura da obra
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A4

O santo e a porca: Uma comédia nordestina

A obra O santo e a porca de Ariano Suassuna, que tem como objetivo
contribuir para a reflexéo e divulgacdo da cultura popular nordestina, seguindo o
que prega o Movimento Armorial, conta a historia de um velho avarento chamado
Euricdo Arabe, o qual é obcecado por sua porca e devoto de Santo Antdénio.

Ao receber uma carta enviada por Eudoro Vicente, o qual afirma que vai
tirar seu mais precioso tesouro,Eurico fica nervoso, pois pensa que o fazendeiro
vem pedir dinheiro emprestado.

Caroba, moca esperta, que trabalhava para Euricdo como empregada
doméstica, logo entende a verdadeira intengdo de Eudoro, que era casar com
Margarida, filha do protagonista.

Caroba se aproveita da situac&o para conseguir dinheiro, uma vez que ela
sabia do namoro secreto entre Margarida e Dodé, filho de Eudoro. Depois de
muitos planos mirabolantes e de muita confusdo, Caroba consegue fazer o
casamento entre Benona e Eudoro, Margarida e Dodé, além de ela proépria
conseguir casar com seu noivo, Pinhao.

O unico personagem que nao tem um final feliz & Eurico, o qual termina
sozinho e realmente pobre, depois de descobrir que o dinheiro guardado na
porca nao tinha mais valor.

O livro, O santo e a porca, foi publicado no ano de 1957 e & uma comedia
que encanta a todos os leitores. Esse texto mostra a relagdo de Euricdo com o
divino, representado pela sua fé, e o mundo material, representado pelo apego
ao dinheiro escondido na porca.

Essa é uma obra de leitura facil e € um 6timo entretenimento. Valeu muito

a pena, parar um pouco e ler esse livro.



110

Priéticas de Letramento Literdrio no Ensino Fundamental: Leitura e Interpretacao de O santo
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A5

O santo e a porca: Um misto de segredos e risadas

Criador do Movimento Armorial, Ariano Suassuna, escreveu a obra o
Santo e a porca em 1957. Essa historia fala sobre a vida de Euricao Arabe,
conhecido como Euricdo engole-cobra, o qual tinha grande devogéo por Santo
Antdnio e um apego a porca de madeira.

Ele morava com sua filha Margarida, a irmd Benona € a empregada
Caroba.

No passado, Benona fio noiva do fazendeiro Eudoro Vicente, pai de Dodo
Boca da Noite. Ele envia uma carta, através de seu empregado Pinhdo, para
Eurico Arabe. Na carta, estava escrito que Eudoro vinha tirar de Eurico seu bem
mais precioso.

Eudoro chega na casa de Eurico para tentar ficar noivo de Margarida, mas
por causa de Caroba, o protagonista acredita que seu amigo vem para ficar
reatar o noivado com Benona.

Pensando em conseguir dinheiro para casar com Pinh&o, Caroba envolve
os personagens em mil confusdes.

No final de tudo, cada um fica com seu par e Euricido com sua porca, mas
sem dinheiro.

O livro é muito bom. E uma comédia 6tima de se ler. Eu recomendo a
todos que se interessarem. Nao ha restricdo quanto a idade. A histéria nos traz
um ensinamento: que nac devemos nos apegar acs bens materiais e sim

aproveitar cada momento da ncssa vida com os familiares e amigos.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A6

O santo e a porca: Uma leitura hilaria

Contando a histéria de um homem que juntava o dinheiro durante toda a
vida em uma porca de madeira, essa comédia de Ariano Suassuna, escrita em
1957, foi inspirada na obra Aulularia do autor romano, Plauto.

Esse homem era Euricio Arébe e seus objetivos de vida eram juntar

dinheiro e proteger a sua porca.
Ele é surpreendido com uma carta de Eudoro Vicente a qual dizia que o
fazendeiro vinha priva-lo de seu maior tesouro. Todos entenderam que Eudoro
vinha pedir a mdo de Margarida, filha de Eurico, em casamento, mas o
protagonista entende que Eudoro vinha roubar a porca e todo o dinheiro que
estava escondido dentro dela.

Depois de Caroba, empregada da casa, armar muitas confusdes, Eudoro
casa com Benona, Margarida com Dod9, filho de Eudoro e Caroba com Pinhao,
seu noivo.

Ja Eurico, descobre que o dinheiro escondido na porca nao valia mais
nada e acaba sozinho por causa da sua avareza.

Esse € um bom livro. Tem uma linguagem simples, o que facilita o
entendimento. Sendo uma peca teatral, é dividido em 3 atos. Recomendo a obra
a todas as pessoas, de qualquer idade, afinal de contas rir muito nao faz mal a

ninguem.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A7

O santo e a porca: O divertido mundo nordestino

O santo e a porca é uma peca teatral, do género comédia, dividida em
trés atos, criada pelo autor paraibano, Ariano Suassuna, em 1957, abordando o
tema avareza.

O texto, de a cordo com o proprio autor, € uma imitagdo nordestina da
peca Aulularia, também conhecida como a comédia da panela, do escritor
romano, Plauto.

O livro apresenta uma histéria que mexe com os sentimentos e com o
raciocinio do grande publico, pois durante os trés atos, a personagem Caroba,
empregada doméstica de Euricdo, arma mentiras e trama confusdes para se dar
bem em cima do seu patréo e de toda a sua familia.

Dentro desse nucleo familiar, o que mais se destaca é a forma com a qual
0s personagens conduzem as situacdes do dia-a-dia, levando-os para o lado da
comédia.

Por fim, desejo que todos os leitores se debrucem sobre a obra e descubram o
verdadeiro Nordeste brasileiro, uma regido carente, mas que possui uma
populagao guerreira, a qual luta todos os dias por um presente justo e um futuro

promissor.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A8
O santo e a porca: Uma peca teatral baseada nas manifestagdes culturais

nordestinas

O Movimento Armorial criado por Ariano Suassuna traz a ideia de dar valor
as nossas raizes e nao as coisas dos outros lugares, assim sendo o autor
inspirou-se nos ensinamentos desse movimento para criar obras como QO santo
e a porca.

O livro & uma peca teatral dividida em tré atos:

No primeiro ato, temos a chegada de Eudoro Vicente a csa de Euricdo
Arabe, um homem avarento que guardava dinheiro em uma porca de madeira e
que mantinha grande devoc¢ao por Santo Anténio. Tudo comeca quando Eurico
recebe uma carta de Eudoro Vicente, na qual dizia que o fazendeiro vinha roubar
de Euricdo o seu maior tesouro. Eurico, desesperado, acha que Eudoro vinha
roubar o dinheiro que estava escondido na porca, mas Caroba, a empregada
doméstica compreende as reais intengdes de Eudoro e promete ajudar
Margarida a casar-se com Dodé.

Para que isso acontecesse, Caroba tinha que casar Eudoro com Benona,
irma de Eurico, com quem Eudoro tinha sido noivo no passado.

No ato dois, acontece um jantar e os casais brigam. Eurico resolve
enterrar a porca no cemiterio a fim de protegé-la.

No ato 3, Caroba envolve todos os personagens em muitas confusoes, a
comegar por prender Dodé e Margarida em um quarto e se disfar¢ar de Benona
para se encontrar com Eudoro com o objetivo de fazé-lo reconsiderar a ideia de
casamento com Margarida e reatar o noivado com a irma de Euricao.

Também nesse ato, Pinhdo esconde a porca de Euricdo e pede dinheiro
a ele caso o avarento a queira de volta. Eurico concorda, mas ao abrir a porca
descobre que seu dinheiro perdeu o valor. Os casais se acertam e Euricdo
termina sozinho e sem dinheiro.

O livro é excelente. E curto e engragado. A personagem que mais gostei
foi Caroba, por sua esperteza e bom humor. Além disso tudo, o livro traz uma
mensagem interessante. Recomendo a leitura e tenho certeza de que todos os

que o lerem vao gostar muito.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A9

O santo e a porca: Uma comédia entre quatro paredes

Chega uma carta na casa de Euricao, ele pensa que € para pedir dinheiro
emprestado, porque estava com medo de que descobrissem que ele guardava
dinheiro na sua porca de madeira, pela qual tinha uma apego enorme. Ele
também era devoto de Santo Antdnio e exigia a todo instante que o santo
protegesse o seu tesouro dos ladrées.

A obra nos leva para um mundo de gente humilde que, para sobreviver,
tem que ser inteligente e agir com esperteza. Essa historia acontece na sala da
casa de Eurico Arabe. E uma mistura de romance e comédia. Traz uma
linguagem simples e de facil entendimento. As personagens tém personalidades
diferentes e marcantes, além disso sdo bem parecidos conosco, pessoas reais.

O autor trabalhou bem, mas eu, particularmente, esperava mais, porque
além do fato de o dinheiro nao ter mais valor e Eurico terminar pobre, o resto ndo
foi surpreendente, uma vez que deduzi 0 que aconteceria no fim. Achei que no
final faltou emocgao. Essa é a minha opinido, mas apesar disso ndo acho que foi

perda de tempo, por causa das trapalhadas da personagem Caroba.
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RESENHA DO/A ESTUDANTE A10

O santo e a porca: Um drama para fazer rir

A histdria fala sobre seu Euricdo Arabe, um velho méo de vaca que era
devoto de Santo Anténio.

Eudoro, um velho fazendeiro,manda uma carta para Euricdo e este fica
apreensivo, pensando que Eudoro iria pedir dinheiro emprestado, mas na
verdade o que o fazendeiro queria era pedir a méao da filha de Eurico, Margarida,
em casamento.

Ao final, com a ajuda da empregada de Euricdo, a esperta Caroba,
Margarida casa com o filho de Eudoro, Dod6, com quem mantinha um romance
secreto. Caroba também arranja o reencontro entre Eudoro e sua ex noiva,
Benona, irmé de Euricdo. Os dois se acertam, gracas a ajuda de Caroba, a qual
também se arranja com o noivo, o empregado de Eudoro Vicente, Pinhao.

Apds a descoberta de que seu dinheiro havia perdido o valor, Eurico
termina so, pobre e refletindo se tinha valido a pena passar tanta necessidade e
se dedicar tanto ao dinheiro que perdera.

O livro € uma comédia dividida em trés atos e foi escrita em 1957 pelo
autor paraibano, Ariano Suassuna, um dos melhores escritores brasileiros.

O livro € muito bom. Mistura drama e comédia. Ao mesmo tempo que nos
faz rir, nos faz pensar que nem tudo na vida é para sempre e que n3o devemos
guardar tesouros na Terra, porque tudo é passageiro. Recomendo a todos os

leitores. Vocés nao se arrependerdo, caso queiram ler essa histéria.
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ATIVIDADES APLICADAS DURANTE A
EXECUCAO DA SEQUENCIA
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Educando (a):_ N°:

Ano: 9° Turma Unica Turno: vespertino

Professora: Andréa Cavalcante Monteiro Alves Disciplina: Lingua Portuguesa
ATIVIDADE |

1 — ApoGs a nossa conversa sobre os autores literarios, do nosso estado, os guais vocés
conhecem, leiam todas as dicas abaixo e tentem descobrir quem é o autor da obra que sera lida
e trabalhada por nos, durante os proximos meses. O desafio proposto as duplas & descobrir
quem € esse autor e marcar 0 Seu home no caca palavras a seguir:

[l E um grande autor paraibang;

[l Seu pai foi governador da Paraiba;

[l Sua méae era Rita de Cassia Villar;

[l Seu pai foi assassinado quando ele tinha apenas trés anos de vida;

Pl Depois do assassinato do pai, por motivos politicos em plena revolucéo de 1930, a
familia se mudou para o interior do estado e foi morar em uma cidade
chamada Taperoa;

[l Nasceu em Jodo Pessoa na data 16/06/1927 e faleceu aos 87 anos em 23/07/2014;

[l Foi poeta, romancista, ensaista, dramaturgo, professor e advogado;

[l Teve algumas de suas grandes obras adaptadas para a televisao;

I Em 1989, foi eleito para a cadeira n° 32 da Academia Brasileira de Letras. Em 1993,
foi eleito para a cadeira n® 18 da Academia Pemambucana de Letra e em 2000, ocupou
a cadeira n® 35 da Academia Paraibana de Letras;

Em 1970, cria e dirige o Movimento Armorial, com o objetivo de realizar uma arte
brasileira erudita a partir das raizes populares;

[l Sua primeira peca foi intitulada Uma Mulher Vestida de Sol,

[l  Um de seus mais famosos personagens foi o esperto Jodo Grilo;

Sua mais famosa obra, a qual foi adaptada para televisdo e cinema foi O auto da
Compadecida.
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JOGO DA TRILHA — QUIZZ SOBRE O LIVRO E O AUTOR

1 - Sobre a peca O santo e a Porca, de Ariano Suassuna, € incorreto afirmar:

a) O Santo e a Porca é uma pecga que, aparentemente, trata de um tema simples, que é a
avareza, em tom de humor por ser uma comedia.

b) A peca nao contribui para a reflexao e divulgagao da cultura nordestina.

c) As personagens estéo intimamente ligadas ao enredo e vice-versa. Essas séo as duas
forcas principais que regem um texto dramatico.

d) O texto promove uma reflexdo sobre a relagdo do ser humano com o mundo fisico
(representado pela porca) e o espiritual (representado por Santo Antdnio).

2 - Considerando que o nivel de linguagem de um texto deve ser adequado ao
personagem e ao contexto, nessa cena, que tipo de variedade linguistica predomina?
Justifique sua resposta com expressoes do proprio texto.

a)( ) Culta b)( ) informal c)( ) formal d)( ) ndo verbal

3 — Quanto ao géneros textual e ao tom utilizado, podemos afirmar que essa obra trata-se
de...

a)( ) uma fabula que tem o tom dramatico c)( ) uma peca teatral que tem o tom
humoristico
b)( ) um conto que tem o tom lirico d)( ) uma crénica com um

tom reflexivo

4— Quem era Euricao Arabe?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da histdria

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodo

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro

5—- Quem era Margarida?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da histéria

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodo

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro

6— Quem era Dodo Boca da Noite?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da histéria

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodo

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro
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7— Quem era Caroba?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da historia

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodo

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro

8- Quem era Benona?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da histéria

c¢) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodo

f)lempregada da casa de Euricdao Arabe

g)filho de Eudoro

9— Quem era Eudoro?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da historia

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodé

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro

10- Quem era Pinhao?

a)noivo de Caroba

b) protagonista da histéria

c) irma do protagonista

d)fazendeiro de posses, queria casar com a filha do protagonista
e)namorada de Dodé

f)empregada da casa de Euricdo Arabe

g)filho de Eudoro

11 - Ao longo do livro observamos algumas ilustracdes feitas por Zélia Suassuna, esposa
de Ariano Suassuna. Esse estilo de ilustracao é chamado de:
a) Arabesco b)Xilogravura c)Pontilhismo

12 - Os tracos, as formas, a cor utilizada, lembram outro estilo de arte caracteristico da
regiao nordeste. Que expressio artistica é essa?
a)Sonetos b)Haicais c)Cordel

13 — Euricao era devoto de um Santo. Qual era esse santo?

a)Sao Jodo c)Séao Bento
b)Séo Pedro d)Santo Antbnio
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14 — Que cargo politico importante o pai de Ariano Suassuna ocupou no estado da
Paraiba?

a)Seu pai foi governador
b) Seu pai foi prefeito

¢) Seu pai foi deputado
d) Seu pai foi vereador

15 - Qual o nome da sua mae?
a)Rita de Cassia Suassuna

b) Rita de Cassia Ariano

c) Rita de Céassia Villar

16 — Quando Seu pai foi assassinado Ariano tinha quantos anos de vida

a)dois anos c) trés anos
b) quatro anos d) cinco anos

17 - Depois do assassinato do pai, por motivos politicos em plena revolugéo de 1930, a
familia se mudou para o interior do estado. Eles foram morar em uma cidade chamada:
a)Joao Pessoa

b) Taperoa

c)Patos

d)Cajazeiras

18 - Qual a data e local de nascimento de Ariano?
a)Nasceu em Jodo Pessoa na data 16/06/1927

b) Nasceu em Taperoa na data 06/06/1927

c) Nasceu em Joéo Pessoa na data 16/07/1927

d) Nasceu em Guarabira na data 16/06/1927

19 — Qual a data de falecimento de Ariano Suassuna?

a) faleceu em 23/06/2014
b)faleceu em 23/07/2014
c) faleceu em 23/07/2015
d) faleceu em 28/07/2014

20 — Qual a idade de Ariano ao falecer?
a) faleceu aos 86 anos
b) faleceu aos 85 anos
c)faleceu aos 87 anos
d) faleceu aos 88 anos

21 — Em qual das alternativas, encontramos atividades desenvolvidas por Ariano?
a)poeta, romancista, ensaista, dramaturgo, professor e advogado

b)poeta, romancista, ensaista, dramaturgo, professor e médico

c)poeta, romancista, ensaista, dramaturgo, professor e empresario

22 — Em que ano foi eleito para a Academia Brasileira de Letras?

a) Em 1993 b) Em 2000  c)Em 1989
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23 — Em que ano Ariano Suassuna cria o Movimento Armorial?
a)Em 1970 b)Em 1977 C)Em 1975 d)Em 1978

24 — Com qual objetivo, Ariano Suassuna criou o Movimento Armorial?
a)copiar a cultura erudita de outros paises.

b) realizar uma arte brasileira erudita a partir das raizes populares.
c)valorizar a arte europeia

25 — Qual foi a primeira peca escrita por Ariano Suassuna?
a) “Uma Mulher Vestida de Sol”

b)O auto da Compadecida

c)O santo e a porca

d)A pedra do Reino

26 — Qual o seu mais famoso personagem?
a)Euricao Engole Cobra c)Chico
b)Caroba d)Jodo Grilo;

27 - Qual das suas obras ficou muito famosa por ser adaptada para a televisdo e o cinema?
a) “Uma Mulher Vestida de Sol”

b)O auto da Compadecida

c)O santo e a porca

d)A pedra do Reino

28. No inicio de "O santo e a porca", de Ariano Suassuna, o protagonista Euricio recebe
uma correspondéncia de Eudoro Vicente. Considere as seguintes palavras da carta:
"Mando na frente meu criado Pinhao, homem de toda confianga, para avisa-lo de minha
chegada ai, mas quero logo avisa-lo: pretendo privé-lo de seu mais precioso tesouro!".

Assinale a alternativa que interpreta corretamente os desdobramentos( o que vem depois)
desse episddio.

a) Apresentado como homem de toda confianga, Pinhdo decepcionou seu patrdao ao
envolver-se com Margarida, a filha de Euricio.

b) A presenca das personagens Pinhdo e Caroba é estratégica para multiplicar as
situagbes cOmicas, mas néo é decisiva para a solucdo dos eventos representados.

c) A perda do tesouro guardado na porca denuncia as caréncias do sertdo nordestino,
pois o velho avarento nao teria como recorrer aos servicos de algum banco ou instituigao
financeira.

d) Euricdo atribuiu sentido literal a expressao "seu mais precioso tesouro”, ou seja,
acreditou que Eudoro Vicente vinha pegar o dinheiro que ele guardava escondido em sua
porca de madeira.

29. Sobre a obra O Santo e a Porca, marque V para verdadeira e F para falsa.

( ) Um dos personagens, conhecido como “Euricdo Engole-Cobra”, & um turco avarento
que é dono de muitas terras e pretende se casar com Margarida.

() E uma comédia em trés atos, cujo enredo se desenvolve por meio de uma série de
equivocos orquestrada por um dos sete personagens.

( ) A peca, que explora a cultura e os valores nordestinos do Brasil, trata da relacao do
mundo material com o espiritual, ou seja, mistura o religioso e o profano.

() O texto divide-se em quatro atos.

( ) Euricao sacrificou toda a sua vida a porca, que representava a seguranga, a vida
tranquila, feliz e rotineira.

A sequéncia correta, de cima para baixo, é:

A=V -V-F-F-V
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B=F-F-V-V-
C=F-V-V-F-V
D=V-F-V-F-F

30 - Sobre a peca O santo e a Porca, de Ariano Suassuna, é incorreto afirmar:

a)O Santo e a Porca € uma peca que, aparentemente, trata de um tema simples, que € a
avareza, em tom de humor por ser uma comédia.

b) A peca nao contribui para a reflexao e divulgagao da cultura nordestina.

c) As personagens estdo intimamente ligadas ao enredo e vice-versa.

d) O texto promove uma reflexdao sobre a relacdo do ser humano com o mundo fisico
(representado pela porca) e o espiritual (representado por Santo Antdnio).

31 - Um texto teatral é tal qual uma partitura musical que contém anotagdes que precisam
ser interpretadas para serem entendidas pelo publico. Considerando essa afirmacao,
identifique no texto O Santo e a Porca indicagdes que também precisam ser seguidas e
que diferenciam essa obra de outros textos que vocé conhece. Como se chamam essas
indicacdes no texto?

a)( ) observacgoes d)( )prdlogo

b)( Jnota de rodapeé e)( )epilogo

c)( Jrubrica

32 — Nome da esposa de Ariano Suassuna

a)( ) Maria Suassuna d)( )Josefa Suassuna
b)( )Rita de Cassia Suassuna e)( )Zélia Suassuna
c¢)( )RosaSuassuna

33.Que outro conector poderia substituir, o que estdo em destaque no periodo que se
segue, sem alterar o sentido?

EURICAO - Ai, minha filha, ndo grite assim ndo! N&o grite, sendo vdo pensar gue a gente
tem o que roubar em casa. E vém roubar! Santo Antbnio, Santo Antbnio! Ai a crise, ai a
carestia

a)( ) conjuncgdo alternativa, podendo ser substituida pela expressio “caso contrario”.
b)( ) conjungéo adverativa, podendo ser substituida pela expressao “mas”.

c)( ) preposigéo, podendo ser substituida pela expressdo “com excecgao de”.

d)( )substantivo masculino, com o mesmo significado de “defeito”

34 — Qual era o nome do movimento criado por Ariano Suassuna, cujo objetivo era realizar
uma arte brasileira erudita a partir das raizes populares?

a)Movimento modernista c)Movimento Barroco

b)Movimento Armorial d)Movimento Nordestino

35 — Qual o nome completo de Ariano Suassuna?
a)Ariano Vilar Suassuna b)Ariano Morais Suassuna
c)Ariano José Suassuna  d)Ariano Pedro Suassuna

36 — Ao final da histéria qual é a grande descoberta feita por Euricio?
a)Que seu dinheiro foi roubado

b)Que sua filha estava gravida

c)Que o dinheiro dentro da porca havia perdido o valor.

d)Que o dinheiro dentro da porca era falso.
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37 — Benona, irma de euricéo, termina se casando com qual personagem?

a)Eudoro Vicente
b)Dodé Boca da noite
c)Pinhdo

d)Euricao

38 — Qual é a grande ligédo aprendida por Euricdo, ao final da historia?

a) De nada adiantou ser avarento e passar privagdes, pois acabou ganhando mais
dinheiro, ao final da trama.

b)O que mais importa na nossa vida é o dinheiro que guardamos

¢)O bom é guardar dinheiro e deixar de heranca para aqueles que ficam

d) Valorizou tanto o dinheiro que acabou esquecendo de cuidar e aproveitar a familia e os
amigos, por isso terminou s6 e pobre.

39 — Qual obra serviu como inspiracdo para que Ariano Suassuna escrevesse O Santoe a
Porca?

a) Inspirada na obra “Menino de Engenho” de José Lins do Rego
b) inspirada em “Aulularia”, do autor romano Plauto.

c) Inspirada em “A Bagaceira” do autor José Américo de Almeida
d) Inspirada em Dom Casmurro do autor Machado de Assis

40 — Em que regido brasileira é ambientada a historia do livro O santo e a Porca?
a) Ambientada na regido Nordeste
b) Ambientada na regido Sul
c) Ambientada na regido Norte
d) Ambientada na regido Centro-oeste
e) Ambientada na regido Sudeste
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Professora: Andréa Cavalcante Ano:8° - Logradouro — PB
/ /2018

Atividade usada apos a leitura do ato |

1- A que género pertence a obra lida? De acordo com os seus conhecimentos, aponte quais
caracteristicas comprovam gue a obra pertence a este género?

2 — Quais personagens aparecem no ato 1?

3 - Em quais espacos acontecem as agdes narradas no ato 17

4 — Quais acontecimentos foram mais significativos, nesse ato 1, de acordo com a sua opinido?

5 - Relacione caracteristicas e personagens de “O Santo e a Porca”, de Ariano Suassuna.

(1) Eudoro (4) Dodo (7) Caroba
(2) Benona (5) Pinhao
(3) Maragarida (6) Euricéo

( ) "Engole Cobra", Eurico Arabe; € o protagonista da peca; € pai de Margarida e irmao de
Benona; personagem avarento.

( ) filha de Euricdo (a filha & o patrimonio do pai, é noiva de Dodo; personagem que
desencadeia doispolos de interesse: material (Euricio) e sentimental (Eudoro e Dod6).

( ) éirmé de Euricdo, ex-noiva de Eudoro; representa os pudores e os recatos.

( ) Empregada de Euricdo; € a personagem que desenvolve toda a rede de intrigas que envolve
0s casamentos.

( ) Empregado de Eudoro; enoivo de Caroba.

() Paide Dodo; é ex-noivo de Benona e pretendente de Margarida.

( ) Reducéo do nome Eudoro ; € o filho de Eudoro; noivo de Margarida
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6 — Com qual personagem vocé se identificou? Justifique apontando as caracteristicas do
personagem escolhido por vocé.

7 - Responda:
a) Vocés ja assistiram ou assistem com frequéncia a pecas de teatro? Quais?

b)Quem nunca foi ao teatro? Por qué?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

OBS: menor de 18 anos ou mesmo outra categoria inclusa no grupo de vulneréveis )

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e  Esclarecido

eu, , em pleno exercicio dos
meus direitos autorizo a participagao
do de anos na a

Pesquisa ‘PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL: LEITURA E INTERPRETA(;KO DE O SANTO E A PORCA
DE ARIANO SUASSUNA’".

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos: O trabalho PRATICAS

DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL: LEITURA E INTERPRETACAO
DE O SANTO E A PORCA DE ARIANO SUASSUNA terd como objetivo geral Realizar a
leitura e andlise a obra O santo e a porca, junto aos alunos do 92 ano, a partir da aplicagdo
da sequéncia bdsica de Rildo cosson (2009) fortalecendo o processo de letramento
literario do publico alvo deste projeto.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade sé caberé a autorizagdo para INSERIR QUAL
METODO PARA COLETA DE DADOS, os riscos previstos conforme a Resolugdo CNS
466/12/ CNS/MS Item V, sdo: a pesquisa apresenta RISCO MINIMO, uma vez que o
estudo emprega atividades e materiais didaticos concernentes ao ambiente escolar e ao
publico-alvo da proposta de interven¢do (92 ano do Ensino Fundamental) tais como:
leitura, interpretacg3o, discussdo e produgdo de textos.

Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional
de Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a
participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagao do
trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo para o
mesmo.

Seré garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim
a privacidade dos participantes em manter tais resultados em caréater

confidencial.

N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios
deste projeto cientifico e nao havera qualquer procedimento que possa incorrer
em danos fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria
necessidade de indenizacao por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicao

responsavel.



Qualquer divida ou sclicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a
equipe cientifica no niimero (083) 991426267 com ANDREA CAVALCANTE MONTEIRO
ALVES JUNTO A CONEP- PLATAFORMA

BRASIL ou ter suas davidas esclarecidas e liberdade de conversar com os
pesquisadores a qualquer momento do estudo. Se houver davidas em relagao
aos aspectos €ticos ou denuncias o Sr (a) podera consultar o CEP/UEPB no
endere¢o: Rua das Baraunas, 351- Complexo Administrativo da Reitoria, 2°
andar, sala 229, Bairro do Bodocongé - Campina Grande-PB nos seguintes dias:
Segunda, terca, Quinta e Sexta-feira das 07h00 as 13h00.

Aa final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da
mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este
documento serd impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.
Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
de pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de

consentimento livre e esclarecido.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel

legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

Assinatura Dactiloscépica do participante da pesquisa (OBS:
utilizado apenas nos casos em que nao seja possivel a coleta da
assinatura do participante da pesquisa).




Termo de Assentimento (TA) (no caso do menor)

(OBS: Utilizado nos casos de Crianga menor de 12 anos efou adolescentes de 12 a 18 anos
completos).

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa

“PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL: LEITURA E
INTERPRETACAO DE O SANTO E A PORCA DE ARIANO SUASSUNA
”. Neste estudo pretendemos: Realizar a leitura e andlise a obra O santo e a porca,
junto aos alunos do 8° ano, a partir da aplicagdo da sequéncia basica de Rildo
cosson (2009) fortalecendo o processo de letramento literario do publico alvo deste
projeto. O motivo que nos leva a estudar esse assunto € que constatando que o
trabalho com a literatura na maioria das escolas publicas brasileiras limita-se ao
estudo da historiografia literaria durante o Ensino Médio e percebendo que os
alunos do 9° ano de uma escola municipal de ensino fundamental, situada na
cidade de Logradouro, ndo conhecem as obras literérias e os autores paraibanos,
surgiu a necessidade de apresentar os autores do nosso estado a esses discentes,
bem como fazer a leitura e a andlise de suas obras, contribuindo efetivamente para
que o legado dos nossos compatriotas auxilie na ressignificagao das produgées
literérias paraibanas.

Para tanto, partiremos da leitura de uma obra contemporanea, leve e bem

humorada, O santo e a porca, do autor paraibano, Ariano Suassuna,

desenvolvendo assim, um trabalho com a sequéncia basica, sistematizada por

Rildo Cosson (2009), para que um trabalho efetivo de desenvolvimento do

letramento literario seja realizado na turma supra mencionada.

A partir desse trabalho, vemos uma oportunidade de iniciar o processo de

ampliacao o acervo literario dos discentes, a fim de que um novo olhar permeie

a abordagem da literatura na turma do 9° ano, que servira como lécus da

pesquisa. E importante reconhecer que o verdadeiro saber literario necessita

da escola para concretizar sua prética, pois a mera leitura de textos literarios

ndo produz o efeito de humanizacédo que se busca, envolvendo o prazer da

leitura, sem esquecer o compromisso do conhecimento que o saber necessita,

além de fomentar a valorizagdo da sua terra, dos seus autores.



Para este estudo adotaremos ofs) sequinte(s) procedimento(s): Serd
desenvolvida uma Sequéncia Basica que contempla as seguintes etapas: motivacdo,
introdugdo, leitura e interpretacdo. Por fim serdo realizadas as producdes de

resenhas criticas da obra pelos alunos, com mediag3o da professora.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard
livre para participar ou recusar-se. O responsdvel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo é voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade
ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua
identidade com padrées profissionais de sigilo. Vocé nédo serd identificado em nenhuma
publicacdo.

Este estudo apresenta risco minimo, isto é, 0 mesmo risco existente em atividades
rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a ressarcimento ou indeniza¢do, no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposigtGo quando finalizada, sendo que seu nome ou o
material que indique sua participacéo serd mantido em sigilo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficarGo arquivados com o pesquisador responsdvel por um
periodo de 5 ancs, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia serd arquivada pelo
pesquisador responsdvel, e a outra serd fornecida a vocé. Este termo foi elaborado em
conformidade com o Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988; Arts. 22 e 104 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente; e Art. 27 do Codigo Penal Brasileiro; sem prejuizo

dos Arts. 39, 42 e 52 do Codigo Civil Brasileiro.

Eu, , portador(a)

do documento de Identidade (se ja tiver documento),

fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a

qualquer momento poderei solicitar novas informagdes junto ao pesquisador



responsavel listado abaixo Andréa Cavalcante Monteiro Alves , telefone (83)
991416267 ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Estadual da Paraiba, telefone (83) 3315-3373. Estou ciente

_ gue o meu responsavel podera modificar a decisao da minha participacdo na
pesquisa, se assim desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia
deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Logradouro,05 de junho de 2018.

Assinatura do(a) menor ou impressio dactiloscopica.

Assinatura Dactiloscépica do
participante da pesquisa (OBS:
utilizado apenas nos casos em que
nao seja possivel a coleta da
assinatura do participante da

pesquisa).
Assinatura: Nome legivel:
Enderego: RG.
Fone: Data / /

Data / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel



TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGENS (FOTOS E VIDEOS)

Eu, AUTORIZO
o(a) Prof(a) Andréa Cavalcante Monteiro Alves coordenador(a) da pesquisa intitulada:
PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL: LEITURA E

INTERPRETAGAO DE O SANTO E A PORCA DE ARIANO SUASSUNA a fixar,
armazenar e exibir a minha imagem por meio de fotos (X) e videos( ) com o
fim especifico de inseri-las(os) nas informagfes que serdo geradas na
pesquisa, aqui citada, e em outras publicacées dela decorrentes, quais
sejam: revistas cientificas, jornais, congressos, entre outros eventos dessa
natureza.
A presente autorizacdo abrange, exclusivamente, o uso de minha imagem
para os fins aqui estabelecidos e devera sempre preservar 0 meu anonimato.
Qualquer outra forma de utilizagdo e/ou reproducdo deverd ser por mim
autorizada, em observancia ao Art. 5° X e XXVII|, alinea “a” da Constituicéo
Federal de 1988.
O pesquisador responsavel Andréa Cavalcante Monteiro Alves assegurou-
me que os dados serdo armazenados em meio de foto (X), video( ) sob sua
responsabilidade, por 5 anos, e apés esse periodo, serdo destruidas.
Assegurou-me, também, que serei livre para interromper minha participagdo
na pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse de minhas imagens.
Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as diretrizes

previstas na Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Salde do
Ministério da Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde
sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Logradouro, 05 de junho de 2018

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura e carimbo do pesquisador responsavel



£SC. MUN. DE ENS. FUND.
“MARIA ELOI LEITE"
CHNPJ: 03.186.006/0001-93
LOGRADOURO - PB

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE LOGRADOURO - PB
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA ELOI LEITE

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengio da realizagéo do projeto intitulado “PRATICAS
DE LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL: LEITURA E
INTERPRETACAQ DE O SANTO E A PORCA DE ARIANO SUASSUNA”
desenvolvida pela aluna Andréa Cavalcante Monteiro Alves do Curso de Mestrado
- PROFLETRAS da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagdo da
Professora Dra. Roséngela Neres Araljo da Silva.

Logradouro, 05 de junho de 2018
b1
Gestora Escolar

MWaria Simone Adekno da Sls
Mat. 0000177



TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
EM CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUGAO 466/12 DO CNS/MS

Pesquisa:

Eu, Andréa Cavalcante Monteiro Alves , Professor(a) da disciplina de
Lingua Portuguesa da Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria El6i Leite,
portador(a) do RG: 1.576.523 e CPF: 031/096/114-90 comprometo-me em
cumprir integraimente as diretrizes da Resolucdo N° 466/12 do Conselho
Nacional de Saide do Ministério da Saide/Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos.

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um
dos itens da referida resolucdo.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.

Guarabira 05 de junho de 2018

L gizadscfda itz U oz edlics

b sinatura do(a) Pesquisador responsavel



