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RESUMO

O discurso sobre a seca no Nordeste € marcado por representacdes sociais que posicionam 0
nordestino como miseravel, ignorante e dependente dos beneficios governamentais. Algumas
charges, com seus recursos multimodais, favorecem a difusdo dessa ideologia,
hegemonicamente repassada pela midia e aceita passivamente por muitos leitores desse
género textual. Com o objetivo de letrar criticamente os estudantes de lingua materna
(FREIRE, 1981, 1987, 2015), analisamos charges veiculadas na internet, em periodos de
estiagem, que desempoderam o nordestino em relacdo a tal fenémeno. O estudo fundamenta-
se nas contribuicBes de Fairclough (1989, 2001, 2003) que propdem uma Analise de Discurso
Critica (ADC), a qual atenta tanto para a dimenséo social quanto para a textual do discurso.
Faz-se necessario também abordar os conceitos de ideologia, conforme Thompson (1998,
2011), e de hegemonia, de acordo com Gramsci (1999). Para a analise dos elementos
multimodais das charges, consideramos 0s pressupostos tedricos da Gramatica do Design
Visual (GDV), propostos por Kress e van Leeuwen (2006) e inspirados na Linguistica
Sistémico-Funcional de Halliday (1994). Ap6s a selecdo das charges, passamos a etapa
seguinte na qual trabalhamos com atividades de leitura, compreenséo e producgéo de textos
multimodais em turmas de 9° anos de uma escola publica, comparando o posicionamento dos
estudantes antes e depois de terem acesso as teorias que embasam a pesquisa. O debate em
sala de aula e os redesenhos (JANKS, 2010) favoreceram o letramento multimodal critico dos
estudantes em relacdo a identidade do nordestino em periodos de seca, na medida em que

também contribuiram para um ensino de linguas empoderador, com vistas a mudanca social.

Palavras-chave: Discurso. Critica. Charge. Seca. Nordeste.



ABSTRACT

The discourse about the northeast region drought in Brazil is identified by social
representations that assume that the people from this region is very poor, ignorant and
dependent of governmental benefits. Some cartoons, with their multimodal resources, spread
this ideology, reproduced by the hegemonic media and passively received by this textual
genre readers. With the main purpose to provide critical literacy for Portuguese Language
(FREIRE, 1981, 1987, 2015), we have analyzed some cartoons taken from internet, in drought
periods, which disempower the northeast people in relation to such phenomenon. This
research was developed based on Fairclough (1989, 2001, 2003), that propos a Critical
Discourse Analysis (CDA), approaching at the same time the textual and social dimension in
discourse. The concept of ideology adopted for this experience in based on Thompson (1998,
2011), and the concept of hegemony, very important for this research, is based on Gramsci
(1999). The analysis of multimodal elements in cartoon genre was developed based on
Grammar of Visual Design (GVD), by Kress and van Leeuwen (2006), inspired in Systemic
Functional Linguistics by Halliday (1994). After the cartoon selection, we developed the
second part of the research, with the following activities: cartoon reading, comprehension and
text productions in 9" level at a public school, comparing students view before and after they
have had access to CDA and GDV theory. The classroom discussion and the redesign
experience (JANKS, 2010) have provided a critical multimodal literacy, providing students an
identity (re)position of northeast people in drought period, contributing also for an
empowered language teaching for social change.

Keywords: Discourse. Cartoon. Drought. Northeast of Brazil.
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CONSIDERACOES INICIAIS

a sociedade atual, com o desenvolvimento das Tecnologias da Informacéo

e da Comunicagéo (TICs), os meios de comunicacdo de massa atuam como

mecanismos, quase imediatos, de disseminacdo de praticas (re)produtoras
de um discurso de controle, ou seja, naturalizam relacGes de poder que servem a interesses de
uma parte da sociedade, das instituicdes politicas, por exemplo.

Por isso, o educador Freire (2015, p. 136) alerta sobre a necessidade de diversos
saberes a homens e mulheres que buscam a diminui¢do das injusti¢as sociais, entre eles:
“enfrentar o extraordindrio poder da midia, da linguagem da televisdo, de sua ‘sintaxe’ que
reduz a um mesmo plano o passado e o presente e sugere que o que ainda ndo ha ja esta feito”.

Importante ressaltar que as Gltimas décadas do século XX marcam a era da
informagdo, a sociedade da informacao ou a “modernidade tardia” de Giddens (1991, 2002).
Conforme destacam Lajolo e Zilberman (2009, p.17), “leitura esta na moda [...] quer enquanto
processo mental, quer enquanto acdo individual e voluntaria, quer ainda enquanto préatica
coletiva”. Dessa forma, os textos com os quais lidamos diariamente nos introduzem tanto ao
mundo silencioso de nossa vida, quanto as barulhentas e contraditdrias situacGes cotidianas e
universais. Nesse sentido e diante de mudancgas nas praticas educacionais, 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), (1998) sugerem a democratizacdo de uma leitura
multissemidtica capaz de promover a igualdade e contribuir para a contestacdo da cultura
hegemonica.

Segundo Lima (2014), a escola € um dos espacos privilegiados de praticas que
envolvem a oralidade, a escrita e a linguagem multimodal. Ainda que consideremos um
ambiente perfeito para se observar o mundo, formar cidadéos criticos e investir em mudangas
sociais; a escola, da forma como se encontra (muitas vezes, privilegiando “praticas bancarias”
e/ou favorecendo a linguagem verbal) ndo estimula a criatividade e a criticidade dos
estudantes em meio a diversidade de textos que os rodeiam. Por essa razdo, Magalhdes (2012,
p.62) defende: “Mais importante do que escrever um texto gramaticalmente correto é
relacionar o que se escreve a reflexdo sobre o que se leu. [...] estabelecer relacdo com outros

textos ou discursos ¢ o que movimenta o motor da reflexao”.
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Algumas charges®, com seus recursos multimodais, favorecem o desempoderamento
dos nordestinos, identificando-os como pessoas sofredoras, ignorantes e incapazes de
sobreviver sem os beneficios governamentais. Diante de tal realidade, os leitores desse género
textual acabam assumindo, de forma passiva, um discurso hegemonicamente repassado pela
midia e sustentado pela ideologia.

Por esse motivo e acreditando na praticidade de trabalhar com a charge (um género
eminentemente visual, capaz de suscitar criticas e direcionar a outros textos argumentativos),
0 objetivo geral desta pesquisa é: intervir, no contexto escolar e por meio de charges
veiculadas na internet sobre a seca no Nordeste, com vistas ao letramento multimodal critico
de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Fortaleza (Ceard). Para
tanto, temos como objetivos especificos:

1) Analisar charges sobre a seca no Nordeste identificando como os aspectos
verbais e ndo verbais articulam-se e naturalizam discursos identitarios
potencialmente ideoldgicos;

2) Comparar, atraves de pré e pos-teste, o nivel de letramento multimodal critico
dos alunos antes e depois do contato com as teorias da Andlise de Discurso
Critica (ADC) e da Gramatica do Design Visual (GDV);

3) Elaborar proposta de producéo textual visando o redesenho da identidade do
nordestino no contexto da seca.

Partindo do potencial que os estudos linguisticos apresentam em relacdo as praticas

sociais de leitura e escrita, as seguintes questdes norteiam nossa investigacao:

1) Que elementos multimodais caracterizam as charges e como eles contribuem para
a construcdo ideologica da identidade do nordestino durante a seca?

2) Como o trabalho com a ADC e com a GDV pode favorecer o letramento
multimodal critico, antes e depois do contato com essas teorias, de estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental?

3) De que maneira € possivel empoderar o nordestino a partir da reconstrucédo, pelos
alunos de lingua materna, de charges sobre a seca?

Acreditamos que, através dos diversos géneros textuais, no nosso caso da charge,

podemos iniciar o processo de instrumentalizacdo dos alunos para que eles interajam

! Para referirmo-nos a charge, utilizaremos o termo “género textual” em consonancia com a Linguistica
Sistémico-Funcional e com a Andlise de Discurso Critica, aportes teérico-metodolégicos de nosso trabalho.
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dialogicamente em praticas sociais e sejam capazes de identificar, bem como de reconstruir,
discursos que favorecam relagdes assimétricas de poder.

Portanto, conceitos de género (sexismo), etnia e raca, assim como discussdes sobre o
povo nordestino, sdo tematicas essenciais a serem trabalhadas no contexto educacional, pois
implicam na (re)construcdo de identidades, como sustenta Hall (2015). Nessa perspectiva, a
escola tem o compromisso de mediar o descortinamento de ideologias hegemonicas para que
0s estudantes se conscientizem do poder transformador da linguagem. Lima (2014, p.69)
também chama a atencdo para a omissdo, por parte dos educadores, de determinados assuntos
considerados polémicos em sala de aula, pois o siléncio “é uma préatica que tende a refor¢ar ou
a reproduzir aquilo que alguns chamam de inocéncia, ou quem sabe, ignorancia”.

Para responder as questdes de pesquisa supracitadas e, por conseguinte, alcancar os
objetivos de nossa pratica de letramento multimodal critico, dividimos esta dissertacdo em
cinco capitulos, sendo os trés primeiros dedicados as teorias que a fundamentam.

O capitulo 1 apresenta, de forma sucinta, conceitos gerais sobre letramento(s), desde
sua insercdo na area educacional com Kato (1986), passando por Soares (1998), Kleiman
(2005), Street (2012, 2014), Rojo (2012), Magalhées (2012) até chegar ao letramento critico,
com a “acdo-reflexdo” de Freire (1981, 1987, 2000, 2015) ¢ o “ciclo do redesenho” de Janks
(2010, 2012) que objetivam transformaces sociais.

Em virtude da importancia de elucidar a heterogeneidade presente nos discursos, é
imprescindivel que os alunos concluam o Ensino Fundamental letrados criticamente e nédo
apenas alfabetizados. Soares (2008) define letramento como o estado ou condi¢do de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que unem a escrita e a
leitura. Dessa forma, o letramento critico podera contribuir para a emancipacdo dos
estudantes, enquanto cidadaos participativos dentro e fora do contexto escolar.

Ja o capitulo 2 explora a Anéalise de Discurso Critica (ADC), abordagem teérico-
metodolégica desenvolvida por Fairclough (1989, 2001, 2013) e introduzida no Brasil por
Magalhdes (2005). Devido ao seu carater transdisciplinar, concep¢des de Bakhtin (1997,
2006), Halliday (1994), Giddens (1991, 2002), Thompson (2011), Gramsci (1999), Hall
(2015), entre outros, sdo necessarias para uma melhor compreensdo das relagdes existentes
entre linguagem, poder e sociedade.

A ADC, enquanto pratica social e teoria cientifica explicitamente direcionada,
oferece uma rica contribuicdo para o professor de linguas investigar, em conjunto com 0s

alunos, questdes relacionadas ao racismo, a violéncia, ao sexismo, ao controle institucional, a
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identidade nacional, entre outros temas que favorecam discursos hegemonicamente
ideologicos.

O capitulo 3 encerra o referencial tedrico do trabalho com a Gramatica do Design
Visual, de Kress e van Leeuwen (2006)?, que, baseada na Linguistica Sistémico-Funcional, de
Halliday (1994), apresenta-se como uma ferramenta critico-analitica cujas metafuncdes
auxiliam na andlise das estruturas visuais.

Nessa concepgdo sociossemiotica, a proposta da GDV surge como uma abordagem
complementar que interliga linguagem verbal e ndo verbal objetivando a conscientizacdo dos
leitores/produtores textuais de que os dois codigos apresentam possibilidades de leitura
complexas e carregadas de significacdo. Essa compreensdo linguistico-visual favorece o
trabalho critico com textos multimodais os quais deixam de ser apenas material ludico em sala
de aula.

Em seguida, o capitulo 4 descreve a pratica de letramento multimodal critico
realizada com alunos de 9° anos em cujas turmas o pesquisador atua como professor-regente
de Lingua Portuguesa. Embasados na pesquisa-acdo de Thiollent (2011), a investigacdo €
minuciosamente contextualizada, assim como sdo detalhados o objeto de estudo (a charge), a
teméatica (a seca e a identidade do nordestino), as categorias de andlise e 0 percurso
metodoldgico desenvolvido.

Em consonancia com os propdsitos interventivos do Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), Thiollent (2011, p. 51) afirma que “em matéria de conscientizagdo e
comunicacdo, as transformacdes se difundem através do discurso, da denuncia, do debate ou
da discussdo”. Tendo em vista que boa parte de nossas atividades discursivas ndo sao neutras,
ou seja, sdo investidas de interesses sociais, a analise critica das charges pode auxiliar
substancialmente minha préatica pedagogica enquanto professora na medida em que contribui
para desestabilizar ideias do senso comum veiculadas pela midia e, muitas vezes, ocultadas
por ideologias hegemaonicas.

O capitulo 5, apice da pesquisa, destina-se a analise das atividades realizadas em sala
de aula durante as etapas de nossa pratica de letramento. Respaldados nas teorias da ADC e
GDV e por meio das respostas (discursos) aos questionarios e dos redesenhos dos alunos,
comprova-se se houve ou ndo avanco em relagéo a criticidade de nossos jovens.

A esse respeito, Freire (1987) destaca que a superacdo da contradicdo opressor-

oprimidos exige préxis, ou seja, inser¢do critica (reflexdao e agdo). Por isso, “0 mero

2 Optamos por fazer uma apresentacdo panoramica da GDV ainda que n&o utilizemos todos 0s seus elementos
em nossa analise interventiva.
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reconhecimento de uma realidade que ndo leve a esta insercao critica (acdo j&) ndo conduz a
nenhuma transformacdo da realidade objetiva, precisamente porque ndo € reconhecimento
verdadeiro” (ibid., p. 25).

Por ultimo, as considerac@es finais trazem algumas reflexfes sobre todo o processo
de pesquisa constatando a necessidade de a escola promover, em suas préaticas diarias, 0
letramento critico dos estudantes — consumidores/produtores de textos que utilizam diversas
modalidades. Nesse sentido, questdes como poder, acesso, diversidade e possibilidades de
redesenho (JANKS, 2010) inserem a linguagem em uma perspectiva sociocultural e
ultrapassam a natureza prescritiva da gramatica normativa. Ademais, possiveis
desdobramentos da pratica de letramento multimodal critico sdo apresentados ao longo das
conclusoes.

Dada a pertinéncia dessa apresentacdo e compreendendo a ADC e a GDV como
abordagens tedrico-metodoldgicas capazes de analisar os discursos multimodais envolvidos
em processos sociais diversos, avaliar o discurso identitario do nordestino em charges sobre a
seca no Nordeste podera contribuir para um ensino de Lingua Portuguesa empoderador
visando a “mudanca do mundo, a superacao das estruturas injustas, jamais com vistas a sua
imobilizagdo” (FREIRE, 2015, p. 135). Dessarte, reflexdo, acdo, mudanca e transformacéo

séo palavras constantes em qualquer discussao sobre criticidade.
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1. LETRAMENTO(S) COM VISTAS A MUDANCA SOCIAL

Mudam-se o0s tempos, mudam-se 0S espagos,
mudam-se as pessoas, muda-se a ciéncia, muda-se
0 mundo, mas as mudancas na escola sdo muito
lentas e requerem um enorme esforgo de cada um
de nds e de todos noés juntos para pensarmos com
criticidade o que estamos ensinando, para quem,
por que, para que, que alunos queremos formar,
gue metas temos para a escola e para a vida
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014).

etramento (do inglés literacy®) é um termo relativamente recente que, no
Brasil, passou a fazer parte do vocabulario da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas a partir da segunda metade da década de 80 com a publicacéo
da obra de Kato (1986). A autora afirma que um individuo funcionalmente letrado ¢ “capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer cognitivamente e
para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como
um dos instrumentos de comunicagao” (KATO, 1986, p. 7).
Segundo Kleiman (2005), letramento ndo é um método, alfabetizacdo ou habilidade.
Embora envolva tudo isso, a autora reconhece-o como uma pratica sociocultural de uso da
lingua escrita — transformada em um continuum oral/escrito — ao longo do tempo e devido as
reais necessidades comunicativas dos seres humanos que a utilizam. Nessa perspectiva, a
alfabetizacdo, como pratica escolar, € um processo essencial e envolve saberes especificos
visto que “todos — criangas, jovens ou adultos — precisam ser alfabetizados para poder
participar, de forma autdbnoma, das muitas praticas de letramento de diferentes instituicbes”
(ibid., p. 16, grifos nossos).
Nesse momento, faz-se necessario distinguir os termos “pratica de letramento” e
“evento de letramento” para uma melhor compreensdo de nosso trabalho. Nas palavras de
Kleiman (2005, p. 12), o primeiro trata-se de um “conjunto de atividades envolvendo a lingua
escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada situagéo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagdo”, tais como assistir
a aulas, enviar e-mails e ler jornais; ja o segundo refere-se a situacdo concreta de uso da

lingua por meio da qual praticas de letramento surgem, como: expor oralmente uma opinido

® Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim (littera/letra) e significa estado ou condigdo daquele que
aprende a ler e a escrever e, por esse motivo, o termo letramento é comumente confundido com alfabetizacdo
(SOARES, 1998).
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durante a aula, acessar a internet para digitar um e-mail, pesquisar, entre as varias seces do
jornal, onde se localizam as charges. Assim, 0s eventos focalizam uma situagédo particular na
qual as atividades acontecem e podem ser vistas no momento em que acontecem; engquanto as
praticas referem-se a concepc¢des mais amplas de modos particulares de pensar sobre a leitura
e a escrita e de realiza-las em contextos culturais diversos (STREET, 2012).

Em seus estudos, Street (2014, p. 43, 44) aborda dois modelos de letramento: o
auténomo e o ideoldgico. Enquanto este se concentra em praticas sociais multiplas de leitura e
escrita, vinculando sujeito e lingua, sociedade e ideologia; aquele se preocupa com a seguinte
questdo: “como ensinar as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia?”. O modelo auténomo, equivocadamente, pressupde “progresso”,
“civilidade” e “liberdade” como consequéncias da transmissdo de conhecimentos, assim como
enfatiza uma grande divisdo entre as acfes de ler e de escrever como se fossem variedades
independentes e neutras. Tal concepgdo separa 0s grupos sociais em letrados e iletrados,
relacionando-se as ja conhecidas praticas de alfabetizacdo. Quanto a essa questdo, Soares
(1998, p. 24) aponta:

Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto €, ser analfabeto, mas ser,
de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita
por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas
para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que, em geral, dita
usando vocabulario e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é,
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e escrita (grifos da autora).

Segundo Baynham (1995, apud Magalhdes, 2012), essas pessoas que disponibilizam,
formal ou informalmente, as préprias habilidades para que outros individuos realizem
propositos especificos de letramento sdo chamadas de “mediadores do letramento”. Por outro
lado, no ambiente escolar, o professor — um agente social de letramento — precisa ter
conhecimentos necessarios para gerir recursos e saberes que apresentem funcdes
significativas e socialmente relevantes a propria vida e a de seus alunos (KLEIMAN, 2005).
Em ambos os casos, percebe-se que as praticas sociais de leitura e de escrita sdo atividades
essencialmente colaborativas, independentemente do grau de instrugdo académica dos

individuos.
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Para Street (2014, p. 44), o modelo ideoldgico forga as pessoas a ficarem mais
cautelosas em relagdo a certas generalizagdes sobre o letramento, visto que “ressalta a
importancia do processo de socializacdo na construcdo do significado do letramento [...] e se
preocupa com as instituicGes sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo
somente com as instituicdes pedagdgicas”. O autor declara ainda: o letramento esta de tal
modo relacionado as instituicGes escolares que, muitas vezes, é dificil se desvencilhar delas e
compreender que, na maior parte da historia, as praticas letradas acontecem em contextos
socioculturais diversos, tais como a familia, a igreja, a rua, o lugar de trabalho, quer dizer, “as
pessoas podem levar vidas plenas sem os tipos de letramento pressupostos nos circulos
educacionais” (ibid., p.140).

Em harmonia com essas informacdes e sabendo que, segundo Street (2014), as raizes
institucionais e histdricas do letramento se encontram nas escolas, Kleiman (2005, p. 18)

afirma que, no contexto escolar, é possivel:

ensinar as habilidades e competéncias necessarias para participar de
eventos de letramento relevantes para a insercdo e participagédo social;
ensinar como se age nos eventos de instituicdes cujas praticas de
letramento vale a pena conhecer; criar e recriar situagdes que permitam
aos alunos participar efetivamente de praticas letradas.

Em suas pesquisas, Oliveira (2010) argumenta que os letramentos, como préaticas
sociais, precisam ser entendidos em seus contextos socio-histéricos a medida que: i) sdo
frutos de relacdes de poder e, portanto, sofrem interferéncia de posicbes ideoldgicas
(explicitas e implicitas) que produzem, reproduzem e transformam a ordem social; ii) servem
a propositos sociais na construgdo e troca de significados em um mundo textualizado, onde
consumir e produzir os inimeros textos que circulam diariamente significa, além de acesso,
poder comunicativo; iii) formatam e sdo formatados pela cultura, ou seja, relacionam-se ao
multiculturalismo cuja relacdo local/global deve ser vista de forma inclusiva e agregadora de
conhecimentos; iv) sdo dinamicos e determinados por injuncbes econdmicas, tecnoldgicas,
politicas e historicas, as quais mudam em termos de forma e funcéo e exigem constantemente
novas estratégias dos individuos frente a sociedade.

Quanto as praticas de letramento, Street (2012, p. 82) ratifica as ideias de Soares
(1998) e de Oliveira (2010) ao informar que elas “variam com o contexto cultural”, isto &,
apresentam uma concepcdo pluralista, pois “ndo ha um letramento auténomo, monolitico,
unico, cujas consequéncias para individuos e sociedades possam ser inferidas como resultados

de suas caracteristicas intrinsecas”.
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Importante destacar também que a multiplicidade de textos resultante das grandes
mudangas sociais, politicas e tecnoldgicas fundamenta a necessidade de um olhar diferente
para as praticas educacionais, principalmente devido a inter-relacdo entre o homem, a
linguagem e as novas interfaces comunicativas, o computador, por exemplo. Magalhaes
(2012, p. 12), baseando-se em Gee (2000), destaca que “o ensino de linguas mediado pela
Internet € parte da chamada ‘virada social’, que pode ser associada ao novo capitalismo”.

Jessop (2000 apud Magalhées, 2012) esclarece que, apds a crise social e econdmica
do pos-guerra, 0 mundo vivenciou um novo capitalismo, reestruturado por meio das
tecnologias e da crescente subordinacdo das relages politicas a logica da acumula¢do do
capital. Termos como “economia da informagdo”, “globaliza¢do” e “cultura do aprendizado”
sdo recorrentes nesse periodo e sugerem uma “economia globalizante dirigida para o
conhecimento”, entretanto podem mascarar uma “forma dominante, sendo hegemodnica” de
enfraguecimento da democracia e, por conseguinte, a “distribui¢do desigual da riqueza” (ibid.,
p. 102, 103).

Em decorréncia dessa vigente ordem globalizada, surge também o letramento
multimodal ou multissemidtico que, segundo Rojo (2012, p. 19), admite “textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e préaticas de
compreenséo e producdo da cada uma delas (multiletramentos®) para se fazer significar”.

Sendo a escola um dos ambientes propicios a (re)formulacao de conhecimentos, seus sujeitos:

terdo de aprender a lidar com os icones e simbolos, como o pacote Word for
Windows com todas as suas combinacgdes de signos, simbolos, limites, fotos,
palavras, textos, imagens e assim por diante. [...] estamos falando agora de
sistemas semidticos que vao além da leitura, da escrita e da fala, incluindo
todas essas outras formas semioticas de comunicacdo (STREET, 2012, p.
73).

Sabendo que nenhuma linguagem € neutra, nem ocorre no vacuo social, 0s textos
multimodais podem carregar ideologias que servem para a sustentacdo de uma sociedade

construida mediante relacdes desiguais, “marginalizagdo de diversos grupos sociais €

* Em 1996, o Grupo de Nova Londres (GNL), do qual fazem parte Fairclough, Gee e Kress, publicou um
manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais). Tal documento reivindicava “a necessidade de a escola tomar a
seu cargo [...] os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em grande parte — mas nédo
somente — devido as novas TICs, e de levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade” (ROJO, 2012, p. 12).
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econdmicos, meritocracia, opressdo e concentracdo do poder nas maos de uma elite cultural e
economica” (SOUZA, 2014, p. 33).

Considerando que o papel da escola é propiciar a participacdo efetiva e democratica
dos estudantes nas variadas situagdes comunicativas que fazem uso da linguagem em uma
sociedade cada vez mais multissemidtica, “uma politica de ensino de lingua voltada
basicamente para [...] o portugués gramaticalmente correto, além de perversa com as classes
trabalhadoras, [...] é contra cidadaos e cidadas, na medida em que forma individuos incapazes
de reflexdo critica” (MAGALHAES, 2012, p. 61).

Além disso, a sociedade contemporanea requer habilidades de letramento avangadas
que incluem pensamento critico, contextualizacdo, anélise, adaptacdo, traducdo de informacao
e interacdo entre os individuos dentro e fora de sua comunidade (BRYDON, 2011). Sendo
assim, o discurso educacional e as praticas de letramento realizadas na/pela escola devem
atuar em torno de discussdes sobre nacdo, cultura, identidade nacional, questbes que
favorecem a capacidade critico-linguistica dos aprendizes a propor¢do que 0s tornam

conscientes de seu papel social.

1.1. Uma perspectiva critica do letramento

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) explicitam o importante
papel do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa e apresentam como um de seus
objetivos “analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliagao dos textos” (BRASIL, 1998, p. 33). Além disso, ao detalhar o
objetivo citado anteriormente, os autores dos PCNs enfatizam que os educandos devem ser
capazes de: i) contrapor sua interpretacdo da realidade a diferentes opiniGes; ii) inferir as
possiveis intences do autor marcadas no texto; iii) perceber 0s processos de convencimento
utilizados para atuar sobre o interlocutor; iv) identificar e repensar juizos de valor tanto
socioideoldgicos quanto historico-culturais associados a linguagem e a lingua; v) reafirmar
sua identidade pessoal e social.

Street (2012, p.83), a partir de seu modelo ideologico, considera “o letramento um
campo para investigar os processos de hegemonia, as praticas e 0s discursos em competicéo,
em vez de explorar a grande divisdo e a racionalidade relativa de sociedades modernas e
tradicionais”. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita como praticas sociais permeadas por

relagdes de poder demandam uma observagdo maior a multiplicidade de textos e ao efeito de
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suas ideologias uma vez que todos os discursos sdo frutos de uma selecdo prévia. Portanto,
segundo Magalhdes (2012, p. 62):

[...] a construcdo de um futuro positivo para o Brasil estd vinculada a um
curriculo que valorize todos 0s segmentos sociais, ndo apenas alguns grupos
(ricos, homens, brancos, letrados), e que tenha um compromisso ético com
todos os alunos, independentemente da etnia, género ou classe social. Para
isso, é necessario modificar nossas préaticas linguisticas, para nao reproduzir
0 ciclo de opressdo, evitando que nossas palavras contribuam para
discriminar os mais fracos.

Em conformidade com os propositos dos PCNs, com o modelo ideolégico de Street
(2012, 2014) e com as pesquisas de Magalhdes (2012) sobre letramento, interessam-nos,
sobretudo, a Pedagogia Critica de Freire e os estudos de Janks que se baseiam em uma série
de principios para os quais o texto (oral, escrito, visual ou multimodal) torna-se uma grande
oportunidade para reflexdes criticas. Assim, a partir de uma abordagem reflexiva, o
Letramento Critico (LC) surge como instrumento capaz de auxiliar o sujeito no exercicio da
cidadania.

Durante as leituras sobre LC, percebemos que o termo “critico” assume um sentido
diferente do usual: deixa de ser apenas reflexdo/anélise para significar questionamentos,
suposicdes e conhecimentos com um foco nas relagbes de poder e em prol de acles

(re)construtivas, assim como a proposta de nossa pesquisa.

1.1.1. O letramento critico na perspectiva de Paulo Freire

A Pedagogia Critica de Freire, um dos grandes educadores do século XX, apresenta
uma sélida contribuicdo para a abordagem do LC na medida em que se dedica a causa dos
marginalizados, principalmente através da alfabetizacdo, “concebendo-a e aplicando-a como
instrumento de conscientizagdo e libertagio” (BRANDAO, 2005, p. 7) assim como
comprovam os seus Circulos® de Leitura, ilustrados pela imagem seguinte. Além de ser um
ato de conhecimento, educar é um ato politico e, como sugere Freire (2000, p. 12), requer a

leitura da “palavramundo”.

> Para informagdes sobre os Circulos de Leitura de Freire, uma experiéncia pioneira de alfabetizacdo, ler
Branddo (2005) e Cultura popular e educagdo popular: meméria dos anos 60, organizado por Osmar Favero
(1983).
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Figura 1 — Noticia sobre a experiéncia dos Circulos de Leitura

Experiéncia Revoluciond ria em Angicos e Natal:

- POVO APRENDE A LER
DEBATENDO PROBLEMAS!

= Acabo de regressar de Angicos, onde estive por uma mente, a fim de aprender e
gemana, O que vimos ali & gquase indeseritivel, Com apenas debater os problemas que an-
B milas, mals de T0°% dos alunes criavam palavras, come- gustiam o gen povo, Ouvimos
cadam & ler e a construir frases inteiras, Mais ainda: deba- de muitos dos jovens univer-

o8 problemas locais e nacionais, sitirios que «em 15 dias de

Tato foi o gue declaron a «UH-Cristlanismos o prof, Pan- conlzle ¢om o povo am{tdu_

. muma entrevista dedicada & maior repercussio. Pe- receram 15 anoss, Ouvimo-
la sna Importinela, vamos divalgi-la s segoir, na integra, los falar, emocionados, das

com a8 pergonias @ resposions: coigms gue vém aprendendo

com © pove, ¢ sentimos a
Fonte: BRANDAO, 2005, p. 57.

Em seus estudos, o pesquisador rechaca veementemente a educacdo bancaria, uma
concepcao pedagogica alienadora, mas ainda presente em nossa sociedade. Nela, o professor,
detentor do saber, aparece como um indiscutivel agente, cuja tarefa é "encher” os educandos
de conteudos. “Contetidos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significa¢ao” (FREIRE, 1987, p.37).

O autor (ibid., p. 32) ja nos alertava sobre a possivel “autodesvalia” dos educandos
que, acostumados as praticas “bancarias” da educa¢do e de tanto ouvirem “que sdo incapazes,
que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes” terminem
naturalizando tal incapacidade e convencam-se da necessidade do regime opressor, para lhes
dizer exatamente o que fazer e o que pensar.

Como antidoto a essa visao redutora da educacdo, que privilegia a cultura do siléncio
e dos seres adaptaveis, Freire (1987, 1991, 2015) prop6s uma pedagogia capaz de libertar e
iluminar criticamente homens, mulheres, criangas, jovens, adultos, idosos, no campo e/ou na
cidade, sempre considerando a realidade e a diversidade desses sujeitos. Estamos falando da
Pedagogia Critica que, de carater autenticamente reflexivo e dialdgico: i) problematiza e
busca o desvelamento da realidade; ii) liberta e se empenha na desmitificacdo das ideologias;
iii) se funda na criatividade e estimula a transformacéo verdadeira dos seres.

Nesse sentido, de acordo com o pensamento freireano, aqueles que se comprometem
verdadeiramente com uma pedagogia libertadora € indispensavel que se revejam
continuamente, pois “ndo ha conhecimento novo que Se apresente isento de vir a ser

superado” (FREIRE, 1991, p. 45).
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Com base na pedagogia de Freire, praticas de LC estdo associadas a ideia de
empoderamento® do sujeito que, consciente do poder interventivo da linguagem, utiliza-a de
modo a compreender como, por que e para quem funcionam/interessam certos discursos.
Freire (2015, p. 106, 107) esclarece:

Quando falo em educacdo como intervencdo, me refiro tanto a que aspira a
mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacdes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacdo, a salde,
guanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a historia
e manter a ordem injusta.

Dessa maneira, no ambito escolar, o LC pretende engajar o aluno em atividades
criticas que, estrategicamente, questionem as relacbes de poder e as implicacbes destas na
vida social do individuo e de seus semelhantes. Agindo dessa forma, o educador, consciente
de seu papel no mundo, rejeita a educacdo bancéria e busca diversas maneiras para que 0S
educandos se assumam comao seres historicos, dialdgicos, criativos e transformadores.

A obra de Freire nos convida a pensar também sobre a razdo pela qual a midia,
muitas vezes, manifesta-se de modo diferente sobre um mesmo fato. Tal reflexdo leva ao
desenvolvimento da criticidade e, consequentemente, educandos e educadores, ao se
depararem com 0s mais variados textos, serdo capazes de identificar discursos excludentes e
reconstrui-los.

No tocante a esse assunto, Freire (2015, p. 125) adverte ainda: “o discurso ideoldgico
da globalizacdo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes”. Nesse sentido, o LC caracteriza-se como
uma estratégia que relaciona a triade linguagem, poder e transformacdo e, por isso,
reposiciona o discente a pesquisador-critico capaz de entender e problematizar as constantes
contradicGes sociais, bem como reagir a elas.

A partir de uma dimensao social da linguagem, o educador apoia-se na filosofia
marxista que, segundo Barbosa (2015, p. 51), “considera as relagdes de classe e a opressdo
dos trabalhadores, que podem se manifestar nas formacgfes sociais de género, raca, etnia,
sexualidade, entre outras”. Por essa razdo, “ndo basta saber ler que ‘Eva viu a uva’. E preciso
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para

produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (GADOTTI, 1996, p.72, grifos do autor).

® Empoderamento, do inglés empowerment, é um termo amplamente utilizado na Educagdo e nas Ciéncias
Sociais que deriva das ideias de reflexdo, acéo e libertacdo dos homens na obra de Freire.
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Magalhdes (2012), examinando o debate entre progressistas e conservadores da
educacdo brasileira, destaca que o texto de Freire (1987) apresenta uma proposta pedagogica
capaz de preparar os educandos para questionarem a opressdo no proprio contexto local e se
afirmarem como pessoas, com uma identidade, uma lingua e tradi¢Ges culturais.

Desse modo, trabalhar o LC na educacdo atual favorece a reflexdo critica por meio
de préticas sociais de leitura e escrita, nas quais o estudante pode, segundo Freire (2015),
repensar sua posicdo no mundo e lutar para ndo ser apenas objeto da historia, mas sujeito

desta.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producdo sistematica
de conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos
fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel, portanto, que a escola
instigue constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia”-la
ou “domestica”-la. E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da
curiosidade altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do
achado (FREIRE, 2015, p. 121, grifos do autor).

Por essa razdo, o LC na perspectiva freireana remete a libertacdo dos sujeitos, por
intermédio de uma educacgdo conscientizadora, como forma de enfrentamento das multiplas

situacOes capazes de ocultar ou mascarar realidades opressoras.

2.1.2. O letramento critico na perspectiva de Hilary Janks

Baseado nas ideias de empoderamento de Freire, o trabalho de Janks (2010),
professora da Universidade de Witwatersrand, na Africa do Sul, estd comprometido com a
busca de equidade e justica social em contextos de pobreza, por meio do ensino de linguas e
de sua relacdo direta com politica e poder. Assim, as pesquisas de Janks também mostram que
o LC, como pratica social de leitura e escrita, ocorre na relacdo entre linguagem e poder a
qual é definida pela cultura e regulamentada pelas instituicdes sociais. Ainda que o mundo
fosse pacifico, sem desastres naturais ou guerras, onde todas as pessoas tivessem acesso a
salde, a educacdo, ao lazer e alimentacdo de qualidade, o LC seria necessario devido ao
constante estabelecimento de novas conjecturas sociais, politicas e econémicas (JANKS,
2012).

Embora a leitura seja tradicionalmente vinculada a textos verbais, o LC relaciona-a
também aos demais modos de codificacdo de sentidos socialmente produzidos e, por essa
razdo, para Janks, (2010, p.19), um professor consciente e critico “[...] esta interessado no que

todos os tipos de textos (escritos, visuais e orais) fazem com os leitores, expectadores e
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ouvintes [...]""

para que estes compreendam a capacidade significativa das palavras e das
imagens na construcéo de discursos locais e globais.
Segundo a autora, em uma sociedade estratificada em “género, raga, classe,

® na qual a (re)producdo de sentidos

geografia, religido, etnia, nacionalidade, lingua”
democratiza-se rapidamente na/pela Internet, o individuo com acesso as tecnologias da
comunicagdo apresenta maiores chances de se tornar letrado visto que terd uma variedade de
meios e modalidades a sua disposicéo para tal pratica (JANKS, 2010, p. 5). Simultaneamente
ao privilégio do letramento, é necessario atentar ao fato de que essa mesma tecnologia pode
disseminar e reproduzir discursos multiplos capazes de funcionar ideologicamente. Portanto,
trabalhar a linguagem nessa diregdo critica “envolve decodificar a dimensdo ideoldgica dos
textos, das instituicdes, das praticas sociais e das formas culturais [...] para revelar seus
interesses seletivos” (OLIVEIRA, 2010, p. 336).

Janks destaca ainda que qualquer discurso construido pode ser desconstruido e,
consequentemente, reconstruido a partir da consciéncia critica dos envolvidos em préaticas de
letramento diversas. Essa constatacdo alia-se a auténtica libertacdo da qual fala Freire (1987,

p. 43), “que ¢ a humanizacao em processo [...]. E praxis, que implica na agdo e na reflexao

dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”. Nas palavras da autora:

Uma abordagem critica para a escrita nos ajuda a pensar sobre como 0s
textos podem ser escritos e como textos multimodais podem ser
redesenhados. Ela nos permite transformar textos, recriar a palavra. Se textos
reposicionados estdo vinculados a uma ética de justica social, entdo redefinir
pode contribuir para o tipo de transformacdo social e identitaria que o
trabalho de Freire defende (JANKS, 2010, p. 18)°.

Desse modo, o LC evidencia tanto o consumo e a producdo de textos, quanto a
relagdo dialética que h& entre os dois processos comunicativos. A desconstrugdo, ou critica,

gue surge mediante essa associacao € representada na figura seguinte.

7 «[...] interested in what all kinds of texts (written, visual and oral) do to readers, viewers and listeners [...]”
(todas as traducGes apresentadas no trabalho sdo de nossa autoria).

8 gender, race, class, geography, religion, ethnicity, nationality, Language” (todas apresentadas no trabalho
traducBes sdo de nossa autoria).

% A critical approach to writing helps us to think about how texts may be-written and how multimodal texts can
be redesigned. It enables us to transform texts, to remake the word. If repositioning texts is tied to an ethic of
social justice then redesign can contribute to the kind of identity and social transformation that Freire's work
advocates.



29

Figura 2 — Ciclo de redesenho

Desenho

Construcao

Redesenho Descontrucao
Reconstrucao Critica

Fonte: JANKS, 2010.

Ratifica-se, entdo, que o ciclo de redesenho de Janks (2010) baseia-se nos principios
da conscientizacdo e libertacdo do oprimido, de Freire (1987), isto €, os educandos devem
assumir o papel de sujeitos ativos e criativos para serem capazes de ler, refletir e
problematizar as palavras e 0 mundo que os rodeia. Dessa forma, a insercdo critica — como
autocapacitacdo — prepara os jovens para identificar e reconstruir discursos discriminatérios
nos mais variados textos.

Nesse sentido, “os teodricos que trabalham com a visdo de poder veem a linguagem,
outras formas simbdlicas, e o discurso de forma mais ampla, como um poderoso meio de
manter e reproduzir relacdes de dominagdo” (JANKS, 2010, p. 23)'. Caracteristica
relacionada a pedagogia da Consciéncia Critica da Linguagem (Critical Language Awareness
— CLA) que considera a ideologia como algo eminentemente negativo e da qual Fairclough
(1989, 2001, 2003) faz parte.

Em meio as suas pesquisas, Janks (2010) constata que os professores envolvidos no
LC convivem com um verdadeiro paradoxo: como propiciar o acesso dos estudantes a formas
dominantes simultaneamente a valorizacdo de seus proprios discursos? A resposta para esse
questionamento pode estar na diversidade visto que “diferentes formas de ler e escrever 0

mundo em uma variedade de modalidades é um recurso central para alterar a consciéncia”

10 “theorists working with the view of power see language, other symbolic forms, and discourse more broadly, as

a powerful means of maintaining and reproducing relations of domination”.
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(JANKS, 2010, p. 24)™. Assim, géneros textuais variados, quando bem selecionados e bem
trabalhados em sala de aula auxiliam na mudanca de perspectiva/comportamento social dos
individuos. Além disso, conforme a pesquisadora, o desenho (producéo, criatividade) capacita
os discentes a utilizarem uma multiplicidade de sistemas semioticos em diversos contextos
para reconstruir discursos existentes.

Dominacéo, acesso, diversidade e desenho sdo as orientacbes que a autora julga
necessarias para um eficiente LC, ou seja, sd@o conceitos e realizacdes a serem trabalhados
interdependetemente na escola para “permitir 0S jovens a ler tanto a palavra quanto 0 mundo
em relagdo ao poder, identidade, diferenga e acesso a conhecimentos, habilidades, ferramentas
e recursos” (JANKS, 2013, p.227)*.

O quadro seguinte aponta alguns questionamentos de uma abordagem pedagdgica
que acredita na relacdo linguagem versus poder e objetiva criar uma “tensdo produtiva”

durante as préticas de LC.

Quadro 1 — Orientag@es para o letramento critico

Orientacdes parao LC Critica / Questionamentos

Dominagéo Quem se beneficia com determinados discursos? Quem esta em
(des)vantagem? Quem tem o poder?

Acesso Como acessar discursos dominantes sem desvalorizar discursos
coletivos?

Diversidade Como agir e interagir por meio dos mais variados géneros textuais,
discursos e identidades?

Desenho Como reconstruir discursos hegeménicos de modo ético e justo?

Fonte: JANKS, 2010, adaptado.

Portanto, segundo os estudos de Janks (2010), responder a essas perguntas significa,
por meio da linguagem: i) substituir o leitor acritico por um analista critico; ii) posicionar-se
no mundo; iii) contribuir para uma maior equidade e justica social; iv) transformar o0s

estudantes em verdadeiros agentes de mudanga.

! «different ways of reading and writing the world in a range of modalities are a central resource for changing
consciousness”.

12 «enabling young people to read both the word and the world in relation to power, identity, difference and
access to knowledge, skills, tools and resources”.
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2. ANALISE DE DISCURSO CRITICA

Dir-se-4 que o que cada individuo pode modificar é
muito pouco, com relacdo as suas forcas. Isto é
verdadeiro apenas até um certo ponto, ja que o
individuo pode associar-se com todos os que
guerem a mesma modificacdo; e, se esta
modificacdo €é racional, o individuo pode
multiplicar-se por um elevado nimero de vezes,
obtendo uma modificacdo bem mais radical do que
a primeira vista parecia possivel (GRAMSCI,
1999).

om base na Linguistica Critica, abordagem que estuda a lingua em seu

contexto de uso, desenvolvida na década de 1970, na Universidade de East

Anglia (Gréd-Bretanha), a Analise de Discurso Critica (ADC) estuda a
relacdo existente entre linguagem, sociedade e poder com vistas a transformacao social.

Relativamente jovem, a ADC surgiu como disciplina no inicio da década de 1990,
em um simpdésio em Amsterdd, do qual participaram Teun van Dijk, Gunther Kress, Ruth
Wodak, Theo van Leeuwen, além de Norman Fairclough, expoente maximo dessa area de
anélise do discurso.

Em ambito nacional, a professora-pesquisadora Izabel Magalhdes implementou e
desenvolveu os estudos em ADC no pais, tendo como referencial tedrico-metodolégico as
contribuicdes da Teoria Social do Discurso (TSD), abordagem desenvolvida por Fairclough
(1989, 2001, 2003). Magalhées (2005, p. 3) destaca: “A contribuigdo principal de Fairclough
foi a criacdo de um método para o estudo do discurso e seu esforco extraordinario para
explicar por que cientistas sociais e estudiosos da midia precisam dos linguistas”.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p.16) declaram:

Vemos a ADC trazendo uma variedade de teorias ao dialogo, especialmente
teorias sociais, por um lado, e teorias linguisticas, por outro, de forma que a
teoria da ADC € uma sintese mutante de outras teorias; ndo obstante, o que
ela prépria teoriza em particular é a mediagdo entre o social e o linguistico —
a ‘ordem do discurso’, a estruturacdo social do hibridismo semidtico
(interdiscursividade)®.

3 We see CDA as bringing a variety of theories as a critique dialogue, especially social theories on the one hand
and linguistic theories on the other, so that its theory is a shifting synthesis of other theories, though what it itself
theorises in particular is the mediation between the social and the linguistic - the 'order of discourse', the social
structuring of semiotic hybridity (interdiscursivity).
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Sendo assim, a ADC caracteriza-se como um campo de estudo transdisciplinar a
medida que coaduna as Ciéncias Sociais e a Linguistica Critica para identificar a interacéo
dialogica que ha entre os elementos linguisticos e os atores sociais em toda pratica
sociodiscursiva, bem como para dar visibilidade aos aspectos ocultos dos discursos que se
referem as desigualdades na sociedade moderna posterior.

“Modernidade posterior”, “modernidade tardia” ou “modernidade reflexiva” sdo
termos usados por Giddens (1991, 2002) para referir-se as mudancas econémicas e
socioculturais ocorridas desde as trés ultimas décadas do século XX, em que o crescimento
das tecnologias da informacdo influenciou consideravelmente, em virtude de seu dinamismo,
as préticas discursivas. Logo, o discurso deixou de apresentar uma localizagdo especifica para
circular livremente por entre as “relacdes sociais ao longo de amplos intervalos de espago-
tempo, incluindo sistemas globais” (GIDDENS, 2002, p. 26).

O autor enfatiza que a reflexividade da vida social moderna consiste na capacidade
de os atores sociais refletirem sobre essas mudancas e, a partir de aspectos externos, a midia,
por exemplo, tomarem atitudes que quebrem com as expectativas de uma sociedade
tradicional. Dessa forma, o individuo toma consciéncia de si mesmo, dos outros e do poder
criador da linguagem por meio da constante renovagao de conhecimentos.

O modelo tedrico-metodologico da ADC, “na tentativa de compreender os problemas
sociais, ndo fica estagnado dentro de um unico campo disciplinar. Pelo contréario, defende ser
necessario atravessar e relacionar algumas disciplinas [...]” (OTTONI, 2014, p.28). Por isso,
devido & complexa abordagem transdisciplinar da ADC, faz-se necessario discutir conceitos
de autores como Bakhtin, Foucault, Gramsci, Giddens, Halliday e Thompson para uma
melhor compreenséo da teoria faircloughiana.

Os analistas de discurso critico utilizam uma perspectiva funcionalista da linguagem
a proporcdo que relacionam as suas funcdes interna e externa (forma e conteudo), e
consideram-nas essenciais a organizacao do sistema linguistico. O funcionalista investiga o
modo pelo qual a forma influencia no conteldo e vice-versa, ou seja, coOmo 0S Signos
linguisticos interferem na “representacdo de eventos, na construgdo de relagBes sociais, na
estruturacdo, reafirmacdo e contestacdio de hegemonias no discurso” (RESENDE;

RAMALHO, 2014, p. 13). Vale ressaltar que:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica e isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendbmeno social da interacao
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo
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verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKTHIN, 2006,
p.125, grifos nossos).

Percebe-se que Bakhtin (2006) supera a abordagem defendida até entdo pela
Linguistica saussuriana, em que h& o emissor, ativo, e 0 receptor, passivo; e sustenta a nogdo
de “dialogismo” por meio da relacdo irredutivel entre a atividade linguistica, seus usuarios e 0
contexto sociocultural no qual estdo inseridos. Caracteristica esta que reforca a mobilidade e o
enfoque ideoldgico do discurso nas praticas sociais, bem como se liga as representacdes
culturais de Hall (1997), ou seja, aos modos pelos quais determinados grupos conferem
significados a situacbes, pessoas e acontecimentos e, consequentemente, operam na
construcdo social de valores, na solidificacdo de (pre)conceitos, na formacgédo de senso comum
e na constituicdo de identidades.

Nesse sentido, o arcabougo conceitual faircloughiano mantém uma postura
emancipatoria a qual — utilizando-se dos géneros textuais — objetiva mudangas sociais
mediante a insercdo do discurso e do papel ativo do leitor (ouvinte, receptor) para que este
possa compreender o0 processo de naturalizacdo de determinadas distor¢des, assim como para

transformaé-las.

2.1. Discurso e(como) pratica social

A luz dessa abordagem sociodiscursiva, discurso e pratica social formam um
binbmio de extrema importancia para a ADC e, por isso, merecem destaque em nossa
pesquisa. O vocabulo discurso apresenta inimeros conceitos, mas nos interessam 0S
pressupostos de Fairclough (2001, 2003) que o veem como parte da pratica social,
dialeticamente interconectada a outros elementos, tais como: o mundo material, as relacdes
sociais e 0s sujeitos com suas crengas e valores.

Por sua vez, o discurso integra: i) linguagem — texto escrito, oral, visual, multimodal;

ii) producdo, interpretacdo e consumo textual; iii) ideologia e poder. O autor destaca ainda:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimens@es da estrutura
social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e restringem suas proprias
normas e convencdes e também as relacdes, as identidades e as instituicGes
que lhe séo subjacentes (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91, grifos nossos).

Tal contribuicdo associa-se a ordem do discurso, de Foucault (1999, p. 8), cuja

formagdo discursiva supde “lutas, vitérias, ferimentos, dominagdes, serviddes”’, ou seja,
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caracteriza-se como um jogo de poder, uma luta constante em que 0s sujeitos apresentam
posi¢des moveis e horizontais e, por isso, “hd sempre um polo que momentaneamente se
sobrepde ao outro, mas jamais numa condi¢édo estatica e permanente, por nenhuma das partes”
(FISCHER, 2013, p. 132). Nas palavras do filosofo:

Suponho que em toda sociedade a producéo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(FOUCAULT, 1999, p. 9).

Nesse sentido, a capacidade do sujeito de selecionar e articular determinadas
estruturas linguisticas (escolhendo o que pode/deve ser dito de acordo a posicao social que
ocupa) para instaurar, sustentar ou superar relacdes desiguais de poder converge para 0S
propdsitos criticos de nosso trabalho. Acosta e Resende, (2014, p. 148) reafirmam essa
questdo: “o discurso ¢ entendido como palco de lutas pelo poder, pois no momento discursivo
das praticas os embates sociais se materializam. E por meio [...] dos textos que emergem 0s
discursos [...]”.

A partir da constatacdo de que o discurso constitui as estruturas sociais e ¢ moldado
por elas, o poder organiza-se como uma teia reflexiva de relagbes em que o ator social,
simultaneamente, participa como alvo e como elemento organizacional (FOUCAULT, 1980
apud. MAGALHAES, 2005), deixando implicitas certas ideologias. Acerca disso, Fairclough
(2001) ressalta que as préaticas sociais apresentam varias orientaces (politica, econdmica,

cultural, ideoldgica) nas quais o discurso liga-se as relacdes de poder, valores e identidades.

2.2. Uma concepcdo critica de ideologia

Segundo Thompson (2011, p. 48), o conceito de ideologia surgiu no final do século
XVIII, na Franga, como “parte de uma tentativa de desenvolver os ideais do lluminismo no
contexto das revoltas sociais e politicas que marcaram o nascimento das sociedades
modernas”. Ap6s um longo processo historico de (re)formulagdes — entre elas a hipotese de
que ideologia seja um conjunto concatenado de ideias, ou literalmente a Ciéncia das Ideias —
e em consonancia com os objetivos da ADC, Thompson (ibid.) assume as ideologias como
recursos implicitos em préaticas sociais pelos quais se constroem sentidos simbolicos que

naturalizam relacdes de subordinagao.
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Resende e Ramalho (2014, p. 22) destacam que a obra de Fairclough, desde o inicio,
contribuiu tanto para a ‘“conscientizacdo sobre os efeitos sociais de textoS como para
mudancas sociais que superassem relacdes assimétricas de poder parcialmente sustentadas
pelo discurso”.

Ao sustentar-se nas consideracbes de Marx e Engels (1999), que ocupam uma
posicdo de destaque nos estudos sobre ideologia, e consequentemente sobre ADC, Chaui
(2001, p. 25 -26), afirma:

Em sociedades divididas em classes [...], nas quais uma classe explora e
domina as outras, essas explicagdes ou essas ideias e representacdes serdo
produzidas e difundidas pela classe dominante para legitimar e assegurar seu
poder econbmico, social e politico. Por esse motivo, essas ideias ou
representacdes tenderdo a esconder dos homens o modo real como suas
relagbes sociais foram produzidas e a origem das formas sociais de
exploracdo econdmica e de dominacdo politica. Esse ocultamento da
realidade social chama-se ideologia.

Nesse sentindo, Thompson (2011) apropria-se do carater conceitual inerentemente
negativo e critico de Marx — ideologia como um sistema de representacdes que servem para
sustentar relacGes de dominacao de classes — e reformula trés critérios importantes da filosofia
marxista.

O primeiro refere-se ao julgamento das formas simbdlicas como erroneas, ocultas e
ilusorias, tal qual a analogia da “camara escura”, de Marx e Engels (1999, p. 21) em que 0s
homens e suas relacBes sociais aparecem invertidos. Essas caracteristicas sdo possiveis, e ndo
primordiais a ideologia, visto que o objetivo da analise ndo é estabelecer a verdade ou a
falsidade das formas simbdlicas, mas em que circunstancias elas criam, alimentam, apoiam
e/ou reproduzem relacGes desiguais de poder.

O segundo aspecto equivale as relacbes de poder que, para Marx, estdo
condicionadas as lutas de classes, causas principais dos contrastes nas sociedades humanas.
Thompson (2011, p. 77) destaca que, atualmente, as ideologias servem também a outras
formas de dominagdo, tais como conflitos “entre os sexos, entre 0s grupos étnicos, entre os
individuos e o estado”. Fairclough (2001, p. 121) ratifica essa constatagdo quando especifica

que:

As ideologias surgem nas sociedades caracterizadas por relagbes de
dominagdo com base na classe, no género social, no grupo cultural, e assim
por diante, e, & medida que os seres humanos sdo capazes de transcender tais
sociedades, sdo capazes de transcender a ideologia.
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Ja o terceiro critério de reformulacdo envolve a falta de clareza quanto aos modos de
operacdo da ideologia marxista, cuja tradicdo é capaz de aprisionar um povo levando-o a
acreditar que o passado é seu futuro (THOMPSON, 2011). E bem verdade que “as formas
simbdlicas transmitidas pelo passado sdo constitutivas dos costumes, das préaticas e das
crengas cotidianas” (ibid., p. 61), mas como essas formas simbolicas atuam efetivamente em
circunstancias de dominacao e o quanto constituem a realidade social? Respondendo a essas
questdes, sem eliminar outras possibilidades, Thompson enumera cinco modos pelos quais a
ideologia pode efetivar-se, sdo eles: a legitimacdo, a dissimulagdo, a unificacdo, a
fragmentacdo e a reificacio™.

Sendo as “formas simbolicas um amplo espectro de acles e falas, imagens e textos,
que sdo produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como construtos
significativos” (THOMPSON, 2011, p. 79), em linhas gerais, a ideologia ¢ o “sentido a
servigo do poder” (ibid., p. 16) a qual, dialeticamente, resulta das praticas sociais discursivas,

além de constitui-las. Assim sendo:

as ideologias séo significacdes/construcbes da realidade (o mundo fisico, as
relagbes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem
para a producdo, a reprodugdo ou a transformagdo das relagbes de
dominacdo (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117, grifos nossos).

Nessa perspectiva, Fairclough (2001, p. 28) rejeita a ideia althusseriana de
assujeitamento do sujeito, pois ha individuos ativos que combatem a interpelacéo ideoldgica
qguando se encontram em situacdes de desvantagem. Logo, é necessario “evitar uma imagem
da mudanca discursiva como um processo unilateral [...], ha luta na estruturacdo de textos e
ordens de discurso, e as pessoas podem resistir as mudancas que vém de cima ou delas se
apropriar’.

Outra caracteristica da ideologia é seu teor de invisibilidade, pois ela é “mais efetiva
quando sua agdo ¢ menos visivel” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 85)", ou seja, o grau de
naturalizacdo das assimetrias sociais é proporcional a sua eficicia. Quanto a essa questdo,
Oliveira (2013, p. 290) informa haver “uma crenga generalizada de que todos os que vivem

numa sociedade democratica tém liberdade de expressdo” e Chaui (2001, p. 74), em

4 N3o ¢ objetivo de nosso trabalho discorrer sobre os modos de operacéo da ideologia de Thompson.
15 “most effective when workings are least visible”
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conformidade com a Constitui¢do Federal de 1988, constata que “faz parte da ideologia
burguesa afirmar que a educagao ¢ um direito de todos os homens”.

Assim, “a primeira etapa de toda manipulagdo consiste justamente em fazer o
interlocutor crer que ¢ livre” (BRETON, 1999 apud. OLIVEIRA, 2013, p. 290) e que o
mundo é justo. Porém, quando alguém se torna consciente de que determinados aspectos do
senso comum ocultam assimetrias de poder, esses aspectos deixam de ser senso comum e
podem perder a capacidade de apoiar desigualdades, quer dizer, de funcionar ideologicamente
(FAIRCLOUGH, 1989). E, nesse contexto de (des)articulacbes de praticas sociais,

acontecem as lutas hegemaonicas.

2.3. O poder das lutas hegemdnicas

Conforme Jesus (1989, p. 33), nos primeiros escritos gramscianos, ja se encontra
implicitamente — utilizando termos como “prestigio” e “supremacia” — 0 conceito de
hegemonia “manifesto pela necessidade histdrica atribuida a classe proletaria de se tornar
dominante e dirigente”. Apoiando-se em Gramsci (1999), Jesus (1989, p. 33) defende que o
objetivo da hegemonia ¢ “dominar sem violéncia, mas pelo consenso nos campos politico,
cultural, moral e até linguistico”.

Hegemonia, desde o principio, sugere poder/direcdo ou dominagdo/consenso; no
entanto, a quem se deve atribuir verdadeiramente tal conceito? Gruppi (1978) apud. Jesus
(1989, p. 36) assim defende:

Em Lénin encontramos a nog¢do de hegemonia, em sua substancia, ainda que
ndo com o uso deste termo, em todas as paginas por ele dedicadas a ditadura
do proletariado, mas, € evidente também uma profunda continuidade do
conceito leninista da hegemonia, cuja reelabora¢do gramsciana vem se tornar
original e enriquecedora do marxismo.

Portanto, é a partir da fusdo de ideias gramscianas, leninistas e marxistas que
Fairclough (2001, p. 122) retoma o termo hegemonia, em concordancia com a dialética do

discurso presente em sua ADC, como:

i) lideranga tanto quanto dominagdo nos dominios econémico, politico,
cultural e ideoldgico de uma sociedade; ii) poder sobre a sociedade como um
todo de uma das classes economicamente definidas como fundamentais em
alianca com outras forcas sociais, mas nunca atingido sendo parcial e
temporariamente, como um “equilibrio instavel”; iii) construgdo de aliangas
[...] mediante concessbes ou meios ideolégicos para ganhar seu
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consentimento; iv) foco de constante luta [...] para manter ou romper
aliancas e relacdes de dominacdo/subordinacéo (grifos do autor).

De acordo com Resende e Ramalho (2014), Fairclough (1997) estabelece duas
relacBes essenciais entre discurso e hegemonia: esta se assume como préatica discursiva por
meio da dialética entre discurso e sociedade; aquele, como elemento constitutivo da
hegemonia, depende parcialmente da capacidade (poder) que 0s agentes sociais, em situacoes
comunicativas estruturadas, possuem para criar novas praticas discursivas hegemonicas.
Consequentemente, as lutas hegemonicas encontram-se em diversas esferas da sociedade civil
— familia, escola, igreja, midia, associacdes sindicais — que sdo responsaveis pela “formagao
de um grupo orgéanico e coeso em torno de principios e necessidades defendidos pela classe
dominante” (JESUS, 1989, p. 18).

Vale ressaltar que, no mundo moderno, os individuos ndo podem ignorar 0S
pronunciamentos diarios dessas esferas sociais que, devido & experiéncia mediada®®,
influenciam diretamente a sociedade da informacdo e do conhecimento (GIDDENS, 1991).
Assim, para Santos (2013), a construcdo de novos consensos estabelece a (des)construcao de
uma série de outros consensos ja cristalizados. Essa relacdo concorre para formar rupturas
pela classe dominante, durante um periodo historico, que SO serdo possiveis com o
alargamento das conquistas econdmicas e politico-culturais das classes trabalhadoras. Por esse
motivo, “a pratica de dominagao e as relagdes de poder, que estdo intercaladas em todos os
espagos, adquirem multifacetados formatos™ (ibid., p. 113).

Na concepcao de Fairclough (2003), os textos, como elementos de eventos sociais,
apresentam diversos efeitos causais: de imediato, podem provocar mudangas em nosso
conhecimento, nossas crencas, atitudes e valores; em longo prazo, experiéncias prolongadas
com textos publicitarios, por exemplo, podem contribuir para a formacao de identidade(s) dos
individuos/consumidores. Embora haja certa manipulacdo midiatica, que parte dos grupos
dominantes objetivando o consenso dos excluidos, Resende e Ramalho (2014, p. 46) apontam
que “os agentes sociais sdo dotados de relativa liberdade para estabelecer relagcdes inovadoras
na (inter)acdo, exercendo sua criatividade e modificando praticas estabelecidas”. Isso
significa que o discurso transita entre acdes que regulamentam, legitimam ou modificam
praticas sociais.

Sendo assim, do ponto de vista discursivo, a luta hegemonica pode ser compreendida

como disputa pela sustentagdo de um carater universal para representacdes particulares do

'8 Inter-relagéo entre a modernidade e os meios de comunicacéo em geral.



39

mundo material, mental e social (FAIRCLOUGH, 2003). Chaui (2001, p. 119) reforca ainda
que “uma classe ¢ hegemonica [...] sobretudo porque suas ideias e valores sdo dominantes, e
mantidos pelos dominados até mesmo quando lutam contra essa dominagao”.

Para concluir, duas informacGes importantes: i) a ideologia, por meio das lutas de
poder presentes nos mais variados &mbitos sociais, é uma das estratégias de manutencéo da
hegemonia a qual, sucintamente, € o dominio através do consenso; ii) fundamentado nos
principios gramscianos, Jesus (1989, p. 19) reconhece a educacgédo — privilegiando a instituicao
escola — como “um processo para a concretizagdo de uma concepg¢do de mundo, cuja
importancia € inconteste tanto na manuten¢do como na renovagdo de uma hegemonia”. Tal
caracteristica associa-se aos propositos da ADC de Fairclough, é ponto central de nossa

pesquisa e serd investigada durante nossa proposta de intervencao.

2.4. Os significados do discurso faircloughiano e a Linguistica Sistémico-Funcional

Devido a estreita relacdo entre linguagem e sociedade, faz-se necessario discorrer um
pouco acerca da teoria linguistica, segundo Fairclough (2003), mais apropriada para
desenvolver os estudos em ADC: a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de Halliday.

Halliday (1994, p. 13,14) defende uma semiotica social a partir da
“metafuncionalidade” da lingua e afirma que “todo texto — tudo que é dito ou escrito — se
desenvolve em algum contexto de uso” e, consequentemente, “a linguagem evoluiu para
satisfazer as necessidades humanas". De acordo com Resende e Ramalho (2014), a LSF vé a
linguagem como um sistema aberto a estimulos sociais, atentando para o carater dialético e
inovador dos discursos, o que lhe concede uma enorme capacidade na construcdo e
reconstrucdo de significados.

Em virtude do carater multifuncional da linguagem, o autor desenvolveu trés
metafungdes (ou macrofuncdes) que atuam concomitantemente em todos os textos, sdo elas: a
ideacional, a interpessoal e a textual. Essas funcGes obedecem, respectivamente, aos processos
de representacdo da experiéncia linguistica, de interacdo social e de construcdo do texto
(aspectos gramaticais, semanticos e estruturais).

Adaptando alguns topicos da LSF as finalidades da ADC (ver quadro 2), Fairclough
(2003) propde trés tipos de significados do discurso: o acional, o representacional e o
identificacional, relacionados ao tripé que sustenta sua obra (géneros, discursos e estilos) e
pautados no processo funcional da lingua (texto e contexto). Resende e Ramalho (2014, p. 61)

reforcam que “géneros, discursos e estilos ligam o texto a outros elementos da esfera social
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[...], por isso a operacionalizacdo desses conceitos mantém o cerne do pensamento de
Halliday”.

Quadro 2 — Recontextualiza¢do da LSF na ADC
LSF — Halliday (1994) ADC - Fairclough (2001) ADC - Fairclough (2003)

F. Ideacional | F. Ideacional 5 S. Representacional

F. Interpessoal F. ldentitaria —— > ' S. Identificacional
Q F. Relacional

F. Textual — > | F. Textual 3 S. Acional

Fonte: RESENDE; RAMALHO, 2014, p. 61.

2.4.1. O significado acional

O significado acional corresponde ao modo de agir e interagir, ou seja, relaciona-se a
definicdo de género textual como “o aspecto especificamente discursivo de maneiras de agdo
e interagdo no decorrer de eventos sociais” (FAIRCLOUGH, 2003, p, 65)"". A partir desse
significado, objetiva-se investigar como o texto atua, concretamente, nas praticas sociais e
como acontecem as mudancas e as recombinagdes textuais em eventos discursivos variados.

Bakhtin, um dos mais influentes tedricos para estudos sobre géneros, explica:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos 0s nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Possuimos um rico
repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los
com seguranga e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia
tedrica (BAKHTIN, 1997, p.301, grifos do autor).

Por meio de géneros textuais, 0s sujeitos pensam, dizem, fazem ou escrevem,
integrando-se as mais diversas acfes e contribuindo para transformar situacdes sociais nas
quais poderes sdo hegemonicamente exercidos, ou seja, como destaca Bazerman (2005,
p-102), “os géneros moldam as intenc¢des, 0os motivos, as expectativas, a atengao, a percep¢ao”
dos agentes envolvidos em todos 0s processos sociodiscursivos.

Corroborando com a ideia de Schneuwly (2004, p. 20), adotamos a nogdo de género
como “um instrumento”. Instrumento a medida que, estando entre o individuo que atua e as

situacGes em que ele interage, pode instaurar novos saberes e modificar comportamentos. O

17 «the specifically discoursal aspect of ways of acting and interacting in the course of social events”
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autor considera ainda o0 género como “um ‘megainstrumento’, como uma configuragdo
estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos, mas também
paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situacGes de
comunicag¢do” (ibid., p. 25, grifos do autor).

Em decorréncia da necessidade de informacéao réapida, a sociedade moderna, marcada
por profundas transformacdes tecnoldgicas e permeada por um amplo sistema semiotico,
registra o aparecimento de novos géneros textuais e a hibridizacdo deles. Fairclough (2003)
destaca que isso pode gerar uma tensdo no grau de estabilizacdo e homogeneizacao dos textos
uma vez que alguns géneros apresentam caracteristicas mais rigidas e outros, mais flexiveis.
Chouliaraki e Fairclough (1999) defendem ainda a ideia de género como um mecanismo
linguistico regulador do que pode ou nédo ser usado discursivamente.

Quanto aos niveis de abstracdo, Fairclough (2003) ressalta as dificuldades em
conceituar os géneros e classifica-os: em pré-géneros, géneros situados e géneros
desencaixados. Os pré-géneros sdo categorias abstratas e correspondem ao conceito de
tipos/sequéncias textuais, isto €, referem-se as construgdes estruturais do texto, como a
narracao, a descricdo, a argumentacdo e outros poucos.

Fairclough (2001, p. 161) salienta que um género implica “processos particulares de
producdo, distribuicdo e consumo”. Nesse sentido, os géneros situados sdo categorias
concretas, ferramentas linguisticas, utilizadas diariamente nas mais variadas situacdes reais de
uso da lingua oral, escrita e multimodal, por exemplo: a aula expositiva, 0 sermdo do padre
durante a missa, o debate politico no periodo das elei¢des, a charge publicada em um jornal, o
bate-papo mediado pelo computador, entre outros muitos géneros visto que estes constituem
listagens abertas e relativamente flexiveis.

Ja 0s géneros desencaixados apresentam-se como categorias mais ou menos
abstratas, pois se tratam de textos que foram deslocados de seu contexto usual. Por exemplo,
uma tirinha utilizada em sala de aula, a fim de identificar elementos gramaticais ou uma carta
pessoal solicitada pela professora com objetivos meramente avaliativos.

Ainda em relacdo ao significado acional, a intertextualidade é uma categoria analitica
de suma importancia para se compreender os modos de inter(agir) discursivamente em
momentos sociais. A intertextualidade € a combinacdo e/ou recombinacdo de vozes verbais
em um discurso, isto é, a capacidade de um texto referenciar-se a outros textos que ja fazem
parte da memoria social de uma coletividade, em maior ou menor grau, explicita ou

implicitamente.
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Para Bakhtin (1997, p. 291), todo texto ¢ polifonico, quer dizer, “cedo ou tarde, o que
foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no
comportamento subsequente do ouvinte”; dessa forma, “cada enunciado é um clo da cadeia
muito complexa de outros enunciados”.

Fairclough (2003), que assume uma visdo mais ampla de intertextualidade e supera o
significado usual, afirma que paréfrases, resumos, relatos diretos e indiretos possibilitam a

combinacéo de diferentes vozes em um mesmo discurso. Assim sendo:

Por meio da observacdo de escolhas linguisticas feitas pelo locutor para
representar o discurso do outro, é possivel analisar seu grau de engajamento
com 0 que enuncia, em sua atitude responsiva ativa, ou seja, se ele concorda,
discorda ou polemiza outros atos de fala da rede de préaticas sociais
(RESENDE; RAMALHO, 2014, p. 70).

Percebe-se que a relacdo existente entre essas vozes que aparecem nos mais variados
géneros discursivos pode ser de harmonia, cooperacao ou tensdo, podendo até ser uma forma

de controle social e contribuir com relagfes assimétricas de poder (objeto de estudo da ADC).

2.4.2. O significado representacional

Ja o significado representacional relaciona-se ao discurso como o modo de
representar o mundo, material, mental e social, ou seja, como o uso da linguagem em praticas
sociais reflete as distintas perspectivas dos atores envolvidos na comunicacdo. A
representacdo, para Fairclough (2003), € um processo de construcdo social de préticas,

incluindo a autoconstrucéo reflexiva. Conforme o autor:

Diferentes discursos sdo diferentes perspectivas do mundo, associadas a
diferentes relagBes que as pessoas estabelecem com o mundo, o que, por
sua vez, dependem de suas posi¢cBes no mundo, de suas identidades
pessoal e social, e das relacBes sociais que estabelecem com outras
pessoas (FAIRCLOUGH, 2003, p. 124)™.

Por esse angulo, investigar o discurso é avaliar como os individuos agem no mundo e

constroem sua propria realidade. Além disso, em um cenério de mobilidade e mudanca,

18 Different discourses are different perspectives on the world, and they are associated with the different relations
people have to the world, which in turn depends on their positions in the world, their social and personal
identities, and the social relationships in which they stand to other people.
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identidades s@o construidas e reconstruidas a partir do modo pelo qual as pessoas articulam-se
em praticas sociais.

A interdiscursividade, ou a presenca de variados discursos em uma mesma relacao
dialdgica, termo diretamente ligado a intertextualidade, pode gerar um conflito interno nas
representagdes sociais e ocasionar novos discursos, ora de dominacdo, ora de liberagdo dos
sujeitos envolvidos.

Como sabemos, as vozes que ecoam nos diversos géneros textuais podem simbolizar
discursos complementares ou divergentes em representacdes sociais, sejam estas particulares
ou coletivas. Senso assim, certos discursos, dependendo do poder de quem os articula,
apresentam um elevado grau de compartilhamento a ponto de serem considerados como
verdades absolutas independentemente da certificagdo ou ndo de sua veracidade.

Assim como a interdiscursividade, a representacdo dos atores sociais,
minuciosamente estudada por van Leeuwen (1997), é outra categoria analitica essencial para
se compreender o significado representacional. Em textos verbais e ndo verbais, 0s atores
podem ser ofuscados ou enfatizados de suas representacdes, quer dizer, podem ser incluidos
e/ou excluidos nos/dos processos sociais de diversas formas: sem nome, nomeados,
identificados por categorias gramaticais, classificados por alguma fungéo, quantificados por
dados estatisticos, entre outras. Por exemplo, no trecho “O projeto de integracdo do Rio Sao
Francisco esta com 81% de execugao fisica”, a quantidade utilizada apenas para registrar um
fato (81) pode produzir uma opinido de consenso.

Apesar de saber que produzimos textos e ndo vocéabulos isolados, o significado das
palavras é também um dos evidentes tracos distintivos de um discurso. Nenhuma escolha é
aleatdria e todas, globalmente em um discurso, representam pontos de vista, ideias e intencdes
de grupos sociais. Nesse sentido, qual a visdo de mundo daqueles que se referem a mulher
como o “sexo fragil”, ao nordestino como o “morto de fome” ¢ ao morador de uma
comunidade como “bandido”?

Fairclough (2003) explica que os sentidos das palavras ndo sdo construcoes
particulares, tratam-se de varidveis socioculturais amplas e que podem favorecer conflitos
ideologicos. Resende e Ramalho (2014) reforcam: a selecéo lexical de um texto pode ratificar
os discursos a que se filiam e, por isso, analisar linguisticamente a representacdo dos atores

sociais contribui para revelar posicionamentos ideoldgicos em relagéo a eles.
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2.4.3. O significado identificacional

Por ultimo, o significado identificacional corresponde ao modo de ser, ao estilo como
aspecto linguistico e semiotico que constroi identidades. Para Fairclough (2003), os estilos
ligam-se a identificacdo (como as pessoas se identificam e como sdo identificadas pelos
outros) e manifestam-se através de diferentes recursos: pronuncia, entonacdo, vocabulario,
modalidade, avaliacao e recursos visuais.

A discusséo sobre as identidades esta relacionada a modernidade tardia, de Giddens
(1991, 2002), periodo atual em que transformacges tecnoldgicas e conhecimentos diversos
interferem nos habitos e costumes de uma sociedade reflexivamente globalizada. Boa parte
dessa interferéncia € veiculada pela midia que, segundo Thompson (1998), cria formas
simbolicas deslocadas de seus contextos originais para serem decodificadas por uma
diversidade de atores sociais. O autor esclarece: “ao interpretar as formas simbolicas, os
individuos as incorporam na prépria compreensdo que tém de si mesmos e dos outros, as
usam como Veiculos para reflexdo e autorreflexdo” (ibid., p. 45).

Sabendo que a construcdo da identidade ocorre sempre em contextos de poder,
Castells (1999) propde trés formas de construi-la: “identidade legitimadora”, introduzida por
instituicdes dominantes; “identidade de resisténcia”, construida por individuos em situagdes
desprivilegiadas; e ‘“identidade de projeto”, constituida quando atores sociais tentam
transformar suas posicoes.

Nesse sentido, Hall (2015) constata que devemos pensar em identidade como uma
producdo incompleta, dindmica, e sempre em processo de reposicionamento a partir das
praticas discursivas com o outro. Tal consciéncia contribui para a construcdo, reconstrucéo e
alteracdo do eu, bem como nos remete a ideia de inacabamento/inconclusdo do ser humano,
de Freire (1987). Por sua vez, esse posicionamento reflete uma das investigacdes da ADC:
descobrir como ocorre a luta identitaria.

Partindo da ideia de uma relativa liberdade dos atores sociais, Fairclough (2003)
utiliza os termos “agentes primarios” e “agentes incorporados” para se referir ao modo pelo
qual as pessoas sdo posicionadas no mundo. Por exemplo, a principio, o individuo &
impossibilitado de fazer escolhas relacionadas a género e a condicao social (agente primario)
para, em seguida, ser capaz de incorporar ag0es e operar mudangas sociais.

Os estilos possuem ainda avaliagfes, modalidades e metéaforas que contribuem
linguistica e semanticamente para a construcdo de identidades. As avaliacdes apresentam

juizo de valor e suas possiveis apreciacdes e intensidades, enquanto a modalidade pode ser
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compreendida como a questdo de quanto as pessoas se comprometem quando fazem
declaraces, perguntas, demandas e ofertas (FAIRCLOUGH, 2003). Por fim, as metaforas
correspondem a conceitos simbolicos e particulares para representar e identificar o mundo.

A partir dos pressupostos de Fairclough, Resende e Ramalho (2014, p. 89) concluem
que “a representacdo [...] também tem implicacdes sobre a acdo, pois representagdes sao
formas de legitimacdo; a acdo refere-se as relagBes sociais e ao poder; a identificacdo

relaciona-se as relagdes consigo mesmo ¢ a ética”, como mostra a figura abaixo.

Figura 3 — Relacéo dialética entre os tripés Faircloughianos
Acao

!

GénerOs

‘&°°°s . Ag;,.

Fonte: OTTONI; LIMA, 2014, p. 32.

Desse modo, a separacdo dos significados acional, representacional e
identificacional foi apenas para efeitos didaticos ja que os trés atuam dialeticamente nas

praticas sociais.
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3. GRAMATICA DO DESIGN VISUAL

Mas qualquer imagem pode ser lida? Ou, pelo
menos, podemos criar uma leitura para qualquer
imagem? E, se for assim, toda imagem encerra
uma cifra simplesmente porque ela parece a nos,
seus espectadores, um sistema auto-suficiente de
signos e regras? Qualquer imagem admite traducéo
em uma linguagem compreensivel [...]?
(MANGUEL, 2001).

esde os primordios da civilizacdo, com as pinturas rupestres, por exemplo,

as imagens acompanham o ser humano, que necessita se expressar e

registrar sua existéncia no mundo. Além disso, a linguagem alfabética,
como a conhecemos hoje, evoluiu das imagens (DONDIS, 2003) e, portanto, o texto visual
merece um lugar de destaque ao lado da prestigiada linguagem verbal visto que, “as imagens,
assim como as palavras, s3o a matéria de que somos feitos” (MANGUEL, 2001, p. 21).

As transformacBes ocorridas a partir das Ultimas décadas do século XX,
principalmente o advento dos meios tecnologicos que possibilitam aos homens um maior
acesso a ciéncia, a cultura e a informacéo, desencadearam uma grande gquantidade de textos
multimodais nos quais diversos modos semioticos sdo articulados em praticas sociais.

Nesse contexto, Aradjo (2011, p. 65) reforca a necessidade de o estudo de linguas
lancar um olhar diferenciado as imagens, pois “ndo fosse a importancia desse modo
semidtico, 0 homem moderno ndo continuaria a retornar as inscricdes rupestres, tampouco
continuaria a desenvolver novas técnicas de producdo visual, essenciais a0 modo de vida
contemporanea”.

Observa-se que as imagens em situacdes escolares nunca deixaram de existir
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), porém, a medida que o carater ilustrativo dos anos
iniciais cede espaco a producdes mais técnicas, o conceito tradicional de texto (canone verbal)
¢ elevado a categoria de linguagem “mais adequada” a ser trabalhada em sala de aula.
Percebe-se, assim, uma marginalizacdo do potencial significativo do discurso visual, o qual
passa a ser desenvolvido de forma implicita e subordinado a escrita.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 47), os textos visuais estdo para além de

5519

apenas representar a realidade, eles também “produzem imagens da realidade”™ e, assim

1! . .
% «produce images of reality”
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como a escrita, nos auxiliam na compreensdo de valores, crencgas e praticas socioculturais.
Quando a escola compreende o valor da linguagem visual em seu ambiente, e fora dele, e
passa a utiliza-la, “estimula a visao critica dos alunos, questionando o que foi ideologicamente
naturalizado, que acaba sendo dogmaticamente assumido como algo intocavel” (BARBOSA,
2015, p. 56).

Ao considerar a linguagem como um instrumento social, cultural e humano, em suas
maultiplas formas, Halliday (1994) e sua Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) superaram o
carater prescritivo da gramatica normativa e contribuiram significativamente para a
sistematizacdo de textos multimodais. Ancorados nas metafuncbes de Halliday, Kress e van
Leeuwen desenvolveram, em 1996, uma ferramenta critico-analitica para o estudo das
estruturas visuais: a Gramatica do Design Visual (GDV). Desse modo, tal gramatica

configura-se como:

a conscientizagdo das imagens ndo como veiculos neutros desprovidos de
seu contexto social, politico e cultural, mas enquanto cédigos dotados de
significado potencial, imbuidos de estruturas sintéticas prdprias. [...] assim
como a linguagem verbal, a linguagem visual é dotada de uma sintaxe
prépria, na qual elementos se organizam em estruturas visuais para
comunicar um todo coerente [...] (FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p.9).

Por exemplo, na comunicacdo verbal, os textos resultam da selecdo de diferentes
classes gramaticais, estruturas frasais e elementos coesivos; enquanto na expressao visual, o
contetdo pode ser apresentado a partir da utilizacdo de cores, angulos ou estruturaces
diversas. Em ambos os casos, a lingua, dindmica por si sO, apresenta elementos internos e
externos que se combinam para (re)construir significados.

Kress e van Leeuwen (2006, p. 18) destacam que o texto imagético € uma mensagem
organizada e “conectada ao texto verbal, mas de forma alguma dependente dele”?®. Reforgcam
ainda que ndo se trata de uma linguagem universal e transparente e, por esse motivo, precisa
ser decodificada, problematizada e ensinada, em sala de aula, para evitar a naturalizacédo de
ideologias das classes dominantes.

Nessa perspectiva, a GDV utiliza uma organizacdo metafuncional adaptada da LSF e
defende que, assim como a linguagem verbal, a visual pode construir representacdes de

mundo, atribuir papéis aos participantes e estabelecer diversas relagdes entre eles, bem como

20 «connected with the verbal text, but in no way dependent on”
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organizar esses sentidos coerentemente nas préaticas discursivas. A figura 4 esquematiza essas

funcdes as quais serdo descritas e exemplificadas®* ao longo do capitulo.

Figura 4 — Metafuncdes de Kress e van Leeuwen

METAFUNCOES
Kress e van Leeuwen
(2006)
| l
Representacional Interativo Composicional
Relacdo entre os Relagdo entre os Relagdo entre os
participantes participantes componentes imageticos.
representados. representados e
interativos.

Fonte: elaborada pela autora.

3.1. Metafuncdo representacional

A metafuncdo representacional analisa a relagdo existente entre os participantes
internos — pessoas, objetos ou lugares — das composicdes imagéticas. Divide-se em duas
estruturas: a narrativa, que se refere aos elementos visuais envolvidos em eventos e acoes,
isto é, aos “participantes que falam, ouvem ou escrevem e leem, produzem imagens ou as
visualizam™?; e a conceitual, que descreve os participantes em termos de classe, estrutura ou
significagdo, quer dizer, “aqueles que sdo o sujeito da comunicacdo, [...] os participantes sobre
os quais se produzem imagens” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 48)%. Assim, as
estruturas narrativas caracterizam-se pela sua dinamicidade, pois inserem 0s atores em
experiéncias concretas de mundo; engquanto as conceituais sdo representacdes estaticas nas
quais se atribuem valores aos participantes.

As construcbes de vetores® que conectam o0s elementos nas estruturas

representacionais podem, segundo Barbosa (2015, p. 53), demonstrar “assimetria em relagao

?! pela natureza da pesquisa, ndo caberia utilizar uma charge para cada categoria das metafunces.
22 «participants who speak and listen or write and read, make images or view them”

2 «constitute the subject matter of the communication [...] the participants about whom or which we are
speaking or writing or producing images”

2 \fetores sdo linhas imaginarias que indicam direcionalidade e representam construcdes que, na linguagem
verbal, sdo realizadas por meio de verbos de acdo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).
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de (des)empoderamento” a medida que “auxilia na identificacdo de participantes interativos”.
Conforme a relacao vetorial e a quantidade de atores envolvidos, a estrutura narrativa pode
apresentar acdo, reacao, processo verbal e processo mental.

Quando, na imagem, ha participantes em acdo cuja meta — alvo/direcdo — do ator é
facilmente identificada, temos uma estrutura transacional (ver figura 5); por outro lado,
qguando existe apenas um ator em agdo sem que esta seja direcionada a algo, temos uma
estrutura ndo-transacional (ver figura 6). Kress e van Leeuwen (2006) alertam para o fato de
que, em algumas relagdes transacionais, cada participante pode atuar ora como ator, ora como

meta. Nesse caso, 0s participantes sdo chamados de interatores e a estrutura, de bidirecional.

Figura 5 - Estrutura narrativa transacional
SEMANA SANTA

Fonte: Blog Padua Campos %*.
H& mais de um participante em acdo e podemos identificar a quem a acéo é dirigida.
Ator: sol; Acdo: golpear; Meta: nordestino.

Figura 6 - Estrutura narrativa ndo-transacional

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humor Gréafico e Derivados®.
H& somente um participante (0 homem) cuja agdo de carregar os baldes é dirigida a nada ou ninguém.

% Disponivel em: <http://paduacampos.com.br/2012/2013/03/27/charge-um-nordeste-cada-vez-mais- seco/>.
Acesso em: set. 2015.
% Disponivel em: <http://www.ivancabral.com/2015/01/charge-do-dia-seca.html>. Acesso em: mai. 2016.


http://paduacampos.com.br/2012/2013/03/27/charge-um-nordeste-cada-vez-mais-seco/
http://paduacampos.com.br/2012/2013/03/27/charge-um-nordeste-cada-vez-mais-seco/
http://www.ivancabral.com/2015/01/charge-do-dia-seca.html
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No momento em que o foco da acdo envolve o olhar do participante, que nesse caso
precisa ter necessariamente tracos humanos, em direcao a algo ou a alguém, da-se o processo
da reacdo, em que havera reator (aquele que olha) e fenémeno (o que é olhado), em vez de
ator e meta respectivamente. Seguindo o mesmo principio das acles, as reacdes podem ser
transacionais (ver figura 7) e ndo transacionais (ver figura 8). Nestas, os participantes
visualizam algo que se encontra fora da moldura imagética e, por essa razdo, sdo

caracterizados como visionarios, que esperam algo do futuro.

Figura 7 - Estrutura narrativa reacional transacional

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humor Grafico e Derivados?'.

O alvo do olhar do homem (reator) é a nuvem (fendmeno).

Figura 8 - Estrutura narrativa reacional nio-transacional
‘ ==

-------------

Fonte: Blog Pesquisa pela Verdade®.
N&o é possivel identificar, na imagem, o alvo do olhar do homem.

Ja as composicdes imagéticas que trazem balGes com falas ou pensamentos

conectados a participantes humanos ou personificados caracterizam 0S processos verbais e

% Disponivel em: < http://www.ivancabral.com/2014/11/charge-do-dia-nuvem-seca.html >. Acesso em: set.
2015.

% Disponivel em: < http://pesquisapelaverdade.blogspot.com.br/2015/12/poluicao-atmosferica-global-em-
tempo.html>. Acesso em: out. 2015.
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mentais, dos quais participam os dizentes (ver figura 9) e os experienciadores (ver figura 10),

que produzem: enunciado, o dito, e fenbmeno, o pensando.

Figura 9 - Processo verbal

Dizente: menino; Enunciado: “Mae, que cor é essa?”.

Figura 10 - Processo mental
REFLEXOES

Fonte: S1 Noticias™.
Experienciadores: politico e nordestino; Fendmenos: reflexdes de cada um sobre a seca.

Diferentemente dos processos narrativos, as estruturas conceituais®* séo desprovidas
de vetores e apresentam participantes apenas como “sendo” e ndo “fazendo” algo, por isso
“representam o mundo em seu estado mais ou menos permanente de afazeres e verdades”
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 109)*. Essas estruturas ocorrem nos seguintes
processos: classificacional, analitico e simbdlico.

No processo classificacional, os participantes sdo simetricamente apresentados com

caracteristicas comuns que os fazem pertencentes a um mesmo grupo ou classe. Nesse caso,

2 Disponivel em: <http:/paduacampos.com.br/2012/2013/03/19/charge-com-a-seca/>. Acesso em: set. 2015.

% Disponivel em: <http://www.humorpolitico.com.br/semiarido/reflexoes-da-seca/>. Acesso em: mai. 2016.

31 Mesmo que as estruturas conceituais ndo caracterizem as charges selecionadas para a nossa prética de
letramento multimodal critico, optamos por apresentar a GDV de forma completa.

%2 "represent the world in terms of more or less permanent states of affairs or general”


http://www.humorpolitico.com.br/semiarido/reflexoes-da-seca/
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ha uma interacéo hierarquica entre eles oriunda da relagéo subordinado versus superordinado.
Ja o processo analitico relaciona os participantes visuais através de uma estrutura entre o todo
(portador) e as partes (atributos possessivos), que pode ser: estruturada, com descri¢des sobre
suas partes, ou desestruturada, sem especificagdo. Por fim, o processo simbolico (ver figura
11) apresenta a identidade dos participantes a partir de atributos acentuados, como tamanho,

escolha das cores, dos posicionamentos, da iluminacéo.

Figura 11 - Estrutura conceitual simbolica

.
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W dJlmrgﬂ-n ]

Fonte: Econexos por ecomeninas®..
O Brasil é simbolizado através da bandeira, que perdeu a cor verde, como um pais de seca.

Barbosa (2015, p.54) explica que, na propaganda, “esse tipo de recurso contribui
para formular uma posicdo idealizada dos participantes”. Quando os participantes sdo
ressaltados por meio de elementos visuais especificos e com detalhes aparentes, o processo é
caracterizado como atributivo. Se o participante aparece como um contorno (silhueta), sendo
caracterizado com poucos detalhes cuja significacao é extraida de uma atmosfera formada por
uma mistura de cores, por uma tonalizacdo ou iluminacdo especificas, o processo é chamado

de sugestivo.

3.2. Metafuncéo interativa

A metafuncdo interativa refere-se as estratégias de proximidade ou distanciamento
entre os participantes do texto visual e o leitor. Segundo Kress e van Leeuwen (2006),
recursos como contato, distancia social, perspectiva e modalidade objetivam criar um elo

entre a triade visual: produtor, imagem e observador.

% Disponivel em:<http://econexos.com.br/category/crise-ambiental>. Acesso em: out. 2015.


http://econexos.com.br/category/crise-ambiental
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Quando o participante representado na imagem olha diretamente para o0
leitor/observador, estabelece com este um contato de demanda e convida-o, de modo sedutor,
agressivo ou imperativo, a interacdo (ver figura 12). Por outro lado, se o participante ndo olha
diretamente nos olhos do leitor, nenhuma relacdo € criada e ocorre um contato de oferta (ver
figura 13).

Figura 12 - Contato demanda

Fonte: Blog do Josias®.
O participante olha diretamente para o leitor e parece requisitar algo.

Figura 13 - Contato oferta

%ENOMEND CAUSADO PELO
AcoMuLo DE AGUA NAS
NUVENSY... CoM S LETRAS,

'}\\‘ COMEGAMDO CoM ZH" €

& .\ TERMINANDO COM A/AN?/2

ESTIAGEM

ﬁwa. www.rabiscosdobrum.zip.net

VIXI...
DIFICIL €5%A...
PERGUNTA PROS

™~ ‘Mervesimrios®

s T
Fonte: Humor Politico — Rir pra ndo Chorar™.
O participante ndo olha diretamente para o leitor e, assim, parece um objeto de contemplacao.

A distancia social relaciona-se com a exposi¢do do participante representado, perto
ou longe do leitor. Assim como no cinema e na fotografia, Kress e van Leeuwen (2006)

utilizam os planos close shot (fechado), medium shot (médio) e long-shot (aberto) para o

% Disponivel em: <http://josiasdesouza.blogosfera.uol.com.br/2014/08/24/desafio-do-balde-de/>. Acesso em:
mai. 2016.

% Disponivel em: <http://www.humorpolitico.com.br/nordeste-2/seca-no-nordeste-e-a-pior-em-decadas/>.
Acesso em: ago. 2015.


http://josiasdesouza.blogosfera.uol.com.br/2014/08/24/desafio-do-balde-de/
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enquadramento de suas imagens. Dependendo da escolha, a distancia entre os participantes
internos e externos pode representar relacdes de intimidade, sociabilidade (ver figura 14) ou

até estranhamento (ver figura 15).

Figura 14 - Plano médio

E NO INTERIOR...

L 2
Fonte: Blog do Robson Freitas™.
Metade do corpo dos participantes é apresentada de forma a manter apenas um vinculo social com o
leitor.

Figura 15 - Plano aberto
BOLSA ESTIAGEM

Fonte: Blog Carlos Brito*’
O participante é apresentado de corpo inteiro, mantendo total distanciamento do observador.

Em relacdo a perspectiva, ou ponto de vista, a gramatica visual considera as atitudes
subjetivas do leitor em relacdo ao participante representado através dos seguintes angulos:
frontal, que sugere envolvimento entre o observador e o participante; obliquo, que estabelece

uma relacdo de alheamento, deixando implicito que o leitor ndo pertence ao mundo

% Disponivel em:  <http://blogdorobsonfreitas.blogspot.com.br/2015/10/seca-no-interior-do-rn-inspira-

charge.html>. Acesso em: mai. 2016.
% Disponivel em: < http://carlosbritto.ne10.uol.com.br/enquanto-isso-518/charge-seca/>. Acesso em: set. 2015.


http://blogdorobsonfreitas.blogspot.com.br/2015/10/seca-no-interior-do-rn-inspira-charge.html
http://blogdorobsonfreitas.blogspot.com.br/2015/10/seca-no-interior-do-rn-inspira-charge.html
http://carlosbritto.ne10.uol.com.br/enquanto-isso-518/charge-seca/

55

representado na imagem; e vertical (camera alta, baixa ou de nivel ocular) que assinala

diversas relacGes de poder representadas entre os participantes (ver figura 16).

Figura 16 - Angulo vertical cAmera alta

T+ - > el -
= o

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humor Gréafico e Derivados®.
Destaca-se o poder do leitor sobre os participantes.

Por ultimo, a modalidade diz respeito ao nivel de verdade (confiabilidade) que as
imagens representam, sendo mais proximas da realidade concreta (naturalista) — figura 17 —
ou de um mundo subjetivo (sensorial) — figura 18. Cores diversificadas, saturacoes,
sombreamentos, técnicas de perspectiva, profundidade e iluminacdo sdo recursos modais
essenciais para que o produtor imagético alcance o objetivo pretendido. Caldas-Coulthard e
van Leeuwen (2004) apud Fernandes e Almeida (2008) afirmam que “uma teoria semiotica
social ndo pode estabelecer a verdade ou a inverdade absoluta das representacGes. Este tipo de

teoria s6 € capaz de mostrar se uma dada proposicao € representada como verdadeira ou nao”.

Figura 17 — Modalidade naturalista

OXE, MANDA E5A
BlerinNHA PRA &1

SONDA DESCOBRE
EVIDENC/AS DA
EXISTENCIA DE

% Disponivel em: <http://www.ivancabral.com/2015/09/charge-do-dia-triste-partida.html>. Acesso em: set.
2015.
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Fonte: Diario Cedrense®.
A alta saturacao de cores e a presenca de um plano de fundo bem definido colaboram para uma maior
correspondéncia entre o imagético e o real.

/Jl[i”i&uk R 7

"~ Fonte: Blog Dilogos Politicos™.
A utilizacéo do preto e branco ajuda a criar um clima mais subjetivo na representacéo visual
distanciando-a da realidade.

3.3. Metafuncdo composicional

A Ultima das trés metafuncbes, a composicional integra 0s elementos
representacionais e interativos, ou seja, interliga as partes visuais de uma imagem a fim de
obter um todo coerente e coeso. Essa composicdo apresenta trés recursos basicos: valor de
informag&o, saliéncia e estruturacgéo.

O valor informacional refere-se a disposicdo dos elementos visuais, pois,
dependendo de sua localizagéo (esquerda/direita, topo/base, centro/margem), as informacdes
sdo apresentadas como ja conhecidas, novas, ideais, reais ou mais/menos importantes.
Nascimento, Bezerra e Heberle (2011, p. 542) chamam nossa atencdo a diagramacdo adotada

no texto visual visto que:

estamos culturalmente propensos a atribuir determinados valores a cada item
representado conforme a area do texto em que estd localizado, o que
significa dizer que ndo hd uma interpretacdo universal, nem puramente
individual desse texto, ou seja, 0 momento individual de leitura é informado
pelo meio social no qual o leitor esté inserido.

% Disponivel em: <http://diariocedrense.blogspot.com.br/2013/03/charge-do-dia-dia-mundial-da-agua.html.>.
Acesso em: set. 2015.

“0" Disponivel em: <https://dialogospoliticos.wordpress.com/2012/11/07/175-municipios-do-ceara-estao-em-
situacao-de-emergencia-por-causa-da-seca/>. Acesso em: set. 2015.
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Normalmente, o lado esquerdo da imagem, o primeiro a ser visto pelos ocidentais,
contem informacdes previamente conhecidas pelo leitor; enquanto o lado direito traz o
elemento novo, a informacdo principal que merece maior atencdo (ver figura 19). Ja os
posicionamentos central e marginal apontam para a preponderancia informacional como o

nacleo da imagem em torno do qual giram informes complementares (ver figura 20).

Figura 19 - Dado / novo _

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humor Gréafico e Derivados*.
No lado esquerdo, encontra-se a informacéo ja conhecida, criangas brincando de Amarelinha; e, no
lado direito, 0 novo, a 4gua tdo desejada por quem sofre devido a seca.

Figura 20 — Centro / margem

NGRVESTE

No centro da imagem, encontra-se um cacto chorando, personificando o sofrimento de muitos
nordestinos em virtude da seca.

A saliéncia (ver figura 21) é o recurso utilizado para dar maior ou menor visibilidade
a certos participantes de uma estrutura imagética. Intensificacdo ou suavizagdo de cores,

superposicao, brilho e contraste podem reforcar ou diminuir o grau de saliéncia, ou seja,

* Disponivel em: < http://www.ivancabral.com/2013_03_01_archive.html>. Acesso em: out. 2015.
*2 Disponivel em: <http://paduacampos.com.br/2012/2012/06/15/charge-nordeste-vive-sua-pior-seca/>. Acesso
em: set. 2015.
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contribuem para o peso de um elemento no contexto visual (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006).

Figura 21 - Saliéncia

AUGUITG

Fonte: Noticias TV Saj*.
A saliéncia esta no elemento sol. Seu tamanho, cor e brilho enfatizam o drama vivenciado pelos
nordestinos: a seca.

Finalmente, outro elemento importante para as composicGes visuais € a estruturacao,
ou moldura, que se refere a presenca ou a auséncia de elementos interligados. Para Kress e
van Leeuwen (2006), quando as conjunturas que marcam as unidades distintas estiverem
ausentes nos textos visuais, a conexao serd criada (ver figura 22). Por sua vez, surgira a
desconex@o quando os contrastes entre cores e formas forem salientados, o que reforca a
presenca de estruturacdo (ver figura 23). Aradjo (2011, p.78) conclui assim: “o sentido do
continuo, do agrupamento, do coletivo, constitui-se na auséncia total ou parcial de
estruturacdo em oposicdo ao descontinuo, segregado e individual marcado por uma forte

fragmentacao através do recurso da estruturacao”.

*% Disponivel em: < http://www.tvsaj.com.br/index/noticias/id-73389/>. Acesso em: set. 2015.
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Figura 22 — Estruturagdo fraca: conexdo

Fonte: Blog Padua Campos™.
A auséncia de elementos interligando a imagem marca a fraca estruturacao.

Figura 23 - Estruturacdo forte: desconexdo

O NORPESTING VO,
FITAMA LISTRADO.

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humor Gréafico e Derivados®.
O contraste de cores e a presenca de linhas que marcam o inicio e o final da imagem caracterizam a
forte estruturagéo.

Ap0s a explanacdo das funcBGes que compreendem a GDV, percebe-se que Kress e
van Leeuwen nos forneceram um aparato metodoldgico capaz de tirar a capa de invisibilidade
das imagens e contribuir para a formacdo de leitores/produtores criticos de textos visuais.
Sendo assim, “qualquer imagem pode ser lida” como questiona Manguel (2001, p. 21),
inclusive com diversas possibilidades de sentidos e efeitos.

Retrospectivamente, podemos sintetizar os elementos que compdem as metafungdes

de Kress e van Leeuwen (2006) da seguinte forma:

* Disponivel em:< http://paduacampos.com.br/2012/tag/seca-no-nordeste/>. Acesso em: set. 2015.
** Disponivel em: <http://www.ivancabral.com/2010/11/charge-do-dia-xenofobia.html>. Acesso em: out. 2015.
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Quadro 3 — Resumo das metafunc¢des da GDV

Representacional

Narrativa
(Com vetores)

Acéo Ator
Meta
Reacdo Reator
Fendbmeno
Processo Verbal Dizente
Enunciado
Processo Mental Experienciador
Fendbmeno

Conceitual
(Sem vetores)

Classificacional

Subordinado
Superordinado

Analitico

Portador
Atributos possessivos

Simbolico

Atributivo
Sugestivo

Interacional

Contato

Olhar

Demanda
Oferta

Distancia Social

Enquadramento

Fechado
Médio
Aberto

Perspectiva

Angulos

Frontal
Obliquo
Vertical

Modalidade

Realismo

Naturalista
Sensorial

Composicional

Valor Informacional

Posicionamento

Esquerda / Direita
Topo / Base
Centro / Margem

Saliéncia Enfase Intensificacdo
Suavizacdo

Estruturacéo Moldura Conexao
Desconexéo

Fonte: elaborado pela autora.
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4. PRATICA DE LETRAMENTO MULTIMODAL CRITICO

[...] mesmo se n6s nunca nos banhamos duas vezes
no mesmo rio, segundo a formula heraclitiana,
ocorre-nos olhar duas vezes 0 mesmo objeto sob
angulos diferentes. E o espirito mesmo da
multirreferencialidade (BARBIER, 2002).

ara nossa pratica de letramento multimodal critico, optamos pela
abordagem intervencionista ou pesquisa-agdo, Visto que objetiva
mudancas no ambiente onde os participantes (professor e alunos) atuam,
nesse caso, na escola. A seguir, apresentaremos o tipo de pesquisa realizada, o contexto
social em que esta foi aplicada, os participantes diretamente envolvidos, o objeto de
estudo, a tematica e as categorias de andlise, assim como descreveremos as etapas do

percurso metodoldgico que foi desenvolvido ao longo do projeto.

4.1. Tipo de pesquisa

Com base empirica e qualitativa, a pesquisa-acdo na area educacional caracteriza-se
como uma estratégia capaz de auxiliar os docentes no aperfeicoamento de suas préaticas
pedagogicas e, consequentemente, intervir de modo positivo no aprendizado dos educandos.
Tal perspectiva nos foi apresentada no inicio das aulas do Mestrado Profissional em Letras —
Profletras — posto que, como professores de Lingua Portuguesa em turmas do Ensino
Fundamental, nossa responsabilidade seria a de desenvolver uma proposta intervencionista, a
partir da investigacdo de problemas que afligem o cotidiano da sala de aula, com vistas a
transformacéo tanto dos alunos como do professor-pesquisador.

Nas palavras de Thiollent (2011, p. 32), essa estratégia é compreendida como um
“modo de conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja de
acordo com as exigéncias proprias da acdo e da participacdo dos atores da situacdo
observada”. Nesse sentido, a pesquisa-acdo € um método interativo e engajado que visa
preencher possiveis lacunas existentes entre a teoria e a pratica educativa e, por isso,
“compreender o problema e saber por que ele ocorre sdo essenciais para projetar mudangas
que melhorem a situa¢do” vivenciada pelo professor-pesquisador no ambiente de trabalho
(TRIPP, 2005, p. 449).
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O autor sustenta ainda que a pesquisa-acao € um dos inumeros tipos de processos que
seguem o ciclo basico da investigacdo-acdo (ver figura 24), no qual o pesquisador aperfeicoa
seus métodos pela flexibilizagdo sistematica entre “agir no campo da pratica e investigar a
respeito dela” (ibid., p. 446). Caracteristica que evoca o bindmio “reflexao/a¢ao” de Freire
(1987), o “desenho” de Janks (2010) e a “pratica social” de Fairclough (2001), além de ser
uma grande oportunidade para o docente problematizar, tedrico-metodologicamente, as suas

atividades pedagdgicas, como citado anteriormente.

Figura 24 — Ciclo béasico da investigacdo-acao
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Fonte: TRIPP, 2005, p. 446.

Desse modo, a reflexdo é constante e essencial a pesquisa-acdo, pois ela acontece
desde o inicio do processo, quando o pesquisador reflete sobre a prépria pratica a fim de
identificar problemas e possiveis solugfes; perpassa as fases de planejamento, implantacdo e
monitoramento; até alcancar o momento final, em que se analisa tudo o que ocorreu e
propGem-se, caso sejam necessarias, novas mudancas.

Como espirais de acdo, Thiollent (2011) aponta os principais aspectos da pesquisa-
acdo que colaboram para aumentar o conhecimento dos pesquisadores e/ou o nivel de
consciéncia das pessoas envolvidas, sdo eles: i) ampla interacdo entre os participantes; ii)
explicita ordem de prioridade acerca dos problemas e das soluces; iii) situa¢do social como
objeto de investigacdo; iv) resolucdo/esclarecimento dos problemas como objetivo; v)
acompanhamento das decisoes.

Para Barbier (2002, p. 119), “toda pesquisa-ag¢do € singular e define-se por uma
situacdo precisa concernente a um lugar, a pessoas, a um tempo, a praticas e a valores sociais
e a esperanca de uma mudancga possivel”. Portanto, por meio de uma pratica de letramento

multimodal critico, nossa intervencao busca ratificar os propositos de Freire (1987), Janks
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(2010), Fairclough (1989, 2001), Kress e van Leeuwen (2006) destacam as préaticas sociais de
leitura e de escrita como atividades libertadoras e capazes de empoderar 0s sujeitos
envolvidos através da desnaturalizacdo dos discursos que sustentam estruturas desiguais de
poder. Dessa maneira, a escola, como um lécus propicio aos saberes formal e informal, deve
suscitar nos alunos questionamentos sobre as diversas formas de injusticas para que estes

contribuam com a transformagéo social.
4.2. Contexto da pesquisa: escola e sujeitos

A pesquisa foi desenvolvida em duas das sete turmas de 9° anos de uma instituicao™
de Ensino Fundamental e Médio, da rede publica do Ceard, visando analisar charges que
abordam a seca no Nordeste, reconstruir a identidade do nordestino e, por conseguinte,
contribuir para o letramento multimodal critico dos estudantes.

Localizada na &rea do grande Vicente Pinzon, em Fortaleza, e funcionando nos trés
turnos, a escola recebe jovens das comunidades do Caca e Pesca, Praia do Futuro e Serviluz, e
oferece do 8° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos que frequentam duas turmas de 9°
anos, no turno da manha, do ano de 2016, da referida escola. Em cada uma delas, havia um
total de 38 jovens matriculados no inicio do ano letivo os quais concluiram o 1° bimestre
regularmente; porém, durante a greve*’ de professores do estado do Ceara, uma estudante de
cada turma transferiu-se para outro colégio. Com faixa etaria entre 13 e 17 anos e com
diferentes niveis de aprendizagem e de participacdo nas aulas, os discentes encontram-se

distribuidos da seguinte maneira:

Quadro 4 - Distribuicdo dos alunos por turma

Turmas Meninos Meninas Total
A 13 24 37
B 20 17 37

Fonte: elaborado pela autora.

“® A instituicdo participante da pesquisa nio seré identificada para evitar exposicao da escola e dos alunos.
*T A greve dos professores do Estado do Cear4 iniciou em 25 de abril e finalizou em 09 de agosto de 2016,
propiciando uma quebra na sequéncia de nossa pratica de letramento.
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Como pesquisadora e professora-regente dessas turmas, pudemos inserir a pratica de
letramento no plano* de curso e, durante o periodo das atividades que serd descrito
posteriormente, utilizamos duas das cinco aulas semanais de Lingua Portuguesa, na disciplina
de Portugués I, destinada a producéo textual.

Conforme dados coletados pela gestdo escolar e divulgados, anualmente, aos
professores durante a Semana Pedagogica, os nimeros referentes aos alunos matriculados nos

trés ultimos anos foram os seguintes:

Gréfico 1 — Indices da escola nds Gltimos trés anos
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Fonte: elaborado pela autora.

O gréfico chama a atencdo para o indice de transferéncia/evasdo no ano de 2013, que
foi de 20%, assim como para 0 nimero de alunos matriculados se compararmos com 0s anos
subsequentes. Essa reducdo vem acontecendo por dois motivos especificos: devido aos
propdésitos da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC) de, gradativamente,
ofertar apenas turmas de Ensino Médio; em virtude da reconstrucdo de nosso prédio,
dividimos o espaco com uma escola profissionalizante em fase inaugural que nos cedeu,
temporariamente, algumas de suas salas. Ja as taxas de aprovagdo, reprovagdo e
transferéncia/evasdo mantiveram-se semelhantes nos anos de 2014 e 2015.

Para uma melhor compreensdo do contexto no qual nossa pesquisa esta inserida, o

gréafico abaixo mostra um comparativo entre o desempenho de nossa escola e as médias

*8 A gestfio da escola estava ciente da realizagdo de nossa pesquisa, bem como das alteracdes feitas no plano
anual das turmas A e B em relag8o aos demais 9° anos.
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municipal, estadual e nacional da rede publica nas séries finais do Ensino Fundamental nos

quatro Gltimos resultados do IDEB*.

Gréfico 2 — Resultados obtidos no IDEB
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Tais resultados nos mostram que nossa escola ficou abaixo da média nacional por
trés periodos consecutivos, principalmente no ano de 2013; pois, enquanto a rede publica do
pais apresentou indicador de 4 pontos (ainda aquém do desejado para uma educagdo de
qualidade), a estadual e a municipal conquistaram 3,9, a instituicdo em questdo registrou
apenas 3.

Em face dessa grave situagdo escolar, desde o segundo semestre de 2014, algumas
medidas comecaram a ser aplicadas para reverter esse quadro de insucesso, das quais
destacamos trés: i) um maior acompanhamento dos alunos, em relacdo ao desempenho, as
faltas e a disciplina por parte da gestdo e da familia; ii) a implantagcdo do projeto Jovem de

Futuro® pela SEDUC:; iii) os cursos ofertados aos professores por meio do Pacto Nacional

* 0O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foi formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. O indicador, que varia de 0 a 10, combina informacdes
de desempenho dos alunos em exames padronizados, como a Prova Brasil, obtidos ao final das etapas de ensino
(5° e 9° anos do Fundamental e 3° ano do Médio) com informacdes sobre aprovacdo escolar. Para maiores
informagdes, acessar: <http://ideb.inep.gov.br/>.

%00 projeto Jovem de Futuro foi criado pelo Instituto Unibanco, em 2007, com a premissa de que a gest&o
escolar de qualidade, orientada para resultados, pode proporcionar um impacto significativo no aprendizado dos
estudantes. Com isso, as escolas recebem capacitagéo e assessoria técnica para planejar, executar, acompanhar e
avaliar uma proposta de melhoria de seus resultados. Para maiores informacfes, acessar: <
http://www.portalinstitutounibanco.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=10&Iltemid=8> .
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pelo Fortalecimento do Ensino Médio™. Embora ambos os projetos sejam destinados,
preferencialmente, ao Ensino Médio, acreditamos que essas a¢fes foram fundamentais para o
avanco consideravel de nossos alunos no IDEB de 2015, que saltou de 3 pontos para 4,1,
porque a maioria dos professores da escola atuam nos dois niveis de ensino. Outrossim, as
medidas citadas reforcam a necessidade de (re)pensarmos a educagdo como uma construcdo
conjunta entre familia, escola e governo, na qual todos possam efetivamente cumprir 0s

papeis que Ihes cabem.
4.3. Delineamento do objeto de estudo

Durante os 12 anos de experiéncia como professora de Lingua Portuguesa,
percebemos a crescente presenca de textos visuais e/ou multimodais (anuncios, tirinhas,
cartuns, charges, cartazes, entre outros) que circulam socialmente; no entanto, a escola parece
ainda ndo ter compreendido as mdaltiplas potencialidades das imagens que, sozinhas ou
articuladas as palavras, (re)criam significados.

Por diversas vezes, em atividades rotineiras de leitura/compreensdo em sala de aula,
presenciamos situacdes nas quais os alunos ndo reconhecem uma fotografia, um gréafico ou
outro género em que prevalece a linguagem ndo verbal como texto. Assim, é bastante comum
a seguinte indagacdo: “Que texto, professora? SO vejo um desenho”. Em vista disso,
consideramos necessario o letramento multimodal critico nas aulas de lingua materna para
que, gradualmente, os estudantes realizem leituras eficientes atentando tanto para os aspectos
linguisticos e visuais como para elementos sociais, discursivos e ideoldgicos que compdem as
condicdes de producdo e consumo dos textos.

A escolha do género textual charge para a pesquisa ocorreu por quatro motivos
principais: i) capacidade de, através do humor, revelar opinido e critica; ii) predominio de
informacdo pictogréfica; iii) adequacdo ao nivel da turma; iv) presenca constante em livros
didaticos e avaliacdes externas. No tocante a essas questdes, Souza e Machado (2005, p. 63)

salientam:

51 O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido em 2013, representa a articulagdo e a
coordenagdo de agdes entre a Unido e os governos estaduais na formulacéo e implantacdo de politicas para elevar
0 padrdo de qualidade do Ensino Meédio brasileiro. Para maiores informagdes, acessar:
<http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1:pacto-pelo-
fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101>.
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ler (interpretar e apreender os sentidos) uma charge pode néo ser tarefa das
mais faceis para muitos, mas pode se tornar algo extremamente atraente
guando bem trabalhado, pois trata-se de um género que, [...] pode ser
formador de opinides e, consequentemente, tornar-se auxiliar nos trabalhos
referentes & producao de sequéncias argumentativas.

Seguindo o mesmo raciocinio e a fim de colaborar com a formacdo de leitores-
produtores de texto mais criticos e atentos aos problemas sociais, decidimos abordar o tema
da seca e da identidade do nordestino por considerd-lo capaz de suscitar discussoes
reveladoras de praticas hegemonicamente ideologicas.

Nosso objeto de estudo é composto por 22 charges sobre a seca no Nordeste
publicadas na internet®® no periodo de 2011 a 2016. Parte dessas charges foi utilizada também
como exemplificacdo dos elementos da Gramatica do Design Visual, em um dos capitulos de
nossa fundamentacdo teorica, a qual nos auxilia na compreensdo da linguagem néo verbal nos
textos multimodais.

Por outro lado, para selecionar o material utilizado diretamente com os alunos em
nossa pratica de letramento multimodal critico, levamos em consideracdo dois critérios
essenciais:

e A charge deveria apresentar participantes em acéo;

e A charge deveria desempoderar o nordestino em relagdo ao fenémeno da seca.

Sendo assim, elegemos 14 textos em que o nordestino é estereotipado como a
caricatura da miséria e do atraso social. Consequentemente, nossa intervencdo configura-se
como uma oportunidade de questionar e desfazer tal preconceito midiatico, o qual é aceito por
muitas pessoas como verdades absolutas.

4.4. Material empirico da pesquisa: o género textual charge

Lugar de destaque em jornais, o género textual charge — parente da caricatura® —

passou a circular livremente na escola, na década de 90>, com o objetivo de proporcionar

°2 A selecdo das charges utilizadas durante nosso trabalho ocorreu no periodo de agosto de 2015 a maio de 20186,
em diversos blogs e jornais, por meio da seguinte pagina:
<https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#q=charges+sobre+a+seca+no+nordeste>.

%3 0 termo caricatura ndo ¢ derivado de ‘cara’, ‘retrato’, como muitos falantes da Lingua Portuguesa acreditam.
Caricatura (do latim caricare) e charge (do francés charger) significam ‘carregar’, ‘exagerar’: fato que justifica a
proximidade entre esses dois géneros discursivos (RABACA; BARBOSA, 1978).

>* Os quadrinhos (caricatura, charge e cartum) se consolidaram como ferramenta pedagégica quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs) legitimaram a
insercdo de outras linguagens e manifestacdes artisticas na Educacéo Basica (SANTOS; VERGUEIRO, 2012).
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aulas mais ludicas e produzir humor a partir das imagens. Entendendo a linguagem como
forma de interacdo social, podemos explorar outras potencialidades do referido género, que
vao alem do humor, colaboram com o processo de ensino-aprendizagem e possibilitam a
formacéo de leitores mais atentos aos fatos cotidianos.

Segundo Beltréo (1960) apud Romualdo (2000), as primeiras caricaturas brasileiras,
que deram origem a charge, apareceram em 1831, no Recife, no periédico O Carcunddo. No
entanto, o trabalho de Lima (1963) contesta essa informacdo e comprova que a primeira
caricatura, como opinido ilustrada e representacdo satirica de individuos e acontecimentos,
surgiu somente no ano de 1837, no Rio de Janeiro. Publicada e vendida de forma avulsa, a
ilustracdo de Manuel de Araujo Porto-Alegre criticava as propinas recebidas por um
funcionario do governo ligado ao Correio Oficial.

De acordo com Romualdo (2000, p. 13), o surgimento da Lanterna Magica — Jornal
de Caricaturas, em 1844, e consequentemente, a publicacdo sistematica de caricaturas,
iniciou oficialmente a “fase das publica¢des ilustradas com desenhos humoristicos” e
concedeu “a imprensa recursos de enorme amplitude anunciando uma mudanga que iria
fustigar o processo politico” (ARBACH, 2007, p. 205).

Romualdo (2000) destaca ainda que, a partir da segunda metade do século XIX, com
0 desenvolvimento de inventos que facilitavam a reproducéo de ilustragdes, os jornais e
revistas comecaram a dispor de condi¢des técnicas e a produzir caricaturas relacionadas a
questBes nacionais. Assim, conforme Arbach (2007, p. 204), “as caricaturas e as charges
passaram a ser mais adotadas nos peridédicos e com elas os jornais puderam ampliar sua
capacidade critica, aumentando a influéncia que exerciam sobre o leitor e a opinido publica”.

Nessa concepcdo e em consonancia com as pesquisas de Miani (2012), as
caracteristicas proprias da caricatura do século XIX constituem, hoje, 0 universo conceitual da
charge. Além disso, esta foi conquistando o direito de significar o desenho humoristico de
natureza politica em que se destacam acontecimentos histéricos com o objetivo de ilustrar
opinides.

Para compreender melhor o conceito de charge, inicialmente, destacamos algumas
contribuic@es: i) a charge, assim como a caricatura, o cartum, e as historias em quadrinhos,
constituem modalidades das chamadas linguagens iconograficas a medida que se definem
como representacdes artisticas humoristicas constituidas por meio da imagem produzida pelo
traco humano. (MIANI, 2012); ii) “texto visual humoristico que critica uma personagem, fato
ou acontecimento politico especifico. Por focalizar uma realidade especifica, ela se prende

mais a0 momento, tendo, portanto, uma limita¢ao temporal” (ROMUALDO, 2000, p. 21); iii)
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“desenho humoristico sobre fato real ocorrido recentemente na politica economia, sociedade,
esportes etc. Caracteriza-se pelo aspecto temporal (atual) e critico” (RIANI-COSTA, 2002, p.
47).

A partir dessas informacdes, percebe-se que a charge € um texto primordialmente
ndo verbal que, de forma humoristica, representa e satiriza fatos sociopoliticos atuais,
portanto, apresenta natureza dissertativo-argumentativa e sinaliza uma O6tima oportunidade
para se trabalhar o letramento critico multimodal dos estudantes no contexto da escola, e fora
dela.

Em relacdo a estrutura, a charge normalmente aparece em um Unico quadro no qual a
associacao entre o verbal e o pictdrico expressa a ideia do artista. Entretanto, a charge, as
vezes, pode vir sem nenhuma representacdo da escrita, isto €, o visual fala por si mesmo
devido ao poder da imagem. Quanto aos constituintes estéticos e a linguagem, Miani (2012, p.

40) explica:

como tradicionalmente é apresentada em desenho, podemos citar a linha, o
espago, o plano, o ponto de enfoque, o volume, a luz e a sombra, 0
movimento, a narrativa, o baldo, a onomatopeia e o0 texto verbal, ndo
aparecendo, necessariamente, todos estes elementos em todas as charges.

Os elementos citados enfatizam a importancia da GDV, de Kress e van Leeuwen
(2006), para a compreensdo critica da charge posto que contribui para identificar
sistematicamente as estruturas visuais e seus codigos semidticos, o que reforca a producdo dos
efeitos de sentidos.

Assim como as informacBGes que permeiam 0 nosso cotidiano ndo sdo neutras, a
charge € um género textual de natureza eminentemente politica e formadora de opiniGes. Por
exemplo, antes de produzir um texto semiotico, o chargista faz, de modo intencional, diversas
escolhas subjetivas, como os aspectos do fato e/ou da imagem a realcar, os detalhes da escrita
a serem reforcados e a posicdo em que os elementos aparecerdo. Essas escolhas podem
induzir os leitores a determinadas compreensdes.

Por esse motivo, Maringoni (1996, p. 86) destaca que “a charge acaba sendo uma
espécie de editorial ‘grafico’ [...] e por vezes ela atingiu o status de grande meio de
expressao”. No entanto, hd uma importante observagdo a ser feita: “enquanto num artigo o
autor pode, apds um contundente ataque, emendar um ‘mas-contudo-todavia’, na charge estes

malabarismos de estilo ndo sdo muito permitidos” devido a predominancia da linguagem néo
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verbal. As “acrobacias de estilo e conteido” das quais o autor fala ficam sob a
responsabilidade dos elementos visuais citados anteriormente.

Mesmo que a charge apresente certa autonomia interpretativa, durante a sua leitura e
analise, entre outros conhecimentos, ativamos informacdes e valores oriundos dos mais
variados veiculos midiaticos. Dessa forma, é impossivel analisa-la de modo absolutamente
autdbnomo, pois, como destacam Koch e Elias (2014), a producdo de sentido é uma atividade
orientada por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimento da lingua e das coisas do mundo
(lugares sociais, crencas, valores, vivéncias). Caracteristica esta que integra a charge as
producdes intertextuais e, de algum modo, a limita ao tempo de sua veiculagdo. Quanto a essa
questdo, Maringoni (1996, p. 89) mostra-se mais enfatico: “por ser datada, a charge ¢é tdo
perene quanto um pao amanhecido”.

O processo de construcdo das charges, segundo Romualdo (2000), baseia-se na
diversidade de textos e discursos, convergentes ou divergentes, presentes na realidade do
leitor. Nesse sentido, charges e noticias jornalisticas apresentam uma relagdo de
complementaridade, mesmo quando os enfoques forem diferentes. O referido autor afirma que
a opinido expressa na charge sobre determinado assunto deve ser um fato importante para a
sociedade, logo ha grandes possibilidades de 0 mesmo assunto aparecer em outros textos do
jornal, ou ainda em revistas, noticiarios de televisao e internet.

Esse universo discursivo, que recria, de um modo particular e com 0s recursos
gréaficos que Ihe sdo proprios, fatos reais, estabelece relacBes intertextuais e engloba o aspecto
multissemidtico da linguagem como reforcadores de significados permite que o leitor exercite
0 senso critico diante dos problemas sociais. Consequentemente, a charge apresenta-se como
um meio de formacdo para a cidadania ao passo que conduz discursos e constitui fonte

significativa para a (re)construcdo de ideologias.

4.5. Contexto tematico da pesquisa: a seca e a identidade do nordestino

Caracterizada pela ma distribuicdo de chuvas no tempo e no espaco, além de uma
alta taxa de evapotranspiracao, a seca atinge frequentemente 18,2% do territdrio brasileiro,
area conhecida como Poligono das Secas e formada por oito estados da regido Nordeste — Rio
Grande do Norte, Pernambuco, Ceara, Paraiba, Bahia, Piaui, Sergipe, Alagoas — e Minas
Gerais (SUASSUNA, 2002; BRASIL, 2009).

Essa imensa e, muitas vezes, invisivel regido sofre com a estiagem desde o século

XVI quando, entre 1583 e 1585, de acordo com Suassuna (2010), surgiram as primeiras



71

noticias sobre a seca. A estiagem de 1877 atingiu todo o Nordeste e dizimou 500 mil pessoas,
mais da metade da populacdo da época. J& em 1979, registrou-se uma das secas mais
prolongadas, a qual deixou um rastro de pobreza — populacdo faminta, armazéns saqueados,
animais mortos, lavouras perdidas — e uma grande marca de destruicdo na histéria do pais ,
mais de 3 milhdes de pessoas mortas devido a desnutri¢do, principalmente criancas. Desde
entdo, tal problema se repete sistematicamente, como se pode observar nos mapas abaixo (ver
figura 25) que mostram a ocorréncia e a intensidade de uma das piores secas das ultimas

décadas, e oculta interesses escusos daqueles que detém o poder politico e/ou econémico.

Figura 25 — Comparativo da seca no Nordeste em 2014, 2015 e 2016
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As pesquisas de Fon (1994) constatam que obras suntuosas como o agude do Cedro —
resultado de uma promessa do imperador Pedro 11, iniciado em 1884 e concluido somente em
1906 — e a polémica transposicdo das aguas do rio Sdo Francisco — projeto idealizado por
volta de 1847, concebido em 1985 e ainda ndo concluido — comprovam o quanto a
interpretacdo dos discursos da seca € um importante instrumento de validagdo e manipulagao

sociopolitica. Nesse sentido:

O semiarido é um espaco com grande concentracdo de terra, da agua e dos
meios de comunicacdo, que historicamente sempre estiveram nas méos de

% Disponivel em: <http://msne.funceme.br/map/mapa-monitor/comparacao>. Acesso em: jul. 2016.


http://msne.funceme.br/map/mapa-monitor/comparacao
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uma pequena elite. Essa situacdo gera niveis altissimos de exclusdo social e
de degradacdo ambiental e sdo fatores determinantes da crise socioambiental
e econdmica vivida na regido (ASA, s/d).

Ademais, quando se pensa em Nordeste, € inevitavel a relacdo direta entre estiagem e
migracao — esta como consequéncia daquela e considerada por muitos a unica solucédo para 0s
problemas vivenciados. Guillen (2001) explica que migrar tem sempre um sentindo ambiguo:
uma imposigao das condi¢des econdmicas e ambientais, e uma escolha contra as adversidades
do sertdo. Considerando a migracdo uma das consequéncias da globaliza¢cdo na modernidade
tardia, Hall (2015, p. 48) sublinha que:

Impulsionadas pela pobreza, pela seca, pela fome, pelo subdesenvolvimento
e por colheitas fracassadas, [...] as pessoas mais pobres do globo, em grande
namero, acabam por acreditar na "mensagem" do consumismo global e se
mudam para os locais de onde vém os "bens" e onde as chances de
sobrevivéncia sdo maiores (grifos do autor).

Silva (2003, p. 362) salienta ainda que “a seca, divulgada nacionalmente como um
grave problema, torna-se um argumento politico quase irrefutavel para conseguir recursos,
obras e outras benesses que seriam monopolizadas pelas elites dominantes locais”. Por isso,
em meio a calamidade instaurada, constréi-se um grande negécio, reproduzido até os dias
atuais e popularmente conhecido com indstria®® da seca.

Tradicionalmente, a intervencdo governamental limita-se a acGes estruturais, como
acudes, adutoras, barragens, pogos e cisternas, associadas a medidas assistenciais durante o
periodo das secas, como bolsa estiagem e cesta basica. Embora esse conjunto de préticas seja

relevante a subsisténcia regional,

N&o se trata apenas de programas emergenciais e de acBes de combate a
pobreza. A sustentabilidade com base na convivéncia implica e requer
politicas publicas permanentes e apropriadas que tenham como referéncia a
expansdo das capacidades humanas locais, sendo necessario romper com as
estruturas de concentracdo da terra, da agua, do poder e do acesso aos
servicos sociais basicos (SILVA, 2003, p. 379, grifos do autor).

A escassez de agua no Nordeste ndo pode ser apontada como a grande responsavel

pelo subdesenvolvimento da regido e, a partir de dedugbes simplistas, compor 0 imaginario

% Valendo-se de seus aliados politicos, os grandes latifundiarios nordestinos interferem nas decisdes tomadas e
se beneficiam dos investimentos realizados e dos créditos bancarios concedidos. Muitas vezes, aplicam 0s
financiamentos obtidos em outros setores que ndo o agricola e se aproveitam da divulgacdo dramatica das secas
para ndo pagarem as dividas contraidas. Os grupos dominantes tém saido fortalecidos enquanto é protelada a
busca de soluces para os problemas sociais e de oferta de trabalho as populac6es pobres (GASPAR, 2003).
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amplamente difundido na midia posto que crises climaticas periodicas, como enchentes,
geadas e secas, ocorrem em qualquer lugar do mundo; no entanto, s6 se transformam em
flagelo social quando precarias condi¢cdes politicas e econbmicas assim o0 permitem
(GASPAR, 2003). Por esse angulo, a perspectiva de convivéncia com essa adversidade é
legitima desde que politicas oficiais e permanentes, as quais respeitem as particularidades da
regido e de seus habitantes, sejam inseridas, fiscalizadas e cumpridas no Nordeste brasileiro.

4.5.1. A identidade do nordestino em periodos de seca

“Maior parte dos migrantes do Brasil sai do Nordeste, segundo o IBGE”, “Seca atinge mais de
mil municipios do Nordeste e causa situacdo de emergéncia”, “Algumas regides do Nordeste
entram no quarto ano seguido de seca”, “Seca no nordeste: o problema vai além da falta de chuva!
Desvio de verbas publicas, corrup¢do na Administragdo”, “Governo libera R$ 790 milhdes
para acdes de combate a seca no Nordeste™’: noticias como essas, publicadas nos veiculos de
comunicacdo durante as constantes estiagens, associadas as imagens de chdo rachado,
plantacdo seca, gado morto e pessoas passando fome fortalecem representaces simplorias e
caricatas que buscam identificar o nordestino como miseravel, sofredor, ignorante e submisso.

Essa construcdo é, segundo Silva (2003), fruto de apreciagdes superficiais sobre a
realidade do semiarido brasileiro e dos interesses politicos das elites locais que procuram
explicar o subdesenvolvimento da regido como resultado de condi¢fes naturais adversas e da
formagdo de sua gente. De um modo geral, “faz parte da logica das ideologias aceitar 0s
clichés sem discussdo, como se fossem verdades inquestiondveis” (CARVALHO, 2010) e,
por esse motivo, a institucionalizacdo do discurso das secas é desenvolvida para perpetuar a
relacdo de dependéncia e flagelo do nordestino.

O esteredtipo do nordestino criado pela midia assemelha-se a estratégia das
“tradi¢des inventadas” que, de acordo com Hobsbawm & Ranger apud Hall (2015, p. 32), séo

praticas “de natureza ritual ou simbolica, que buscam inculcar certos valores e normas de

comportamentos através da repeticdo, a qual, automaticamente, implica continuidade com um

> As noticias encontram-se disponiveis em: <http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2013/08/maior-parte-
dos-migrantes-do-brasil-sai-do-nordeste-segundo-o-ibge.html>;
<http://www.opovo.com.br/app/maisnoticias/brasil/2014/09/10/noticiasbrasil,3312516/seca-atingide-mais-de-
mil-municipios-do-nordeste.shtml>;  <http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2015/02/algumas-regioes-do-
nordeste-estao-entrando-no-quarto-ano-seguido-de-seca.html>;
<http://lanyy.jusbrasil.com.br/artigos/191569307/seca-no-nordeste-o-problema-vai-alem-da-falta-de-chuva-
desvio-de-verbas-publicas-corrupcao-na-administracao>; <http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-
07/governo-libera-r-790-milhoes-para-acoes-de-combate-seca-no-nordeste>. Acesso em: jul. 2016.


http://www.opovo.com.br/app/maisnoticias/brasil/2014/09/10/noticiasbrasil,3312516/seca-atingide-mais-de-mil-municipios-do-nordeste.shtml
http://www.opovo.com.br/app/maisnoticias/brasil/2014/09/10/noticiasbrasil,3312516/seca-atingide-mais-de-mil-municipios-do-nordeste.shtml
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2015/02/algumas-regioes-do-nordeste-estao-entrando-no-quarto-ano-seguido-de-seca.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2015/02/algumas-regioes-do-nordeste-estao-entrando-no-quarto-ano-seguido-de-seca.html
http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-07/governo-libera-r-790-milhoes-para-acoes-de-combate-seca-no-nordeste
http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-07/governo-libera-r-790-milhoes-para-acoes-de-combate-seca-no-nordeste
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passado historico adequado”. Por exemplo, nada parece ser mais obsoleto que, em pleno
século XXI, associar, sem questionar, o estigma de vitimas e de pobres coitados aos
nordestinos em periodos de seca. Em razdo disso, Hall (2015, p. 12) informa que “a
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia” e, portanto, o
nordestino pode assumir “identidades diferentes em diferentes momentos”, ndo se limitando a

representacdo hegemonicamente repassada pela midia.

4.6. Percurso metodologico

A partir da pesquisa-agdo, o percurso metodoldgico de nossa préatica de letramento
multimodal critico foi (re)pensado para auxiliar no desenvolvimento da tomada de
consciéncia e conscientizacdo dos principais agentes envolvidos no projeto: os alunos. Nesse
sentido,

ndo se trata apenas de resolver um problema imediato e sim desenvolver a
consciéncia da coletividade nos planos politico ou cultural a respeito dos
problemas que enfrenta, mesmo quando ndo se veem solugdes a curto prazo
como, por exemplo, nos casos de secas [...]. O objetivo é tornar mais
evidente aos olhos dos interessados a natureza e a complexidade dos
problemas considerados (THIOLLENT, 2011, p. 24,25).

A primeira atividade realizada previamente pelo professor-pesquisador, detalhada
anteriormente, foi identificar, na internet, charges sobre a seca no Nordeste e, a partir delas,
escolher algumas que desempoderam os nordestinos em relacdo a esse fendmeno natural.

Durante os oito encontros com os alunos, cada um com duracdo de duas horas-aula
de cinquenta minutos, foram realizadas atividades de leitura, analise e producdo de texto
multimodal envolvendo a ADC e a GDV que contribuiram para a compreensdo dos elementos
verbais e ndo verbais presentes nas charges, capazes de naturalizar discursos carregados de
ideologias e mantenedores de relagcdes desiguais de poder.

Os procedimentos adotados na pesquisa foram divididos em cinco etapas — resumidas
a seguir (ver quadro 5) e especificadas posteriormente — e objetivaram intervir, no contexto
escolar e por meio de charges veiculadas na internet sobre a seca no Nordeste, com vistas ao
letramento multimodal critico de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola

publica de Fortaleza (Ceard).
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Quadro 5 — Resumo da pratica de letramento aplicada em sala de aula

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS ‘

MATERIAIS

Etapa | - Apresentacdo do projeto de pesquisa e aplicacédo do pré-teste (14/03/16)

Compreender o proposito pedagogico
do trabalho;

Conhecer o tema (a seca no Nordeste)
e 0 objeto de pesquisa (charge);
Aplicar o0s conhecimentos textuais
adquiridos ao longo da vida escolar e
social.

Escuta da exposicdo do trabalho;
Leitura individual;
Andlise e interpretacdo de uma
charge (pré-teste).

Quadro branco;
Notebook;
Data-show;
Slides;
Questionario
manuscrito
por  dez
discursivas.

composto
questdes

Etapa Il — Préatica de

leitura e andlise de charges (21 e 28/03/16)

Conhecer outras charges que abordam
a seca no Nordeste;
Identificar elementos e caracteristicas
comuns nos textos.

Leitura individual, oral
coletiva;
Anélise
charges;
Identificacio de  elementos
verbais e ndo verbais que
compdem as charges e a

caracterizacdo do nordestino.

e

e interpretacdo de

Quadro branco;
Notebook;
Data-show;
Slides;
Copias
charges.

de diversas

Etapa 11 - Apresentacdo do arcabouco tedrico (11 e 18/04/16)

Compreender conceitos da Analise de
Discurso Critica e da Gramatica do
Design Visual.

Escuta da exposicéo tedrica;
Registro de informacdes;

Leitura oral e coletiva;

Anadlise de charges;
Visualizagdo e analise de um
video.

Quadro branco;
Notebook;
Data-show;
Slides.

Etapa IV - Revisao tedrica e aplicacdo do pos-teste (22/08/16)

Revisar alguns fundamentos teoricos;

Escuta da revisdo teorica;

Quadro branco;

Aplicar os conhecimentos textuais | Leitura individual, Notebook;
adquiridos ao longo das atividades do | Analise e interpretacdo de uma | Data-show;
projeto. charge (pds-teste). Slides;
Questionario  digitado
composto  por  dez
guestdes discursivas.
Etapa V - Prética de producao textual (29/08/16 e 05/09/16)
Produzir textos multimodais | Escuta das instrucbes da | Quadro branco;
reconstruindo a identidade do | atividade; Papel sulfite 60 kg;
nordestino a partir das charges | Divisdo dos grupos; Lapis de cor; Canetinha.
analisadas. Producdo textual.

Fonte: elaborado pela autora.

O resumo da pratica de letramento em consonancia com as questdes que motivaram

nossa investigacdo oportunizaram o desenvolvimento de um quadro (6, ver em seguida) que

mostra a relacao direta entre os objetivos especificos da pesquisa, as etapas desenvolvidas e as

categorias analiticas utilizadas na intervencao.
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Questdes de pesquisa

Obijetivos especificos

Etapas

Categorias de analise

Que elementos
multimodais caracterizam
as charges e como eles
contribuem para a
construcdo ideoldgica da
identidade do nordestino
durante a seca?

Analisar charges sobre a seca
no Nordeste identificando
como 0s aspectos verbais e
ndo verbais articulam-se e
naturalizam discursos
identitarios  potencialmente
ideoldgicos.

Como o trabalho com a
ADC alinhado a GDV
pode favorecer 0
letramento multimodal
critico, antes e depois do

Comparar, através de pré e
pos-teste, o nivel de
letramento multimodal
critico dos alunos antes e
depois do contato com as

Significados da ADC:
e Acional;

e Representacional;
e ldentificacional.

Metafuncdes da GDV:

contato com essas teorias, | teorias da ADC e GDV.
de estudantes do 9° ano do °
Ensino Fundamental? .
De que maneira é possivel | Elaborar proposta de o
empoderar o nordestino, a | produgdo textual visando o
partir da reconstrucdo, | redesenho da identidade do
pelos alunos de lingua | nordestino no contexto da
materna, de charges sobre | seca.

a seca?

Representacional;
Interativa;
Composicional.

Fonte: elaborado pela autora.

4.6.1. Etapas da pratica de letramento multimodal critico

e Etapa | — Apresentacdo do projeto de pesquisa e aplicacdo do pré-teste

A etapa | refere-se ao contato inicial com as turmas, no qual apresentamos nosso
projeto de pesquisa, enfatizando tratar-se de um trabalho cientifico de Mestrado cujo objetivo
principal € intervir no letramento multimodal critico dos estudantes por meio da anélise e do
redesenho de charges sobre a seca no Nordeste. Nesse momento, 0os alunos mostraram-se
bastante interessados em colaborar com as atividades que seriam propostas ao longo da
pesquisa, a qual pretende promover efetivas mudancas no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de lingua materna.

Em seguida, com o proposito de sondar os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre 0 género charge e seus elementos constitutivos, aplicamos uma atividade de leitura e
compreensdo textual (pré-teste, ver quadro 7) composta por dez questBes discursivas a

respeito da charge Bolsa estiagem. Os alunos foram orientados a prestar bastante atencéo ao
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texto®, ler as questBes tranquilamente e respondé-las em siléncio e individualmente, sem
interferéncia dos colegas. Ainda assim, durante a resolucdo, alguns deles tiveram davidas e
tentaram esclarecé-las com os companheiros de sala, porém foram instruidos a responder do
modo que considerassem correto e, somente em Ultimo caso, deixar a questdo em branco.

Ap0s recolher o pré-teste de todos, reforcamos que, nas aulas seguintes de Portugués
I, eles teriam contato com diversas charges e estudariam as caracteristicas e as fungdes desse
género multimodal, fato que lhes ajudariam na construcao de um novo olhar critico diante dos
textos que circulam no dia a dia. Ressaltamos também que a pratica de letramento a ser
aplicada envolveria o discurso utilizado que é responsavel pelo desempoderamento do
nordestino nas charges selecionadas.

Quadro 7 — Pré-teste de leitura

» A partir da observacdo e analise da charge Bolsa
Estiagem, responda as seguintes questdes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge?

2. A charge em anélise aborda que tema?

3. O que significa Bolsa Estiagem?

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na

charge?

5. Quais informagdes identificam o nordestino na

charge?

6. Existe agdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?

8. Como vocé V& as informagdes da charge?

9. Identifique os elementos que representam, na charge:

a) a linguagem verbal,

b) a linguagem néo verbal.

10. Quais informagdes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.
Fonte: elaborado pela autora.

e Etapa Il — Pratica de leitura e analise de charges

A etapa II°°

(dividida em dois encontros) destinou-se a um maior contato dos
discentes com os textos multimodais que abordam a temaética de nosso estudo, para que
percebessem atributos recorrentes quanto ao género charge, ao discurso da seca e a imagem

do nordestino. No primeiro momento, foram analisadas duas charges (ver quadro 8) nas quais

%8 Durante todo o periodo da atividade, a charge ficou exposta por meio de slide e data show.
% para essa etapa, as charges foram exibidas através de slides e também foram disponibilizadas copias.
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0 nordestino é representado como um individuo ignorante, desprovido de conhecimentos
béasicos. Coletivamente e de forma oral, fizemos uma leitura dos textos e os alunos, com a
ajuda do professor-pesquisador, identificaram alguns de seus elementos, tais como:
participantes, acdes, cores e contexto. No decorrer das discussdes, os discentes fizeram varios

questionamentos que foram respondidos pelos préprios colegas, por exemplo:

Professora, como € que esse menino ndo conhece a cor verde?
Onde ele vive?

Seré que essa crianga ndo estuda?

Pra que esse chapéu se ele esta dentro de casa?

Como pode um homem desse tamanho nao saber o que é chuva?
Por que os dois estdo sem camisa?

Em seguida, eles sistematizaram algumas dessas informagdes por escrito e
responderam, individualmente, a seguinte questdo: “Além da tematica da seca, o que ha em

comum na representacdo dos nordestinos?”’.

Quadro 8 — Atividade de leitura e compreensdo de charges 1

%ENOMENO CAUSADO PELO
ACOMuLo DE AGUA NAS
NUVENS™.. CoM S LETRAS,
COMEGAMDO CoM CH" €
~\ TERMINANDO CoM A/AN?2/2

ﬁm ‘www.rabiscosdobrum.zip.net

VIXI...
DIFICIL €59A...
PERGUNTA PROS

NERVESITARIOS®

s — - e ,,.ﬂ.;:
» Além da temética da seca, 0 que hd em comum na representagdo dos nordestinos
(menino/homem) nessas charges?
Fonte: elaborado pela autora.

No segundo momento da etapa Il, os alunos leram e analisaram oralmente outras trés

charges, as quais trazem familias de nordestinos, no contexto da seca, diante da descoberta de
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agua no planeta Marte. Ao longo da anélise, a principal indagacdo foi se as imagens
correspondiam a sequéncia de uma historia, posto que primeiro os participantes sabem da
noticia de &gua em Marte através do radio, depois um deles pretende se mudar para la e, por
ultimo, aparece uma familia viajando. Por vezes, questionaram também sobre como essa
familia chegaria a outro planeta de carroca. Tais duvidas eram sanadas pelos proprios colegas
e também pelo professor, mediador da pratica de leitura.

Em seguida, dividimos a turma em dupla para que, de maneira colaborativa e escrita,
identificassem alguns elementos dos textos em analise (ver quadro 9). Essa etapa colabora
qualitativamente com o corpus de nossa pesquisa & medida que compde, junto com o pré-
teste, o material de sondagem que sera utilizado para “comparar informagdes, articular
conceitos, avaliar ou discutir resultados, elaborar generalizagdes” (THIOLLENT, 2011, p.
34).

Quadro 9 — Atividade de leitura e compreenséo de charges 2

» ldentifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

[Tescosstion roun ]| dEwTho vamo s |
SeinA o AT : [:E“_"\‘:;E_IJ MUK 38, LK
~ M
ZAg t S, 0

o I
NIy S
3 %«”, - 0 e,

v' Participantes

v Acéo

v Elementos mais importantes (verbais e ndo
verbais)

v Elemento(s) em comum

v' Caracterizacao (identidade) do

nordestino

v' Periodo de publicacédo

—

Fonte: elaborado pela autora.
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e Etapa Ill — Apresentacdo do arcabouco tedrico: Andlise de Discurso Critica e

Gramatica do Design Visual

Ja a etapa Il foi destinada & exposicdo teérica® da ADC e da GDV, na qual
enfatizamos o género textual charge e suas especificidades multimodais, o discurso
desempoderador que permeia a industria da seca no Nordeste e a identidade dos atores
envolvidos nas préticas sociais em questdo, os nordestinos.

No primeiro momento dessa etapa, explicamos o conceito de criticidade, ou seja, a
capacidade de o leitor identificar, nos textos, posicionamentos ideoldgicos, refletir acerca
destes e reconstruir discursos hegemdnicos a partir de uma “tensdo produtiva”, da qual trata
Janks (2010). Em seguida, exploramos o género charge — definices, caracteristicas e fungdes
— destacando os elementos verbais e ndo verbais que o compdem, a intertextualidade e a
relacdo dele com outros textos presentes em jornais e revistas, como noticias, reportagens,
editoriais e artigos de opinido. A medida que o0 apresentdvamos como um texto
primordialmente ndo verbal, destacdvamos uma das peculiaridades das charges em analise: a
presenca de acbes envolvendo os participantes da imagem, caracteristica que nos leva as
representacdes narrativas da GDV. Durante a explanacdo da intertextualidade como um
aspecto marcante do género, exibimos o titulo de duas noticias®® que destacam o
descobrimento de 4gua em Marte e um video com a composicéo A triste partida®, visto que
uma das charges recebe o mesmo nome da cancdo e mostra uma familia de nordestinos
querendo chegar a tal planeta.

Posteriormente, no segundo momento dedicado as teorias, apresentamos outras
charges para explicar o discurso representativo da seca no Nordeste — permeado por relacdes
de poder — e a identidade do nordestino o qual, em periodos de estiagem, é desenhado em
meio a elementos linguisticos e visuais que denotam miseéria, fragilidade e dependéncia.
Simultaneamente a essas informacdes, explicAvamos as estruturas internas e externas que
compdem as imagens, como: posicdo, participante, distancia, saliéncia, cor. Importante

ressaltar que, devido a complexidade do assunto, os termos utilizados durante a exposi¢do de

% Os slides exibidos na etapa 111 encontram-se nos apéndices, assim como os demais materiais utilizados.

%1 As noticias sdo: “Nasa apresenta provas da existéncia de dgua liquida e corrente em Marte” e “Marte tem
'corregos’  sazonais de  agua  salgada, revela sonda da  Nasa”. Disponiveis  em:
<http://noticias.uol.com.br/ciencia/ultimas-noticias/redacao/2015/09/28/nasa-apresenta-provas-concretas-de-
agua-liquida-e-corrente-em-marte.htm> e  <http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2015/09/marte-tem-
corregos-sazonais-de-agua-salgada-revela-sonda-da-nasa.html>. Acesso em: abr. 2016.

%2 0 video A Triste partida, uma composicdo de Patativa do Assaré, gravada na voz de Luiz Gonzaga, encontra-
se disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=905CjiGOFRg>. Acesso em: abr. 2016.


http://noticias.uol.com.br/ciencia/ultimas-noticias/redacao/2015/09/28/nasa-apresenta-provas-concretas-de-agua-liquida-e-corrente-em-marte.htm
http://noticias.uol.com.br/ciencia/ultimas-noticias/redacao/2015/09/28/nasa-apresenta-provas-concretas-de-agua-liquida-e-corrente-em-marte.htm
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2015/09/marte-tem-corregos-sazonais-de-agua-salgada-revela-sonda-da-nasa.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2015/09/marte-tem-corregos-sazonais-de-agua-salgada-revela-sonda-da-nasa.html
https://www.youtube.com/watch?v=905CjiG0FRg
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contetidos foram adaptados a uma linguagem mais proxima do nosso publico sem, no entanto,
perder a esséncia da ADC e da GDV. Além disso, é valido destacar que, durante 0s
esclarecimentos tedricos, os alunos faziam anotagdes em seus cadernos, liam/comentavam as
charges exibidas e questionavam informacg6es ndo compreendidas.

No final das explanacGes, perguntamos se 0s estudantes concordavam com a imagem
do nordestino apresentada nas charges em estudo. A maioria respondeu que 0s textos eram
preconceituosos, pois nem todos os nordestinos sdo tristes, magros, cansados, humildes e com
pouco conhecimento como os textos representam. Destacamos as seguintes respostas: i) “Nao
concordo, porque a maioria das pessoas (como eu) ndo somos assim e nem temos nenhuma
dessas caracteristicas” (ALUNO X); ii) “Pensar do jeito que as charges mostram é igual
pensar que na Africa s6 tem negro” (ALUNO Y); iii) “Nem sempre, porque eles falam do
nordestino como o pobre coitado, falam assim de um modo geral, mas muitos nordestinos
estdo bem de vida e sabem lutar pelos seus direitos. Muitos nordestinos ndo passam fome e
nem sede. Temos muita forca de vontade. Todos falam dos nordestinos, mas todo mundo sabe

que os nordestinos sdo os mais trabalhadeiros do Brasil” (ALUNO Z2)%.

e Etapa IV — Revisdo tedrica e aplicacdo do pds-teste

O foco da etapa IV era, por meio da aplicagdo do pos-teste, avaliar a leitura e a
analise multimodal critica dos alunos apds o contato deles com as teorias-base da pesquisa; no
entanto, depois de uma longa pausa em nossas atividades devido a greve dos professores,
vimos a necessidade de revisar alguns fundamentos e conceitos antes da reaplicacdo do teste.
Portanto, exibimos as explicacdes em slides apresentando algumas charges novas e outras ja
conhecidas pelos alunos, os quais colaboravam com as explana¢fes na medida em que se
lembravam das informagbes vistas anteriormente. O tempo da primeira hora-aula foi
destinado a exposicdo tedrica e, em seguida, durante a segunda hora-aula, os estudantes
responderam, de maneira silenciosa e individual, ao questionario (pds-teste) com as mesmas

dez perguntas discursivas da etapa inicial de nossa pratica de letramento.

% Discursos obtidos por meio de audios feitos em alguns encontros.
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e EtapaV - Pratica de producéo textual

A etapa V, que encerra a coleta de dados, foi dedicada a producéo textual e realizada
em dois momentos. Inicialmente, explicamos a turma o objetivo da atividade: reconstruir em
novos textos multimodais e, a partir das charges sobre a seca, a identidade do nordestino sob
uma perspectiva de empoderamento e alicercada na ADC e na GDV. Em seguida, os alunos
dividiram-se em equipes de trés a quatro componentes, escolhendo espontaneamente seus
parceiros, e receberam os materiais necessarios (papel sulfite, lapis de cor, canetinha) para
que produzissem os proprios textos. Durante o processo de construcdo textual, passamos nos
grupos fazendo intervengdes e explicando novamente o proposito da tarefa. Ao final desse
primeiro momento, recolhi as producfes e constatei que alguns deles conseguiram iniciar o
esboco das imagens, enguanto outros apenas delimitaram a ideia.

Na aula seguinte, reforcamos o proposito da tarefa, devolvemos as producfes aos
grupos para a devida finalizacdo e formamos novas equipes com os alunos que faltaram a aula
anterior. Os quinze minutos finais desse encontro foram dedicados a apresentacdo dos
trabalhos: um componente de cada grupo exibiu sua producgéo e falou rapidamente sobre o
que ela representava aos colegas.

A producdo textual foi uma etapa bastante envolvente para os alunos, os quais se
mostraram mais empolgados com a atividade, interessados em sua conclusdo, além de

receptiveis a registros fotograficos, como mostram as imagens abaixo.

Quadro 10 — Eventos de letramento
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Fonte: captado pela autora.

4.6.2. Divulgacédo de resultados

Considerando que “produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a
discussdo ou fazer avangar o debate acerca das questdoes abordadas” (THIOLLENT, 2011, p.
28) sdo consequéncias da pesquisa-acdo, € imprescindivel que os resultados gerados por meio
de préaticas intervencionistas cheguem, de maneira apropriada, aos sujeitos envolvidos, 0s
quais participaram ativamente para a concretude da investigagdo. Segundo o autor, essa
restituicdo permite a constru¢cdo de um efeito de “visdo de conjunto que ndo seria possivel ao
nivel da simples captagdo de informagao” (ibid., p. 81).

Em razdo disso, ap6s a analise das atividades de leitura e producdo de textos
multimodais realizadas pelos alunos ao longo das etapas de nossa préatica de letramento,
elaboramos um banner® para que a comunidade escolar conhecesse o resultado de nossa
intervencdo de Mestrado.

No dia da exposicdo do banner, como mostra a figura 27, convidamos as turmas
diretamente envolvidas (9° A e B), assim como outros alunos e professores da escola para, no
horério do intervalo, apreciar o nosso trabalho interventivo. Acreditamos que acdes como
essas, além de valorizar o processo de ensino-aprendizagem, podem fomentar as habilidades

criticas e criativas dos estudantes e motiva-los a participar conscientemente de outras

%0 banner, que apresenta um comparativo entre os redesenhos dos alunos e as charges analisadas em sala de
aula, ficou exposto em um local de grande visualiza¢do na escola.
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atividades pedagdgicas. Faz-se necessario compreender que “estudar ¢ uma forma de
reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de objeto. Desta maneira, ndo é
possivel a quem estuda, numa tal perspectiva, alienar-se ao texto, renunciando assim a sua
atitude critica em face dele” (FREIRE, 1981, p. 9).

Figura 26 — Exposic¢éo dos redesenhos

Fonte: captada pela autora.

Constatamos, durante a visualizagdo do banner, o orgulho e a alegria de muitos
alunos por terem seus redesenhos expostos e comentados pelos colegas. Vale destacar ainda
as seguintes declaracfes de dois estudantes: “professora, os desenhos ficaram tao legais que
agora nem parece que foi a gente que fez” e “o meu desenho deve ta bom, porque a professora
escolheu ele pra colocar ai”.

Tais falas revelam que, inUmeras vezes, 0s proprios jovens ndo acreditam na
capacidade que tém e, por essa razdo, na pedagogia critica, “0 professor & visto como um
intelectual transformador cujo papel consiste em promover o fortalecimento e a emancipagéo
do aluno” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS; 2014, p. 96).

Em seguida, ja em sala de aula, agradecemos a participacdo das turmas e solicitamos
aos alunos que avaliassem, por escrito, a nossa pratica de letramento multimodal critico
através da seguinte pergunta: “Qual a sua avaliagdo sobre as atividades de leitura e producao
textual realizadas em sala? Contribuiram para vocé refletir criticamente acerca da identidade
do nordestino nas charges sobre a seca? Justifique sua resposta.”.

Como a pesquisa-acdo ndo se restringe a uma agdo, requer reflexdo também, a
autoavaliacdo pretende verificar se 0s sujeitos envolvidos no processo pedagogico
reconhecem possiveis mudangas — ocorridas durante a préatica de letramento — em seu modo

de ver e analisar criticamente a identidade do nordestino no contexto da seca.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Avaliar a préatica é analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as
finalidades que procuramos avangar com a pratica.
A avaliacdo da prética revela acertos, erros e
imprecisdes (FREIRE, 2000).
ste capitulo destina-se a selecdo e analise dos dados obtidos na referida
pratica de letramento multimodal critico cuja discussdo fundamenta-se nas
categorias analiticas da ADC e da GDV, apresentadas ao longo da
dissertacdo, com vistas a critica e a reconstrugdo textual, de Freire (1987) e Janks (2010).
A principio, o corpus de nossa pesquisa, coletado em duas turmas de 9° anos com 37
alunos cada, compde-se de:
e Questionario pré e pos-teste de leitura;
e Atividade de leitura e compreenséao de charges;
e Producéo de texto multimodal (redesenho).
Diante de um extenso grupo de sujeitos participantes (74 alunos), optamos por
trabalhar com amostragem; pois, como destaca Thiollent (2011), a pesquisa pode ser efetuada
a partir de um pequeno grupo de pessoas que € estatisticamente representativo do conjunto.

Para isso, observemos:

Gréfico 3— Participacéo dos alunos durante os encontros
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Fonte: elaborado pela autora.
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Verificando o quadro com a participagdo dos alunos, nota-se que a turma A
apresentou maior frequéncia durante os encontros de nossa pratica de letramento e, por essa
razdo, fizemos a primeira selecdo. Em seguida, em uma verificacdo minuciosa, constatamos
que, dos 37 discentes, 17 participaram de todas as atividades e, portanto, estariam aptos a
terem seus trabalhos analisados. N&o obstante, em funcdo de tal demanda, limitamos um
pouco mais nosso corpus utilizando o principio da aleatoriedade, o qual geralmente “é
considerado como condi¢dao de objetividade™ e sustenta que “a informacao gerada por cada
unidade investigada possui a mesma relevancia” (THIOLLENT, 2011, p. 71). Dessa maneira,
chegamos a um quantitativo de 10 participantes — como mostra o0 quadro 11 — que
efetivamente compdem nosso material de analise e constituem referenciais mediante uma

pratica social de uso da lingua.

Quadro 11 — Delineamento dos sujeitos participantes da pesquisa

Escola Turmas Total de alunos Alunos Alunos
aptos® selecionados
A 37 17 10
X
B 37 10 -

Fonte: elaborado pela autora.

Ap0s essa selecdo, passamos a analisar os resultados obtidos em nossa pratica cientes
da “importancia de a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a agéncia
social, garantindo a mudanca, a emancipacdo e a autonomia, requisitos indispensaveis ao
exercicio da cidadania” (OLIVEIRA, TINOCO, SANTQOS, 2014, p. 13).

Nessa perspectiva e para fins didaticos, dividimos esse momento em duas partes,
sendo a primeira dedicada as atividades de leitura e compreensdo das charges, bem como a
investigacdo dos elementos que as estruturam; e a segunda, a atividade de producdo textual.

Apds essas etapas, apresentamos a avaliacdo do grupo de alunos sobre o trabalho realizado.

% Consideramos como alunos aptos aqueles que participaram dos oito encontros de nossa pratica de letramento
e, portanto, realizaram todas as atividades aplicadas.
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5.1. Analise da prética de leitura e compreensdo das charges

BOLSA ESTIAGEM

Para facilitar a compreensdo de nossa
analise, elaboramos quadros correspondentes as dez
questBes do pré e pos-teste (relacionadas a charge
ao lado®®) com os discursos dos alunos e, em
seguida, expusemos as consideracdes que julgamos

pertinentes a cada um delas.

“Disleoner
Quadro 12 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 1
QUAIS AS CARACTERISTICAS DE UMA CHARGE?
Alunos Pré-teste Pos-teste
Al Tornar um fato triste em motivo de piada | A charge trdz®” uma critica com um senso de
(relacionar a crise com a seca). humor e mostra a situagdo da seca mas com
um modo exagerado e traz uma caricatura
infiel ao personagem abordado.
A2 Mostrar algo importante de uma forma Critica de uma forma engracada.
engracada
A3 A critica tema. O humor que ela traz. Linguagens verbais e ndo verbais, cores,
humor, “ir6nia” dependendo da situag@o,
criticas.
A4 A linguagem, personagens Critica, modificag&o, reconstrucéo,
A5 Todas as charges tem humor Tem humor e fazem critica.
A6 Todas as charges tem humor tem humor e fazem critica, e pode vim com
um baldo de fala
A7 _ O tema, os desenhos o fato de ser engracado
é interessante
A8 _ Personagens, tema, cor predominante.
A9 Acho que todas as charges tem algum Passa humor e uma noticia de uma forma
humoristico um bal&ozinho também mais engracada
Al10 Todas as charges tem um baldo Consiste em passar informacao de uma
maneira humorada

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

A primeira pergunta do questionario buscava verificar que conhecimentos os alunos

ja possuiam acerca do género textual, material empirico de nossa pesquisa e uma das

% A charge em quest#o foi devidamente referenciada no capitulo 3 (figura 15, pagina 54).
%7 Os discursos dos alunos foram transcritos fielmente para garantir a veracidade de nossa pesquisa.
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categorias analiticas da ADC. Como se trata de um género presente no cotidiano dos alunos —
em jornais, revistas, internet, livros didaticos e avaliacdes externas — a charge, enquanto texto
multimodal, atrai os leitores por meio de uma rapida e condensada leitura a qual, através do
humor, suscita diversas informacdes.

Percebe-se que, no pré-teste, 2 alunos ndo souberam responder a tal questéo e, dos 8
que opinaram, 6 apontaram corretamente o humor®®, como uma caracteristica marcante da
charge. Por sua vez, ap0s o contato com 0s aportes tedricos de nossa pesquisa, tivemos a
participacdo de todos os discentes com discursos mais completos e reconhecendo outro traco
inerente ao texto chargico: a critica.

Ressaltamos também a observagdo de Al ao citar a expressdo “caricatura infiel ao
personagem abordado”, que nos sugere a ndo aceitagcdo do exagero hegemonicamente
proposital e ideoldgico na identificacdo do personagem presente no texto, nesse caso, do
nordestino. Exclusivamente esse participante identificou outra peculiaridade de nosso género:
a charge teve origem na caricatura e, em razdo disso, € muito comum que haja certa confuséo

na historia de ambas. Vejamos como um dicionario de comunicacao define caricatura.

1. é a representagdo da fisionomia humana com caracteristicas grotescas,
cdmicas ou humoristicas. A forma caricatural ndo precisa estar ligada apenas
ao ser humano (pode-se fazer caricatura de qualquer coisa), mas a referéncia
humana é sempre necessaria. 2. Arte de caricaturar. Designacdo geral e
abrangente da caricatura como forma de arte [...] Nesta acepcdo, sdo
subdivisBes da caricatura: a charge, o cartum, o desenho de humor, a tira
cbmica, a histéria em quadrinhos de humor e a caricatura propriamente dita
(a caricatura pessoal) (RABACA; BARBOSA, 1978, p.19, grifo nosso).

A sua maneira, o alunado compreendeu que “o contetido chargistico revela muito
mais uma opinido, uma critica através do humor, que uma informa¢do propriamente dita”
(SOUZA, MACHADO, 2005, p. 66). Ademais, a charge é capaz de destronar os poderosos e

revelar o que estd oculto em fatos, personagens e a¢des politicas (ROMUALDO, 2000).

Quadro 13 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 2

A CHARGE EM ANALISE ABORDA QUE TEMA?

Alunos Pré-teste Pos-teste
Al A seca na vida do nordestino compara | A seca no nordeste.

com a crise.
A2 Seca. Seca.

%8 Apesar de ndo ser énfase em nossa pesquisa, 0 humor apresenta-se como uma das caracteristicas primordiais
do género charge.
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A3 Bolsa estiagem. A falta de agua no sertdo.

A4 A seca no sertéo. A seca no Nordeste

A5 A falta de agua A seca do Nordeste e a falta de chuvas.

A6 A falta de agua Estiagem

A7 O sertéo, seca O tema que a charge aborda e a seca que tem
no sertéo.

A8 A bolsa estiagem. A seca no Nordeste

A9 Acho que aborda o tema e falta de 4gua A seca “Bolsa estiagem”

Al0 A escassez de agua A seca no Nordeste e a estiagem

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

Quanto a segunda questdo, que interroga sobre o contexto tematico da pesquisa, ndo
houve problemas consideraveis visto que, no pré-teste, apenas A3 e A8 confundiram o titulo
da charge com o tema, enquanto 0s outros variavam seus discursos em: “a seca no sertdao”, “a
falta de agua” e “a escassez de agua”. Ja no pos-teste, todos identificaram o tema e 5 alunos
especificaram o Nordeste como a regido em que ocorre a seca.

Mesmo diante da inexisténcia de elementos, na charge, que relacionem diretamente o
Nordeste a representacao da seca, ndo houve discursos que apontassem para estiagens no Sul
ou no Sudeste, por exemplo, ainda que esses locais tenham sofrido recentemente devido a
crise hidrica, como comprovam as seguintes noticias: “La Nifia chega em outubro com seca
no Sul e chuvas no Norte ¢ Nordeste”, “Seca no Sudeste: uma realidade assustadora”, “Seca no
Sudeste pode durar 30 anos, aponta meteorologista da Somar”®°.

Conclui-se, entdo, que as bases geograficas e naturais do Nordeste sdo simbolizadas
pela midia de modo tdo negativo que, normalmente, até os préprios nordestinos, como € o

caso de todos os sujeitos envolvidos nesse estudo, veem a regido como simbolo da seca e da

miséria.
Quadro 14 — Discursos dos alunos em relacdo a questdo 3
O QUE SIGNIFICA BOLSA ESTIAGEM?

Alunos Pré-teste Pos-teste

Al _ Bolsa de estiagem e um valor que o
nordestino deveria receber no periodo da
seca, como um reforgo financeiro.

A2 Como se fosse um pagamento de chuva. recebendo o pagamento, que é a chuva, na
seca.

A3 _ A palavra traz uma certa irbnia, em falar

Disponiveis em: <http://www.agrolink.com.br/agrotempo/noticia/la-nina-chega-em-outubro-com-seca-no-sul-
e-chuvas-no-norte-e-nordeste_358383.html>;
<http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Meio-Ambiente/Seca-no-Sudeste-uma-realidade-
assustadora/3/31534>;  <http://revistagloborural.globo.com/Noticias/Sustentabilidade/noticia/2015/04/seca-no-
sudeste-pode-durar-30-anos-aponta-meteorologista-da-somar.html>. Acesso em: set. 2016.
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Bolsa, estiagem vem da falta, entdo ja da pra
ter uma nocdo de uma coisa que eles tem
muito, no caso a seca

A4 significa a chuva A seca
A5 Falta de chuva e anos de seca. E um beneficio dado pelo governo
A6 que a populagdo tem direito a um pouco | é um beneficio recebido do governo
da agua
A7 _ na minha opinido bolsa estiagem representa
tempo de seca.
A8 Terra seca a seca
A9 um tema A charge tirou bolsa estiagem de bolsa

familia tipo bolsa estiagem por que estau na
seca tipo uma continha em agua

A10 Uma mistura de bolsa familia com a | uma maneira humorada de modifica o projeto
estiagem do sertdo bolsa familia

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

A terceira pergunta questiona o significado da expressdo Bolsa Estiagem, titulo da
charge, e objetiva que os discentes percebam a relacdo de intertextualidade convergente com
0 beneficio Bolsa Familia. Dessa forma, poderiam assimilar que se trata também de um
auxilio do Governo Federal, porém destinado a agricultores familiares que vivem em
municipios afetados pela seca e, com isso, relacionar os periodos de estiagem no Nordeste a
dependéncia de politicas publicas assistencialistas.

Para compreender o sentido de Bolsa Estiagem, foi necessario que os estudantes
ativassem 0s conhecimentos prévios relacionando-os a charge e/ou a outros textos lidos. A
priori, essa relacdo ndo deveria ser algo complexo devido ao fato de que o Bolsa Familia faz
parte da realidade de muitos alunos da escola publica; todavia, o quadro 14 provou que, no
primeiro momento, 3 alunos deixaram a questdo em branco, 6 responderam de forma
inadequada e apenas A10 conseguiu aproximar-se de uma defini¢do apropriada.

Posteriormente, todos responderam a questdo e 6 deles demonstraram um avanco
significativo na compreensao de tal questionamento ao utilizarem expressdes como “reforgo
financeiro”, “pagamento”, “beneficio” e “bolsa-familia”. Em especial, destacamos o éxito de
Al que formulou o seguinte conceito: “Bolsa de estiagem e um valor que o nordestino
deveria” receber no periodo da seca, como um reforgo financeiro”. Por ocasido, é importante
associar o conceito de intertextualidade a produtividade, ou seja, “os textos podem
transformar textos anteriores e reestruturar as convengoes existentes (géneros, discursos) para
gerar novos textos” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135).

0 Apesar de apresentar a esséncia do conceito de Bolsa Estiagem, o verbo “deveria” mostra que, para o aluno,
esse beneficio ainda néo existe.
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Quadro 15 — Discursos dos alunos em relacdo a questéo 4

QUANTOS E QUAIS PARTICIPANTES VOCE IDENTIFICA NA CHARGE?
Alunos Pré-teste Pos-teste
Al 1 o nordestino 2, 0 homem e a gota d’agua.
A2 4. 0 menino, o clima seco, a gota de chuva | O menino, a gota de &gua e a seca em geral.

e a caneca.

A3 1 participante. O rapaz da xicara e a gota de agua.
A4 1 participantes, o homem, 3, o pigo d’agua, o copo e 0 menino
A5 S6 uma. Um participante, 0 homem nordestino.
A6 2 — 0 homem e a 4gua 2 —0 menino e a agua
A7 1 participante, o nordestino 2 — o0 homem e a gota d’agua
A8 S61 1. um menino
A9 So um nordestino So um participante 0 menino
Al10 Um homem falando O homem

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

J& a quarta questdo aborda um dos elementos da metafuncdo representacional da
GDV, o qual analisa a presenca de participantes nos textos multimodais, bem como a
interacdo que ha entre eles. Nesse quesito, observou-se uma grande dificuldade de os alunos
perceberem que, segundo a gramaética de Kress e van Leeuwen (2006), ndo somente pessoas,
mas lugares e coisas também podem representar os participantes em eventos e acoes.

Verificando os discursos contidos no quadro 15, comprovamos essa complexidade
posto que, no pré-teste, apenas A6 conseguiu identificar os dois participantes interativos do
texto (o homem e a gota d’agua) e, apds o contato com outras charges € com a teoria da
gramatica visual, além de A6, somente 3 outros alunos atingiram satisfatoriamente o
propdsito da questdo. Talvez, a ideia cristalizada por muitos leitores de que os participantes da
narrativa (sujeitos, atores) necessitam ter tracos humanos tenha impedido uma melhor
compreensdo desse conceito. Além disso, a teoria em destaque é bastante nova para aqueles

habituados a olhar unicamente em diregéo a textos verbais.

Quadro 16 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 5

QUAIS INFORMACOES IDENTIFICAM O NORDESTINO NA CHARGE?

Alunos Pré-teste Pos-teste

Al A caracterizagdo pelo vestimento e o | O chapél as roupas, as sandalhas tudo
cenario. caracterisa o nordestino.

A2 O chépeu, o clima. A seca, a roupa do menino.

A3 O chdo rececado, “cenario”, o chapéu do | As roupas, o cenario seco, chao ressecado, 0
personagem que parece um chapéu de | rapas com roupas “velhas” e bem acabadas e
cangaceiro um chapéu de nordestino.
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A4 A alegria de ver a chuva chegando. Que ele esta alegre ao ver a agua. (gota)
A5 o0 fundo de imagem o jeito do homem de O chapéu, o cacto
vesti
Ab 0 jeito da imagem seca, representa o O cacto e o chapeu
nordeste.
A7 O chapéu, o chinelo, a roupa O calcado, o chapéu, as roupas
A8 _ a forma de como o garoto se veste e a “seca”.
A9 o0 chapeu a roupa a caneca 0 copo Pelo chapeu as roupas do nordestino
Al0 o0 chaped, roupas, cenério 0 chapeu, o cenario, os trajes em si

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

A quinta pergunta avalia os elementos lexicais e visuais capazes de identificar o
personagem central da charge — o nordestino. Ideologicamente construida, a caracterizacao do
nordestino em todas as charges é marcada por um cenario hostil, vestimentas humildes e um
clima de dependéncia e ignoréncia que buscam legitimar determinada imagem mediante a
unificacdo que, segundo Thompson (2011), trata-se da construcao de uma identidade coletiva.

Constatamos que os alunos facilmente reconheceram o personagem por meio do
ambiente seco no qual esta representado o nordestino e, principalmente, por suas vestimentas,
destacando o chapéu como marca registrada e indispensavel para se proteger do inclemente
sol da regido, fato que contraria o principio da diversidade identitaria de Janks (2010). No
pré-teste, apenas A8 nao soube responder a questdo, enquanto todos o0s outros destacaram
importantes informacdes; ja& no poés-teste, os 10 estudantes formularam conclusdes
satisfatorias e reveladoras do discurso discriminador construido e repassado pela midia. Além
disso, a declaracdo de A4 — “a alegria de ver a chuva chegando”- salienta o estere6tipo do
Nordeste (regido-problema) que, segundo a midia e uma grande parte da populacéo brasileira,

sofre com a estiagem o ano inteiro.

Quadro 17 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 6

EXISTE ACAO SENDO PRATICADA? EM CASO AFIRMATIVO, POR QUE ELA

ACONTECE?
Alunos Pre-teste Pos-teste
Al Sim, porque o nordestino esta correndo | Sim, o homem tenta capturar a gota d’agua
para pegar uma gota d’agua. para que ela ndo caia e ele ndo consiga pega-
la.
A2 Sim, para ele pegar agua. Sim, o menino atras da gota de agua.
A3 Existe, por que o personagem tenta pegar | Existe, um rapaz tentando pegar uma gota
a gota de &gua que vai cair. d’4gua.
A4 Correndo para pegar a agua que estar Sim, eles esta correndo alegremente por
faltando. causa da gota d’agua.
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A5 Sim, 0 homem corredor com o corpo para | Sim, 0 menino com um copo na M&o e paga o
pegar um corpo d’agua pigo d’agua
A6 sim, ele esta correndo sim, por que ele correu pra ndo perde a gota
de agua
A7 sim. porque ele esta correndo para pegar sim. 0 homem correndo com um copo vazio
uma gota de agua. para pegar a gota d’agua
A8 Sim, porque o nordestino esta correndo Sim, pois 0 homem ta correndo atras da agua.
para pegar a agua.
A9 Sim existe o nordestino esta correndo para | Sim, 0 menino correndo para pegar a gota de
pega a gota de agua agua correndo feliz
Al0 Sim, ele corre em busca de agua sim, por que 0 homem corre para pegar a
gota

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

O quadro referente a sexta questdo mostra claramente que todos os discentes
perceberam a presenga de uma estrutura narrativa transacional, ou seja, o processo visual da
GDV cujo ator (participante mais saliente) pratica uma acdo em dire¢cdo a uma meta; no
entanto, apenas A6 nao identificou, no pré-teste, o objetivo do personagem no evento que se
desencadeia em espaco e tempo definidos.

Ressaltemos que A4 e A9, no pds-teste, evidenciam novamente a ideia de “alegria” e
“felicidade” do nordestino associada a chegada de dgua, como se essas sensagdes estivessem

subordinadas apenas ao periodo de chuvas.

Quadro 18 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 7

QUAL A COR PREDOMINANTE NA IMAGEM? O QUE ELA PODE SIMBOLIZAR?

Alunos Pré-teste Pos-teste
Al Marrom, Apresenta um cenério arido e | O marrom, a falta de vegetacéo, falta de vida
abandonado. naquele local e é a cor do cangaso e a falta de
esperanga.
A2 Amarelo queimado, a seca. Marrom, o solo seco.
A3 Marrom claro, ela simboliza “seca” a falta | O amarelo bem fraco simbolizando, calor,
d’agua deserto ou sertdo seca ¢ a gota d’agua na cor azul se destaca na
imagem.
A4 Marrom, verde escuro e meio acinzentado | O amarelo e o marrom. Significa a seca no
simbolizando a mata seca. sertdo.
A5 Amarelo palha, a cor do sert&o. Amarelo, a seca.
Amarelo Amarelo, porque é quente
A6
A7 amarelo. simboliza o sol quente do sertdo | Amarelo, simboliza o sol quente do sertdo
e aseca
A8 Amarelo, a seca. amarelo, a seca
A9 marrom amarelado estimula a seca do | o marrom simbolizar a seca no nordeste
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nordeste

Al0 Marrom amarelado, simboliza a seca Um meio marrom, simboliza a seca no
nordeste

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

Examinar as cores que predominam na charge, ou em textos multimodais diversos, é
estudar um dos principios da metafuncdo composicional da semidtica de Kress e van Leeuwen
(2006) cuja finalidade é interligar todos os elementos visuais dispostos na imagem para obter
um todo coerente. Nesse caso, a setima questdo pretende que os alunos compreendam a
capacidade das cores (intensificacdo, suavizacdo, contraste, brilho) de naturalizar discursos
carregados de ideologias.

Ao observar os discursos dos estudantes, notamos que os tons “amarelo” e “marrom”
oscilaram tanto no pré quanto no pos-teste. O primeiro simbolizando o sol intenso e rigoroso
do Nordeste, e 0 segundo representando a aridez, a terra ressecada da regido. A3, no pos-teste,
também destacou o “azul” da gota d’4gua, estrategicamente posicionada em uma area superior
e apresentada como uma informacdo ideal (desejavel), a qual contrasta com o restante do
cenario, a realidade do nordestino em periodos de seca.

Quadro 19 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 8

COMO VOCE VE AS INFORMACOES DA CHARGE?

Alunos Pré-teste Pos-teste

Al _ Elas estdo todas ligadas para abordar um
tema a seca € prejudicial a vida dos
nordestinos e eles ndo recebem apoio.

A2 Ta faltando &gua :( . _

A3 Com os olhos _

A4 A grande estiagem e a grande falta | A falta de 4gua e a necessidade dela.

d’agua.

A5 _ O menino passa a situacdo do nordestino
atualmente sem agua e que se alegra com
uma gota d’agua

A6 Pelo bal&o de fala _

A7 _ _

A8 _ 0 sofrimento dos nordestinos com a “seca”

A9 um tema Fala de humor demostrando falando um
assunto serio para ficar mais tipo facil de
interpretar

Al0 Vejo como ironia por que no Nordeste | Vejo como meio que uma certa mentira, mais

esta com falta de agua e ele brinca como | que é uma realidade em muitos estados.
se fosse pagamento

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.
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A questéo 8, que aborda um dos elementos do significado representacional da ADC e
da metafuncao interacional da GDV, objetiva avaliar o modo de representar 0 mundo, ou seja,
o nivel de verdade que as composi¢Ges multimodais sdo capazes de reproduzir; entretanto, 0s
discursos dos discentes comprovam que ndo houve progresso nesse item; pois somente A10
percebeu que se trata de uma “ironia” ou “mentira”, “mais que ¢ uma realidade em muitos
estados”.

Observando com mais atencdo o comando da pergunta, acreditamos que esta nédo
ficou suficientemente clara em virtude da utilizagdo do verbo “vé€”, que possibilitou vérias
interpretacdes. Talvez, com a pergunta “Como vocé avalia as informacdes da charge?
Justifique sua resposta.”, teriamos alcangado nosso objetivo. Portanto, os alunos nao
alcancaram o éxito desejado e tivemos resultados semelhantes antes e depois do contato com
as teorias: 5 responderam de forma inadequada, 4 deixaram em branco e somente 1

compreendeu o cerne da questéo.

Quadro 20 — Discursos dos alunos em relagdo a questéo 9

IDENTIFIQUE OS ELEMENTOS QUE REPRESENTAM, NA CHARGE:
A) A LINGUAGEM VERBAL,;
B) A LINGUAGEM NAO VERBAL.

Alunos Pre-teste Pos-teste
Al _ A) a escrita (o baldo de fala)
B) tudo que ndo é escrita como a imagem a
acdo e etc...
A2 _ A) 0 menino falando.
B) o menino correndo atras da gota de chuva.
A3 _ A) O rapaz falando: “liberaram a primeira

parcela”, e a palavra bolsa estiagem, como
titulo da charge.

B) A imagem do rapaz tentando pegar a gota
e 0 cenario em volta, mesmo que tenha
poucas coisas.

A4 _ A) as palavras
B) o chdo, o cacto, o copo ¢ o pigo d’agua

A5 A) o baldo de fala. A) que apresenta falas na charge.

B) a felicidade dele por causa da agua. B) que ndo apresentam falas, s6 a imagem.
A6 A) o baldo de fala. A) o baldo de fala

B) a felicidade de por ter “um pouco” de | B) A gota de agua e a felicidade dele

agua.
A7 _ A) a linguagem verbal e quando o

personagem fala como “LIBERARAM A 1*
PARCELA”
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B) a linguagem néo verbal e tudo aquilo que
nao tem fala como a cor, o homem correndo,
o local que ele estar, etc...

A8 A) a fala do personagem “liberaram a
primeira parcela”.
B) tudo que tem na charge.

A9 A) a verbal e a que ele fala o que ele estar
falando

B) a nédo verbal e a que nédo fala, so ver o
jeito o que ele esta fazendo néo falando

Al0 A) bal&o que 0 homem fala
B) o copo, a gota, o0 cacto, 0 homem

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

Verificando as afirmac@es expostas, concluimos que a nona pergunta corresponde ao
momento de maior lacuna para 0s alunos no pré-teste, posto que 8 deles ndo conseguiram
respondé-la. Esperava-se que identificassem o0s aspectos verbais (o titulo e a fala do
nordestino) e ndo verbais (0s participantes, 0 cenario, as cores, a expressao fisiondmica do
participante humano) que transmitem informac@es e opinides a medida que estruturam o texto
chargico em analise.

O trabalho realizado com as diversas charges ao longo de nossa intervengéo resultou
em uma exitosa constatacdo: todos os discentes compreenderam a tal questao e responderam-
na adequadamente no pos-teste, sendo 6 deles de modo completo. E interessante observamos
a afirma¢do de A8 quanto a linguagem nao verbal: “tudo que tem na charge”. Analisando
assim, isoladamente, € possivel inferir que ndo houve assimilagdo das informagdes; porém,
levando em considera¢do o reconhecimento da linguagem verbal, “a fala do personagem
‘liberaram a primeira parcela’, podemos concluir que a declaracdo anterior refere-se aos

outros elementos visuais do texto.

Quadro 21 — Discursos dos alunos em rela¢do a questéo 10

QUAIS INFORMACOES VOCE AVALIA COMO MAIS IMPORTANTES NA CHARGE?
JUSTIFIQUE.

Alunos Pré-teste Pos-teste

Al A falta de agua no nordeste e a crise | A critica para abolir a seca de um modo que
porgue eu acho que nos lugares que esta | tentem ajudar ou melhorar as condi¢fes no
faltando &gua deveriam doar agua para | sertdo o humor para que em meio a tanto
esses lugares sofrimento podemos ter entretenimento e ver
se conseguimos chamar a aten¢do dos 6rgdos
responsaveis.

A2 A frase que o menino fala. Que vé a | A gota, porque é o foco principal.
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agua como pagamento.

A3 _ A reflexdo que ela traz, no sentido de eles
terem tdo pouco, podendo dizer. A imagem
traz um sentido de pouco, sem e até mesmo
uma certa irbnia como ja falei em questdes
anteriores.

A4 A importancia da agua e que falta muita | Que as pessoas do sertdo precisam de &gua

agua. para sobreviver, 0s governos nao acham
solugdo para a estiagem fazem muitas
promessas.

A5 O nordestino com esperanca de chuva, a | O menino alegre com uma gota d’agua

gota de agua

A6 a frase do baléo O bal&o com as falas pois comunica oque ta
acontecendo

A7 a frase e o desenho porque e importante a informacg&o importante € a seca que tem no
sertdo, que cai uma gota d’agua do céu que o
homem pega por que a seca ta grande

A8 _ S6 a alegria dele por saber que chegou
“4oua”

A9 0 tema o senario O menino por que ele e o protagonista ele e o
principal

A10 A falta de agua, por que realmente no | A falta de agua no nordeste, porque querendo

Nordeste esta em escassez de agua e afeta | ou ndo é uma realidade em muitos lugares.
a vida de muito nordestinos.

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

Em relacdo a décima questdo, que aborda a importancia de se analisar o0 modo pelo
qual diferentes recursos semioticos, além do Iéxico, integram-se nas praticas sociodiscursivas,
as declaragfes da maioria dos alunos comprovam gue o processo de leitura e producéo textual
estd mudando para acompanhar as novas configuragdes de um mundo cada vez mais
interconectado social e culturalmente. No entanto, A2 e A7 (pré-teste), e A6 (pré e pos-teste)
ratificam a supremacia que, por muito tempo, destinou-se a linguagem verbal opondo-se ao
crescente espaco que as imagens ocupam atualmente nos mais variados discursos.

De um modo geral, percebemos uma evolucdo no pds-teste, pois todos os alunos
responderam a questdo, 0 que nao ocorreu no pré-teste, e 9 deles assimilaram, cada um a seu
modo, que “imagens produzem ¢ reproduzem relagdes sociais, comunicam fatos, divulgam
eventos e interagem com seus leitores com uma forca semelhante a de um texto formatado por
palavras” (FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p. 11). Dessa forma, as imagens que compdem
textos multimodais ndo sdo apenas meios de entretenimento, pois elementos visuais assim
como os lexicais podem ser carregados de teor discriminador. Isso explica o fato de que

nenhuma escolha textual é significativamente neutra.
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Ap0s a andlise das atividades de pré e pds-teste, decidimos também inserir trés outras
questdes realizadas pelos alunos durante a etapa Il de nossa metodologia, que objetivava
ampliar o repertorio de leitura e identificacdo dos elementos das charges sobre a tematica da

pesquisa. Observemos 0s quadros seguintes e 0s respectivos comentarios.

Quadro 22 — Discursos dos alunos em relagao a atividade de leitura 1

FENOMEND CAUSADO PELO i
TEXTOS 5::?;1,3 ':J?g:zé‘s %
L TERMINANDO COM 4/A* 712 g
\
P, §
NERVESITARIOS"
ALUNOS ALEM DA TEMATICA DA SECA, O QUE HA EM COMUM NA
REPRESENTACAO DOS NORDESTINOS (MENINO/HOMEM)
NESSAS CHARGES?
Al Os dois sdo nordestinos os dois tentando saber coisas que deveriam saber como o
menino ndo sabe o que é o verde e 0 homem néo sabe o que e chuva.
A2 O fato de eles serem nordestino e o fato de serem analfabetizados.
A3 Os dois sofrem com a falta de um elemento que pra nos parece muito comum.
(plantas, vegetacao, agua)
A4 A falta de aprendizagem.
A5 A crianca ndo sabe diferenciar a cor do lapis, e 0 homem néo sabe a palavra da
cruzadinha.
Ab A desnutricéo, eles dois s&o magros e o chapeu daqui do nordeste.
A7 O fato de néo saber coisas facil.
A8 Os dois moram no mesmo local onde a seca, predomina, o jeito de se vistir o fato
de ndo saberem coisas tdo simples as cores que predominam.
A9 Os dois estdo sentado com o lapis tentando descobrir alguma coisa
Al0 Os dois estdo tentando desenhar ou escrever coisas que eles nunca viram na
vida.

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

As duas charges pretendem naturalizar um dado que € socialmente construido
fazendo o leitor acreditar que a seca € o elemento desestabilizador da vida social do
nordestino e responsavel pela pobreza que domina a regido, como se esse problema estivesse
presente somente no Nordeste. Consequentemente, o discurso construido acerca do sujeito é
marcado por representacdes socioideoldgicas que o identificam como ignorante, seja ele

crianga ou adulto.
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Verificando o quadro 22, constata-se facilmente que a estratégia utilizada pelos

chargistas foi alcancada com sucesso visto que 8 dos 10 alunos apontaram a falta de

conhecimento, o analfabetismo, como caracteristica principal do nordestino. A partir dessa

identificacdo, espera que os discentes rechacem tal ideia e a redesenhem de modo a favorecer

0 empoderamento dos moradores da regido Nordeste. Assim, a educacdo pode contribuir para

que os estudantes tornem-se agentes de mudancga (JANKS, 2013).

Quadro 23 — Discursos dos alunos em relacdo a atividade de leitura 2

SONDA 0ESCOBRE
EVIDEREIAS DA

OKE, MANDA ESSA
BicaiNA PRA & |

Exl;rENcIADE e e

TEXTOS

amo VAN SE
MUK PR LK, ﬂ&\\l'

Eml A AR
=] M‘.ﬂ’E

\("

seca.

ALUNOS ELEMENTO(S) EM COMUM CARACTERIZACAO DO
NORDESTINO
Al, A2 0ssos de gado, o sol escaldante, o | A fala, as vestes, a ignorancia, humildes
aparecimento do cacto e o solo seco. e tristes pela terra que ndo vinga mais.
A3 Todos possuem um sertdo “sofrido”, | Pessoas com  roupas remendadas,
sem muitos “elementos”. Casas pobres, | aparéncias de sujas e muito tristes.
solos ressecados, galhos secos.
A4 O nordeste seco, chdo rachado, casas de | O chapéu, as casas, a pa, 0 cacto, o
barro, sem telha, roupas. chinelo.
A5, A6 Animais mortos, cactos e a seca. A charge identifica o nordestino como
uma pessoa cansada e sofrida.
A7 Caveiras, cactos, plantas secas, chdo | As roupas, o chapéu, a fala.
rachado.
A8 A seca, caqtos, cabecas de boi, chdo | Modo de fala, modo de vestimento e a
rachado, falta de agua. pouca inteligéncia.
A9, Al10 Os cactos, as caveiras, as casas e a terra | O chapeu de couro, as vestes, a fala.

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.

Quanto aos elementos em comum entre as trés charges, os alunos tranquilamente

identificaram o cenario desolador do Nordeste em periodos de estiagem: chdo rachado, terra

seca, sol escaldante, casas pobres, cactos e animais mortos. No entanto, nenhum deles

apontou a descoberta de &gua em Marte como assunto que interliga esses textos, talvez pelo

desconhecimento de que se trata de uma informagé&o veridica. Nesse caso, a linguagem verbal,
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principalmente os di4logos’™ entres os participantes da narrativa ficaram & margem,
prevalecendo as informac0es visuais citadas anteriormente.

As falas “Entdo vamo se muda pra 14, homi.” e “Pai, ainda t4 muito longe de Marte?”
associadas a imagem de uma familia em uma carroca poderiam ter levantado questionamentos
acerca da migracdo que, por vezes, é considerada a Unica solu¢do de uma vida melhor, ou
mesmo diferente, para os nordestinos. A esse respeito, Guillen (2001, p. 1) lembra que faz
parte do imaginario sociocultural a figura do “migrante nordestino dentro do pau de arara,
lotado de retirantes, expulso pela seca, perseguindo o sonho de uma vida melhor no Sul
Maravilha [...]".

Ja em relacdo a identidade do nordestino, novamente, as caracteristicas sdo de um
sujeito com vestimentas humildes e aspecto de tristeza, sofrimento e ignorancia. Essa
construcdo relaciona-se a unificagdo como modus operandi da ideologia, pois relacdes de
dominagdo sdo estabelecidas e sustentadas, no nivel simbdlico, através de “uma unidade que
interliga os individuos numa identidade coletiva, independentemente das diferencas e divisdes
que possam separa-los” (THOMPSON, 2011, p. 86).

Parafraseando Chaui (2001, 67), facamos os seguintes questionamentos: i) como
explicar que essa representacdo do nordestino no contexto da seca “nos aparega como natural,
normal, racional, aceitavel?” ii) de onde vem o obscurecimento da existéncia de contradi¢fes
sociais no proprio Nordeste brasileiro? iii) de onde vem a aceitacdo da existéncia do
Sul/Sudeste como regides privilegiadas em detrimento das outras?

A resposta a tudo isso nos conduz a ideologia, a qual deve ser desconstruida por
meio do reconhecimento desse fendmeno e da compreensdo de que o seu poder ndo €
absoluto. Desse modo, os discentes poderdo investir na transformacdo identitaria do

nordestino em suas producdes textuais.
5.2. Analise da prética de producéo textual
Nossa pratica de producdo propds que o0s discentes reconstruissem, em textos

multimodais inéditos, a identidade do nordestino no contexto da seca empoderando-o0 por
meio dos conhecimentos adquiridos apos contato com as teorias da ADC e da GDV.

' “Sonda descobre evidéncias da existéncia de 4gua em Marte! / Oxe, manda essa bichinha pra ca!”
“Descobriram agua em Marte. / Entdo vamo se muda pra 14, hdmi.”
“Pai, ainda ta muito longe de Marte?”
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Em sua proposta de redesenho, Janks (2010) apoia-se no bindmio “agdo e reflexdo”
de Freire (1987) e constata a possibilidade de capacitar criticamente os jovens através de uma
diversidade de textos e discursos. Nessa perspectiva, e considerando a necessidade de
interligar a andlise critica de Fairclough (2001, 2003) e a multimodalidade de Kress e van
Leeuwen (2006), optamos por ndo separar rigorosamente as categorias analiticas dos aportes
tedrico-metodoldgicos durante a leitura dos textos produzidos pelos alunos.

Para orientar a compreensao de nossas conclus@es, esquematizamos, no quadro 24,
as teorias utilizadas na pesquisa realcando o propoésito do redesenho. Para isso, lembramos
que o objeto de nossa pesquisa pertence ao género charge e apresenta a identidade do
nordestino, permeada por relacdes de poder, em periodos de estiagem: caracteristicas que nos
permitem investigar os significados acional, representacional e identificacional da ADC.
Constatando que ndo seria necesséario trabalhar todas as categorias da GDV'? para atingir
nosso objetivo, evidenciamos a estrutura narrativa, o contato, o valor da informagéo e a
saliéncia nas estruturas imagéticas; assim, analisaremos alguns elementos das metafuncGes

representacional, interativa e composicional da gramatica visual.

Quadro 24 — Categorias de anlise para a producdo textual

ADC GDV LC

(Fairclough, 2001, 2003) (Kress e van Leeuwen, 2006) (Janks, 2010)

Significado Acional Metafungdo Representacional R

Género Textual Charge Estrutura Narrativa E

- - - - D

Significado Representacional Metafuncéo Interativa E

Discurso da Seca no Nordeste Distancia Social S

Contato

E

Significado Identificacional Metafuncdo Composicional N

Identidade do Nordestino Valor da Informacéo H

Saliéncia o

Fonte: elaborado pela autora.

A seguir, expomos o0s redesenhos selecionados para andlise e as respectivas

consideracOes embasadas nas categorias do quadro acima.

2 Em nossa investigacdo, interessam-nos os elementos da GDV que enfoquem a criticidade presente nos
redesenhos dos alunos.
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Figura 27 — Redesenho 1

Fonte: elaborado p@@jﬁjpo“&e A3e A6,

O redesenho 1, contrariando o cenario de tristeza
dos textos analisados durante as atividades (como, por
exemplo, a charge ao lado’), apresenta o nordestino em um
grande momento de festa e celebracdo devido a chegada da
chuva, uma das alternativas naturais para amenizar a
problematica vivenciada por muitas pessoas no semiarido.
Assim, com o inicio do inverno, a plantagdo ressecada
ganhara novas cores e, consequentemente, representara uma

vida nova para os moradores da regido. Caracteristica esta

gue nos remete aos seguintes versos: “Chegando o tempo
do inverno, tudo é amoroso e terno, sentindo o Pai Eterno sua bondade sem fim. O nosso
sertdo amado, estrumicado e pelado, fica logo transformado no mais bonito jardim”".

Nota-se que o dizente (participante que fala) traz em seu enunciado — “Aqui no

sertdo, quando o céu chora, a gente faz € rir” — duas figuras de linguagem: a personificacao “o

" As charges que se repetem nesse momento de anlise estio devidamente referenciadas no capitulo 3 e
objetivam facilitar o estudo comparativo dos redesenhos dos alunos.

Versos do poema Festa da natureza, de Patativa do Assaré e Gereba. Disponivel em: <
http://www.amoremversoeprosa.com/cirandas/367festadanatureza.htm>. Acesso em: out. 2016.
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céu chora” para referir-Se a 4gua da chuva, o motivo de sua felicidade; e a antitese “o céu
chora, a gente ri” para contrastar as sensagdes vivenciadas por ele nesse momento chuvoso. E
possivel fazer uma associacdo a religiosidade do povo nordestino, que considera a chuva
como uma verdadeira béncao divina para quem sofre com longos periodos de estiagem. Por
esse motivo também, as gotas d’agua aparecem de maneira mais saliente e no centro da
Imagem, o que pode simbolizar progresso e, a partir de agora, a nova realidade do Nordeste.

Ademais, o dizente com os bracos levantados, expressdo de alegria e olhando
diretamente para o leitor estabelece com este um contato de demanda, ou seja, uma relacao de
afinidade social. Nesse caso, pode-se dizer que o nordestino, ao receber a chuva, convida, de
forma sedutora, os leitores a participarem de sua comemoragé&o.

“Sustentado por valores que nos orientam sobre como conseguir uma vida melhor

para todos™"

(JANKS, 2013, p. 239), de uma maneira geral, o redesenho 1 contribui para o
letramento critico dos alunos a medida que eles reconfiguraram o modo de ver o nordestino
no contexto da seca e, através da chuva, quebraram a hegemonia de miséria e pobreza da
regiao.

Figura 28 — Redesenho 2

A INoEPENDENCIA DY A
AORDESTIMD AT

s |

Fonte: elaborado pelo grupo de A4.

"> underpinned by values that direct us regarding how to achieve a better life for all.
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J& o redesenho 2, intitulado de A independéncia do nordestino, mostra explicitamente
a capacidade do povo do Nordeste de conviver dignamente com os periodos de estiagem que

assolam a regido sem depender da assisténcia do governo, como se V€ na charge abaixo.

Figura 29 - Charge Carro-pipa

Fonte: Blog Sorriso Pensante — Humos Gréfico e Derivados’.

O texto dos alunos apresenta duas cenas narrativas divididas espacialmente pelo
valor informacional que apresentam. Do lado esquerdo, uma mulher caminha com uma cesta
em direcdo a sua casa: fato corriqueiro e com o qual a maioria dos leitores ja esta
familiarizada. Do lado direito, em primeiro plano, aparece a informagéo-chave, aquela que
faré toda a diferenca no contexto visual: um homem retira 4gua de um poco bem préximo a
residéncia (sim, é possivel ter &gua no semiarido). Essa imagem desmistifica a ideia de que o
nordestino sofre o0 ano inteiro com problemas hidricos e depende de assistencialismo
governamental.

Além disso, no centro da composicdo multimodal, ha um cercado com animais e,
abaixo da janela da casa, hd um jardim bem cuidado — contrapondo-se ao gado morto e a
plantacdo seca das charges anteriores — informacGes acessorias que reforcam as
potencialidades da regido como um “espaco onde é possivel construir ou resgatar relacfes de
convivéncia entre os seres humanos e a natureza, com base no tripé da sustentabilidade
ambiental, da qualidade de vida das familias sertanejas e do incentivo as atividades
econdmicas apropriadas” (SILVA, 2003, p. 376).

"® Disponivel em: < http://www.ivancabral.com/2015/09/charge-do-dia-novo-carro-pipa.html>. Acesso em: set.
2015.
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Importante destacar, no texto, a presencga de elementos que identificam o nordestino
no contexto da seca, tais como: o chapéu do participante masculino, o cacto e o sol forte cuja
intensidade é representada por suas rajadas e pela sombra dos participantes da narrativa.

A coeréncia entre os itens lexicais e imagéticos presentes no redesenho 2 colaborou
para que os discentes desocultassem as crencas difundidas pela midia de que a seca é
responsavel pelo subdesenvolvimento do Nordeste e, por conseguinte, contribuiu com o
processo de transformacao identitaria do nordestino (HALL, 2015) .

Desse modo, préaticas de letramento realizadas por meio de discursos que abordam
relacfes de poder reiteram a educacdo critica, de Freire (1979, p. 42), para quem “0s homens
s8o seres que se superam, que vao para a frente e olham para o futuro, seres para 0s quais a

imobilidade representa uma ameaca fatal [...] .

Figura 30 — Redesenho 3

AGORA TAE
BAMm O nsso?o
vivll

O redesenho 3 segue a mesma linha de raciocinio do texto anterior (redesenho 2): a
perspectiva da convivéncia com qualidade de vida no Nordeste e, novamente, desfaz o viés
determinista e simplista que condena o nordestino a uma posicao de inferioridade no cenério

brasileiro.
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Ao afirmar “Agora ta ¢ bam o negogo, viu!!”, o participante mais saliente da
composicdo imagética (o cacto com cabeca de gado) utiliza-se do humor para avaliar
positivamente as mudancas ocorridas na regido. O advérbio “agora” e o adjetivo “bam” (bom)
sdo os itens lexicais que, segundo Fairclough (2003), apresentam um juizo de valor acerca da
identificacdo dos atores sociais em textos, nesse caso, dos nordestinos.

Em destaque e no lado esquerdo da imagem, ha um lago que pode representar uma
informacdo comum, ja conhecida tanto pelos participantes internos quanto pelos externos da
estrutura narrativa na atual situacdo de riqueza hidrica do semiarido. Da mesma forma, a
arvore frondosa expressa abundéncia e o sol, nesse caso, ndo simboliza sofrimento para o
nordestino, pelo contrario, é visto como uma necessidade basica: secar as roupas que estdo no
varal. Por sua vez, o lado direito traz um informe novo: a antena parabolica que ha na
residéncia corresponde a energia elétrica, desenvolvimento e progresso.

Além de constituirem as cores da bandeira do Brasil (caracterizando certo
nacionalismo), o verde das plantas, o amarelo do sol e o azul do lago colaboram para a
formacéo do clima tranquilo e harménico da regido, outrora pintada em tons tristes de cinza e
marrom.

Quanto ao participante humano, podemos inferir que sua postura (olhar sereno para o
lago, sorriso pequeno e maos postas para trds) lembra o comportamento de uma pessoa que
reflete sobre a propria condicdo anterior e atual, principalmente se a relacionarmos a fala do
cacto que, do alto da imagem, tem uma visdo panoramica da satisfacdo e tranquilidade do

nordestino no seu habitat natural.
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Figura 31 — Redesenho 4

Fohte: el‘éborédé pelo grupo de AA9 e‘Alo.

O redesenho 4, adjetivado com cores
, guentes, expressa a predisposicdo para o trabalho
S ) ;.{,_;5"" o que caracteriza 0s nordestinos e mostra que,
: iy independente dos intempéries climéaticos, nem todos
_ / se sujeitam aos programas emergenciais publicos,
= Ty 7 )¢ \ nem dependem das promessas politicas feitas a cada

i,

fhargeanina com be - & Copynaht o autor

——| periodo eleitoral, como retrata a charge ao lado.

Em primeiro plano e a direita, na
composicdo dos discentes, aparece um nordestino vendendo &gua na beira da estrada como
tema da imagem. Ao declarar “Mais um dia de trabalho”, o participante comunica ao leitor
que se trata de sua rotina didria. Nessa constru¢do, o advérbio “mais” intensifica a acdo
praticada diariamente pelo dizente da narrativa.

Podemos inferir, a partir da vestimenta do personagem (ténis, bermuda, camisa,
relégio, corddo, dculos e o tradicional chapéu sertanejo), que o oficio de vendedor ambulante
ndo o inferioriza financeiramente perante nenhum outro cidaddo porque lhe permite manter
certo padrdo de vida, fato comprovado pela presenca do logotipo de uma empresa lider no

mercado esportivo nas suas roupas.
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Nessa situagdo, o sol também aparece como uma peca fundamental para o
empoderamento do sujeito; pois, a proporcdo que o astro-rei se revela mais impiedoso, mais
pessoas sentem sede e necessidade de consumir dgua e, como resultado, mais lucro para o
vendedor. Assim, o sol é sindnimo de riqueza, diferentemente da ideia de atraso e impoténcia
do nordestino em periodos de seca.

Elementos como a estrada, o carro e a construcdo luxuosa que aparece em segundo
plano quebram o circulo vicioso da pobreza e acentuam a capacidade empreendedora e o
desenvolvimento socioecondmico da regido Nordeste.

Importante também destacar, no redesenho 4, a presenca do urubu: ave carniceira
associada a restos organicos em putrefacéo, o que pode lembrar 0 gado morto em momentos
de estiagem, outro item constante nas charges, porém inexistente na situacdo atual da regido.

Devido ao seu alto nivel de adaptacdo as secas, mais uma vez, o cacto € pintado no
texto multimodal como um dos fatores marcantes da paisagem do semiérido assim como o

nordestino que, parafraseando Euclides da Cunha, é, antes de tudo, um forte.

Figura 32 — Redesenho 5
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Desconstruindo a imagem de ignoréncia da
charge ao lado, o redesenho 5 apresenta seu tema
embasado no discurso da educacdo critica como

recurso capaz de desnaturalizar ideologias e promover

mudancas efetivas na realidade do Nordeste.
A composicdo textual apresenta trés cenas

narrativas pinceladas em cores alegres que
simbolizam uma tranquila convivéncia dos nordestinos com as cactaceas e o sol rigoroso do
sertdo. A primeira traz uma das paixdes dos brasileiros, o futebol, que além de ser uma
brincadeira extremamente comum para criangas, € um grande sonho dos meninos que vivem
em todas as regifes do pais. Os garotos jogando bola (um deles com chapéu de nordestino)
representam um momento de lazer possivel mesmo diante de um sol intenso.

J& o segundo episddio, que compBe as informagdes novas da imagem, mostra uma
menina brincando de Amarelinha, cujo percurso objetiva chegar figurativamente ao céu, parte
do trajeto que, nesse caso, equivale a um “pais com igualdade”. A cena trés pode ser
considerada a mais importante do texto, pois reproduz um evento de letramento em sala de
aula o qual pode levar os estudantes a conscientizacdo e a critica, meios pelos quais se
atingiria o propdsito da garotinha do caso anterior: igualdade.

O nome da escola, Sdo Sebastido, reflete a crenca dos nordestinos em uma forca
divina capaz de livrar-lhes das situacdes mais adversas; no entanto, nem sé de religiosidade
vive 0 morador do semiarido que compreende o Direito, uma ciéncia humana, como uma
porta de acesso a transformacdo social. Tal associacdo ocorre devido ao dialogo entre a
professora e um dos alunos da sala: “O que vocé quer ser quando crescer?” e “Quero ser
advogado para defender o Ceara do preconceito”.

Em qualquer regido do Brasil, criangas brincam, sonham com o futuro, estudam,
podem concretizar seus objetivos e superar preconceitos hegemonicamente naturalizados uma
vez que textos e praticas discursivas variadas auxiliam “estudantes a reescrever a si mesmos e
suas situacdes locais ajudando-os a apresentar problemas e a atuar, frequentemente em

pequena escala, para tornar o mundo um lugar mais justo” (JANKS, 2010, p.19 )"

" students to rewrite themselves and their local situations by helping them to pose problems and to act, often in
small ways, to make the world a fairer place.
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Figura 33 — Redesenho 6

(ZHO3]

Fonte: elaborado pelo grupo de A2.

Por ultimo, o redesenho 6 enfatiza a superacdo do povo nordestino contra o discurso
da pendria, analfabetismo, dependéncia e migracdo. A posi¢cdo alcancada pelo participante
principal da narrativa sustenta a ideia de enraizamento e construcdo da identidade do sujeito
que ndo se subordinou as condig¢des socioecondmicas e/ou ambientais da regido.

Novamente, a terra rachada, o intenso sol e os cactos emolduram a imagem em tons
fortes para que o leitor reconheca o ambiente sobre o qual se fala: o Nordeste. A presenca das
gaivotas pode nos remeter a liberdade que o nordestino, assim como o morador de qualquer
outra regido, possui para escolher o proprio futuro, e lutar por ele, apesar das dificuldades que
aparecem no caminho.

Os enunciados iniciais do dialogo entre 0s personagens feminino ¢ masculino (“Bom
dia, dr. Chico” / “Bom dia, dona Maria) mostram uma situacao rotineira de cordialidade entre
as pessoas e reforcam a simplicidade destas pela utilizacdo de nomes bastante comuns: Chico
(Francisco) e Maria. A esse respeito, Resende e Ramalho (2014) apontam que a utilizacdo de
substantivos proprios torna-se ponto de identificacdo para o leitor e, de certo modo, significa
uma valorizacdo dos personagens nomeados.

Em seguida, ao exclamar “Quem diria o sr. Médico!”, D. Maria colabora com o

estereotipo de imutabilidade social imposto ao nordestino pelos meios de comunicagédo em
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geral. A expressdo “quem diria” comprova que o significado e a sele¢do dos vocabulos sdo
construidos socialmente e podem ser investidos de ideologia; pois, para Fairclough (2001, p.
105), “as estruturagdes particulares das relagdes entre as palavras e das relagdes entre os
sentidos de uma palavra sdo formas de hegemonia”.

Por outro lado, ao declarar “Pois ¢, e ndo foi facil.”, Dr. Chico confirma que alcangar
uma posicdo favordvel na sociedade, como a profissdo de médico, € algo concreto, apesar de
muitas vezes ser considerado impossivel para quem vive em regides desprestigiadas como o
Nordeste brasileiro. Nessa constru¢ao linguistica, a conjungdo “e¢”, normalmente aditiva,
caracteriza-se como adversativa e reforca a ideia de dificuldade (porém ndo de
invariabilidade) encontrada pelos nordestinos.

A figura do Dr. Chico, no lado direito da imagem, associada ao hospital em destaque,
local de trabalho do médico, compdem a informacdo central do texto e sugerem que
condicionar os nordestinos a uma situacdo de eterna miséria devido ao problema da seca é
fruto, como sugere Freire (1987) de uma consciéncia alienada que freia as possibilidades de
éxito do sujeito.

Como todos os redesenhos dos alunos trazem estruturas narrativas, acreditamos que
o0s nordestinos foram apresentados de corpo inteiro com bastante espaco em torno deles para
facilitar a identificacdo e o empoderamento do sujeito, além de caracterizar, de forma mais
ampla, o cenario onde as acles sdo executadas. De acordo com a GDV (2006), os padrdes de
distdncia social entre os participantes internos e externos nas composi¢fes multimodais
podem tornar-se culturalmente convencionais ou variar segundo 0s objetivos dos produtores
textuais.

De modo geral, ao avaliar a relacdo significativa e complementar entre os elementos

verbais e ndo verbais que compuseram os seis redesenhos, constatamos a assimilacdo, por

parte dos alunos, de que a problematica da seca € mais
uma questdo politica que um desastre ambiental. Por
isso, a convivéncia com qualidade de vida no Nordeste
envolve “a percepcdo da complexidade e requer uma
abordagem sisttmica do semiarido brasileiro
possibilitando a compreensdo das dimensdes geofisica,
social, econdmica, politica e cultural” (SILVA, 2003, p.
378).

S - S

Outra caracteristica comum aos redesenhos contrapde-se a ideia de migracdo da

charge acima e desmistifica a imagem de expulsdo, constantemente relacionada ao nordestino,
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que o coloca na posi¢do de vitima, incapaz de reagir as imposi¢oes historicas e estruturais da
regido. Nesse sentido, as reconstruces textuais empoderaram o sujeito mostrando-lhe
perspectivas de transformacéo da terra e do homem para uma vida melhor.

Segundo Janks (2010), trabalhar com os alunos a desconstrucao de textos é examinar
os efeitos politicos produzidos por palavras e imagens selecionadas propositadamente para
alcancar determinados sentidos. Além disso, é necessario identificar possiveis siléncios no
texto, criticar os valores que Ihes sustentam e revelar os pressupostos subjacentes. Por essa

razao:

A educacdo é um processo implicado diretamente com a reproducdo das
relacbes de producgdo, possibilitando que estas relacbes ou reforcem a
dominacgédo, ou provoquem a sua mudanca estrutural. Como instrumento de
mediacdo entre as classes, a educagdo forma a consciéncia, que tanto pode
aderir a ideologia vigente (mascaramento), como pode superar e desmascarar
esta ideologia (JESUS, 1989, p. 29).

Em contraposicdo ao discurso da seca no Nordeste, mantido pela midia e intercalado
por relacdes de poder e miseéria, a atividade de producdo textual realizada em nossa pratica de
letramento multimodal critico permitiu que os alunos reconstruissem a relagdo interdiscursiva
presente nas charges analisadas ao longo de nossa pesquisa. Vejamos alguns trechos verbais

extraidos dos redesenhos que comprovam essa mudanca:

Quadro 25 — Relagéo interdiscursiva presente nos redesenhos

Discurso da chuva “Aqui no sertdo, quando o céu chora, a gente faz é rir”
Discurso da independéncia A independéncia do nordestino

Discurso do trabalho “Mais um dia de trabalho”

Discurso da educacéo Escola S&o Sebastido

“O que vocé quer ser quando crescer?”

“Quero ser advogado para defender o Ceara do preconceito.”
Pais com igualdade.

Discurso da ascensao profissional “Quem diria, o sr. Médico.”

“Pois €, e ndo foi facil.”

Fonte: elaborado pela autora.

5.3. Avaliagdo do grupo sobre a prética de letramento multimodal critico

Apols o levantamento dos dados, a andlise das informacbes e a divulgacdo dos
resultados referentes a pratica de letramento multimodal critico realizada com turmas de 9°

ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, fizemos questdo de saber a opinido dos



113

principais atores envolvidos nessa pratica social: os alunos. Dessa forma, foi possivel verificar
se (ou o quanto) eles se identificam como parte integrante das transformacdes pedagdgicas e
também se compreendem as mudancas ocorridas em seus posicionamentos criticos em relacédo
a tematica da pesquisa.

Como educadores e pesquisadores, nossas atividades tentaram responder ao
questionamento de Janks (2013): como uma abordagem pedagdgica que leva o poder a sério
pode contribuir para um mundo em que os estudantes tornem-se agentes de mudanca social?

Vejamos o0 quadro com a avaliacdo dos alunos.

Quadro 26 — Discursos dos alunos em relacdo a avaliagdo da prética de letramento
ALUNOS QUAL A SUA AVALIACAO SOBRE AS ATIVIDADES DE LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL REALIZADAS EM SALA? CONTRIBUIRAM PARA

VOCE REFLETIR CRITICAMENTE ACERCA DA IDENTIDADE DO
NORDESTINO NAS CHARGES SOBRE A SECA? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.

Al Muito boa. ajudou muito no nosso desempenho em redagdo e nos mostrou que o
nordestino ndo ¢ apenas aquele “pobre coitado” que todo mundo diz ou pensa ser, ¢
um povo de forga e coragem que luta como todos. algumas vezes até mais porque
ele encontra varios desafios como a seca, fome e outras coisas que nao favoressem a

nossa vida.

A2 Pude me aprofundar no assunto das charges, adorei as aulas e a forma de como o
assunto foi passado. Para mim néo retrataram como nés somos.

A3 Que nem sempre a imagem que nés temos do nordestino é a verdadeira visdo sobre

eles. A visdo que nos temos, vem de n6s, Somos nos quem criamos. E que abordar esse
tema é bem importante para aprender um pouco mais sobre isso.

A4 Otimo, sim, eu n&o sabia tanto que vivem na seca desse jeito em varias cidades ndo tem
agua pra bebe nem para cozinha.
A5 Na minha opinido todo mundo pensa que o nordestino é pobre, morre de fome e

ndo tem agua, e além disso eles pensdo que o nordeste todo ndo tem &gua e vive na
miséria. Nem tudo é perfeito sabemos que nem todos tem qualidade de vida, mas
sabemos que ainda temos esperanca pro nordeste.

Ab Eu acho que foi de extrema importancia, ajudou bastante no desempenho da sala. Sim,
pois antes eu tinha essa ideia tanto exagerada como na charge e eu mudei a minha
opinido.

AT Eu acho que é muito bom por que eu aprendi mais sobre charge e a seca do nordestino.
Sim!

A8 Essas atividades me ajudaram muito por que eu via a seca do nordeste de outra forma,
mais depois eu vi como realmente era.

A9 Sim, contribuiu para nois ver que os nordestinos sdo criticados, tipo falam que aqui ndo

tem agua mais tem, falam que ndo sabemos ler somos burros etc , mais isso fez ver que
nao é verdade.
Al0 Minha avaliacdo é 6tima, muito boa. Sim eu aprendir a ver as coisas de outra forma,
aprendi a criticar mais e vi que os nordestinos sofre um certo preconceito.

Fonte: elaborado pela autora, grifos nossos.
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Em linhas gerais, os alunos constataram que nossa pratica de letramento contribuiu
significativamente para que eles desfizessem ideologias hegemonicamente naturalizadas pela
midia sobre a identidade do nordestino por meio de charges sobre a seca. O quadro anterior,
exceto a resposta de A4, associado aos redesenhos mostram que nossos objetivos surtiram
efeito, pois os discentes reconheceram que mudaram de opinido sobre a representagédo do
nordestino a partir das atividades realizadas ao longo de nosso trabalho.

Ao declarar que “todo mundo pensa que o nordestino é pobre, morre de fome e nao
tem agua” e “vi que os nordestinos sofre um certo preconceito”, A5 ¢ A10 identificam a
imagem, institucionalmente difundida pelos meios de comunicacgdo, do sujeito que vive na
regido Nordeste. Por outro lado, as respostas de Al, A2 e A9, “um povo de for¢a e coragem
que luta como todos”, “ndo retrataram como nds somos” € “isso fez ver que nao ¢ verdade”,
colaboram para o descortinamento de discursos ideoldgicos subjacentes as praticas sociais.

Essa consciéncia critica dos alunos corrobora com as seguintes palavras de Freire
(1991, p. 24): “quanto mais falamos, pensamos e analisamos o poder da ideologia, tanto mais
nos tornamos ou nos podemos tornar mais fortes para lutar contra ela, experimentando-nos em
novas formas de pratica”.

Apesar de, em varias aulas, ouvirmos declaracdes como “professora, de novo esse
assunto de seca”, a avaliagdo feita pelos estudantes, apés a exibicdo de suas reconstrugdes
textuais, foi extremamente positiva e reforca a necessidade de o professor de lingua materna
trabalhar com projetos de letramento ndo como uma revolucdo didatica capaz de resolver o

insucesso escolar, mas como

uma antiga pratica recontextualizada pelas atuais demandas sociais, ou seja,
uma alternativa que promete priorizar a inclusdo, a participacdo e o
reposicionamento identitario do aluno, favorecendo também interacdes de
confianga, afeto e satisfagdo pessoal (OLIVEIRA; TINOCO, ARAUIJO,
2014, P. 13).

Em suma, a avalia¢do do grupo de alunos comprova que praticas sociais de leitura e
escrita, com vistas a tomada de consciéncia dos produtores/consumidores de textos, podem
intensificar o desejo de aprender, bem como favorecer o letramento critico deles na medida
em que se trabalha com géneros textuais cujas tematicas sdo capazes de inseri-los na historia

como sujeitos participativos e ndo como simples expectadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar o Profletras em novembro de 2014 (dez anos ap0s a graduacdo), muitas
duvidas nos acompanhavam ao longo das viagens semanais e durante as aulas em Mossord;
no entanto, alguns propdsitos sempre estiveram conosco: fazer um bom trabalho académico,
aperfeicoar as praticas pedagogicas e, consequentemente, auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem dos nossos alunos. Enfim, é chegada a hora de avaliar os resultados desse longo
e rico percurso.

Preocupada com o pouco espaco que a escola tem destinado ao estudo das imagens e,
por conseguinte, ao poder discursivo que elas apresentam, nossa investigacdo se propds a
intervir, no contexto escolar e por meio de charges veiculadas na internet sobre a seca no
Nordeste, com vistas ao letramento multimodal critico de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Fortaleza (Ceard), na qual atuo como professora-
regente de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, analisar a identidade do nordestino em charges sobre a seca insere
nossa pesquisa nos estudos criticos da linguagem, e suas relagdes transdisciplinares, a fim de
colaborar com as discussdes sobre discurso, midia e poder. A esse respeito, Janks (2013) nos
recorda que as diferentes disciplinas escolares tém potencial para trabalhar a linguagem
mediante uma perspectiva critica embora, muitas vezes, direcionem essa tarefa apenas aos
professores de linguas.

Retornaremos agora as trés questfes que nortearam nossa pesquisa interventiva para
averiguar as respostas encontradas.

1)  Que elementos multimodais caracterizam as charges e como eles contribuem
para a construcado ideoldgica da identidade do nordestino durante a seca?

Desde os primeiros contatos com as charges que abordam o nordestino no contexto
da seca, identificamos elementos verbais e ndo verbais que posicionam ideologicamente o
morador da regido Nordeste como ignorante, miseravel e dependente dos beneficios
governamentais.

A partir da leitura e compreensdo das charges, os alunos também constataram a
construcdo de uma identidade unificada do nordestino — em oposicdo a fluida e movel
identidade da qual fala Hall (2015). Diversos elementos multimodais, tais como a linguagem
verbal, as cores, a caracterizacdo do ambiente e dos participantes, assim como a fisionomia

destes, contribuiram para formar o estere6tipo do nordestino difundido pela midia. Para isso,
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relembremos algumas declaragdes dos participantes da analise: “a charge identifica o
nordestino como uma pessoa cansada e sofrida”, “as roupas, 0 cendrio seco, chao ressecado, 0
rapas com roupas ‘velhas’ e bem acabadas e um chapéu de nordestino”, “a fala, as vestes, a
ignorancia, humildes e tristes pela terra que ndo vinga mais”, “o marrom, a falta de vegetacao,
falta de vida naquele local e é a cor do cancaso e a falta de esperanca”, “amarelo, simboliza o
sol quente do sertdo”, “o sofrimento dos nordestinos com a ‘seca’”, “a desnutricdo” e “o fato
de serem analfabetizados”.

2) Como o trabalho com a ADC e com a GDV pode favorecer o letramento
multimodal critico, antes e depois do contato com essas teorias, de estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental?

Consciente de que toda pesquisa necessita de uma boa fundamentacdo teorico-
metodoldgica capaz de propiciar um direcionamento seguro para o alcance dos objetivos
propostos, utilizamos a ADC, enquanto critica, e a GDV, enquanto multimodalidade, para
atingirmos, como sugere Freire (1987), uma qualitativa mudanca de percep¢do do mundo que
ndo se realiza fora da reflexdo-acéo do sujeito, nesse caso, nossos alunos.

Na medida em que a andlise de discurso de Fairclough (1989, 2001, 2003) interliga a
Linguistica Critica as Ciéncias Sociais e nos propde um organizado caminho a ser trilhado
(género, discurso e identidade), as etapas desenvolvidas em nossa pratica de letramento
facilitaram o fazer pedagogico do professor-pesquisador, no sentido de compartilhar conceitos
da ADC com os estudantes, bem como modificaram positivamente o posicionamento destes
em relacdo a seca e a identidade do nordestino.

Quanto ao carater multimodal do género charge, Kress e van Leeuwen (2006, p. 20)
e sua GDV, uma ferramenta critico-analitica para as composigdes visuais, nos ajudaram a “ver
em imagens ndo somente 0 estético e expressivo, mas a estrutura social, as dimensdes
politicas e comunicativas™’®.

Em razdo disso e da analise das atividades de leitura/compreensdo das charges,
verificamos que o contato com as referidas teorias possibilitou aos discentes o
reconhecimento de construgdes linguisticas capazes de moldar discursos e relagdes
assimétricas de poder, fato que Ihes auxiliaram na reconstrucéo identitaria do nordestino. Tais
conclusdes sdo comprovadas com algumas respostas dos educandos: os textos trazem “um

sertdo ‘sofrido’, sem muitos ‘elementos’. Casas pobres, solos ressecados, galhos secos” e “a

® “to see in images not only the aesthetic and expressive, but also the structured social, political and
communicative dimensions”.
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falta de aprendizagem” dos nordestinos. Sabe-se que ha “falta de agua no nordeste, porque
querendo ou ndo é uma realidade em muitos lugares”; ou seja, “as pessoas do sertdo precisam
de &gua para sobreviver”; no entanto, “0S governos ndo acham solucdo para a estiagem fazem
muitas promessas”. Além disso, “a charge trdz uma critica com um senso de humor e mostra a
situacdo da seca mas com um modo exagerado e traz uma caricatura infiel ao personagem
abordado”. Por essa razdo, a critica deve ser feita “para abolir a seca de um modo que tentem
ajudar ou melhorar as condi¢des no sertdo o humor para que em meio a tanto sofrimento
podemos ter entretenimento e ver se conseguimos chamar a atencdo dos 0rgaos responsaveis”.

3) De que maneira € possivel empoderar o nordestino a partir da reconstrugao,
pelos alunos de lingua materna, de charges sobre a seca?

Como resultado da pratica de letramento multimodal critico, a atividade de
reconstrucdo textual promoveu o empoderamento do nordestino e, portanto, significou a
materialidade de nossa intervengéo.

A partir da decodificacdo dos recursos linguisticos que compdem as charges e da
identificacdo dos pressupostos, valores e posicdes ideoldgicas presentes nesse género textual,
os alunos construiram novos significados ao discurso da seca e revogaram a imagem de
opressdo imposta ao nordestino. Assim, foi uma grata surpresa ver, nos redesenhos
produzidos, o sujeito do Nordeste (crianca, mulher, homem) estudando, trabalhando e vivendo
dignamente com a semiaridez, acdes que diminuiram o grau de vulnerabilidade da regido e
empoderaram os seus atores locais.

As ferramentas visuais e verbais utilizadas pelos estudantes comprovaram que
nenhuma escolha linguistica é aleatoria. Por esse motivo, eles decidiram manter, em suas
producdes textuais, alguns elementos capazes de identificar o Nordeste, como o sol forte e 0
cacto, para, em oposi¢do a ideia de atraso nacional, redesenhar o nordestino como um povo
forte, criativo e apto a atingir seus propdsitos, como tornar-se medico, por exemplo.

Em uma perspectiva de letramento critico, Janks (2010) lembra que os alunos
precisam ser estimulados a processar e a selecionar, entre a pluralidade de modos semiéticos
disponiveis, os recursos linguisticos que (re)combinados criem possibilidades de
transformacdes e reconstrugdes sociodiscursivas. Acreditamos, entdo, que os resultados
positivos obtidos com os redesenhos ilustraram que as atividades do educador critico podem
contribuir com a desconstrugédo de ideologias hegemonicamente impostas por diversos meios
de comunicagéo.

Ademais, praticas de letramento engajadas em lutas por mudancas sociais

conscientizam 0s usuarios da lingua a utilizarem criticamente textos verbais e ndo verbais em
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seu cotidiano, visto que, segundo Fairclough (2001, p. 75), “o carater do poder nas sociedades
modernas esta ligado aos problemas de controle das populacdes”, e intrinsecamente
relacionado ao discurso.

Dessa forma, ao verificar tais respostas, acreditamos no éxito dos objetivos
especificos da pesquisa, os quais foram: i) analisar charges sobre a seca no Nordeste
identificando como os aspectos verbais e ndo verbais articulam-se e naturalizam discursos
identitarios potencialmente ideologicos; ii) comparar, através de pré e pos-teste, o nivel de
letramento multimodal critico dos alunos antes e depois do contato com as teorias da Analise
de Discurso Critica (ADC) e da Gramética do Design Visual (GDV); iii) elaborar proposta de
producéo textual visando o redesenho da identidade do nordestino no contexto da seca.

Consideramos bastante benéfica a viabilidade de promover préaticas de letramento
critico mediante o uso de materiais pedagOgicos acessiveis a todos os professores,
principalmente aos que trabalham na escola pablica, a qual, muitas vezes, carece de recursos
financeiros e tecnoldgicos.

Enfatizamos, também, que préaticas sociais de leitura e escrita sdo atividades
indispensaveis a criticidade e sempre passiveis de desdobramentos. Desse modo, 0S
redesenhos dos nossos alunos, embasados em teorias amplas e atuais que buscam mudancas,
podem contribuir para trabalhos futuros a proporcdo que novas possibilidades de praxe
surgem a cada ciclo concluido, tal qual a pesquisa-acdo de Thiollent (2011). Noticias, cartuns,
caricaturas, cartazes e tirinhas sdo alguns possiveis géneros textuais com os quais poderiamos
ampliar nossa investigacdo criando outras direces para que entidades multissemioticas, com
sentidos prdprios e complementares, materializassem discursos preventivos de relacfes
desiguais de poder presentes nas charges sobre a seca no Nordeste.

Cremos, assim como Magalhdes (2012, p, 29), que “transformar as praticas
linguisticas deve ser, portanto, a meta de qualquer proposta de ensino de lingua realmente
comprometida com a educacao”. Além disso, em tempos de Escola sem Partido, Reforma do
Ensino Médio e Proposta de Emenda Constitucional (PEC 241), é de extrema importancia que
os alunos compreendam a seguinte constatagdo: “toda comunicagdo ¢ comunicagdo de algo,
feita de certa maneira em favor ou na defesa, sutil ou explicita, de algum ideal contra algo e
contra alguém, nem sempre claramente referido” (FREIRE, 2015, p.136). Como educadores,
facamos a nossa parte enquanto ainda é possivel. Trabalhemos, em sala de aula, com os mais
variados textos, seus discursos e semioses, para intervir no letramento critico dos jovens de

modo exitoso.
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Ao finalizar, aproveitamos as palavras de Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 92)
para dizer que o processo de construcdo dessa dissertacdo promoveu o reenquadramento da
nossa imagem de professora de Lingua Portuguesa para “educadora-pesquisadora-reflexiva-
aprendente-membro de uma equipe e, acima de tudo, agente de letramentos, no plural”.
Assim, todos nds vivenciamos sucessivos processos de mudanca a fim de nos posicionarmos

como seres humanos criticos e criativos.
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APENDICE A - Etapa I11: apresentacéo do arcabouco teorico
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LEITURA / COMPREENSAO

“Nasa apresenta provas
da existéncia de agua
liquida e corrente em
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FUN(}AO DA CHARGE
Satirizar
Denunciar
Alertar
Criticar
Coibir
Refletir

Modificar
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2. DISCURSO

O que / quem os discursos representam?
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APENDICE B - Etapa IV: reviséo tedrica

CHARGE
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APENDICE C - Banner para divulgac&o dos resultados

RECONSTRUINDO A IDENTIDADE DO
NORDESTINO A PARTIR DE CHARGES
SOBRE A SECA
Projeto de Mestrado em Letras (UERN)
Professora/Mestranda Adriana Pereira

v" De acordo com a midia:

Ignorante, sofredor,
miseravel, dependente,
ingénuo, migrante.

v Segundo os alunos do 9° A ¢ B (DMR 2016):

Condicionar os nordestinos a uma
situac¢iio de eterna miséria devido ao
problema da seca é fruto, como

sugere Freire (1987) de uma

consciéncia alienada que freia as
possibilidades de éxito do sujeito.

=l

A Tt PRubfucie
MORECTIVD

L

A convivéncia com qualidade de
vida no Nordeste envolve “a
percepcaoda complexidade e
requer uma abordagem sistémica
do semiarido brasileiro
possibilitando a compreensao das
dimensaes geofisica, social,
economica, politica e cultural”
(SILVA, 2003).

i«e‘ﬁ.\v{hﬁ RS Tl |

As reconstrucoes textuais dos
alunos EMPODERARAM o
NORDESTINO mostrando-

lhe perspectivas de
transformacao da terrae do
homem para uma vida
melhor.
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ANEXO B - Etapa II: atividade de leitura e compreenséo

ATIVIDADE DE PRODUGCAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES

9° ANO _A
nome: AL [AQ ' “N°. _DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v Participantes

2 noncunlinem 24 doreern o o ihon .

1
! ( 3\
P ﬂoﬂpﬁrmy;’mm 22y g)z.o/mz,-.w e ’hu/}?jgﬁn L Qnaar ;@2"'\ o umn mneng

( (= 1 ’ \—) \ . . e

3. &M LOuD N JO -77[7)44(321?){) b/f 20 v )LE\ L /VL/C:/&./"/‘) L] .ﬁ&:‘l."ﬁ) N ANARUNL

v Agdo
1. _encat bind0 uma niolles o
2. _Anlowmanole 1imn nwditin

) = Q
‘lﬁlﬂ re ?:v\ o )

v' Elementos mais importantes (verbais e nao verbais)
1O '1‘90)'"3 LoVven f;\ «&Q K?;//ﬁ(( L g reey Wﬂ)/);f :
2. nolicin ol @oun 7 aconlno ol
3

7 e
Ny pON ok o v bauursco. da Quoits

v' Elemento(s) em comum

9 0 \ G0 O :
O M ROM ,./%J&Aw’ Q. O 200X orn Y Ao o de O BuQoune ce-

Qo 9
%/70,4/1(})/;7 oo £n clo 2 0 J*{)/JQO P00 .

v Caracterizacao (identidade) do nordestino

L
oA ROW - N 1T / ®)\ ‘Aram@u\iﬂu'o ) /&Ms“mkfcu,ﬂ\‘
i,t[/‘f;s 1 X1 ( 2 e Qe N9 [ «”’7'*‘1 INQun .

v" Periodo de publicacdo

‘49‘1@@( e a VWOV IRV 220 ;z}((”'/‘lr’ e C{j 2O o (\\ o CoOnrr X N 1on9ACA Y 2D
§ b)
o Neory i 30l0ag .

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES

9° ANO Q

NOME: AS N°. DATA: 28/03/2016
Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v' Participantes
1 Um  eapal e notdestimon

P r 1 \ ’, -

/N :
= "
v Agédo
C 7 ) E A { ’ QA |
. d L O
v" Elementos mais importantes (verbais e ndo verbais)
| ’,L(_ iybx Cl1 X

3. g ( P L

v' Elemento(s) em comum

T~ 1~ OA
! \ | AN )
v/ Caracterizagio (identidade) do nordestino
v" Periodo de publicacao
/ ! \'/

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES
9°ANO _A

Nome: P4 Ne 'DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v" Participantes

1. _Shercaonvn 0 sk ~oan of ondan®
- U LTV Wa ' y ey o dhr 08 f}? OJe N Cn S NN\ 2 NN z(’*@ N A e Co NN X
@) .
SaBrnesn Assenn el AeveeR 7S (i { & Cocines s Crurad
v Agdo
1} N Yoot
NS AR L
: UL IR
Qrero N 0, 2
v' Elementos mais importantes (verbais e nao verbais)
W “ - R $
e 00 ) e Qo oD s\ on oo
\ = LAY
.0 e L O y
'\/) i Y pe or¥e YO LS 0 anaes Ao " on b
v" Elemento(s) em comum
~o et ah o5k e g ol faa L Q
anr XoQ¥a_ SR ©
v/ Caracterizagio (identidade) do nordestino
f‘\{._ odadk, QIO cors Ol . o \"3 o : S cosde S 4 A8

v" Periodo de publicagdo

I O oA 2
B0/09 [EA0DND

~s

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES

9° ANO A
NOME: P\b / A@ DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v Participantes

1. } rdroda st 5 l}\.@rrd/ﬂ\ L Muddon v
2. tlomem. o0 M lhan 2 dmod  pmanwton
3 LUWW o }Jy*ﬁuﬁ 0o nivn opuntiue ﬁu!l/uy:; 209

M

" v Agéo

v' Elemento(s) em comum

p’Y\)\\ﬂ\,ﬂ\l;Q wmﬂ@z ¥ \vw;U’@Q AAA ot -

v' Caracterizacao (identidade) do nordestino

f‘ (Duww Aoy f:{mv o _wwonclesaiws ot

J@m A0 v AP C o

v" Periodo de publicacido

200N Jald

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES

9° ANO _A
Nome: /X 7 N°, DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v' _Participantes

(s S
,/‘ =) ey £ -
v Agdo
QLA ALY L L
7 ~
2.( ¢y 1y (@ g

v' Elemento(s) em comum

v/ Caracterizacao (identidade) do nordestino

rof

v' Periodo de publicagao

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES
e ANO A

nome: AD N° DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v' Participantes

N
Mot . V('_;‘.I s 7
48 A QWi vyl . W ,’/' AN .‘; ,UQ'/\! 1 AQ/\/
2. b0 Uhaon "Vﬂ// %0/‘ P9 V1 I YIS
/ J . v/ ¢ A v -7
3 il , A Lhan  Swn N LG . Coclhonnd O L Y2 W)
v Agao
2 e B o IK T i
s Y ” f e / s N AT
2.4 A S VY 0y AAM 20 ) MNNNA Qa(x (2 0y ,1.7.',*"- a 0opeIts
P R Ny TR n-
3.MomuunQg Lo 0va@Reyam f'\ﬂ Mm'n 0N QXaumm Junﬂ I 10
L ITuNC O
v" Elementos mais importantes (verbais e nao verbais)
14 o, - 3 CR T 1
1 YU XAl » O LA VL) Vel 0. N0,
4 J
) : ] J’Q | a0}
7
> Yo S { ~ A~ {‘LO ~

v' Elemento(s) em comum

F Pe

OLaion Cﬂ(‘jﬂ“. \m:«mrm SjL \aet ﬁnmq rnf‘pmﬁg,
961“\&»1 ds o« *; P)

v/ Caracterizacio (identidade) do nordestino

WY o “: 7 N_| - 2 mf'r - '., A —7 ~
(1A AL LoV d /M LA ! et ant Vida O diire 2 0
A { ;"‘ ,‘n](’ o~

v' Periodo de publicagcao

30 /09

BOM DESEMPENHO!



ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL: ANALISE DE CHARGES

g°ANO A
NOME: A% / A1O _DATA: 28/03/2016

Identifique, nas trés charges em estudo, os itens abaixo.

v" Participantes

v Agdo

v" Elementos mais importantes (verbais e ndo verbais)

v Elemento(s) em comum

v’ Caracterizacao (identidade) do nordestino

v" Periodo de publicagao

2 N B 73 0
2/ . S
AT v

BOM DESEMPENHO!



ANEXO C (Etapa IV: pos-teste leitura)

PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO_A

NOME: - AL - N°. DATA: JJ /O3 /2016
<
> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge?
A b angg Thah umg oulica com um seame da hurmon 5 oo

o mTiacan d8 oo mald com lam snodo o g ols o JU'\ao, U ma
conucotong’ xr\,h L a0 uhwomno.lmwrhrlﬂfi

2. A charge em analise aborda que tema?
A veca o mondodle

3. O que significa bolsa estiagem?

vl o ou érsﬁamm L um AJoln quLe a vuondeslirwo  dewutns . racodun
nio oemou.n Lo “recn ,omp UM g OO dinan cen®

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?
2,0 homum 4 Q quatn (f’cf[élul a

5. Quais informagbdes identificam o nordestino na charge?
o chopel an houpnn, an mandothan fiudio canoddfubo_o aodibbne.

6. Existe agdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?
DUY\ Q N«orm?m Holn (‘ﬁ)oﬁu\dh a_adn, d'abua pana Gl da
1A . & 4 4 2 ;.

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?

Omnmw\ G \nﬂf& du_\egdinenis /nM) AL vidny nﬂmuoDJ iorni g
“a coh Ao mnnna@ P .ﬂnL‘tn iy menanaa.

8. Como voce veé as informagées da charge?

E/Q-CU) o Xexio Tndow lC)\D\m}’) pana abondan U Toma 0 se e
g o}uzmpuu ad oo cuer quond oAl cu®» 0 e 8en noa necelivm apue.

9. ldentifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal;

o Evcudn (o Balao do ufuif})

b) a linguagem n&o verbal
Tudio el noag 0 ocrutn comg o A OO & wnrn ¢ To.

10. Quais informagdes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.

a_outien porat als@lin a iy o Um muanls cue, donlim ajuolon o

e ANONON an Caondu et ug DUToo o Auman pla Qe am muo o tante
reoduminty p0dimen Jen sndie Xrnsonnio 0 W o Unnlgui ooy chaman

oA cfjilw o @\W JWRONDAghy . Bom desempenho!




PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO A

Nome:  AD. _N°___ DATA:Q4 J P /2016

» A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge? &

\J
ni '1-11 A& AN L ‘1) e U AALNABCO AL,
’ N L

2. A charge em andlise aborda que tema?

MYe o,

3. O que significa bolsa estiagem? )
) / - \
nectlromdo 0 z’)ﬁftb/f)dn/w;/u.u i ’@f:u,p\ LR »(‘/ft,av; ra, y MO R lo -

”

4. Quantos e quais part:cupantes vocé ldentrffca na charge’?

K Mg mims Y, <.\ C\L:qj 6(‘\. br’i:uf) L2 B INeCB. 9O A‘\)-_,Z/_lﬁg/e
S

5. Quais informacées identificam o nordestino na charge? "
; 2L f] g
g L 1 A ) )= . B 4 V) /{/4@6& BO YL mgomed o

6. Existe acao sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

MV, 0 wikime afhsn Am» Jq\ ol {J(l m‘{{:jux\. ;
)

A

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?
Y el 0 Mu‘\Q,-’“‘ ML

8. Como voceé vé as informagdes da charge?

9. Identifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal; y "
0O Intmeniid 2//) L v g -

b) a linguagem n&o verbal. : 0 S i )
. . // V- - A i .
0 W 8minO Lorrinmdbo _alnon A .fwa LG G NN iT7s -
)
10. Quais informaF“)es vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique. ‘,l
ouwle | pot gus 2" O é/{) D 4N M RO @
) d UV

Bom desempenho!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO A

NOME: A N°____ DATA: Q2/08 12016

v W

> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

1., Quais as caracteristicas de uma charge? G LSSy ,
CnGuages Vibhais & Nae  V&lboh, eoVA | humen inoncea odperoemde da
Muwaedd ;oo

2. A chargj(e em anéllse  aborda que tema?
' q,qxta NQ 5{/&‘[@
v

3. O que significa bolsa estiagem?

L\m@lmma */w/\ amneeod a Vwmu A4 ha) h/uﬂ,m/\ P)o@qa Ao vem o

Wfa edslo :m\oLQ pve Ten  saima e oo db& MG esing At s v avuni bs Ao et
o Meéa.

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?
OM% da xicono, ¢, @qukaﬂm

5. Quais informagdes identificam o nordestino na charge? Z 5 ;
SOV PO 10 Mo, IX 2o, choo reMetooks, o AoBEN _gon Jevpan yelhah o bern
ag acabadar 0 aum chapeic ge merokslime.

6 Existe agao sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?
ol LM m u‘»f’aa’ 2 ’th/arnﬂ,, pzxacm A %t vv;c‘c‘ 5

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela ode simbolizar? -
C avuwille hoem hace A bhgls Fo LCodsn |, prer | o o qata dapm 7o g
O’%A« M destaco. Mo LMy .
v 4

8. Como vocé vé as informagbes da charge?

9. ldentifique os elementos que representam na charge:

) a hnguagem verbal; ; 2 N
9?‘/31 ’}D,QDMD ﬂ bffvalvx Q. pwania Ppo (,?/afk' o fr‘wU'QQJ/ﬂJDL b,@g\a
aq,vm Qoo Utuls g thongt.

b) a Imguagem nao verbal ! ;
A PAZGCAN s /1,%3\ ,szwta m,i. }wéw;ow (28 C}otl € 0 LeNere gan vd[a,,/n\e/ync
Qi Tardo jpoucal geihrals . v %

10, Quais informagdes voceé avalia como mais importantes na charge? Justifique.

(L refhxdo g uc ofa m,’rw sevdiolo ce s fonem Loce pouco pw}rw dizen”,
/i’m'unq( i ZN:\K‘ JATT Mr’r,fx\ dp O‘f‘ polven, Atar ﬂ( @;6,' LA MRS AWYNG é,(,/\,ﬁ\, ,ﬂgm}

(oo o Lolm g WM o/ ceh,

v

Bom desempenho!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO

NOME: A4 - Ne DATA: QQ / 0 4 12016
a

> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

~

i CJ)uais as caracteristicas de uma charge?
o AL 00y

) S

2. A charge em anadlise aborda que tema?

Q. Nreo. YW Nehdudn

3. O que significa bolsa estiagem?
[\ N/r %

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?

\ b0 ' M9

5. Quais informagées identificam o nordestino na charge?

0(@‘[)%]/11 .‘O (’h:ﬁfg

6. Existe agao sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

0\Im'\§© IS Love. e mmi\:g._\'ngjg_&pg%@ o,._y}m bé)un

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?

’

8. Como voceé vé as informagbes da charge?

9. Identifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal;

b) a linguagem nao verbal.

0 thazy 0 cackis © o o ige d’o’;éu.o,

1% Quais informagbes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.
. r'd
Q.00

Bom desempenho!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO A

nome:  AS ‘ DATA: ) 1 OF 12016

> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questoes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge? 7@/\
Lom ol ]nmba/m APNKAA

2. A charge em analise aborda que tema?

S oo un/v@\/iwﬁ%o S o LLl(HZ‘A ek «MUJ/\QA/A

que srgmflca bolii\(lefpagem’> d i
(0 dogds Ruls AT -

4. Quantos e quais artncnpantei/\:(zﬁdentmca na charge? =
A EVaSiA e LY, \Vonmtna e duotanus -

mnfo magdes ldentlflcamonordestmo na charge? 1
\Q/J r‘/\ (EA(\/L\U(\’/\L QU3 AN O\ O\OYVUL\ //&(}0\') ¥

6 _Existe agdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

J\’\N\)\U(Q’D JJQD\CA A NNINchs 4 PAAW/W/{j N I BurQACK ﬁ(m
msn\&LCk ol oy

7 Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simb

olizar?
© & 0 pAa AN S/\ru»\/\/\jdw QL7 OLOQ/QQ/\’FUO

8. Como voce Ve as |nforma§oes da charge?
Ao -~ (2 & s oo Juls

9. Identifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal;

Gy _obprgeonden flolons s et

b) a linguagem nao "Eﬁba'- ; . 47 X
Ci\a/\x_,( ANBAS M/{DKD/Q,U/VU(}W \,éLL'\-Q,M 1248 oA L/\/V\/\O\OQQ/VV\ -

Quais informagdes voce avalia como mais importantes na charge? Justifique.
oo SPDAMI A arndoans AR aug A, o VI
Roms  oolne~inion , €2 (‘A:Q'uu/\/\v\ss Ay O i pn /WAMM NS
a__ands A O\ «{9/\3\0)@{\/\ s Aps NP onSn.

Bom desempenho!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO A

NomE: AS | N° DATA: ZZ1 O} 12016

» A partir da observagao e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questoes.

1z Qua|s as caracteristicas de uma charge’)

l g cil,(lf!ﬂ

/s o f Yo vl IO ©

2. A charge em andlise aborda que tema?

DA
(@)

-

3. O que significa bolsa estjagem?

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?
O Mauna @ 4 (A QLR
e )

5. Quais informagtes identificam o nordestino na charge?
9 ¢oacko- 4 © MUX

6. Existe agao sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?
YW W.V-NaN ~ drO;"Qx\ GUAD QL 2y oAnIIA ?_mL Lo Qevols o fm;f.} ué
(‘?.71;}1.4 T8 T % 3 y

A

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela;ode simbolizar?
J/W\Q/\JL) D /\M.%AA)( J- ‘_\“A AN A

8. Como vocé vé as informagdes da charge?

9. ldentifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal,
20 h—»().jj“»z: ,a@ :ﬁr&l‘é/&

)

b) a linguagem néo verbal.
LWJ‘ 2Arencf, vol .,a()/éz
\

10. Quals |nformagoes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.

d [ Yo Vo) ﬂ)« un EBNAAIA o0 L)Q,L/L) /t>
OMASNTD Cn a0 k)

Bom desempenhol!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO_A

NOME:  RF NP DATA: 2 | 0¥ 12016

> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge?
L Loy a0 Honambin 5 43X ple nen  emigneaContes o amtensnsnah.

( /

2. A charge em analise aborda que tema?

L2 T iy 4/;;; rl“u‘nvdﬂj "M,/J(‘)LOC&;\ 2edd NI ,'1/1/(,('. frcn 2us nontas

3. O que significa bolsa estiagem?

Ml v’)’hu‘n/L";‘ f?l))fn/()"“f ué’cﬁg’u‘} J’?fu]ga/fh n;/mzojﬂn/‘/(} Zf&rm w9 Ol Nrea

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?
o= 9 Breen o O ,é/ny“fz' Oﬁad(w

5. Quais informagdes identificam o nordestino na charge?
J ca//;(z,(‘;&ﬂ- Mo ) [An;/\/u/ YOLUN SNV VDY)
/

6. Existe acdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

D L2 e 19N a9 LAGM  adr £97249 UUIUNALS  UINZY  Lesijgdn X USTL
N 4 3 T 7

o anua '

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?
Az Q.,a/&', m’mq,('/."‘v&db,()‘ & ﬁ,(}/(;)h‘j s oo NainFaus

8. Como voce vé as informagdes da charge?

9. ldentifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal:
i ;//ﬁlj‘/x@él/m’m 4/_;7,5:’)/. ¢ /;1 (409 9 p&vywzgzm AL Lo < i9mnamas
N BEARKM A N PARCE A

b) a linguagem nao verbal.

& u[/‘n,rg/uxwwmn NI Upondra ;.f/,u//f» e s edle® Quss s> (A /c’p/n
i 5 4 > = 74 / b(// 7
Fev1a 9 Qo & Lriorvndnn L2PWeniles. ! /GCU‘//(;”// 7 an)‘an,. 0 cce

10. Quais informagbes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.

e -~ - = i o g

pa

- K/M/")?/ra/lz/l’/‘,«lz" wongesvonZe 0" a nerid  giis dern 09 _ninas . yoy

COr iteanna3 ’%.o’/o/ 0/"1*}(;;“0 el £ G (> Aurn s 204440 00 Qits O
2 ~ « C ~

eca Fa gﬂanc/& Bom desempenho!




PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO_{

NOME: A% ‘ NP DATA: 220X 12016

> A partir da observagao e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questoes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge?

?MMV\H%W.’ j}vmn CS/L p/MnmmmNdT

2. A charge em analise aborda que tema?
a kco e

3. O que significa bolsa estiagem?
A MRcer

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?
1. dmn g yvangd -

5. Quais informagdées identificam o nordestino na charge?

«qﬁﬁmwuz‘ de  comd & ;kmm e T s A s seear

6. EXlSte acdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

. s poin © men  Xa couuvdl e cdn agee -
{

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?

Oomanld | a  Aocs,

8. Como vocé vé as informagdes da charge?

& MQ%/M‘\MDW\“D@ o 'VIWV//OO A L 7 Alcg 3

9. ldentifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal; : 3 ‘
a /ﬂbﬂ oﬂ@ M&?M%m % &ﬁj/@l}w\/vu\ a /Ml Yiqa  |aan (Lé "

b) a linguagem nao verbal.

AOAS e it don v oﬁa/m

10. Quais informagogs vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.

3 a I@M%M&J@@M”M’

Bom desempenhol



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE / 9° ANO_A

nome: A9 : N© DATA: 33/ ©& /2016

> A partir da observagéo e andlise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questoes.

1. Quais as caracteristicas de uma charge?

M_MMWQ ’hn‘\'L/l.'a alis =gl g \;/\on'vu;n v adN th\rj;\mrkkrlm

2. A charge em analise aborda que tema?
o T PR 11 D AR S usjﬁw\‘

3. O que significa bolsa estiagem?
A Choyg.e Ynee tolps < TI’LLJW.W\_ dee P00 an Yormai liq X i 300r0 o ntino o,

T % s
Pon o{izne @~ Toa Se c.a YieQ oo Serntinge s9a doua

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?

29  caa— p&/\?l‘ m’f)a’\;\'\g B Do

5. Quais informagdes identificam o nordestino na charge? g

Pe0o chapa.’ o payipon dio mepdedlinee

6. Existe agdo sendo praticada? Em caso afirmativo, por que ela acontece?

Q:w\,.{ o M 9line  Conna duo LANT pogoy g 9&1’@ Yo%) 05,,/\0

commado 4o 30,
T F

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?

190 D Anenn .SJ"K\LQ‘Q_E('?JQJ\ G So e ey Al

8. Como vocé vé as informagdes da charge?

Ea 0o c/w W or Ao 2aorilna~a B0 ja Oa~do uunfa G4 ,uvvffw Lons'o
Pona ‘/I CaA s ain '\’.‘p(a [ﬂom’.ﬂ Lo /- aafu,aAJL«A

9. Identifigue os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal;
LM"U@A[QAJ P %ua 2000 Yol Qs AEEy o ,‘(Imoa S

b) a linguagem nao verbal.

G g oignlad | dia g e Daw Sxle S0 Zun o Yoile o e 10, sste
a\ﬂ&:lj()’\/\r’\n ’V\T}L_- \/&jomc‘lﬂ\

10. Quais informagbes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.
Q__viganiona pan %uo ale um p/\iﬂ'@f/ﬂ@’}da a yle eo pAim o

Bom desempenho!



PROJETO DE MESTRADO: PROFLETRAS / UERN
PROFESSORA METRANDA: ADRIANA PEREIRA
POS-TESTE/9° ANO A

nome: A0 N° _ DATA: 22 |0 [2016

> A partir da observagéo e analise da charge “Bolsa Estiagem”, responda as seguintes questdes.

1. Quais as aracteristicas de uma charge?
ALY S0

2. A charge em anadlise aborda que tema?

— A 20 g Mgnplo il s o LAiagse

3. O que significa bolsa estiagem?

AMA_nBind  humetoldld da /W\ﬂdl&uw o) A@wﬂy adhe /fuw&

4. Quantos e quais participantes vocé identifica na charge?

O_horner-

5. Quais informagoes identificam o nordestino na charge?
9 _chuyocu, 8 /\ﬂ/)’,ﬂ/’bf/@ 95 47y, 17/3 A

6. EX|ste acao sendo prattcada7 Em caso afirmativo, por que ela acontece?
P o ot

7. Qual a cor predominante na imagem? O que ela pode simbolizar?
Ly /U opglradier spvalselian g fgen ave  snpoiesfle

8. Como voceé vé as mforma(;oes da charge’?

9. |dentifique os elementos que representam na charge:

a) a linguagem verbal;
_ bt QU 6 Lgsrate, fold

b) a linguagem néo verbal. ? ;

10. Quais informagdes vocé avalia como mais importantes na charge? Justifique.
/i p

Bom desempenhol!



