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A tarefa da sociolinguistica educacional ndo se esgota na
descricao da variacdo e divulgacéao dos resultados obtidos
[...]. O que é preciso, de fato, & contribuir para o
desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as
diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto
requer uma mudangca de posturas da escola e da
sociedade em geral. Para tal mudanca de postura,
todavia, a descricdo das regras varidveis é uma etapa
preliminar importante.

(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130).



RESUMO

Este trabalho de concluséo € resultado da construcdo do projeto de intervencao
idealizado durante o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
ofertado pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em Sinop —
MT, orientado pela Dra. Neusa Inés Philippsen e desenvolvido com estudantes
do 8° ano B, da Escola Municipal Jardim Bela Vista, em Sorriso — MT. A
pesquisa foi fundamentada na pesquisa-acdo: concepg¢ao e organizacédo de
Thiollent (2011) e todo o desenvolvimento dos modulos com atividades
norteou-se na Sequéncia Didéatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). O
trabalho teve como finalidade dar voz aos estudantes por meio do género relato
pessoal nas modalidades oral e escrita e apresentar a eles uma vertente
diferente da Linguistica Tradicional por meio da Sociolinguistica Educacional,
de maneira que a pesquisa com as variagfes linguisticas contribuisse para
uma aprendizagem igualitaria por meio da valorizacdo da lingua materna
apresentada por eles, das memoérias de cada estudante e familiares. Foram
pesquisadas as origens deles, de suas familias, suas variedades, a fim de
exteriorizarem para Si mesmos e para a comunidade escolar sua
presentificacdo, nocdo de identidade, sua importancia enquanto falante e
ressignificarem seu valor social, levando-os a conhecerem a variedade culta,
sem desprestigiarem as demais variedades ja presentes em sua lingua.
Embasamo-nos em diversos autores, dentre os quais destacamos 0s autores
Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2008 e 2017), Bagno (2007, 2009 e 2015), Carlos
Alberto Faraco (2015) e Ruiz (2000). Este estudo também aponta que embora
estejamos na era da comunicacdo, por falta de conhecimento, ainda
vivenciamos o preconceito linguistico na escola e na sociedade. Apresentamos
neste trabalho trechos dos diarios de relatos produzidos pelos alunos, nos
quais eles escreveram suas impressfes sobre cada médulo desenvolvido.
Como  producdo  final montamos um  documentario intitulado
#RELATOPESSOAL com relatos pessoais autorais gravados pelos alunos,
maes, um pai e pela professora pesquisadora. A producao final superou nossas
expectativas pelo envolvimento dos alunos e sentimo-nos extremamente gratas
ao presenciarmos a emocado dos participantes, especialmente das maes e de
toda a comunidade escolar ao assistirem ao nosso documentario de relatos.
Nossa producédo também foi divulgada no site http://www.museudapessoa.net,
uma péagina repleta de histérias de vidas e na qual agora constam também as
nossas historias, resultado final deste gratificante trabalho aqui apresentado.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Lingua materna. Identidade.

Preconceito linguistico. Relatos pessoais.


http://www.museudapessoa.net/

ABSTRACT

This Conclusion Work is the result of the construction of the intervention project
idealized during the Professional Master's in Letters - PROFLETRAS, offered by
the State University of Mato Grosso (UNEMAT), in Sinop — MT, supervised by
Dr. Neusa Inés Philippsen and developed with students of the 8th year B, from
Jardim Bela Vista Municipal School, in Sorriso — MT. The research was based
on the Research-action: conception and organization of Thiollent (2011) and the
entire development of the modules with activities was guided by the Didactic
Sequence of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004). It aimed to give students a
voice through the Personal Report genre in oral and written modalities and to
introduce them to a different aspect of Traditional Linguistics through
Educational Sociolinguistics, so that research with linguistic variations would
contribute to an equal learning through appreciation of the mother tongue
presented by them, of the memories of each student and family. Their origins,
their families, their varieties were researched in order to externalize to
themselves and to the school community their presentification, notion of identity,
their importance as a speaker and resignify their social value, leading them to
know the cultured variety, without discrediting the other varieties already
present in your language. We rely on several authors, among which we
highlight the authors Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2008 and 2017), Bagno
(2007, 2009 and 2015), Carlos Alberto Faraco (2015) and Ruiz (2000). This
study also points out that although we are in the age of communication, due to
lack of knowledge, we still experience linguistic prejudice at school and in
society. We present in this work excerpts from the diaries of reports produced
by the students in which they wrote their impressions about each module
developed. As a Final Production, we put together a documentary entitled
#RELATOPESSOAL with personal reports recorded by students, mothers, a
father and the researcher teacher. The final production exceeded our
expectations for the involvement of the students and we are extremely grateful
to witness the emotion of the participants, especially the mothers, and the entire
school community when watching our documentary reports. Our production was
also published on the website http://www.museudapessoa.net, a page full of
stories of lives and which now also contain our stories, the final result of this
gratifying work presented here.

Keywords: Educational Sociolinguistics. Mother tongue. ldentity. Linguistic
prejudice. Personal reports.
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INTRODUCAO

Constantemente, no Brasil, especialmente nas escolas e universidades
publicas, tém-se pesquisado sobre as transformacbes pelas quais vém
passando a Lingua Portuguesa ou Lingua Brasileira (Brasileira, segundo
Bortoni-Ricardo (2005) e Bagno (2007). Estas mudancas em relacdo a lingua
viva e falada pela maioria das pessoas, muitas vezes, sdo cercadas de
preconceito. Bortoni-Ricardo (2017), ao nos explicar a Sociolinguistica e a
Sociolinguistica Educacional, nos alerta para necessarias mudancas de
conceitos em relacdo a como abordamos os estudantes na escola,
especialmente no que tange ao meio social em que eles vivem e os valores
que neles enxergamos.

Bortoni-Ricardo (2005) enfatiza sobre o respeito que devemos ofertar
aos estudantes em relacdo as variedades apresentadas por eles ao chegarem
a escola, mas também orienta que devemos apresentar a eles outras
variedades linguisticas, tanto aquelas desprestigiadas socialmente quanto as
variedades de prestigio, sem apresentarmos as diferencas entre as variedades
como erros, mas, sim, como inadequacdes possiveis de aprimoramento. Neste

sentido, Bortoni-Ricardo ressalta que:

[...] erros de portugués sdo simplesmente diferengas entre variedades
da lingua. Com frequéncia, essas diferengcas se apresentam entre a
variedade usada no dominio do lar, onde predomina uma cultura de
oralidade, em relacbes permeadas pelo afeto e informalidade, e
culturas de letramento, como a que é cultivada na escola. E no
momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra
estigmatizada e o professor intervém, fornecendo a variante-padrao,
gue as duas variedades se justapdem em sala de aula. (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 37).

A Sociolinguistica Educacional e a Reeducacdo Sociolinguistica vém
quebrar barreiras existentes em relagdo ao preconceito linguistico, pois
propdem o ensino da norma culta, seja na fala ou na escrita, sem apontar
“erros”. Ensinam a refletir sobre possibilidades e necessidades de melhoria e
monitoramento da fala e escrita sem estigmatizar a lingua materna. Bagno

(2007) nos explica que
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A Reeducacdo Sociolinguistica € uma proposta de pedagogia da
variacao linguistica que leva em conta as conquistas das ciéncias da
linguagem, mas, também, as dindmicas sociais e culturais em que a
lingua esta envolvida. N&o é possivel desprezar, em nome da ciéncia
“pura”, as necessidades e os desejos (legitimos) dos falantes da
lingua. Mas também nao é possivel, em nome dessas necessidades
e desejos, deixar as coisas como estdo, dominadas por uma ideologia
linguistica autoritaria e excludente. (BAGNO, 2007, p. 86).

Objetivamos neste trabalho desenvolver nos médulos atividades que
reforcassem nos alunos a importancia da nossa lingua materna, das
variedades que eles trazem e estimular neles a necessidade de conhecerem as
variedades de prestigio e de ampliarem suas variedades. Visamos também
apresentar temas que gerassem discussdo acerca da necessidade de eliminar
o preconceito linguistico, preconceito existente, inclusive, entre eles.

Além disso, projetamos ressignificar suas competéncias comunicativas
enguanto seres humanos e sociais, independentemente da origem geografica e
do lugar de onde eles e suas familias vieram, partindo da busca por respostas
das seguintes questdes: de onde eu vim, e meus pais, qual minha histéria
nesta cidade e nesta escola?

Buscamos, assim, por meio das producbes escrita e oral e da
construcdo de relatos de vida, promover a ampliacdo do vocabulario atual e
melhorias nas linguagens oral e escrita dos alunos por meio de novos artefatos
midiaticos. As producdes culminaram em escritas de relatos, gravagbes de
relatos, producdes de imagens e selecbes de fotos. Tudo o que foi produzido
contribuiu para, finalmente, alcancarmos a realizacdo da producao final com a
juncéo de todos estes elementos no documentario audiovisual.

Por meio dos modulos desenvolvidos no projeto de intervencao,
expostos nesse texto, possibilitou-se aos estudantes perceberem durante
atividades escritas e orais certas inadequacfes e possiveis adequacdes da
escrita ou da fala. Foram praticadas atividades epilinguisticas, ou seja,
atividades de compreensdo e de reflexdo, pretendendo-se despertar nos
estudantes a necessidade de vencerem o0s percalcos vivenciados na escola e
na sociedade pela inadequacdo da lingua, sem ridicularizarem ou
discriminarem os falantes, oportunizando a eles entenderem que é possivel e
necessario adequar a comunicacdo em certos eventos de linguagem, sejam

eles orais ou escritos.
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Os autores citados neste trabalho apresentam em suas teorias que nao
mais €& possivel apontar o “erro” do estudante sem reflexdo, € preciso, sim,
construir junto com ele a aprendizagem por meio de uma ponte de afinidades e
valorizar seu falar, sua cultura, para posteriormente chegar-se ao foco principal
da escola, que é a construcdo do conhecimento e assim buscamos
desenvolver este trabalho.

Trabalhamos na Escola Municipal Jardim Bela Vista desde o ano de
2001 e percebemos inuUmeros avancos sociais e culturais, destacando-se a
ascensao social das familias. Percebemos que, por ser uma comunidade
escolar que atende alunos oriundos de Varios bairros menos privilegiados
economicamente, ha uma heterogeneidade de classes sociais, e este fato,
infelizmente, ainda é motivo de discriminacdo entre os estudantes.

Percebemos que, muito além da discriminacao entre eles mesmos, um dos
fatores que atrapalham o desenvolvimento dos estudantes € acreditarem que
nao sdo dignos de falarem a variedade culta, por ndo conhecerem tal
necessidade. Na escrita este fato € menos recorrente. Também presenciamos
algumas omissdes de informacdes em relacdo a origem de seus pais ou deles
proprios, (principalmente quando sdo da regido Nordeste) e,
consequentemente, sua maneira de falar, suas variedades e seus sotaques,
por acreditarem que o lugar de onde eles ou seus pais vieram 0s torne
inferiores aos demais colegas de outras regides brasileiras tidas como mais
privilegiadas.

Sendo assim, visualizamos a necessidade de unirmos a aprendizagem
com base nas teorias que enfocam a Sociolinguistica Educacional ao projeto
em questdo, o qual desenvolveu atividades que tratam da necessidade de
respeito a fala do outro, do aprimoramento desta comunicacdo por meio da
cultura letrada, da desmistificacdo de pré-conceitos em relacdo as variedades
de cada um e de que todos tém voz e vez.

Diante da discriminacao existente entre os estudantes em relacdo aos
modos de falar e a resisténcia em aprender a norma culta, os modulos
desenvolvidos durante a construcdo do projeto pretenderam amenizar e
apresentar aos alunos a existéncia de inUmeras maneiras de se falar e as
adequacOfes que devem acontecer para favorecer a ascensdo de

conhecimento, pessoal e social de cada um deles.
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Por sua vez, falar de variedade linguistica e lingua culta € um tema
complexo, principalmente porque implica entendermos nossas origens e
repensarmos algumas necessidades de monitoramento da fala e escrita em
determinados eventos comunicativos e, como se sabe, mudar habitos daquilo
que esta internalizado é muito dificil para todo ser humano, especialmente
quando nosso informante de pesquisa € um adolescente. Bortoni-Ricardo
(2004) destaca que € muito importante que se desenvolva em sala de aula uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos, mas
isto requer uma mudanca de postura da escola - de professores e alunos - e da
sociedade em geral.

Bortoni-Ricardo (2004) afirma também em suas pesquisas que em toda
comunidade de fala ha variacdo linguistica, seja pertencente a um municipio,
capital, estado ou pais. E este fenbmeno decorre de varios fatores: grupos
etarios, género, status socioecondmico, grau de escolarizacdo, mercado de
trabalho ou rede social. Na escola, os professores podem desenvolver com os
estudantes a capacidade e dura tarefa de entender o outro. Aprender sobre
variedades e normas acontece na escola, é nela também que a lingua esta viva
e presente.

Detectado o problema a ser pesquisado, buscamos® respostas as
seguintes perguntas de pesquisa: Como provocar no aluno a necessidade de
aprender a norma culta e empodera-lo em sua comunicacéo oral e escrita a fim
de ampliar seu vocabulario e sua capacidade comunicativa? De que maneira
expandir no aluno uma perspectiva de futuro e significar a importancia de cada
um como protagonista de sua propria histéria? De que forma despertar no
aluno o valor do uso da norma culta, independentemente de suas
variantes/variedades linguisticas, origem geografica ou situacdo social, por
meio de producgdes inovadoras que envolvam texto escrito, audiovisual e

imagético?

! como justificativa para a elaboracdo do texto escrito, nesta dissertacdo, ao utilizarmos o
pronome na primeira pessoa do plural o fato que se trata de uma pesquisa-acdo (THIOLLENT,
2011), em que “o investigador deve abandonar o papel de observador em proveito de uma
atitude participativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com os outros parceiros” (FONSECA,
2002).
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Em busca de respostas as nossas perguntas de pesquisa o projeto de
intervencado a partir da hipétese de que o Género relato pessoal proporcionaria
uma maior liberdade e credibilidade para falarem e escreverem suas historias.
Aliamos o papel as midias digitais com o propdésito de atrair os estudantes para
gue participassem e contribuissem com a pesquisa.

O presente trabalho apresenta-se em trés capitulos nos quais
discorremos sobre conceitos acerca das areas Sociolinguistica e a
Sociolinguistica Educacional, a metodologia de pesquisa utilizada no
desenvolvimento do projeto, o processo de desenvolvimento do projeto com a
explanacdo de todos os modulos desenvolvidos, analises de dados e
resultados obtidos.

O primeiro capitulo — Conceitos tedricos — apresenta uma breve
contextualizacdo historica da origem da Sociolinguistica, da Sociolinguistica
Educacional, da Reeducacao Sociolinguistica, reflexdes sobre linguagem que
norteiam a Educacgdo Béasica do 6° ao 9° ano a luz dos documentos oficiais
brasileiros, leitura, escrita e novos (multi)letramentos, a importancia do trabalho
interventivo com géneros textuais e, por fim, o género relato pessoal, o qual foi
trabalhado e especificado aos alunos informantes da pesquisa.

No segundo capitulo — Metodologia de Pesquisa —, discorremos sobre a
Pesquisa-acdo de Thiollent (2011), sua concepc¢do e organizacdo, O
Procedimento Didatico de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), utilizado para
desenvolvermos os moédulos e, finalmente, os informantes e espaco de
pesquisa, no qual apresentamos a escola onde o projeto de pesquisa foi
desenvolvido e informac@es sobre os informantes de pesquisa.

No terceiro e ultimo capitulo - Desenvolvimento dos Modulos e Analises
dos Resultados obtidos —, apresentamos a producao inicial, desenvolvimento
dos modulos de 1 a 10, producdo final com a apresentacdo e postagem,
detalhando todos os passos desenvolvidos durante os modulos, excertos de
trechos dos textos dos estudantes e andlises sobre estes trechos.

Por fim, apresentamos as consideracdes sobre o trabalho, em que
apresentamos discussdes acerca do projeto desenvolvido com os estudantes e
familiares, os avancos decorridos da pesquisa e 0s objetivos alcancados ou
nao. Concluimos que, em sua maioria, as atividades sdo propostas positivas

gue contribuirdo para os possiveis leitores da area e pesquisadores.
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1 DESVENDANDO CONCEITOS TEORICOS

Neste capitulo temos como objetivo apresentar 0s pressupostos tedricos
em gue baseamos nossa pesquisa, dando énfase ao contexto histdrico sobre o
surgimento da Sociolinguistica, da Sociolinguistica Educacional e da
Reeducacdo Sociolinguistica. Também apresentamos algumas reflexdes sobre
linguagens que norteiam a educacdo basica do 6° ao 9° ano a luz dos
documentos oficiais brasileiros. Discorreremos sobre leitura, escrita e novos
(multi)letramentos assim como sobre a importancia do trabalho interventivo
com géneros textuais e, mais especificamente, com o género relato pessoal, 0
qual foi escolhido e desenvolvido amplamente por nés durante a construcao de

NOSSO projeto.

1.1 Sociolinguistica, onde tudo comecou?

De acordo com Bortoni-Ricardo (2017) a Sociolinguistica, vista como
ciéncia autdbnoma e interdisciplinar, surgiu em meados do século XX, na
década de 1960, momento em que se iniciavam pesquisas para explicar o uso
de variedades linguisticas e ajustamentos a cultura escolar. Muito embora
pouco se discutisse antes desse periodo sobre o impacto da cultura letrada a
distintos grupos sociais, alguns renomados pesquisadores ja desenvolviam
teorias de natureza claramente sociolinguistica, dentre eles, Antoine Meillet e
Mikhail Bakhtin.

Bagno (2007, p. 28) explica esta década dizendo que ‘“cientistas da
linguagem decidiram que ndo era mais possivel estudar a lingua sem levar em
conta também a sociedade em que ela é falada”. Destaca também que “o
estudo da variacdo e da mudanca na perspectiva sociolinguistica foi
impulsionado sobretudo por William Labov (nascido em 1927), que se tornou o
nome mais conhecido da area”.

Liderados por William Labov, conhecido como o pai da Sociolinguistica,
sociolinguistas pioneiros, nos Estados Unidos, buscavam entender por meio de
intensas analises, as contradi¢cdes existentes na variedade do inglés, que era a

lingua materna de alunos oriundos de grupos sociais ou étnicos de menor
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poder econdmico e cultura predominantemente oral, os quais utilizavam suas
variantes em vez do denominado inglés padréo.

Primeiramente esta atencdo foi dada a descricdo da variacdo e dos
fenbmenos em processo de mudanca, inerentes a lingua, e depois para outras
dimensdes da linguagem humana, como mostrou, em 1996, John Gumperz
[1922 -2013], apresentado por Bortoni-Ricardo (2017):

Desde meados dos anos 1960, quando o termo sociolinguistica
apenas comecava a ser aceito, essa disciplina vem ampliando seus
objetivos iniciais de investigacdo, muito além da explicagdo dos
processos de mudangca e difusdo linguisticos. Na atualidade,
especialmente durante a dUltima década, converteu-se em uma
disciplina central, preocupada com todos o0s aspectos da
comunicacao verbal nas sociedades humanas. Em particular, com as
formas como a comunicagéo influi e reflete as relacdes de poder e
dominagdo, com o papel que a linguagem joga na formacdo e
perpetuacdo de instituicbes sociais, assim como, com a transmisséo
da cultura. (GUMPERZ, 1996, apud BORTONI-RICARDO, 2017, p.
13).

Além destes tedricos citados anteriormente, podemos destacar muitos
outros que contribuiram para o avanco da Sociolinguistica e outros que a
precederam, mas que ja valorizavam as caracteristicas dos falantes e as
circunstancias da enunciacdo. Juntamente com William Labov estavam Walt
Wolfram, Ralph Fasold e Charles-James Bailey, os quais seguiam duas
tendéncias: rejeitar veementemente o modelo de déficit linguistico que se
atribuia aos estudantes com fraco desempenho e explorar a relacdo entre
lingua e leitura, propondo novas abordagens para o ensino da leitura.

Quando pensamos em autores brasileiros que tratam com propriedade da
Sociolinguistica, podemos destacar, como ja dito acima, Marcos Bagno,
discipulo de Stella Maris Bortoni-Ricardo, esta que dialoga diretamente com
professores das séries iniciais, 1° ao 5° ano, bem como com professores dos
cursos de Letras por meio de suas pesquisas e questionamentos em suas
obras que tratam da Sociolinguistica Educacional, numa perspectiva de
mudanca nas maneiras de ensinar, corrigir e trabalhar com a lingua sem a

desvalorizacdo da lingua materna dos alunos.
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1.2 Sociolinguistica Educacional —a linguagem de todos e para todos

Entendemos a partir de estudos da autora Bortoni-Ricardo ser a
Sociolinguistica Educacional uma macroarea comprometida com o
aperfeicoamento das praticas linguisticas escolares. Ao retratar o impacto da
Sociolinguistica na sala de aula, Bortoni-Ricardo elaborou alguns principios,
dos quais destacamos dois que cabem a Sociolinguistica Educacional:

A descricao da variacdo da Sociolinguistica Educacional ndo deve ser
dissociada da analise etnogréfica de sala de aula, que permite avaliar
o significado que a variacdo assume para o0s autores nhaquele
dominio, particularmente a postura do professor diante de regras nao
padrdo da lingua; E importante que professores e alunos tenham uma
consciéncia critica de que variagao linguistica reflete desigualdades
sociais. Essa reflexdo vai promover o empoderamento do professor.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 130 - 133).

Segundo Bortoni-Ricardo (2017), a emergéncia da Sociolinguistica partiu
de duas premissas basicas da linguistica estruturalista do século XX: o
relativismo cultural e a heterogeneidade linguistica, inerente e sistemética. O
relativismo cultural € uma postura adotada nas ciéncias sociais, inclusive na
Linguistica, segundo a qual uma manifestacdo de cultura prestigiada na
sociedade nao € intrinsecamente superior a outras.

Bortoni-Ricardo (2017) também ressalta que a heterogeneidade linguistica
€ 0 reconhecimento da existéncia de muitas variedades de uma lingua. A
Sociolinguistica, por sua vez, € uma ciéncia que deu continuidade aos estudos
da Antropologia Linguistica inaugurados por Franz Boas (1911), sobre as
linguas amerindias e da preocupacdo com o desempenho escolar de criancas
oriundas de grupos sociais ou étnicos de menor poder econémico e cultura
predominantemente oral. Como € possivel valorizar apenas a variedade culta
em um planeta onde ndo € possivel saber exatamente quantas linguas
existem? Ha uma estimativa de que ha entre seis e sete mil linguas. Sao

apenas numeros aproximados, por dois motivos:

Primeiro porque existem muitas linguas ainda nao catalogadas na
Africa, na Asia e na América do Sul. Em segundo lugar, no é facil
identificar uma lingua, porque as linguas ndo sao homogéneas,
usadas por todos os seus falantes da mesma maneira. Pelo contrério,
elas comportam muita variagdo. Dizemos que sdo constituidas por
variedades, que, as vezes, sao também referidas como dialetos, e os
estudiosos podem ter duvida quanto a definir determinado idioma
como uma lingua ou como uma variedade de lingua. (BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 23-24).

23



Felizmente surge entdo a Sociolinguistica, a qual pode também ser
definida como o principio da humanizacdo da lingua. Alicercado neste olhar
pode-se visualizar a variagdo da lingua com rigor cientifico, pois a partir da
Sociolinguistica a crenga de que € sempre o outro que fala “errado” comecga a
ser desconstruida. Atualmente, inclusive, parte dos gramaticos apoiam-se na
Sociolinguistica para evidenciarem as variedades linguisticas e garantirem a
inclusdo de todos, independentemente de origem geografica, classe social,
evitando o silenciamento de muitos, e lutam para que néo seja disseminado o
preconceito linguistico tdo presente em nossa sociedade.

Sendo assim, é inadmissivel negar aos alunos o acesso a “norma culta”.
Os documentos oficiais que tratam do direito a lingua e todas as suas formas
de comunicacdo, bem como os sistemas de ensino, afirmam o direito a
aprendizagem da norma culta para todos, nos discursos e nas escolas,
entretanto nem todos sabem do que precisamente se trata este direito e muito
menos como se deve trabalhar com aqueles que menos fazem uso dela.

Ademais, o conceito de “norma culta” passa por diversos problemas de
interpretacdo. Sendo assim, € necessario enfrenta-los com clareza para
mudarmos nossas atitudes e concepcdes em relacdo a Sociolinguistica e para
darmos nova direcdo as praticas didatico-pedagdgicas em relacdo ao ensino

desta norma, como afirma Faraco:

[...] que fique bem claro isso: Ndo negamos em nenhum momento a
necessidade de garantir a todos 0 acesso a expressao culta. O que
gueremos questionar € precisamente o que devemos entender por
‘expresséo culta’. (FARACO, 2015, p. 21).

Mais especificamente, na segunda metade do século XIX, a questdo
normativa emergiu no Brasil. Autores romanticos defendiam um projeto que
desse forma literaria as nossas paisagens e as nossas realidades
socioculturais em confronto direto com os letrados da época, que defendiam a
tradicdo normativa europeia.

Em outros termos, eles batalhavam por uma independéncia literaria e
cultural como desdobramento da independéncia politica. Nesse contexto, ainda

conforme Faraco,
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Houve uma distorcdo apOs este embate entre estes letrados que
interpretaram como erro as diferencas caracteristicas entre o
portugués culto brasileiro frente ao portugués culto europeu.
Espalhou-se entre nds, em consequéncia, o discurso de que nosso
portugués é cheio de erros, de que ndo sabemos portugués, de que
escrevemos mal a lingua. E difundiu-se, nas ultimas trés décadas do
século XIX, um discurso normativo que recusou as caracteristicas do
portugués culto brasileiro e defendeu a adocdo e o ensino das
caracteristicas do portugués culto europeu como norma de referéncia.
(FARACO, 2015, p. 22).

Além dos conflitos existentes em virtude da expressao “culta”’, o Brasil
apresenta uma pesada divisdo entre 0os conjuntos de variedades que
constituem o portugués culto (variedades tipicas e tradicionalmente urbanas,
proprias dos segmentos sociais de melhor situacdo econbmica) e as
variedades do intitulado portugués popular (variedades de origem rural, mais
comuns a classe social de pior situagcdo econbmica). Faraco, assim nos
explica:

Nossa realidade sociolinguistica é, portanto, de grande complexidade.
Com o tempo e com as mudancgas socioeconémicas do pais, essas
variedades populares se deslocaram em massa, na esteira do éxodo
rural desde a década de 1950, para o espaco urbano e alcancaram
as nossas salas de aula. (FARACO, 2015, p. 26).

Corremos o risco de iludir nossos alunos e a nés mesmos se
acreditarmos que a mera correcao desse ou daquele fenbmeno de regéncia, de
colocacao, de concordancia, ou qualquer outra correcdo seja suficiente para
garantir aos alunos o acesso e o dominio as variedades cultas.

Como afirma Britto (2004), em outros termos, variedades cultas, no plano
morfossintatico, ndo devem ser ponto de partida, mas ponto de chegada.
Portanto valorizar a variedade com a qual o estudante chega a escola € o
principio para garantir ao aluno o acesso as variedades de prestigio e

despertar nele a consciéncia da necessidade da cultura letrada.

1.3 Reeducacdo Sociolinguistica — do professor para o aluno, uma

mudanca necessaria

A reeducacdo sociolinguistica surge da ideia de que os estudos da

Sociolinguistica Educacional apresentam um comprometimento com o0
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aperfeicoamento das praticas linguisticas escolares. Assim, para que haja

transformacao no ensino da norma culta, Faraco ressalta que,

Nesse processo, € preciso ter claro que ninguém pode ser
discriminado pela variedade de lingua que fala, nem deve ser
excluido do acesso aos bens da cultura letrada. Os criticos
apressados ndo percebem (ou ndo querem perceber?) este fato
elementar: sdo duas as diretrizes pedagogicas (ndo apenas a
primeira); e a primeira ndo anula, de forma alguma, a segunda. Ao

contrario, serve de sustento e reforgo para ela. (FARACO, 2015, p.
27).

Sendo assim, € importante despertar nos alunos a necessidade para a
aprendizagem da norma culta, sem desprezar suas variedades linguisticas,
mas também fazé-los perceberem o0s pontos criticos que distanciam a
variedade que eles aprenderam em casa (sua lingua vernacula), das
variedades cultas, e do quanto é indispensavel eles dominarem estas ultimas.

Esta reeducacéo ndo vem pronta, definida, como explica Faraco:

E preciso encontrar os meios para instaurarmos um efetivo debate

nacional sobre questfes linguisticas; € preciso submeter nosso
pantano normativo a uma critica sistematica e, nesse processo
especifico, construir guias normativos que possam servir de
referéncia a quem escreve, a quem ensina e a quem aprende.
(FARACO, 2015, p. 28).

Precisamos, portanto, construir junto aos alunos a autoestima em
relacdo a sua capacidade comunicativa, tanto escrita quanto falada, fazé-los
sentirem-se capazes de falar e de escrever ao longo de sua vida escolar e
fortalecer sua identidade bem como sentirem-se pertencentes a sociedade em
gue estdo inseridos. Para isto, construimos este projeto de intervencéo, com o
intuito de possibilitar aos alunos voz e vez, ou seja, ouvi-los e fazé-los
escreverem fatos de suas vidas e de seus familiares por meio do género
escolhido, com atividades que proporcionassem nocao de pertencimento a
comunidade linguistica e a Lingua Portuguesa que fazem uso e, assim,
acreditarem que podem amplificar sua capacidade comunicativa por meio de

suas vivéncias registradas em seus escritos, conforme afirma Cyranka,

H& que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués.
Ele precisa se lembrar, antes de tudo, de que nao vai “ensinar’ o que
os alunos ja sabem, ele ndo vai ensina-los a falar portugués. O que
cabe ao professor é simplesmente, considerando as experiéncias
reais de seus alunos quanto ao uso da lingua portuguesa,
considerando a variedade linguistica que eles utiizam e sua
capacidade de nela se expressarem, conduzi-los nas atividades
pedagogicas de ampliacdo de sua competéncia comunicativa.
(CYRANKA, 2015, p. 35).
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Todavia, Bagno ndo descarta a importancia do ensino das regras
prescritas pela gramatica normativa, desde que a escola ndo negue todo e

qualquer valor as regras ndo padrao:

[...] & preciso ensina-las aos alunos, para que eles se apoderem de
ferramentas linguisticas que ndo conhecem e que gozam de prestigio
em determinadas camadas da sociedade, em determinadas ocasides
de uso da lingua, justamente as consideradas de maior prestigio [...]
(BAGNO, 2007, p.158).

Dessa forma propusemos investir na reflexdo sociolinguistica, por meio
da pesquisa-acao, definida por Thiollent como

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou resolucdo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Trata-se, como ja dissemos, de um trabalho que se aplica a
Sociolinguistica Educacional. A reeducacdo linguistica, por sua vez, sO
acontecera quando as relacbes com as praticas escolares com a linguagem
produzirem nos alunos maior autoconfianca, preservando-lhes as disposicdes
positivas para desenvolverem competéncias orais e escritas.

A reeducacao sociolinguistica usa-se da concepc¢éo de linguagem como
interacdo, ou seja, nessa perspectiva a preocupacdo basica do ensino da
Lingua Portuguesa é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da graméatica
de sua lingua, mas também ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de
maneira critica, sobre o mundo no qual esta inserido e o faz utilizar a lingua

como instrumento de interacéo social.

1.4 Reflexdes sobre linguagem que norteiam a educacéo basica do 6° ao

9° ano a luz dos documentos oficiais brasileiros

Ha anos se vislumbra uma mudanca efetiva na concepcao do ensino de
lingua nas escolas brasileiras, em busca de um ensino que contemple os
alunos em suas reais necessidades, proporcionando a eles a possibilidade de
apropriarem-se de uma linguagem de prestigio, também necessaria para o seu
crescimento cognitivo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (a época
52 a 82 série), hoje, 6° ao 9° ano, ja trazem em sua introducdo geral, na

disciplina de Lingua Portuguesa (1998), como foco principal a necessidade de
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dar ao aluno condicbes de ampliar o dominio da lingua e da linguagem,

aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania:

Em outras palavras, propdem que a escola organize o ensino de
modo que o aluno possa desenvolver seus conhecimentos
discursivos e linguisticos, sabendo:

* ler e escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais;

* expressar-se apropriadamente em situagBes de interacdo oral
diferentes daquelas proprias de seu universo imediato;

« refletir sobre os fendbmenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da
lingua. (BRASIL, 1998, p. 58-59).

Neste contexto, ao tratarmos de variacdo linguistica, percebemos ainda
mais a necessidade de uma reeducacao que vai do professor ao aluno. Falares
estigmatizados precisam ser cuidadosamente discutidos quando o cenario € a
sala de aula. Situa¢gbes constrangedoras de correcdes da fala e experiéncias
negativas da oralidade podem levar a desisténcia ou a ndo aceitacdo da
aprendizagem de uma variedade de prestigio.

Ao entrar na escola, o aluno ja sabe ao menos uma das variedades da
Lingua Portuguesa, pois ja estéd inserido em uma ou mais comunidades de
falantes, é capaz também de perceber as variedades linguisticas e apropriar-se
de outros modos de falar. Por sua vez, para que a aprendizagem da norma
culta aconteca, a abordagem adequada do professor € primordial. Dessa
forma, a discriminacdo da lingua materna pode expressar conflitos e precisa

ser combatida, conforme afirmam os PCN:

E importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas,
particularmente a escrita e o padrdo de oralidade mais formal
orientado pela tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades
linguisticas séo legitimas e préprias da historia e da cultura humana.
Para isso, o estudo da variagcdo cumpre papel fundamental na
formagdo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente
presente nas atividades de Lingua Portuguesa. (BRASIL, 1998, p.
82).

Complementando os PCN, da década de 1990, também em consonéancia
com uma  aprendizagem libertadora e transformadora, mais
contemporaneamente, podemos fundamentarmo-nos nas competéncias
especificas de linguagens para o Ensino Fundamental descritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), das quais especificamente para este

projeto podemos destacar os itens um e seis:
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1.Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao
de subjetividades e identidades sociais e culturais. [...] 6.
Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2017, p. 63).

Também é necessario destacarmos os pressupostos da Area de
Linguagens, no terceiro ciclo do Ensino Fundamental, presentes nas
Orientagbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (OCEM) e destinados ao

professor de Lingua Portuguesa:

Nas praticas de Lingua Portuguesa, ao se apropriar das diferentes
linguagens e desenvolver capacidades de usar conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, soécio-histéricos e culturais, o aprendiz
(re)constréi e (re)significa seu conhecimento, apropriando-se de
estruturas mais complexas num processo continuo de aprendizagem.
Este processo o auxilia a compreender e intervir na vida social e
produtiva de forma critica e criativa e a construir uma identidade
autbnoma. (MATO GROSSO, 2010, p. 42).

Sendo assim, o trabalho e a proposta de intervencdo com o género relato
pessoal, escolhidos para este projeto, culminam com as orientacdes presentes
na OCEM, que nos fizeram concluir o quao relevantes sdo as propostas de
produzir situacBes comunicativas para a evolucao do aluno, nesta faixa etaria
do Ensino Fundamental, mais especificamente em relacdo ao oitavo ano em
gue os alunos tém entre 12 e 14 anos de idade. Assim, o0 projeto corrobora com

as afirmacdes a sequir:

No continuo desenvolvimento linguistico do estudante, a presenca do
texto escrito impde-se como necessidade de (re)conhecimento do
dominio de recursos eficazes, que lhe permitirdo compreender e
produzir discursos nas diferentes situagdes comunicativas em que se
encontre. Nessa perspectiva, a aula de Lingua Portuguesa pressupde
proporcionar ao estudante a experiéncia de aprender as relagbes que
o ser humano estabelece com a realidade, com a prépria linguagem e
consigo mesmo, tornando definitiva a relacdo de interdependéncia
entre o homem e sua linguagem. Assumir esse desafio € um caminho
para consolidar e aperfeicoar a leitura e a escrita como prética social.
(MATO GROSSO, 2010, p. 42).

Ao abordarmos o tema linguagem em harmonia com a Sociolinguistica

Educacional, a BNCC nos esclarece que:
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A centralidade da linguagem, nos processos subjetivos e sociais em
gue se desenvolvem as praticas linguisticas, evidencia que os
fendmenos relativos ao funcionamento da lingua/linguagem vao muito
além dos limites das gramaticas tradicionais, como provam as teorias
gue levam em conta as condi¢cdes de producdo do discurso. Aceita
essa premissa, o tratamento a ser dispensado a esses fendbmenos, no
processo de ensino-aprendizagem realizado na escola, ndo pode se
ater nem se resumir a normas e regras que nao estejam vinculadas a
interacdo efetiva entre interlocutores. (BRASIL, 2017, p. 44).

Portanto ndo podemos negar que ha a necessidade urgente de se
oportunizar eventos de comunicacdo em que a linguagem seja trabalhada e
que os alunos se sintam pertencentes ao universo da lingua que falam,
fazendo também com que eles entendam que a lingua culta € importante e
necessaria. Entretanto ha que se conscientiza-los de que todas as pessoas
possuem variedades linguisticas e ndo se tratam de erros e sim de
inadequacgbes possiveis de serem sanadas em determinadas situacdes de
comunicacao.

E, ainda de acordo com as orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular, em Lingua Portuguesa para os anos finais, 6° ao 9° ano, trabalhar a
variagdo linguistica e o preconceito linguistico fazem parte das competéncias

do estudante do Ensino Fundamental:

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito
de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56). Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacfes de fala e escrita nas quais ela deve ser
usada. (BNCC, 2017, p. 158).

O municipio de Sorriso, no ano de 2019, organizou grupos de
professores de acordo com suas areas especificas, 0s quais juntos construiram
o Documento Curricular Sorriso - MT, abrangendo a Educacao Infantil, os anos
iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental de 9 anos. Pautadas neste
documento local em relacdo a producdo de textos, demos énfase em nosso
trabalho ao objeto de conhecimento de Lingua Portuguesa “Estratégias de
producdo” ((EF69LP37), o qual comtemplamos neste projeto de pesquisa ha

seguinte perspectiva:

> O primeiro par de letras indica a etapa Ensino Fundamental. O primeiro par de nimeros indica
0 ano ou anos, a que se refere a habilidade, neste caso 6° ao 9° ano. O segundo par de letras
indica o componente curricular Lingua Portuguesa e o Gltimo par de nimeros indica a posi¢ao
da habilidade na numeragcdo sequencial do ano ou do bloco de anos. Disponivel em:
https://www.construirnoticias.com.br/guia-pratico-da-bncc/acesso. Acesso em 09 jan. 2020.
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Produzir roteiros para elaboracéo de videos de diferentes tipos (vlog
cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts) para
divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa,
tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a
construcdo composicional dos roteiros. (DOCUMENTO
CURRICULAR SORRISO, 2019, p.45).

Dessa forma, entende-se que todas as orientacdes previstas nos
documentos oficiais corroboram com o Programa de Mestrado PROFLETRAS,
pois este prega o aperfeicoamento da aprendizagem e a humanizagao desta,
que muitas vezes foi direcionada apenas para as classes mais privilegiadas.
Com base nos documentos oficiais, podemos construir ideais de uma educacao

para todos.

1.5 Leitura, escrita e novos (multi)letramentos — o protagonismo do aluno

E a escola que pode possibilitar ao aluno o uso de competéncias de
maneira que ele se torne leitor critico e produtor de textos autbnomos. Para
tanto, é de fundamental importancia que o professor da atualidade desenvolva
em seus alunos novas habilidades de leitura e escrita para melhor desempenho
das préticas sociais existentes na sociedade. Sendo assim, o texto que mostra
a realidade ou o imaginario dela precisa fazer parte da autoria dos alunos e sé
assim sentir-se-ao protagonistas de sua proépria histéria. Em consonancia com

tais afirmacdes, assim se posiciona Soares (2017):

E obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura para
fins pragméticos, mas também a leitura literaria de fruicdo: a leitura
gue situagBes da vida real exigem, mas também a leitura que nos
permita escapar por alguns momentos da vida real. (SOARES, 2017,

p. 6).

Infelizmente, noés, professores de Lingua Portuguesa, sozinhos, nem
sempre conseguimos cumprir com o0 dever de formar leitores e escritores
eficientes, mas isto ndo pode ser um empecilho para tentar fazé-lo. Também
ainda estamos, em geral, presos a propostas metodolégicas e curriculares
tradicionais e ultrapassadas. Existe, portanto, uma necessidade urgente de
diminuir o abismo existente entre as praticas de leitura e de escrita trabalhadas

na escola e seu efetivo uso na sociedade. Ensinar por meio de textos e
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producdes que tenham significado para quem aprende é o caminho para
conquistas satisfatorias.

O advento de outras tecnologias e, particularmente da Internet, contribuiu
para o surgimento de novos géneros textuais (MARCHUSCI, 2002). Muitos
desses, conforme expbe o autor, tém suas bases em géneros ja conhecidos,
porém com uma nova roupagem atribuida pelo novo veiculo de comunicacéo,
dentre eles o e-mail, os e-books e outros mais. E certo que atualmente,
principalmente os nativos digitais®, vivem conectados & Internet e as redes
sociais, portanto vivenciam a experiéncia do contato e da escrita desses novos
géneros cotidianamente.

Percebemos entdo que os multiletramentos, por sua vez, englobam a
leitura de mundo dos alunos, 0s quais muitas vezes estdo distantes da
realidade que o professor imagina ser. Portanto estratégias inovadoras sao o
caminho para maior integragao entre professores e alunos. A construgao de um
bom trabalho passa pelo processo de igualdade com propostas educativas que
revelem uma escola que se preocupe com 0 outro, com sua historia e suas
reais necessidades, ou seja, vai muito além de sua aprendizagem cognitiva.

Nesse sentido, cabe realcarmos que 0s géneros multimodais* circulam
em nosso cotidiano, e nem sempre nos damos conta do quanto eles estado
presentes em nossas falas. Assim, ndo resta didvida que tanto estes géneros
guanto as inovacbes tecnolOgicas, que invadiram nossas vidas, precisam
também integrar o curriculo escolar, pois estamos tratando e convivendo com
uma nova geracao digital, e, na condicdo de migrantes digitais, precisamos
aderir ao novo, inovar para acompanharmos os alunos tornando nossas aulas

mais atrativas e produtivas.

% John Pafrey e Urs Gasser (2011) trazem a expressao “nativos digitais” na obra “Nascidos na
era digital: entendendo a primeira geracéo de nativos”. Os Nativos Digitais compartilham uma
cultura global comum que ndo é rigidamente definida pela idade, mas por alguns atributos e
experiéncias relacionadas a como eles interagem com as tecnologias da informacao, com a
prépria informacdo, um com o outro e com outras pessoas e instituicdes (PALFREY; GASSER,
2011).

* Dionisio (2005) os textos multimodais como documentos que tém sua construcao linguistica
materializada mediante a integracdo de duas maneiras de representacao distintas. No caso dos
géneros textuais escritos, ocorre a juncéo de signos verbais e visuais, ou seja, de elementos
alfabéticos (letras, palavras e frases) e elementos semioticos, como, por exemplo, animagdes,
cores, formatos, entre outros (DIONISIO, 2005).
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Ruiz (2000) destaca que ha duas concepcdes de lingua convivendo nas
aulas de producdo textual: a formal e a funcional. A primeira, ligada & nocao de
lingua como cbédigo e a segunda, lingua como forma de acdo; lugar de
interacdo. Assim, a pesquisadora destaca que as correcdes que se atentam
para aspectos formais do texto, microestrutura, predominam em relacdo as
corregcdes que se atém ao sentido global, macroestrutura.

Além disso, a autora destaca quatro tipos de estratégias de intervencao
usadas pelos professores ao corrigirem textos, classificando-as em
monoldgicas (as correcdes resolutivas) e dialdgicas (as correcdes indicativas,
classificatérias e textuais-interativas). Nas correcfes resolutivas, sao
apresentadas de maneira direta as solugcbes para as inadequacdes do texto.
Nas indicativas, sdo usados simbolos e marcacdes para indicarem o que deve
ser resolvido. As classificatérias acontecem a partir de um codigo especifico
que aponta em que categoria se encaixa determinado “problema” textual. Por
fim, as textuais-interativas acontecem por meio de “recadinhos”, pelos quais
professor e aluno interagem sobre o que deve ser feito ou refeito no texto.
Dentre essas estratégias, Ruiz (2000) aponta que as corre¢des dialdgicas sao
mais eficientes que as monologicas.

Portanto sugere-se ao professor, especialmente o de Lingua Portuguesa,
nao apenas propiciar a producdo, mas também utilizar a melhor forma para
efetuar a correcao e incentivar a refaccéo, contudo fazendo valer a opinido do

estudante, o contetido, enfim, aquilo que ele expressa por meio do texto.

1.6 A importancia do trabalho interventivo com géneros textuais

Sabemos que o trabalho com os inUmeros géneros textuais na escola é
imprescindivel para o desenvolvimento de alunos leitores e escritores.
Apresentar ao aluno uma diversidade de géneros, principalmente géneros que
utilizam a linguagem em uso, permite aproximacao a realidade deles, fazendo
com gque eles se identifiquem com as tematicas e se sintam capazes de
discursar e interagir sobre tais assuntos.

Nossa pesquisa apresentou como proposta o género relato pessoal, e
todo o trabalho com este género foi desenvolvido seguindo as orientacdes que

serao apresentadas neste subitem. De acordo com Bernard Schneuwly (2013,

33



p. 21), 0 género € um instrumento por meio do qual a lingua/linguagem € posta

em atividade no processo interativo:

Um instrumento media uma atividade, da-lhe uma certa forma, mas
esse mesmo instrumento representa também essa atividade,
materializa-a. Dito de outra maneira: as atividades ndo mais se
presentificam em sua execuc¢do. Elas existem, de uma certa maneira,
independentemente desta, nos instrumentos que as representam e,
logo, significam-nas. (SCHNEUWLY 2013, p. 21).

Portanto quando falamos em aprendizagem significativa é preciso
ressaltar que ndo se trata apenas de reconhecer a estrutura de determinado
género, mas, sim, entender para quem o texto é produzido, sua finalidade e
contexto de circulacdo. Seguir estas etapas pode despertar no estudante o
interesse em produzi-lo.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2013, p. 83), “uma sequéncia didatica
tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagdo de comunicagao”. Neste trabalho utilizamos a Sequéncia

Didética (SD) conforme representada na figural:

Figura 1 — Estrutura de base de uma SD.

Apresentagdo —
PRODUCAO PRODUCAO
da
INICIAL FINAL

situacao

Fonte: Adaptado de Dolz; Noverraz e Schneuwly (2013, p. 83).

A figura 1 apresenta todas as etapas seguidas durante o projeto de
intervencado: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e producdo
final. Neste capitulo apenas descreveremos, resumidamente, as etapas da SD,
de acordo com a conceituacao de Dolz e Schneuwly (2013) e, posteriormente,
no capitulo Ill, serdo detalhadas como estas etapas se desenvolveram em
nosso trabalho.

1. Apresentacdo da situacdo: Visa a preparar os estudantes para a
producdo do género posposto. E subdividida em duas etapas: a primeira refere-

se a situacdo e a segunda aos contetdos que serdo desenvolvidos. Durante
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essa fase, os autores sugerem quatro perguntas a serem respondidas: “qual
género sera abordado?”; “a quem se dirige a produ¢ao?”; “que forma assumira
a producéo?”; e “quem participara da produgao?” (2013, p.99-100). Por fim, os
autores sugerem que essas atividades sejam desenvolvidas em forma de
projeto de classe.

2. Primeira producao: Os alunos fardo a primeira producdo oral/escrita
baseada no género proposto. Trata-se do “primeiro lugar de aprendizagem”
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2013, p. 87). Os autores afirmam que, uma
apresentacao inicial bem elaborada, contribuira para que a primeira producao
seja bem-sucedida e que ela oferece dados importantes para o professor
construir os médulos posteriores, com enfoque nas dificuldades apresentadas
pelos estudantes.

3. Modulos: Os modulos sao desenvolvidos com o intuito de trabalhar as
dificuldades apresentadas na primeira producédo e desenvolver as habilidades
de escrita dos alunos a partir de maneiras diversificadas do género proposto.
Os autores destacam alguns procedimentos que podem ser seguidos para
facilitar a producéo, seja ela oral ou escrita: a) representacdo da situacao de
comunicagdo — o aluno € incentivado a visualizar o destinatario, a situagéo de
producéo e a finalidade do género a ser produzido; b) elaboracdo de contelido
— 0 aluno é incentivado a conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar
conteudo; c) planejamento do texto — o aluno € incentivado a planejar o texto
de acordo com os objetivos e a situacdo de producao; d) realizacdo do texto —
o aluno é incentivado a concretizar a producéo, observando e adequando o
registro linguistico.

4. Producéo final: A producao final consiste na apresentacdo do trabalho
final referente ao género estudado. E nesse momento que o aluno revela o que
aprendeu, e possibilita ao professor constatar a efetividade do trabalho. Os
autores desta proposta de SD esclarecem que “as sequéncias devem funcionar
como exemplos a disposicao dos professores. Elas assumirdo seu papel pleno
se os conduzirem, através de formacéo inicial ou continua, a elaborar, por
conta prépria, outras sequéncias.” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2013, p.128).

Por fim, destacamos a importancia de seguir estas etapas sugeridas
pelos autores mencionados e buscamos apresentar resumidamente as

orientacdes utilizadas em nosso projeto de intervencdo, as quais contribuiram
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significativamente para a melhoria da competéncia escritora de nossos alunos

e que serdo descritas detalhadamente no capitulo Ill.

1.6.1 O género relato pessoal — histérias reais e autorais

Os autores Dolz e Schneuwly (2013) discorrem no artigo “Os géneros
escolares — das praticas de linguagem aos objetos de ensino” sobre uma ideia
central em relagdo ao trabalho com género “de que o género € [...]Jutilizado
como meio de articulacdo entre as préaticas sociais e 0s objetos escolares, mais
particularmente no dominio do ensino da producado de textos orais e escritos”
(2013, p.71). Eles também se contrapdem as praticas limitadoras de ensino-
aprendizagem da linguagem, e defendem que os géneros sado “objeto e
instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2013, p.80).

Diante disto, seguimos suas orientacées que apontam a necessidade de
construir modelos didaticos de géneros a partir dos quais seja possivel elaborar
sequéncias didaticas que possibilitem a apropriacdo dos géneros pelas
criancas, sendo necessério o estudo das dimensfes passiveis de serem
ensinadas a respeito de cada género linguistico ou literario.

Para tanto, os autores propdem trés principios orientadores da
elaboracdo desses modelos: a) legitimidade: que consiste em analisar os
conhecimentos produzidos pelos especialistas sobre o0s géneros; b)
pertinéncia: refere-se “as capacidades dos alunos, as finalidades e aos
objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem” (2013, p.82); c)
solidarizagdo: tornando “coerentes os saberes em funcdo dos objetivos
visados” (2013, p.82).

Acreditamos, entdo, a partir dessas informacdes, que o trabalho com o
género relato pessoal seja uma importante ferramenta para o desenvolvimento
comunicativo do aluno, pois ele falard de sua historia, de suas raizes, de algo
proprio dele mesmo. Além de envolver o professor, a familia, os colegas, enfim,
a comunidade escolar por meio de relatos orais, da escrita, da imagem, da
vivéncia cultural.

Cabe ressaltarmos que a apresentagdo oral de suas vivéncias e da

escrita de suas experiéncias, suas historias de vida e acontecimentos
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marcantes, € o0 momento para aprenderem também sobre a norma culta, sem
ferirmos seus conhecimentos prévios, para produzirem textos diversos.

De acordo com Abaurre e Abaurre,

O relato € um género discursivo no qual sdo apresentadas as
informagdes basicas (os fatos) referentes a um acontecimento
especifico. O principal objetivo do relato, oral ou escrito, € narrar para
o leitor/ouvinte uma sequéncia de acontecimentos. Por esse motivo,
os relatos focalizam as acfes. (ABAURRE; ABAURRE, 2015, p. 74).

Sendo assim, a principal finalidade dos relatos € apresentar uma
sequéncia de acontecimentos, nos quais a articulacdo dos fatos a serem
narrados seja muito importante. Dessa forma, complementam Abaurre e

Abaurre:

Como sao varias as situa¢des em que fazemos uso de relatos, esse
género discursivo acompanha o surgimento e a evolucao da prépria
linguagem humana. A necessidade de contar o que aconteceu esta
relacionada a interacdo entre as pessoas e, portanto, a vida em
sociedade. Por isso os relatos ocorrem com grande frequéncia tanto
em contexto de oralidade como de escrita. (ABAURRE; ABAURRE
2015, p. 75).

Sem duvida, ao contrario de outros géneros discursivos, os relatos (orais
Ou escritos) ocorrem em muitos contextos diferentes. Nao mais muito
frequentes, mas ainda existentes nas pequenas comunidades: as rodas de
“causos”, no contexto virtual ocorrem, por exemplo, em sites de reclamacéo,
boletins de ocorréncia, entrevistas orais ou escritas e em muitos outros
subgéneros.

Em sintese, as autoras Abaurre e Abaurre (2015) discorrem sobre a
necessidade de se detalhar todas as informacdes para que o leitor entenda o
que o escritor quis relatar. “Quando fazemos um relato escrito, devemos
lembrar que os leitores n&o terdo como solicitar mais informagdes ou
esclarecimentos. O texto precisa, portanto, conter todas as informacdes
necessarias para quem o 1&”. (ABAURRE e ABAURRE, 2015, p.16).

Em relacdo a estrutura, o relato normalmente contém uma introdugéo na
qual o enunciador se apresenta e indica onde, quando e por que viveu
determinada experiéncia. Outro elemento essencial na composicao do relato é
a reflexdo a respeito do que se viveu, em geral, apresentada no final do texto,

seguindo basicamente esta estrutura:
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v Introducao: O autor apresenta a situacdo em que se encontrava antes da
experiéncia, explica por que decidiu vive-la ou, caso ndo tenha sido algo
voluntéario, por que ela ocorreu;

v' Desenvolvimento: Relata os fatos geralmente em ordem cronolégica;

v" Conclusao: Apresenta uma reflexdo sobre a experiéncia, contando o que
aprendeu com ela.

O género relato pessoal é a modalidade textual que apresenta um fato
marcante na vida do narrador. A sequéncia textual é, geralmente, narrativa,
podendo também ser descritiva — descrevendo os lugares, as sensacoes,
pessoas e objetos. E eis 0 porqué de sua importancia, pois ndo se tratam de
textos distantes da realidade dos estudantes, que, usando-se deste género,

estdo contando suas proprias historias.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA - A PEQUISA-ACAO E SUAS ETAPAS

Neste capitulo apresentamos a metodologia de pesquisa-acao utilizada
por nés por meio da proposta de Thiollent (2011). Nele também explanamos
sobre o procedimento metodoldgico da Sequéncia Didéatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), detalhando os roteiros de nosso trabalho, que incluem:
apresentacao da situacdo, producéo inicial, todos os moédulos desenvolvidos
com seus objetivos e propostas de atividades, e a producéo final, além disso
identificamos os Informantes e o espaco de pesquisa onde o projeto foi

desenvolvido.

2.1 Pesquisa-acao: concepcao e organizacao

A pesquisa-acdo do soci6logo Michel Thiollent (2011) foi utilizada para
conduzir nosso trabalho, pois no campo educacional o autor supde que, com
esta orientacdo metodoldgica, os pesquisadores em educacdo estariam em
condicdo de produzir informacBes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel pedagdgico, culminando em transformacdes mais
abrangentes no setor educacional.

Em relacdo as diversas definicdes possiveis da pesquisa-acdo, Thiollent

a destaca como uma metodologia de pesquisa, ou seja,

O método de pesquisa-acdo consiste essencialmente em elucidar
problemas sociais e técnicos, cientificamente relevantes, por
intermédio de grupos em que se encontram reunidos pesquisadores,
membros da situacdo-problema e outros atores e parceiros
interessados na resolugdo dos problemas levantados ou, pelo menos,
no avanco a ser dado para que sejam formuladas adequadas
respostas sociais, educacionais, técnicas e/ou politicas. (THIOLLENT,
2011, p. 07).

Segundo o autor, ao tratar de definicbes e objetivos, a pesquisa-acédo é
assim definida:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou resolucédo de um
problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20).
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No atual contexto educacional e social, marcado por transformacodes
rapidas, repentinas e com ampla diversidade de iniciativas sociais, a aplicacédo
da pesquisa-acao permanece sendo muito solicitada como forma de identificar
e resolver problemas coletivos bem como de aprendizagem dos atores e
pesquisadores envolvidos (THIOLLENT, 2011).

bY

Em relacdo a concepcédo e organizacdo de pesquisa, Thiollent (2011)
ressalta que o planejamento da pesquisa-acdo é muito flexivel e ndo segue
uma ordem rigida de fases. Assim, o autor apresenta uma lista de temas, mas
enfatiza que estes seguem uma ordem apenas parcialmente no tempo, pois
sdo marcados por constantes vaivéns, de acordo com a dinamicidade e
interacéo interna do grupo.

Na figura 2, apresentamos a metodologia de pesquisa a ser utilizada

neste estudo, com base em Thiollent (2011).

Figura 2 — Metodologia da pesquisa segundo Thiollent (2011).
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Thiollent (2011).

Em primeiro lugar aparece a fase exploratoria. Esta consiste em
“descobrir 0 campo de pesquisa, os interessados e suas expectativas e

esclarecer um primeiro levantamento (ou “diagnéstico”) da situagcédo, dos
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problemas prioritarios e de eventuais agées” (THIOLLENT, 2011, p. 56). Apés o
levantamento de todas as formas iniciais, 0s sujeitos, participantes e
pesquisadores, estabelecem os principais objetivos da pesquisa referentes aos
problemas considerados prioritarios, ao campo de observacéo, aos atores e ao
tipo de acdo que serao focalizados no processo de investigacdo (THIOLLENT,
2011).

Cabe ressaltarmos ainda que na pesquisa-agdo opera-se a partir de
determinadas instrucdes ou diretrizes acerca dos problemas identificados, as
quais sdo determinadas de modo ndo muito rigido. As hipOteses nesta
metodologia séo definidas na forma de suposicéo elaborada pelo pesquisador
a respeito de possiveis solu¢cdes a um problema identificado na pesquisa. Com
os resultados da pesquisa, as diretrizes podem ser alteradas, abandonadas ou
substituidas (THIOLLENT, 2011).

Segundo Thiollent, o uso de um procedimento hipotético, mesmo que de

maneira suavizada, deve ser realizado, visto que

A hip6tese desempenha um importante papel na organizacdo da
pesquisa: a partir da sua formulagcdo, o pesquisador identifica as
informacdes necessérias, evita a dispersdo, focaliza determinados
segmentos do campo de observagdo, seleciona os dados etc.
(THIOLLENT, 2011, p.65).

A Ultima fase compreende a divulgacdo externa. Nela ha um retorno da
informacédo sobre os resultados aos membros dos grupos implicados e dos
setores interessados, exercendo-se um efeito de sintese de todas as
informagdes coletadas e um efeito de convicgdo entre os participantes. Tal

retorno visa promover uma visdo de conjunto, sendo que

Os canais de divulgacéo, sobretudo os informais, sdo aproveitados
para fortalecer a tomada de consciéncia do conjunto da populagéo
interessada (ndo limitada aos participantes efetivos). A tomada de
consciéncia se desenvolve quando as pessoas descobrem que outras
pessoas e outros grupos vivem mais ou menos a mesma situacao.
(THIOLLENT, 2011, p.82).
Entendemos ter sido esta metodologia de pesquisa a mais apropriada
para o nosso trabalho, por condizer com as afirmac¢des do autor no sentido que
a pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuérios do sistema escolar na

busca de solugbes aos seus problemas. Espera-se, assim, do pesquisador uma
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linguagem apropriada, e do mesmo modo os objetivos teodricos da pesquisa
devem ser constantemente reafirmados e afinados no contato com as
situacbes abertas ao didlogo com os interessados, na sua linguagem popular
(THIOLLENT, 2011).

Por fim, usamos desta metodologia para desenvolver a pesquisa
pautada nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica Educacional, pois
corrobora com a proposta deste tipo de pesquisa, sugerindo a busca pelo
didlogo, interacdo, mudanca social e pedagdgica, por meio dos moddulos
desenvolvidos no grupo pesquisado e que serdo minuciosamente detalhados

no ultimo capitulo deste trabalho.

2.2 Procedimento metodoldgico por meio da Sequéncia Didética

Além da metodologia da pesquisa-acdo, tomamos por base, como ja
dissemos, o procedimento metodologico das orientacbes da Sequéncia
Didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a qual ja
apresentamos conceitualmente no capitulo I, no item 2.6 deste trabalho. Além
disso, ainda acrescentamos, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
83), que “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira adequada numa dada situacdo de comunicacao”.

Assim, a escolha do género relato pessoal oral e escrito, juntamente
com a proposta de valorizacdo da lingua materna que os estudantes ja trazem
em seu repertério, bem como a intencdo de ampliar a competéncia
comunicativa e a valorizagdo de suas variedades relacionam-se perfeitamente
com a SD, pois € reconhecida a base cognitiva dos estudantes com a
finalidade de aprimoramento do seu conhecimento. De acordo com Bortoni-

Ricardo,

Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou 0 adulto ja sdo usuérios da
lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos
comunicativos para poder atender as convengfes sociais, que
definem o uso linguistico adequado a cada género textual, a cada
tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo. Os usos da lingua sao
praticas sociais, e muitas delas sdo extremamente especializadas,
isto €, exigem vocabulario especifico e formagbes sintaticas que
estdo abonadas nas gramaticas normativas. (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 75).
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Sendo assim, este projeto de intervencdo desenvolveu atividades orais,
escritas e audiovisuais com o intuito de ampliar a capacidade comunicativa
tanto na oralidade quanto na producao escrita dos estudantes do 8° ano B, da
Escola Municipal Jardim Bela Vista. Pretendeu valorizar suas historias do
presente e do passado, ampliar seu repertorio autoral e a nocdo de
pertencimento a escola, a cidade e a sociedade onde estéo inseridos, partindo
da valorizagdo de suas origens e do contexto atual de cada integrante da
pesquisa.

Propusemos, dessa forma, atividades que exigiram aproximacdo e
interagdo com os pais. Os moédulos desenvolvidos pretenderam contribuir para
0 conhecimento do género relato pessoal, como dito, tanto na modalidade oral
qguanto escrita. Procuramos construir atividades atrativas por meio de passeio
presencial, visita a um museu virtual, conhecimento de documentarios, leituras
de relatos, questionarios direcionados a eles e aos pais, gravacfes de relatos
de vida deles e dos pais que quiseram participar.

Todo o trabalho incluiu producdo oral e escrita por parte dos alunos e
producao oral de alguns pais por meio das midias digitais. Buscamos aprimorar
e desenvolver nos estudantes o que Bortoni-Ricardo (2004) denomina de
“Recursos Comunicativos” e atribui a nés enquanto ‘escola’ a responsabilidade

de proporciona-los aos alunos, visto que
A escola é, por exceléncia, o l6cus — ou espaco - em que 0S
educandos vao adquirir, de forma sistematica, recursos
comunicativos que lhes permitam desempenhar-se competentemente
em praticas sociais especializadas. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
75).

A autora ainda sintetiza o que devemos entender por competéncia
linguistica, competéncia comunicativa, recursos comunicativos e papel da
escola (BORTONI-RICARDO, 2004, p.78):

(1) Todo falante nativo de uma lingua, por volta dos 7, 8 anos, ja
internalizou as regras do sistema de sua lingua, regras que Ihe permitem
produzir sentencas bem formadas naquela lingua, o que ndo acontece
com um falante estrangeiro que produz sentencas agramaticais, isto €,
gue ndo estdo perfeitamente de acordo com o0 sistema da lingua

estrangeira.

43



(2) Como a lingua € um fenémeno social, cujo uso é regido por normas
culturais, além de ter dominio das regras internas da lingua, os falantes
tém de uséa-la de forma adequada a situacao de fala.

(3) No desempenho dos papéis sociais, os individuos transitam por espacos
sociolinguisticos em que tém de dominar certos usos especializados da
lingua.

(4) O falante tem de dispor em seu repertdrio de recursos comunicativos
que lhe permitam desempenhar-se com adequacdo e seguranca nas
mais diversas situacoes.

(5) Grande parte dos recursos comunicativos que compdem o seu repertério
€ adquirido espontaneamente no convivio social, mas para o0
desempenho de certas tarefas especializadas, especialmente as
relacionadas as praticas sociais de letramento, o falante necessita
desenvolver recursos comunicativos, de forma sistematica, por meio da
aprendizagem escolar.

(6) A tarefa educativa da escola, em relacdo a lingua materna, € justamente
criar condicbes para que o educando desenvolva sua competéncia
comunicativa e possa usar, Com seguranga, 0S recursos comunicativos
que forem necessérios para desempenhar-se bem nos contextos sociais

gue interage.

Diante dessas informacbes, buscamos variar as situacdes de
comunicacao e incluir midias digitais para facilitar o contato e o didlogo entre os
integrantes da pesquisa, destacando-se, entre as tecnologias utilizadas, o
grupo “#RELATOPESSOAL”, criado no aplicativo de mensagens do WhatsApp,
com o propésito de notificar os pais sobre as atividades desenvolvidas e
motivar os estudantes durante o projeto de intervencdo, pois, para eles, os
aplicativos de mensagens sdo mecanismos que facilitam e os atraem a
comunicacao.

Desenvolvemos o projeto de intervencdo, simultaneamente ao curriculo
escolar de Lingua Portuguesa, até o inicio do 3° bimestre do ano de 2019, e,
posteriormente, foi construida a producdo final que envolveu ainda mais a

tecnologia e midias digitais. Para este momento, elencamos grupos de 10
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alunos, distribuidos em dias diferentes, no periodo vespertino, contrario ao
periodo das aulas deles.

De forma superficial, para que ndo houvesse interferéncia na produgéo
inicial da Sequéncia Didatica, apresentamos a turma do 8° ano B o género
relato pessoal. Frisamos, por meio da motivacdo, a importancia deles no
projeto com o intuito de estimula-los a entender que seriam 0s principais
sujeitos desta pesquisa interventiva. Explicamos e discutimos detalhadamente
0s moédulos idealizados pela pesquisadora.

A seguir explanamos a SD construida com a turma, seus objetivos
especificos, atividades, materiais utilizados e duracdo dos médulos.
Apresentacao da situacao: Projeto de intervencéo e género relato, do que se
trata?

Objetivos especificos

Explicar o que € um projeto de intervencao;

Despertar interesse pela proposta,

Entender as etapas de um projeto;

Introduzir os temas variedades linguisticas e lingua materna;

Estimular os alunos a falarem sobre o tema;

Motivar os alunos a escreverem o primeiro relato.

Atividades

1. Assistir eslaides ilustrativos e informativos elaborados pela pesquisadora;
2. Pausas para discutir as tematicas apresentadas e os modulos sugeridos;

3. Apresentacao parcial do documentario ‘Sotaques do Brasil’.

Material: Documento em video, projetor multimidia.

Duracéo: 2 horas-aula.

Producado inicial: Escrita do primeiro relato pessoal

Objetivos especificos

Escrever o primeiro relato pessoal apenas com o conhecimento prévio;
Analisar sua competéncia escritora e conhecimento ou ndo das caracteristicas

do género;
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Observar as principais ocorréncias de desvios morfossintaticos que se
destacarem nos textos produzidos para nortearmos 0s alunos a aprimorarem

sua escrita formal nas futuras produgoes.

Atividades
1. Escrever um texto partindo do entendimento de cada um em relacdo ao

género relato pessoal.

Material: Papel, caneta e lapis.

Duracgéo: 2 horas-aula.

Moédulo 1: Apresentagdo do género relato pessoal e analise das primeiras

produgdes.

Objetivos especificos
Apresentar aos alunos as caracteristicas principais do género relato pessoal;

Refletir sobre possiveis inadequacdes ocorridas na escrita.

Atividades

1. Leitura do texto ‘O que aprendi com os refugiados e os imigrantes’, histéria
relatada pelo reporter André Naddeo, na qual apresenta toda sua vivéncia e
experiéncia de vida ao viver em um campo de refugiados;

2. Interpretacao oral e escrita sobre o texto;

3. Apresentacédo da estrutura e linguagem de um relato pessoal escrito.
Material: Texto impresso, caderno, caneta e lapis.

Duracéao: 2 horas-aula.

Mdédulo 2: Reestruturacdo do primeiro relato pessoal e elaboracdo de ficha
pessoal para aluno e familia

Objetivos especificos

Identificar possiveis adequacdes e reescrita do primeiro texto;

Direcionar aproximagdo e envolvimento dos familiares e/ou responsaveis por

meio do questionario enviado para eles responderem;
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Saber sua localidade de nascimento, de seus familiares e suas impressdes

sobre a cidade onde vivem.

Atividades

1. Analise em duplas e reescrita ou adequacao do primeiro relato escrito;

2. Leitura do questionario que devera ser feito em casa com os familiares e/ou
responsaveis.

Material: Caderno, caneta, questionario impresso.

Duracéo: 2 horas-aula.

Médulo 3: Customizagéo de caderno e marca-paginas para diario individual de
relatos

Objetivos especificos

Desenvolver a criatividade;

Valorizar a personalidade e capacidade artistica de cada um;

Criar um veiculo que facilite para a pesquisadora a leitura dos textos;

Incentivar o registro das impressfes deles sobre os mddulos desenvolvidos

durante o projeto.

Atividades

1. Decorar os cadernos com recortes impressos escolhidos por eles;

2. Confeccionar marca-paginas decorativos

Material: Caderno, figurinhas impressas, tesoura, cola, canetinhas coloridas,
fita adesiva, cola quente, pistola de cola quente, folhas de E.V.A (material
emborrachado).

Duracéo: 2 horas-aula.

Médulo 4: Documentario ‘Sotaques do Brasil’ e questionario sobre preconceito
linguistico

Objetivos especificos

Conhecer o documentéario que apresenta um sucinto mapeamento de parte das
variedades linguisticas pesquisadas pelas autoras e linguistas Suzana Alice
Cardoso e Jacyra Andrade Mota, integrantes do Projeto ALIB — Atlas

Linguistico do Brasil e ambas da UFBA (Universidade Federal da Bahia);
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Entender que nosso pais € composto de variedades linguisticas;

Saber mais sobre o aluno e sua visdo sobre preconceito linguistico.

Atividades

1. Discusséao oral e relato escrito sobre o que viram e ouviram no
documentario;

2. Questionério sobre preconceito linguistico;

3. Discusséo das perguntas sobre preconceito linguistico.
Material: Projetor multimidia, caderno e caneta.

Duracéo: 4 horas-aula.

Mdédulo 5: Visita a exposicdo de fotos e langcamento do livro “A historia de
Sorriso em fotografias”, de Eugénio Ernesto Destri e Vera Lucia Destri
Objetivos especificos

Entender o significado e importancia de registrar as memorias;

Conhecer a histoéria do lugar onde vivem.

Atividades

1. Visita a exposicdo, observacao, audicdo de palestras sobre a histéria de
Sorriso e das pessoas que a colonizaram,;

2. Relato escrito sobre a experiéncia vivida.

Material: Onibus escolar para transporte, caderno e caneta para registro.
Duracéo: 4 horas-aula.

Moédulo 6: Documentario “Humano”

Objetivos especificos

Conhecer trechos de relatos orais de pessoas do mundo todo;
Entender que relatar € uma arte;

Compreender as histoérias de alegrias, tristezas e superacgoes.

Atividades
1. Assistir ao documentario;
2. Relatar uma das histérias nos formatos oral e escrito.

Material: Projetor multimidia, caderno e caneta.
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Duracéo: 4 horas-aula.

Moédulo 7: Visita ao museu virtual ‘Museu da Pessoa’

Objetivos especificos

Ouvir historias das pessoas;

Analisar seus falares e sua condic¢éo social;

Discutir o monitoramento linguistico utilizado ou ndo pelas pessoas em seus

relatos orais.

Atividades

1. Assistir e escolher uma das histérias para analisar com o colega;

2. Apresentar a analise escrita para a turma ou para a professora.

Material: Computadores no laboratério de informatica, fones de ouvido,
caderno e caneta.

Duracéo: 4 horas-aula.

Médulo 8: Palestra com a professora Odila Bortoncello, uma das autoras do
livro “Resgate historico do municipio de Sorriso — Portal da Agricultura no
Cerrado Mato-Grossense”

Objetivos especificos

Conhecer pessoalmente a escritora de um livro;

Comparar o relato oral da escritora durante a palestra com o0s relatos
documentados por ela no livro;

Complementar o conhecimento em relacdo a importancia de registrar ou

oralizar histérias.

Atividades

1. Audicéo e participacdo com perguntas orais depois da palestra;

2. Registro escrito de uma das historias relatadas.

Material: Livro “Resgate histérico do municipio de Sorriso — MT”, caderno e
caneta.

Duracéo: 4 horas-aula.

Moédulo 9: Producao e andlise individual do segundo relato pessoal escrito
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Objetivos especificos:
Verificar os conhecimentos adquiridos em relacéo ao género;

Aprimorar a escrita em relagéo ao primeiro relato.

Atividades
1. Escrever um relato pessoal,
2. Reestruturar o texto junto com um colega e professora norteados pelas

perguntas “Como vocé analisa seu texto? Mudaria algo? Esta bom assim?”.

Material: Caderno, lapis e caneta.
Duracéo: 4 horas-aula.

Mdédulo 10: Gravacéo e ilustracdo dos relatos pessoais

Objetivos especificos

Motivar os alunos a compararem os relatos escritos com seus audios gravados;
Entender em seus proprios textos o grau de monitoramento nas duas

modalidades: oral e escrita.

Atividades

1. Gravacao de relatos pessoais;

2. llustracdo com desenhos representativos de suas historias.
Material: Celular, papel sulfite, canetinhas, lapis de cor.
Duracéo: 4 horas-aula.

Producao final: Documentério dos relatos audiovisuais

Objetivos especificos

Documentar, por meio das tecnologias digitais, audios e imagens, e produzir
relatos multimodais;

Desenvolver a criatividade e enfrentar os desafios acerca do registro digital.

Atividade 1: Construcao do roteiro
1. Fotografar os desenhos produzidos pelos alunos;
2. Criar pastas para separar audios e imagens;

3. Pesquisar e arquivar imagens na internet para audios dos pais e maes;
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4. Tomar conhecimento dos programas Filmora e InShot;

5. Gravacéo da abertura do documentario;

6. Escolha de musicas para fundo musical dos 4udios.

Material: Celular, computador, notebook, fones de ouvido, desenhos
produzidos pelos alunos.

Duracéo: 4 horas-aula.

Atividade 2: Montagem do documentario

1. Edicao dos audios e imagens.

Material: Celular, computador, notebook, fones de ouvido.

Duracdao: 8 horas-aula.

Atividade 3: Apresentacdo dos relatos audiovisuais e diarios

1. Apresentacdo do documentario audiovisual e exposicado dos diarios de relato
durante a Mostra Pedagdgica para toda a comunidade escolar.

Material: Projetor multimidia, diarios dos relatos.

Duracéo: 2 horas-aula.

Totalizamos 52 horas de aprendizado e desafios, sem contar os
momentos de escrita, reflexdo e gravagdes em casa, tanto dos estudantes
quanto da professora pesquisadora, ressaltando-se que todos os modulos
foram construidos, e em algumas circunstancias adaptados, assim como
sugerido pela SD, para que pudéssemos proporcionar o maximo de
aprendizado possivel. No decorrer do trabalho, houve muitos desafios,
principalmente em relac&o aos registros escritos, o que nos fez pensar sobre o
quao importante se faz um trabalho bem direcionado a escrita e a oralidade,
pois somente assim 0s estudantes conseguem adquirir maior seguranca em

relacdo a eventos que envolvam estas modalidades.

2.3Informantes e espaco da pesquisa
Este projeto de intervencéo foi construido e desenvolvido com 31 alunos

do 8° ano, turma B, periodo matutino, da Escola Municipal Jardim Bela Vista
(Figura 3).
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Figura 3 - Escola Municipal Jardim Bela Vista — Sorriso - MT - Area externa.

///////////////mm\mm

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Esta escola esta situada na Rua Celeste n® 1030, Bairro Jardim Bela
Vista, no municipio de Sorriso, estado de Mato Grosso, criada pelo Decreto n°®
003/99 de 22/01/99. E mantida pela rede oficial de ensino do municipio de
Sorriso, estado de Mato Grosso. Dentre as praticas pedagdgicas propostas no
Plano Politico Pedagdgico — PPP da escola, podemos nos amparar no item -
Analise do trabalho com a diversidade - que orienta como devemos tratar e

lidar com a diversidade:

O reconhecimento e a abordagem da diversidade constituem o ponto
de partida para evitar que as diferengas se transformem em
desigualdades e desvantagens entre os estudantes. Isto pressupde
educar com base no respeito as peculiaridades de cada estudante e
no desenvolvimento da consciéncia de que as diferengas resultam de
um complexo conjunto de fatores, que abrange caracteristicas
pessoais e as interagdes humanas. A pluralidade diz respeito ao
conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais
dos diferentes grupos sociais e culturais sendo, portanto, necessario
um olhar atento as desigualdades socioecondmicas e critico as
relagbes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, oferecendo ao educando a possibilidade de
conhecer seu pais e as diversidades linguisticas e culturais que o
constituem. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - ESCOLA
MUNICIPAL JARDIM BELA VISTA, 2019, p. 14).

Também de acordo com o PPP, nossa escola atende a demanda de
alunos oriundos de bairros circunvizinhos, totalizando 39 bairros. Recebemos
alunos de 12 linhas de 6nibus, nas quais vém alunos de funcionarios das mais
longinquas fazendas ou do comércio local que séo as principais fontes de
renda das familias destes alunos, apresentando-se, no decorrente ano de

2019, os seguintes numeros de turmas por etapas e modalidades (Quadro 1):
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Quadro 1 - Numero de alunos por etapas e modalidades.

ETAPA NUMERO DE ALUNOS
PRE | 63
PRE II 46
1° ANO 93
2° ANO 93
3° ANO 102
4° ANO 118
5°ANO 136
6° ANO 151
7° ANO 122
8° ANO 97
ATENDIMENTO EDUCACIONAL 11
ESPECIALIZADO

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2019, p. 6).

A Escola Municipal Jardim Bela Vista atua com a Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental de 8 anos, e tem como filosofia formar cidadéos criticos,
conscientes, democraticos, participativos, criativos e responsaveis com 0s
valores éticos e morais, capazes de agir individualmente e em grupo, por meio
da participacdo ativa e do didlogo. Propde também realizacdes que possam
superar conflitos, para que, coletivamente, possam desenvolver o papel de
sujeitos construtores, resultando numa sociedade mais justa, democratica,
fraterna, solidaria, produtiva e participativa.

Em 2019 nossa escola contou com 99 colaboradores entre equipe
gestora, administrativa, professores, funcionarios de apoio e estagiarios. Seu
espaco fisico possui 19 salas de aula, trés salas de apoio pedagdgico, uma
biblioteca, duas cozinhas, seis banheiros, uma sala de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, uma sala de informética, duas salas de
professores, uma quadra poliesportiva e um almoxarifado.

No ano de 2019, atendeu 1.035 alunos, distribuidos em duas turmas de
Educacéo Infantil Pré I, quatro turmas de Educacéo Infantil Pré I, 32 turmas de
Ensino Fundamental | e Il, duas turmas de AEE e quatro turmas de Apoio

Pedagadgico (Figura 4).
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Figura 4 - Espaco interno da Escola Municipal Jardim Bela Vista - laboratério de
informatica.

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A Escola passou neste ultimo ano por um processo de adequacao de
espacos em que criou-se uma sala especifica de Orientacdo para atender
alunos, pais e professores, uma sala de Coordenacdo para atendimento
especifico aos alunos, professores e pais dos alunos da Educacéao Infantil, uma
sala de Coordenacédo para atendimento especifico aos alunos, professores e
pais dos alunos do Ensino Fundamental I, uma sala de Coordenagao para
atendimento especifico aos alunos, professores e pais dos alunos do Ensino
Fundamental Il.

A escola busca ter uma visdo ampla da educacédo, atendendo a
comunidade escolar em seus anseios por meio de projetos que envolvem a
comunidade escolar, os quais sdo apoiados pela Secretaria Municipal de
Educacdo - SEMEC e parcerias com empresas privadas, sempre em busca de
divulgar as produc¢Bes dos alunos e oportuniza-los a participarem de atividades
extraescolares.

A professora pesquisadora é lotada nesta escola ha 17 anos, desde o
ano de 2001, ausentando-se da sala de aula entre os anos de 2009 e 2010,
periodo em que esteve na coordenacio escolar em outra escola, e de 2011 a
2012, também na coordenagao desta escola. A maior parte dos integrantes
desta pesquisa foram alunos da pesquisadora no ano de 2018, quando
estavam no 7° ano, portanto trata-se de um grupo escolar que ja tinha certa
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intimidade conosco durante o processo de escrita do projeto de intervencgao,
que resultou no trabalho descrito neste texto.

As aulas presenciais do Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, duraram de margo de 2018 a maio de 2019, e, sempre que a
professora se ausentava para as idas mensais a Sinop, informava-lhes o
motivo e antecipava-lhes que eles fariam parte da etapa do ano de 2019, ou
seja, seriam integrantes de um projeto de pesquisa realizado pela professora.

Apenas quatro alunos do grupo estudantil pesquisado residem no bairro
onde se localiza a escola, os demais sé@o de bairros vizinhos, mais distantes ou
oriundos de sitios, chacaras e fazendas. Pudemos constatar entdo que se
tratava de culturas diversas, e uma heterogeneidade nos falares deste grupo
pesquisado, principalmente quando se levou em consideracéo as informacdes
trazidas e analisadas sobre os 31 sujeitos envolvidos.

Em relacdo a classe social econdmica a qual pertencem, para tracarmos
o perfil da turma, perguntamos sobre a renda familiar em determinado
questionario, sem exigir a identificacdo do estudante. Apenas 18 dos 31
informantes informaram os salarios das familias, que variavam de R$ 2.104,00
a 5.970,00, tendo em média de dois a oito moradores nas familias. Sendo a
menor média per capita a de R$ 422,14 e a maior de R$ 3,254,00, lembrando
gue este Ultimo dado se trata de apenas uma familia do grupo pesquisado.
Portanto, ao classificarmos o grupo informante, constatamos que se encaixam
a maioria no grupo de média classe média, com renda per capita de até R$
641,00 (Quadro 2).

Quadro 2 - Classes sociais no Brasil.

GRUPOS DE RENDA DA POPULACAO

Classificacdo do governo (SAE) Novo critério a ser adotado
pela Abep em 2014
Grupo Renda per | Renda | Grupo Renda média familiar
capita familiar
Extremamente pobre Até R$ 81 | Até R$ 1| R$ 854
324
Pobre, mas ndo Até R$ Até R$ 2| R$1.113
extremamente pobre 162 648
Vulneravel Até R$ Até R$ 3| R$1.484
291 1.164
Baixa classe média Até R$ Até R$ 4 | R$ 2.674
441 1.764
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Continuagéo quadro 2:
Média classe média Até R$ Até R$ 5| R$ 4.681
641 2.564
Alta classe média Até R$ Até R$ 6 | R$9.897
1.019 4.076
Baixa classe alta Até 2.480 | Até R$ 7| R$17.434
9.920
Alta classe alta Acimade | Acima | --
2.480 de R$
9.920

Fonte: gl.globo.com (2013)°.

O projeto de pesquisa apresentado neste trabalho € um tema propicio
para qualquer cidade ou unidade escolar, portanto ndo menos importante nesta
comunidade em que o desenvolvemos. Antes de descrevermos os integrantes
da pesquisa, consideramos importante relembrar o porqué da escolha do
género proposto, como também da pesquisa sobre a lingua materna e suas
variantes. No ano anterior, quando os integrantes da pesquisa estavam no 7°
ano, a proposta do livro didatico trouxe como proposta no curriculo o género
biografia e suas caracteristicas.

Ao trabalharmos este género, percebemos a dificuldade que os alunos
tiveram em escrever sobre suas origens. Muitos omitiram em seus textos 0s
lugares de onde vieram ou de onde vinham seus pais. Percebemos entdo a
autodepreciacdo pelo lugar de onde vinham, situacdo ja ocorrida também em
outras turmas. Assim, apos levantada esta hipotese, resolvemos firmar-nos na
ideia de um projeto que resgatasse a autoestima e presentificacdo deste grupo
escolar.

Perguntamos entdo onde nasceram o0s alunos, suas maes e seus pais
para tracarmos o perfil regional dos familiares da turma com o propésito de
fazé-los entender os motivos para a lingua ser tdo heterogénea em relacao as
variedades e que a cidade de Sorriso - MT é composta de migrantes de muitas
regides brasileiras, heterogeneidade que se mostra entre a turma dos alunos
do 8° ano B.

Cabe a nés destacarmos, dessa forma, que a turma do 8° ano B

apresenta estudantes nascidos em oito estados diferentes do Brasil. Dos 31

> Disponivel em: http://gl.globo.com/economia/seu-dinheiro/noticia/2013/08/veja-diferencas-

entre-conceitos-que-definem-classes-sociais-no-brasil.html. Acesso em 20 janeiro 2020.
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alunos da turma, 17 nasceram em Mato Grosso e, destes, apenas 12 nasceram
em Sorriso. No estado do Maranhdo, nasceram cinco alunos, um em
Pernambuco, um em Mato Grosso do Sul, um no Espirito Santo, um no Rio
Grande do Sul, um no Parana, um em S&o Paulo e trés estudantes ndo nos
informaram o local de nascimento (Gréafico 1). Sendo assim, concluimos que a
turma é composta por 58% de nascidos na Regido Centro-Oeste, 20% na
Regido Nordeste, 3% na Regido Norte, 6% na Regido Sul, 3% na Regiao
Sudeste e 10% nao identificaram sua regido de nascimento (Grafico 1).

O local de nascimento dos pais também foi contabilizado, sendo ainda
mais ampla a composic¢éo regional, apresentando pais nascidos em 12 estados
diferentes e um dos pais nascido no exterior — Paraguai. Em percentuais
percebemos que 16% nasceram na Regido Nordeste, 17% na Regido Centro-
Oeste, 13% na Regido Norte, 32% na Regido Sul, 6% no Sudeste e 13% né&o
informaram. Ao compararmos 0s percentuais dos filhos em relagdo aos pais
nascidos na Regido Centro-Oeste, temos como resultado 41% a menos de pais

nascidos em nossa regiao (Grafico 2).

Grafico 1 - Local de nascimento dos alunos.

ALUNOS

EMT EMA EPE MS HES ERS EMPR ESP mNAOQINFORMOU

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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Graéfico 2 - Local de nascimento dos pais.

PAIS

MAC mMT mMA = BA mPA ESC BMS MES MRS MPR mTO mSP ® NAOINFORMOU ® PARAGUAI

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.

Em relacdo ao local de nascimento das mées, temos 10 estados
diferentes. Coincidentemente, totalizando 17% nascidas na Regido Centro-
Oeste (0 mesmo percentual dos pais), 26% na Regido Nordeste, 3% na Regido
Norte, 29 % na Regido Sul, 9% na Regido Sudeste e 16% nao informaram.
Destacamos que quanto ao local de nascimento das mées predominam as
regides Sul e Nordeste. Um dado que nos causou estranheza foi a omissao de
cinco maes, o que é um namero elevado, pois normalmente as maes informam
mais e participam mais dos questionarios, o que nesta pesquisa se fez
diferente, mais omissées das maes em relacdo aos pais informantes (Grafico
3).

Diante da necessidade de fazermos com que eles entendessem a
importancia de suas origens e do quanto era necessario falar delas, pensamos
que, unindo estas informacfes aos estudos da Sociolinguistica, poderiamos
aprimorar o ensino da cultura letrada, do porqué usar variedades de prestigio e,
principalmente, contribuir para a desmistificagdo de preconceitos em relacdo as
variedades de cada um.
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Gréfico 3 - Local de nascimento das mées.

PAIS

MAC EMT mMA uBA mPA ESC MMS MES MRS MPR MTO mMSP m NAOINFORMOU m PARAGUAI

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora

Apresentamos entdo a eles o seguinte questionario e informamos que

nao precisariam identificar-se, para ndo gerar nenhum constrangimento,

bY

principalmente em relagdo a renda familiar. Ao serem questionados sobre

possiveis situacdes de preconceitos social e linguistico, os estudantes

responderam (Quadro 3):

Quadro 3 - Questionario sobre preconceitos.

1.VOCE JA SE SENTIU DISCRIMINADO POR/PELO SIM NAO
Seu jeito de falar 20 11
Seu Sotaque 5 26
Lugar onde Mora 21 10
Lugar de onde vieram seus familiares 19 12
Condicdes financeiras 25 6

2. VOCE JA DISCRIMINOU ALGUEM POR/PELO SIM NAO
Jeito de falar 12 19
Sotaque 6 25
Lugar onde mora 5 26
Lugar de onde vieram os familiares da pessoa 5 26
Condicdes Financeiras 5 26
3. VOCE JA PRESENCIOU ALGUM ATO DE SIM NAO
DISCRIMINACAO POR/PELO

Jeito de falar 20 11
Sotaque 15 16
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Lugar onde mora 26 5
Lugar de onde vieram os familiares da pessoa 20 11
CondigGes financeiras 5 26
4. ALGUEM DE SUA FAMILIA JA FOI DISCRIMINADO SIM NAO
POR/PELO

Jeito de falar 15 16
Sotaque 15 16
Lugar onde mora 20 11
Lugar de onde vieram os familiares 15 16
Condic¢8es financeiras 15 16
5. EM SUA OPINIAO, ONDE MAIS ACONTECE SIM | NAO
DISCRIMINACAO PELO JEITO DE FALAR

Na escola 20 11
Em casa 5 26
Nos locais publicos 15 16
Na familia 5 26
Na sala de aula 21 10

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora

Constavam também no questionario: “Quantas pessoas moram em sua
casa além de vocé?”; “Descreva o parentesco delas” e “Qual a renda total de
sua casa, de todos que trabalham e colaboram com as despesas?”. Chamou-
nos a atencao que apenas 18 integrantes responderam sobre a renda familiar,
ficando inviavel apresentarmos um grafico que representasse na integra a
renda per capita de todos os informantes.

O questionario nos mostrou que, além de terem sofrido, causado ou
presenciado discriminacdo em varios dos aspectos questionados, durante o
desenrolar do projeto, notamos entre 0s alunos uma resisténcia em apreender
variedades mais prestigiadas, como se eles ndo necessitassem aprimorar sua
linguagem. Inferimos, entdo, que as acdes e questionarios discutidos neste
projeto, também foram conscientizadores em relacéo a direitos e deveres. Por
meio do projeto, pautados por autores citados neste trabalho, buscamos
apresentar aos alunos a existéncia de inUmeras maneiras de se falar, que
estas maneiras devem ser respeitadas, mas as adequacdes devem acontecer
para que aconteca a ascensao escolar, social e pessoal de cada um deles.

Tracar o perfil da turma em relacdo as tematicas do projeto nos fez
compreender hip6teses ja levantadas de que, além de eles terem sofrido
discriminagdo em determinados aspectos, também ja se colocaram na

condicdo de discriminadores de outras pessoas. Como 0s estudantes nédo
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foram identificados, ndo € possivel informar de quais regides foram as
variedades onde se apresentou mais estigma, porém a pesquisa nos trouxe um
dado importante, a discriminacdo existe, e precisa ser banida,
independentemente de onde venha.

Sabemos que ndo € somente o uso de variedades de prestigio que
mudara a vida dos estudantes, entretanto entendemos que a escola pode e
deve valorizar a lingua materna que todos trazem consigo e oferecer a eles a
importancia de ampliarem sua competéncia comunicativa. Nesse sentido, o
autor Bagno (2015) relata a existéncia do abismo social entre falantes de
variedades estigmatizadas em relagcdo aos demais falantes e explica que,
muitas vezes, os falantes das variedades estigmatizadas deixam de usufruir
diversos servicos a que tém direito, simplesmente por ndo compreenderem a
linguagem empregada pelos 6rgaos publicos.

O publico-alvo deste projeto foram adolescentes entre 12 e 16 anos de
idade, que carregam, diante de suas respostas, 0 peso da incompreensao
social, tanto como vitimas quanto como causadores de preconceitos. Portanto
mais uma vez entendemos 0 quanto 0s projetos interventivos tém papéis
fundamentais e essenciais na trajetoria escolar, pois, além da ampliarem a
aprendizagem, fazem refletir, pensar atitudes e despertar para mudancas
interiores que sdo levadas além dos portdes da escola.

Bortoni-Ricardo (2017) enfatiza de forma clara o preconceito linguistico
existente no Brasil e a responsabilidade delegada a escola desde os anos

iniciais, ao afirmar que

No Brasil de hoje, os falares de maior prestigio sdo justamente os
usados nas regides economicamente mais ricas. Estamos vendo,
entdo, que sdo fatores histdricos, politicos e econdmicos que
conferem o prestigio a certos dialetos ou variedades regionais e,
consequentemente, alimentam rejeicdo e preconceito em relacdo a
outros. Mas sabemos que esse preconceito é perverso, nao tem
fundamentos cientificos e tem de ser seriamente combatido,
comec¢ando na escola. [...] Lembre-se de que a pluralidade cultural e
a rejeicdo aos preconceitos sdo valores que precisam ser cultivados a
partir da educacdo infantii e do ensino fundamental. (BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 34 - 35).

A autora ainda sugere que, para entendermos melhor essa relagéo entre

0 prestigio dos falantes e a construgdo do preconceito linguistico, precisamos
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tomar conhecimento da magnitude e dos efeitos nefastos do preconceito
linguistico para podermos nos municiar de informacgdes cientificas e combaté-lo
(BORTONI-RICARDO, 2017).

Assim, diante do perfil da turma e da idealizacdo de um projeto
humanizador e conscientizador, iniciamos a Sequéncia Didatica que orientou
nossa pesquisa, a qual serd apresentada e detalhada no proximo capitulo por
meio da descricdo dos mddulos construidos e desenvolvidos com 0s sujeitos
da pesquisa.

No sequente capitulo quatro “Desenvolvimento dos mdodulos e analise
dos resultados obtidos”, explanaremos detalhadamente nosso trabalho, nossas
conquistas e desafios encontrados no trajeto. Apresentamos, em sua maioria,
atividades com resultados positivos que servirdo de modelo a outros possiveis
professores pesquisadores. Acreditamos também que os resultados negativos
contribuiram para a nossa autoavaliagdo em relacdo ao processo e poderdo
sugerir possiveis adaptacdes em futuros trabalhos relacionados a tematica por
nos escolhida, principalmente aqueles que acreditam numa escola promotora

de valores, pesquisa e conhecimento na area da linguagem.

62



3 DESENVOLVIMENTO DOS MODULOS E ANALISES DOS
RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo apresentamos o desenvolvimento da Sequéncia Didatica
utilizada, na seguinte ordem: Apresentacdo da situacdo, Producao inicial,
Desenvolvimento dos moédulos de 1 a 10, Producédo final, apresentacdo e
postagem do documentario. Nele apreciamos excertos escritos pelos
estudantes, detalhando suas impressdes sobre todas as atividades
desenvolvidas nos médulos, também inferimos nossas impressdes diante do
que foi por eles escrito, baseadas nos registros de observacdes realizadas pela
professora pesquisadora sobre todo o trabalho vivenciado e os resultados

apresentados por estes alunos.

3.1 Apresentacéao da situacao

Apébs todo o processo de escrita do aporte tedrico estudado e utilizado
neste trabalho, todas as etapas de orientacdo, qualificacdo do projeto,
aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT - o qual consta na Plataforma Brasil, sob o nimero
CAAE 14674718.0.0000.5166 e Parecer numero 3.607.220, pudemos
finalmente desenvolver as etapas propostas. Neste capitulo detalharemos
todas as etapas desenvolvidas. E importante relembrar que nos amparamos na
Sequéncia Didatica - SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para nortear
todo o desenvolvimento dos modulos que serdo descritos neste capitulo, no
qual apresentaremos 0S avancgos cognitivos e humanos, bem como, o0s
percalcos ocorridos neste trajeto.

Primeiramente, iniciamos com a “Apresentacdo da Situacdo”, momento
este em que criamos eslaides sobre o projeto de intervencdo e os
apresentamos aos alunos do 8° B, para informa-los sobre a proposta que
pretendiamos desenvolver com eles. Como todo trabalho em sala de aula € um
desafio, este também o foi. Apresentamos os eslaides para motiva-los. Alguns
se mostraram empolgados, enquanto outros estavam dispersos e
demonstravam apatia (Figura 5).

Nessa perspectiva, o maior interesse foi em relagdo aos moédulos que

envolveriam tecnologias digitais.
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Figura 5 — Apresentagao do projeto “Género Relato Pessoal — Da Valorizacéo da

Lingua Materna as Variedades de Prestigio”.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora

Neste primeiro momento falamos brevemente de variedades linguisticas,
diferentes sotaques em regides brasileiras, levantamos a palavra preconceito e
perguntamos a eles o que imaginavam significar estes termos. Enfatizamos
qgue seria um trabalho com o intuito de aprendermos juntos novas concepcdes
a respeito das variedades linguisticas e do quanto todas sdo importantes, sem
deixar de falar que aprenderiamos a importancia de valorizarmos nossas
origens e nossa lingua materna, e, ao mesmo tempo, entendermos a
necessidade de aprimorar nossa competéncia comunicativa.

Levar o projetor de multimidia para a sala de aula significa para os
alunos “aula diferente”. E assim que eles veem o fato de trazer uma tecnologia
digital para a sala de aula. Motivados pela presenca do aparelho, iniciamos a
aula com o titulo “Projeto de intervencédo e género relato, do que se trata?”,
tendo como objetivos especificos: explicar o que é um projeto de intervencéo,
despertar interesse pela proposta, entender as etapas de um projeto, introduzir
os temas variedades linguisticas, lingua materna e variedades de prestigio,
estimular os alunos a falarem sobre o tema e motivar os alunos a escreverem o
primeiro relato.

Na apresentacdo inicial, além de expormos as propostas a eles,

dissemos que poderiamos juntos fazer alteracbes nos modulos. Os alunos
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puderam expor oralmente suas opinides e, durante as duas horas de
apresentacdo, se manifestaram solicitos para desenvolver as atividades.
Seguindo as orientagbes da etapa “Situagdo Inicial” da SD utilizada,
interferimos minimamente nas consideracfes dos estudantes.

Propusemos aos estudantes relatarem por escrito todos os modulos a
serem desenvolvidos. Desde a situagdo inicial, a cada modulo cumprido, 0s
estudantes escreveram em seus “Diarios de Relatos”. Aqui traremos alguns
exemplos descritos, sendo identificados com o nimero e o titulo do excerto, de
acordo com as teméticas dos mdédulos, nas fotos originais tiradas dos relatos
escritos pelos estudantes, com as siglas iniciais dos nomes deles.

Com o intuito de estimula-los a escrita de impressdes das nossas
discussbes apds cada modulo, dissemos a eles que os relatos sobre os
modulos nao seriam “corrigidos”, pois ndo eram o foco e intencdo de
aprendizagem neste trabalho. Com relagéo a isso, Bagno (2015) explica sobre
a importancia de nés professores valorizarmos 0 que esta escrito e nao apenas
procurarmos “erros”, pois ai direcionamos somente nossa atencdo para a
localizacédo e erradicagao do que esta “incorreto”. E complementa que saber
ortografia ndo tem nada a ver com saber a lingua. S&o dois tipos diferentes de
conhecimento.

Abaixo, apresentamos trechos dos relatos escritos sobre a apresentacao
do projeto de intervencdo. No excerto 1, a aluna entendeu que o projeto seria
em etapas e destaca na apresentacgao o trecho assistido do video “Sotaques do
Brasil”. Apresentamos neste momento inicial apenas 20 minutos do
documentario, para agucarmos a curiosidade deles. Posteriormente, o
apresentamos na integra (Excerto 1 e 2).

Excerto 1 — Apresentacao da situacao.

Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.K.O.S.
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Excerto 2 — Apresentacéo da situacao
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.L.L

No excerto 1, como dissemos, a aluna relatou que o projeto seria
desenvolvido em etapas e destaca na apresentacdo o trecho assistido do video
“Sotaques do Brasil”. Ja no excerto 2, a aluna descreveu “moédulo” como
“‘método”, e a edicdo da producdo final como edi¢cao de “cada coisa do projeto”,
ao tentar explicar a expressao “moédulos do projeto”. Talvez pelo fato de a
pesquisadora dizer que o caderno de relatos também seria um produto, ela
tenha dado énfase dizendo que serdo “recolhidos para ver como rendeu o
projeto”. Entendemos aqui como atribuicdo de avaliacdo ao registro escrito.

Para complementar este momento, apresentamos a eles a introducéo do
documentario “Sotaques do Brasil’, e claro que alguns se manifestaram
apontando colegas ou pais que falavam da mesma forma e se identificavam
como as pessoas que fazem parte do documentario. E algo muito comum
aconteceu entre eles mesmos, apontando de forma pejorativa o adjetivo
“‘maranhense”, muito comum entre os alunos que adotam os gentilicos
sorrisenses ou “ndo maranhenses” do 8° ano B, que ndo conheciam o mapa
regional de sua turma e ndo sabiam — ainda — o quanto desejavamos por meio
do projeto conscientiza-los a valorizar um ou outro, alias, todos, independente
de regido advinda. Destacamos “maranhenses”, por sentirmos ser uma das
regides mais atribuidas a significado pejorativo, inclusive pelos préprios

maranhenses.
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3.2 Producao Inicial

Na sequéncia da apresentacao, solicitamos a producéo inicial, ou seja, a
escrita do primeiro relato pessoal. Os alunos foram convidados a escreverem o
que entendessem, sem informacdes das caracteristicas deste género. Nossos
objetivos foram: analisar sua competéncia escritora e conhecimento ou nédo das
caracteristicas do género e observar as principais ocorréncias de desvios
morfossintaticos que se destacassem nos textos produzidos, para,
posteriormente, nortearmos 0s alunos a aprimorarem sua escrita nas futuras
producdes.

Como resultado, tivemos a descricdo do que seria um relato, fato
totalmente aceitavel, pois provavelmente assimilaram a primeira orientacdo de
que deveriam relatar todos os moddulos, e, para eles, mddulos seriam
atividades, e escrever o primeiro relato tratava-se de uma atividade intitulada
“Primeiro Relato Pessoal”. Alguns alunos escreveram um texto biografico, e
acreditamos que, ao associarem o adjetivo “pessoal’, entenderam que deveria
ser um texto que falasse deles, é claro.

Acertaram mais uma vez, pois 0 género relato traz aspectos
semelhantes ao género biografia, género que ja foi trabalhado no ano anterior,
e apresenta elementos como a ordem das informacdes e indicacbes de
referéncias de espaco. Claro que n&o se utilizaram de toda a estrutura e
linguagem devida, talvez por isso, grande parte dos alunos, ao final do projeto,
durante a proposta de escrita do segundo relato, preferiram aprimorar e
reestruturar o primeiro relato escrito por eles, comprovando que o0s textos
podem e devem ser aprimorados, valorizando, assim, a primeira produgao.

Para analisarmos o entendimento da producao inicial, fizemos uso de
alguns recortes dos textos produzidos pelos estudantes (excertos 3, 4 e 5).

No excerto 3, percebemos que a aluna ja apresentou nocdo de como
escrever 0 género relato, mesmo sem conhecer sua linguagem e
caracteristicas. J& no excerto 4, a estudante descreveu o que seria um género
relato pessoal, e interessante que, assim como na maioria dos relatos
assistidos ou ouvidos por eles, a aluna deduz que é relatar um acontecimento

dificil, baseando-se na vida e no seu cotidiano. Constatamos que, ao descrever
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sua opinido, ela levantara hipoteses que foram confirmadas depois dos
documentarios assistidos por eles.

Excerto 3 — Producdo inicial.

Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.L.S.

Excerto 4 — Producdo inicial

Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.K.O.S.

No excerto 5, a aluna fez uma introdugéo e explica o que “acha” que
deva ser o género relato pessoal, e em forma de protesto reclama ao dizer que
a professora mandou fazer um texto “sem explicar o que seria”. Por se tratar da
primeira producéo, seguimos a orientacdo da SD em relagéo a produgéo inicial,
portanto a aluna sente falta de mais explicacdo e descreve aqui exatamente
como deve ser a primeira produ¢do numa sequéncia didatica.
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Excerto 5 — Producdo inicial

«

Fonte: Arquivo produzido pela aluna K.C.O.

Como enfatizam os autores da SD, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
cumprimos a fase da apresentacdo da situacdo por meio das perguntas por
eles sugeridas: “qual género sera abordado?”; “a quem se dirige a produgao?”;
“que forma assumira a produgéo?”. Concluimos bem a primeira etapa, como 0s
autores mesmos afirmam ser a receita para termos uma primeira produgédo com
dados importantes para que construissemos os moédulos posteriores, com
enfoque nas dificuldades apresentadas pelos estudantes, nesta primeira
producao.

Nesse contexto, Bortoni-Ricardo (2005) também nos apresentou
caminhos para desenvolvermos habilidades no uso da lingua em sala de aula,

tanto da modalidade oral quanto da escrita, visto que

E objetivo de a pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de
aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de
participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes
na cultura dos alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais é
facilitador de transmissdo do conhecimento, na medida em que se
ativam nos educandos processos cognitivos associados aos
processos sociais que lhe s&o familiares. (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 128).

E importante relatarmos que um dos estudantes apresentava laudo de
dificuldades cognitivas e que garantimos sua participagdo em todos o0s
modulos. A producdo de seu relato foi realizada com o auxilio da professora

pesquisadora, que direcionando perguntas o instigou a construir seu texto.
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Destacamos que este estudante, assim como outros, ndo interagiu nas
atividades orais, porém, em relagcdo aos demais mddulos, que envolveram
computador e outras tecnologias digitais, ele participou atentamente,

surpreendendo os colegas e a professora pesquisadora.

3.2.1 Desenvolvimento do Médulo 1 - Apresentagédo do género relato pessoal e

analise das primeiras producdes

Dando sequéncia ao nosso projeto de intervencdo, no modulo 1
trabalhamos com os estudantes o texto “O que aprendi com os refugiados e os
imigrantes”, historia relatada pelo reporter André Naddeo e editada por Ana
Holanda. O texto selecionado trata de um assunto bastante propicio para o
momento, pois conta a histéria de um jornalista brasileiro que resolve ir para o
Porto de Pireus® e viver com refugiados.

Os estudantes discutiam frequentemente a questdo da presenca dos
venezuelanos em territério brasileiro, fato bastante divulgado nas midias
nacional e estadual, inclusive em nossa cidade, por conta das dificuldades
vivenciadas no pais deles. Oportunamente, buscamos um texto que partisse de
uma questdo social e do conhecimento deles. O texto traz reflexbes sobre
empatia, desafios, superacdo e compaixdo pelo préximo. E, ainda, o relatado
descreve uma das atividades que realizou com as criancas, o projeto chamado
Drawfugees’, que teve como objetivo dar voz as criancas refugiadas por meio
de seus desenhos. O que ndo deixa de ser um relato, porém por meio da arte
com desenhos, fato que nos inspirou sugerir aos estudantes ilustrarem seus

relatos para a producdo final (Figura 6).

® O Porto de Pireus (também chamado como Piraeus, ou Pireu sem o "s" no final) € um dos
maiores portos do Mediterraneo. Foi ele que impulsionou o comércio maritimo possibilitando a
ampliacdo do dominio ateniense no século VIII a.C. Atenas foi uma cidade micénica, ou seja,
fez parte da Civilizacdo Micénica, que estava baseada no comércio e que envolvia diversas
cidades, no periodo de 1600 a 1050 a.C., dentre elas Atenas. Atualmente, este Porto grego
tem sido uma das principais portas de entrada na Europa para povos que fogem da guerra e da
violéncia de seus paises. (FUNARI, 2002).

’ Drawfugees (a juncdo das palavras draw, que em inglés é desenho, e refugees, que
significa refugiados) foi um projeto desenvolvido em 2016, pelo jornalista brasileiro André
Naddeo. Sdo desenhos de criancgas refugiadas, que chegaram de paises como a Siria, o Iraque
e 0 Afeganistdo com a fotografia e explicacdo do autor, foram desenhos feitos na Grécia, e
expostos na Galeria Wozen em Lisboa tendo como titulo “Tragos de uma infancia” (NADDEO,
2017).
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Figura 6 — Trecho do texto do relato de André Naddeo “O que aprendi com os

refugiados e os imigrantes”.

Leia orelato a seguir, feito pelo jornalista André Naddeo. Depois, responda as questdes propostas.

O que aprendi com os refugiados e os imigrantes

Histéria de André Naddeo | Edicao Ana Holanda
Comecei o ano de 2016 trabalhando por conta prépria, como jornalista. Estava
desempregado. E me chamava muito a ateng¢ao o que estava acontecendo na Europa. Eu
via, pela televisao, pela internet, lia nos jornais noticias sobre as pessoas que chegavam
1 em barcos abarrotados de mulheres, homens, criancas. Eram centenas, todos os dias,
das mais diversas origens: sirios, afegaos, curdos... E eu queria me aproximar, entender
e sentir, o quanto fosse possivel, aquela situacdo. Queria me aprofundar mais naquilo,
que ja era considerada a mais grave crise de refugiados desde a Segunda Guerra Mun-
dial. Queria sair da realidade do Facebook e ver tudo de perto. Dar voz aquelas pessoas.
Foi essa minha vontade que me levou a desembarcar, em abril de 2016, na Grécia, e
ir para o porto de Pireus, porta de entrada de muitos homens, mulheres e criancas, que
> estavam fugindo dos conflitos que devastavam seus territérios, destruiam suas casas,
suas histérias — cerca de 2 mil pessoas ja estavam abrigadas ali. Quem eram elas? Que
vida tinham em seus paises? Eu tinha muita necessidade de me relacionar com elas, de

mostrar ao mundo quem sao de verdade.

Fonte: (GUIMARAES, 2017, p.156).

Na sequéncia, trabalhamos a estrutura e linguagem do género relato

pessoal, com 0 objetivo de apresentar aos alunos as caracteristicas principais
do género. Neste modulo, além das atividades de interpretacdo de texto, nos
formatos oral e escrito, trabalhamos as caracteristicas do género relato
pessoal, apresentando aos estudantes a estrutura, explorando parte a parte no
texto escolhido: a introdugcdo, momento em que o0 enunciador se apresenta e

indica onde, quando e por que viveu determinada experiéncia (Figura 7).

Figura 7 — Trecho do texto informativo sobre o género relato pessoal.
Estrutura e linguagem do relato pessoal

Ao analisar o texto de André Naddeo, vocé observou algumas semelhangas com a biografia e o perfil
biografico lidos no capitulo anterior. Entre essas semelhancas, destaca-se a presenca de referéncias
especificas de espago e tempo ("Foi essa minha vontade que me levou a desembarcar, em abril de
2016, na Grécia, e ir para o porto de Pireus") e de expressoes que indicam uma sequéncia cronolégica
("Comecei o ana"; "Ac entrar no porto”; “um belo dia [...]. A partir daquele dia"; “A partir do momento").

No relato, a experiéncia em si € contada com verbos no pretérito (“£stava desempregado”, *[...]
tive um pouco de sorte"), mas, ao fazer sua reflexdo, o enunciador geralmente usa o tempo presente
(“Estamos vivendo numa sociedade [...]"). Conforme a tematica do texto e o veiculo em que ele sera
publicado, a linguagem pode ser mais formal ou informal.

Em relagdo & estrutura, o relato normalmente contém urma introdugio na qual o enunciador se
apresenta e indica onde, quando e por que viveu determinada experiéncia. André Naddeo, por exemplo,
explica que em 2016 estava desemprepgado ¢ queria observar de perto a situagdo dos refugia.dqs na
Europa. Qutro elermnento essencial na composigao do relato € a reflexdo a respeito do que se viveu,
em geral apresentada no final do texto. Os relatos seguem, portanto, basicamente esta estrutura:

« O autor apresenta a siludgao em que se encontrava antes da experiéncia
e explica por que decldiu vivé-la ou, caso nao tenha sido algo voluntdrio,
por que ela ocorréu,

« Relata os fatos geralmente em ordem cronolbgica.

+ Apresenta uma reflexio sobre a experiéncia, ¢ontando o que aprendeu
com ela.

Fonte: (GUIMARAES, 2017, p. 157).
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O desenvolvimento: quando o autor relata os fatos geralmente em ordem
cronoldgica. E a conclusdo: parte do texto que diz a respeito do que se viveu e,
neste género, apresenta uma reflexdo sobre a experiéncia, contando o que
aprendeu com ela, em geral, na parte final do texto (Figura 7).

ApGs a leitura, interpretacdo oral e escrita sobre o texto, os alunos em
grupos, orientados pela professora, foram convidados a refletirem sobre a
escrita dos seus primeiros relatos pessoais e 0s compararem a estrutura
apreendida por eles em relacdo ao género e como deveriam escrever,
reescrever ou reestruturar seus textos.

Para tanto, fundamentamo-nos em Ruiz (2000), em sua tese “Como se

corrige redacéo na escola”, quando levanta como hip6tese o seguinte trecho,

O que “da certo” numa corregédo de redagao, ou seja, o que leva a
uma escrita qualitativamente melhor, por parte do aluno, € o tipo de
leitura que o professor faz da producédo. Leituras que tomam o texto
todo como uma unidade de sentido sdo mais produtivas que as que
focalizam apenas partes do texto, ou unidades menores do que o
texto. (RUIZ, 2000, p.2).

Depois da analise feita entre eles, recolnemos os textos e optamos por
trabalhar a refaccdo textual chamada por Ruiz (2000) de correcédo textual
interativa, por ser esta, segundo a prépria autora diz em uma de suas
definicbes, a forma alternativa encontrada pelo professor para dar conta de
apontar, classificar ou até mesmo resolver agueles problemas da redacédo do
aluno que, por alguma razao, ele percebe que ndo basta via corpo, margem ou
simbolo.

Trata-se de bilhetes escritos no proprio corpo do texto que reforcam
positivamente o texto do aluno e que revelam muitas vezes certa afetividade
entre os envolvidos: aluno e professor. Destarte, esta acdo em sala de aula

colabora para que

o professor conhecer o contexto em que 0s seus alunos se inserem,
identificar as suas limitacdes e potencialidades e adequar a sua
intervencao pedagdgica, de forma a estabelecer uma relagéo estreita,
tanto com o educando como com o0 meio em que ele se insere.
(CANEIRO; NEVES; TREVISAN, 2019, p. 9).
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Em seguida, usamos este formato de “corre¢do” para incentivarmos 0s
estudantes a reestruturarem seus relatos pessoais e adequarem seus textos,

de acordo com as exigéncias deste género.

3.2.2 Desenvolvimento do Modulo 2 — Reestruturacdo do primeiro relato

pessoal e ficha pessoal para aluno e familia

Este modulo esta dividido em duas atividades. Primeiramente,
descreveremos o trabalho com a reestruturacédo do primeiro relato pessoal, no
qual tivemos como objetivos identificar possiveis adequacdes e trabalhar a
reescrita de seu primeiro texto. Neste modulo também enviamos a familia um
guestionario direcionado aos alunos, pais, maes ou responsaveis.

Os alunos, em duplas, trios ou individualmente, puderam ler seus textos
com as observacdes feitas por nés e reescrevé-los, a partir dos conhecimentos
apreendidos no médulo anterior, que detalhou as caracteristicas do género e
sua linguagem.

Por meio da correcdo interativa, deixamos recadinhos nos textos e
apontamos a necessidade de aprimorarem a coeréncia e a coesdo, a
concordancia morfossintatica e a ortografia, que se apresentavam inadequadas
no texto. ApOs 0s grupos analisarem seus textos, alguns aprimoraram e outros
fizeram novos textos.

A refaccao textual fez parte das producdes dos relatos pessoais durante
o projeto. Nas demais descricbes sobre as atividades desenvolvidas nos
modulos néo foi feito este processo, por tratar-se de um diario motivador, como
ja dito anteriormente. O foco de nosso trabalho néo foi a correcéo ortografica,
por isso ndo demos énfase a esta questdo. Apenas auxiliamos na adequacao
da coeréncia ou ortografia quando os alunos solicitavam baseadas nas
reflexdes propostas pelas atividades epilinguisticas®, as quais Bagno assim

descreve:

® Atividade epilinguistica é o exercicio de reflexdo sobre o texto lido/escrito e da operagéo sobre
ele a fim de explora-lo em suas diferentes possibilidades. Dizendo em outras palavras, é a
reflexdo que quem escreve ou |é faz enquanto escreve ou |&, para compreender ou atribuir
sentidos ao texto, verificar sua logica, coesdo, coeréncia, adequacdo das categorias
gramaticais e ortografia, seja como leitor que precisa entender o que Ié, seja como autor que
deseja que seu leitor entenda o que escreve (MILLER, 2019).
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As atividades epilinguisticas séo intuitivas, espontaneas, praticadas o
tempo todo por qualquer falante de uma lingua quando se detém para
refletir sobre o significado das palavras, o sentido que elas adquirem
em dada situacdo, a intencdo de seu interlocutor ao empregar
determinados termos e ndo outros, determinadas formas de
argumentar e ndo outras etc. (BAGNO, 2015, p. 214).

Para a segunda atividade deste modulo, pensamos na integracdo da
familia como participantes do projeto, pois no questionario direcionado aos
alunos e pais constavam perguntas que exigiam a participacdo dos pais para
serem respondidas. Apenas orientamos e explicamos as questdes que foram
levadas para casa e que deveriam ser respondidas junto com pai e mée, ou ao
menos um dos responsaveis. Como objetivos pretendiamos direcionar a
aproximagdo e envolvimento dos familiares, saber sua localidade de
nascimento e de seus familiares e suas impressdes sobre a cidade onde vivem.
Abaixo apresentamos as perguntas enviadas aos familiares ou responsaveis,

intituladas de Questionério do aluno, pai, mae ou responsaveis (Figura 8):

Figura 8 — Questionario para alunos, pais, maes ou responsaveis.

[1. Vocé conhece suas origens, sua histéria?
2. E a de seus familiares?

3. De onde eles vieram?

4. Vocé nasceu em Sorriso?

5. Se né@o nasceu em Sorriso, qual a histéria mais marcante de sua antiga
cidade?

6. Quais séo as historias contadas por seus pais e familiares que vocé mais
gosta?

7. Como era a infancia deles comparada a sua?
&. Como vocé imagina que era nossa cidade ha 30 anos?
9. E como sera nossa cidade daqui a 30 anos?

10. Conte-me um fato marcante em sua vida aqui em SorTiso.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.

Percebemos que alguns questionarios voltaram incompletos ou o0s
proprios alunos responderam sem conversar com 0S paiS Ou responsaveis,
anulando parcialmente o principal objetivo da atividade — a aproximacgao entre

eles e seus responsaveis. Também precisamos mencionar que atividades
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enviadas para casa, algo comum no contexto escolar, ndo voltaram em sua
totalidade, ficando inviavel contabilizar, de imediato, os dados que
pretendiamos coletar.

Para que conseguissemos concluir estes dados, foi necessario lembra-
los varias vezes e enviar mensagem aos pais via aplicativo de mensagens,
para fornecerem os dados que faltavam. Eliminamos a importancia dada a
outras questdes e nos focamos em conseguir a informagéo sobre a localidade
de nascimento dos informantes, pois este era um dos dados que, para nos, era
de extrema importancia, por desejarmos mostrar ao grupo 0 porqué da
heterogeneidade de variedades entre eles, explicando este fato por meio da
relacdo das regides de onde vieram seus pais, principalmente.

O excerto 6, elaborado a partir do Questionario aluno, pai, mée ou
responsaveis, expressa fielmente o que acabamos de relatar no paragrafo
anterior. O estudante declara ter preenchido sozinho o questionéario, o qual
chama de “entrevista” e comprova que ndo conseguiu responder tudo, pois
realmente precisava da ajuda dos responsaveis. Neste trecho, ele justifica o
porqué de responder sozinho, alegando que ele nasceu em Sorriso, assim

entendeu que ele deveria responder as questdes (Excerto 6).

Excerto 6 — Questionario aluno, pai, mée ou responsaveis.
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Fonte: Arquivo produzido pelo aluno E.R.S.

Mesmo apd6s muita insisténcia, ndo conseguimos os dados de todos os
informantes, entretanto os aumentamos de forma consideravel e conseguimos

analisar e apresentar aos estudantes, por meio de graficos, a diversidade
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regional que compunha os integrantes da pesquisa e assim pudemos
direcionar bem nosso trabalho que tinha como foco principal ampliar o
conhecimento e causar empatia pelas diversas culturas de que eram
compostas a turma.

O questionario teve como objetivo agucar a criatividade deles em
relacdo ao futuro da cidade de Sorriso e a intencdo de pesquisarem ou
levantarem hipOteses sobre o passado de nossa cidade. Os alunos que
cumpriram as orientacbes de falarem com 0s pais ou responsaveis para
responderem, ou que pesquisaram, conseguiram trazer algumas informacdes
sobre a cidade do passado, porém estas informacdes vieram apls o
cumprimento dos médulos 5 e 8, momentos em que os estudantes fizeram
varias descobertas a partir da visita a exposicao de fotos “A histéria de Sorriso
em fotografias” e conheceram a escritora professora Odila Bortoncello, uma
das autoras do livro “Resgate histérico do Municipio de Sorriso - Portal da
agricultura no cerrado mato-grossense”.

Assim, entendemos que, como se fizeram importantes as informacdes
de autores brasileiros e estrangeiros citados neste trabalho, tdo importante
também foi nos apropriarmos da pesquisa de uma professora apaixonada pela
histéria de nossa cidade e que teve ha 17 anos a intencao de registrar dados

importantes para nés e para as proximas geracfes, ao expressar-se assim:

A evolucdo histérica de um povo, o crescimento socioecondmico,
cultural e politico de uma regido, a escala de valores, a religiosidade,
a educacéo e o fortalecimento dos lacos de fraternidade certamente
tém como pilar de sustentacdo o exemplo e as sementes plantadas
pelos nossos antepassados. Quase todos os jovens de hoje crescem
numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo orgéanica
com o passado publico. Os historiadores tém como funcéo relembrar
0 que os outros esquecem, levando o homem a relacionar o passado
com o presente. (DIAS; BORTONCELLO, 2003, p.23).

Envolvemos a histéria da cidade em nossa pesquisa, intencionalmente,
para que soubessem da colonizacdo de nossa cidade e que no principio eram
realmente, em sua maior parte, familias advindas da regido Sul do Brasil.
Todavia, com o passar dos anos, a cidade de Sorriso - MT cresceu, ganhou
fama e hoje é composta de pessoas que vieram de todas as regides brasileiras.

Bastou levantarmos os dados da turma do 8° B, de seus pais, maes ou
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responsaveis, para entendermos que nossa cidade € feita de todas as gentes

deste pais.

3.2.3 Desenvolvimento do Mddulo 3 - Customizacido de caderno e marca-

paginas para diario individual de relatos

Este terceiro modulo foi pensado para envolver e desenvolver
habilidades artisticas com a turma. Tivemos como objetivos desenvolver a
criatividade dos estudantes, valorizar a personalidade e capacidade artistica de
cada um, criar um veiculo que facilitasse para a pesquisadora a leitura dos
textos e incentivar o registro das impressfées deles em relacdo aos mddulos
desenvolvidos durante o projeto.

Para decorar os cadernos de maneira original, escolhnemos imagens que
fazem parte da realidade atual, de tematicas e personagens que eles
gostavam, super-heréis e heroinas, emojis, unicérnio, comidinhas, pecas de
colagem, enfim, varios acessorios para que pudessem decorar seus cadernos.
Eles se divertram muito e conseguimos perceber a necessidade de
realizarmos atividades nas quais eles tém a liberdade de se expressarem e
criarem. Alguns preferiram fazer seus proprios desenhos para decorarem seus

diarios de relatos (Figura 9).

Figura 9 - Diérios de relatos decorados pelos alunos

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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Combinamos que, a cada moédulo cumprido, eles registrariam suas
impressdes sobre 0 assunto, 0 que mais gostaram, por que gostaram. Foi uma
maneira que encontramos para incentivar a escrita e avaliar o processo da
pesquisa. Como sabiam que seria um diario, praticamente todos o fizeram,
porém, ao terminarmos a aplicacdo do projeto, apenas 18 dos 31 alunos nos
entregaram os diarios. Também ficou acordado entre eles e a pesquisadora,
que os diarios serdo devolvidos apés a defesa da pesquisa. Alguns doaram e
disseram ndo queriam de volta e outros disseram que gostariam que
devolvéssemos.

O caderno em formato de diério possibilitou interagéo entre aqueles que
ndo possuiam internet, fato que entendemos importante destacar. Acesso a
internet € uma realidade distante de muitos alunos. Assim, um dos desafios
desta pesquisa foi a insercédo digital durante o trabalho. O celular so6 foi utilizado
nos periodos de contraturno, em suas casas ou nas aulas de producao no
laboratorio de informatica, momento este que trabalharam em equipes.

Buscamos preservar todos os alunos de quaisquer constrangimentos em
relacdo a ndo terem celular ou ndo terem internet para interagirem no grupo de
mensagens, por isso as atividades todas foram em grupos e os recados, além
de serem enviados no grupo, no aplicativo de mensagens, também foram
transmitidos via bilhetes impressos. O diario escrito por eles facilitou a
organizacdo da pesquisadora, pois assim pdde ler e fazer anotacBes para
futuras analises.

O que mais nos chamou a atencao foi a espontaneidade com que 0s
estudantes escreveram sobre os médulos. Mesmo sabendo que a professora
leria todos os textos, quando ndo gostavam de algo, escreviam abertamente
‘Foi chato”, “Nao gostei muito”, dentre outros comentarios negativos.
Felizmente, a maioria foi comentarios positivos, principalmente em relacdo aos
modulos que envolveram tecnologias digitais.

Diante das respostas dadas pelos integrantes da pesquisa aos modulos

apresentados a eles, apoiamo-nos nas sabias palavras de Bagno:

Afinal, o grande escritor ndo é grande porque respeita mais ou
desobedece menos as regras da gramatica tradicional. O grande
escritor €, como todo verdadeiro grande artista, aquele que vai além
do normal e do normativo, que tenta dar vazdo a sua sensibilidade,
exprimir de modo novo e surpreendente o que a realidade visivel e
invisivel lhe comunica. (BAGNO, 2015, p. 342).
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Por isso, desde a customizacdo do diario, para relatarem sobre os
modulos as producdes dos estudantes, nosso trabalho se apoiou em mais um

ensinamento de Bagno, ao afirmar que

E preciso libertar a lingua usada pela imensa maioria das pessoas do
peso insuportavel da responsabilidade de ser comparada aos usos
feitos pelos grandes escritores. E preciso que os professores, 0s
dicionaristas, os gramaticos e os comandos paragramaticais parem
de dizer que determinado uso é “errado”, “ndo existe” ou “ndo é
portugués” porque nao aparece na obra dos grandes “classicos” da
lingua. (BAGNO, 2015, p. 343).

O diario de relatos e reflexdes sobre os modulos desenvolvidos foi para
nés um veiculo importantissimo para entendermos como o0s estudantes
vivenciaram cada etapa do projeto. Por meio das leituras pudemos saber parte
do que sentiram ao vivenciarem os modulos, de quais atividades gostaram ou
nao, do quanto se sentiram ou ndo importantes e, por fim, conhecermos parte

de suas historias de vida.

3.2.4 Desenvolvimento do Md&dulo 4 - Documentario ‘Sotaques do Brasil’ e

questionario sobre preconceito linguistico

Intencionalmente, este médulo apresenta duas atividades interligadas. A
primeira é a analise do documentario escolhido para despertar os alunos e
instiga-los as questbes das variedades linguisticas, sotaques e regionalismos.
Como objetivos especificos, pensamos em fazé-los entender que o
documentario apresenta um sucinto mapeamento de parte das variedades
linguisticas brasileiras e se trata de um estudo longo, realizado por
pesquisadores que pretendiam divulgar e valorizar as variedades existentes no
Brasil e entender que nosso pais € composto de inlUmeros sotaques e
variedades linguisticas. Assistir ao documentario deu-lhes embasamento para
gue eles pudessem realizar a segunda atividade deste modulo.

Na segunda atividade, apresentamos um questionario com o objetivo de
saber mais sobre o aluno e sua visao sobre preconceitos social e linguistico.
Por isso a pesquisa perguntava diretamente sobre preconceito social e razdes

que levam as pessoas a terem intolerancia as variedades de fala. Como
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resultados, constatamos que a maioria das respostas informaram que ja
sofreram ou causaram algum tipo de preconceito indagado no questionério, o
qual ja apresentamos no item 1.3 intitulado Informantes e espaco de pesquisa.
Abaixo apresentamos trechos em relacdo as impressfes do
documentario exposto nesta atividade. No excerto 7, a aluna diz se identificar
com varias formas de falar apresentadas no documentario e ressalta que “achei

muito legal porque disseram que nenhuma forma de falar € errada” (Excerto 7).

Excerto 7 — Documentario “Sotaques do Brasil”
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna K.C.O.

A adolescente observa, no final de seu texto, o tempo destinado a
pesquisa, usa ponto de exclamacao, pois quer expressar sua credibilidade e
admiracdo. Estes e outros relatos escritos e falados os fizeram concluir que
esta atividade contribuiu para o conhecimento e desmistificacdo em relacao
aos sotaques e variedades apresentadas entre eles mesmos. Variedades estas
que eles apontam na pesquisa como vitimas e causadoras de preconceito em
relacdo as variedades do outro.

Assim, diante da resposta da aluna acima, pudemos inferir que o
documentario contribuiu para o entendimento daquilo que a proposta do projeto
de pesquisa buscou interiorizar nos estudantes — a ideia de que ndo existe

variedade melhor ou pior, como Bortoni-Ricardo nos assevera:

Essas crencas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre
os demais € um dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira.
Toda variedade regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento
identitario, isto é, um recurso que confere identidade a um grupo
social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de
orgulho para quem o é, e a forma de alimentar esse orgulho é usar o
linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais. (BORTONI-
RICARDO, 2017, p. 33).
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No excerto 8, o estudante relata sua reflexdo e um questionamento que
ele fez a si mesmo, durante a apresentacdo do documentéario, ao pensar sobre

quantos sotaques devem ter no mundo e se alguém saberia falar todos eles.

Excerto 8 — Documentario “Sotaques do Brasil”.

Fonte: Arquivo produzido pelo aluno E.R.S.

Interessante € quando ele relata o que possivelmente deve ter ouvido e
que esta arraigado em nds, quando ele escreve “eu mesmo mal falo portugués,
eu mesmo portugués com o acento agudo” (Excerto 8). Ao lermos este trecho
nos deparamos com Vvarias reflexdes em relacdo a nossa postura como
professora e pesquisadora.

O estudante escreve aqui sobre o sentimento de ndo ser capaz de falar
a lingua materna na qual ele esta inserido, e traz junto a ideia de que nédo
falamos o portugués “correto”, quando ele diz que “eu mesmo mal falo
portugués com acento agudo” e grafa o acento “circunflexo”. Ou seja, reproduz
em seu texto, provavelmente, resquicios de uma formacéo que trata como
“correto” apenas o uso da norma culta a qual poucos falam, como o autor

Bagno nos diz:

A escola durante muito tempo (e, em grande medida, até hoje), além
de ensinar as pessoas a ler e a escrever, também ensinava (ensina)
um conjunto de no¢des falaciosas sobre lingua e linguagem. No caso
brasileiro, algumas delas séo:
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e “os brasileiros falam mal o portugués, estropiam a lingua de
Camdes, que s6 os portugueses sabem falar direito, porque
sao os donos da lingua”;

e “o portugués é uma das linguas mais dificeis do mundo”;

e “sO se pode admitir como certo o uso dos grandes escritores
e das pessoas letradas”;

e “alingua escrita é a forma certa da lingua, porque tem légica,
enquanto a lingua falada é cadtica e desregrada”;

e ‘0 que ndo esta nas gramaticas nem nos dicionarios nao
existe, ndo é portugués”;

e ‘“as pessoas sem instrugdo, das classes pobres urbanas ou
da zona rural, cometem muitos erros ao falar a lingua”;

e “0s jovens s6 usam girias e tém um vocabulario pobre” etc.
(BAGNO, 2009, p. 19).

O relato do aluno reflete, portanto, uma educac¢do em lingua que pune,
apontando “erros”, educacdo que acontece quando nés professores focamos o
saber apenas nas regras ortograficas, nos ditos “erros de ortografia”, os quais
deveriam ser tratados como inadequacdes, e apontados sem desvalorizacéo
da producéo do aluno, para que ele possa valorizar mais o0 que escreve ou diz.

E possivel observarmos ainda outras reflexdes apresentadas nos
excertos 7, 8 e 9. No excerto 7, a estudante escreve “disseram que ninguém
fala errado”, ja no excerto 8, o aluno diz que ele “mal fala portugués” e no
excerto 9, a aluna reflete que cada estado ou pessoas tém seu jeito de falar e
completa dizendo que “temos que respeitar o modo que as pessoas falam”. O
relato apresentado no excerto 9, sobre o quarto médulo, mostra-nos que a
estudante refletiu sobre o que ouviu no documentério, porém afirma algo que
estd além dos demais exemplos apresentados, quando menciona o respeito
gue devemos ter pelo modo com gue as pessoas falam.

Excerto 9 — Documentario “Sotaques do Brasil”
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna I.D.T.
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Gratificante foi sabermos que apds todos os modulos desenvolvidos com
eles, uma sementinha foi plantada em relagdo a Sociolinguistica, pois este
trabalho, ap6s as pesquisas feitas, nos proporcionou um olhar diferente em
relacdo ao trato com a escrita e fala dos alunos. Acreditamos que 0 mesmo
ocorreu com eles, ao refletirem sobre o valor de suas variedades, sem omitirem
a necessidade de adequacdes, tanto na fala quanto na escrita.

Os trechos apresentados nestes exemplos revelam a importancia de
realizacdo de atividades epilinguisticas em sala de aula, pois a reflexdo gera
aprendizagem sobre o que se ouviu ou viu, seja escrita ou falada, neste caso,
damos destaque a escrita, pois, depois de registrada, nao se perde.

Os relatos expostos neste médulo nos deram pistas sobre nosso grupo
de pesquisa em relacdo aos sentimentos sobre a sua lingua materna e quais
metas poderiamos tracar para lapidar alguns preconceitos impostos pela
sociedade e por nés mesmos, enquanto professores de Lingua Portuguesa,
nao por intencionarmos prejuizo ao aluno, mas por desconhecermos o trabalho
humanizador que a Sociolinguistica Educacional pode proporcionar aos

estudantes.

3.2.5 Desenvolvimento do Médulo 5 - Visita a exposicao de fotos e langamento

do livro “A histéria de Sorriso em fotografias”

Desde o principio da constru¢éo do projeto de intervenc¢do, que culminou
na SD apresentada neste capitulo, pretendiamos que o0s estudantes
conhecessem e entendessem a historia da cidade onde moram, como ela foi
constituida e quais pessoas fizeram e fazem parte da histéria de Sorriso. Em
principio esta atividade aconteceria em uma visita ao Centro de Eventos Ari
José Riedi, onde se localiza o Departamento de Cultura da Prefeitura de
Sorriso. L4 se encontra uma exposi¢cdo de fotos e objetos antigos de nossa
cidade.

Mudamos o local de visitacdo ao sabermos que haveria o langamento do
livro “A histéria de Sorriso em fotografias”, dos autores Eugénio Ernesto Destri
e Vera Lucia Destri, o qual aconteceu na Praga da Juventude, na cidade de

Sorriso, durante uma semana, no més de maio, e foram expostas fotos que
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contam parte da histdéria da colonizagdo do municipio de Sorriso — MT,

momento no qual aproveitamos para desenvolvermos a atividade (Figura 10).

qp A Historia de

A Historia de
SORRISO

et Fotografias

Fonte: Arquivo produido pela pesquisadora

Como objetivo, pretendiamos que os alunos entendessem o significado
e importancia de registrarem as memorias e conhecessem a historia do lugar
onde vivem. O livro de autoria de Eugénio Ernesto Destri e Vera Lucia Destri
possui 210 péaginas e mais de 1200 fotografias, que retratam parte da histéria
da colonizacdo de Sorriso — MT, aos dias atuais. Também foi aberta a
exposicao de fotografias, com painéis que continham as fotos e as historias dos
pioneiros, retratando Sorriso desde o inicio da colonizagdo. Um verdadeiro
museu, com fotos raras que merecem ser preservadas para serem mostradas
as futuras geracOes, palavras ditas pelo préprio autor do livro, antes da
visitagdo as fotos.

Os alunos se surpreenderam com as fotos e com os objetos antigos
expostos e apresentados pelo autor do livro durante uma palestra antes da
visitagdo. Muitos deles, mesmo nascidos na cidade de Sorriso, pouco
conheciam da historia de nossa cidade e da rapidez com que este municipio
cresceu e se desenvolveu. Nosso objetivo com esta etapa era que a nogéo de
pertencimento a este local estivesse em todos eles que aqui nasceram, ou
porque suas familias escolheram a cidade de Sorriso para morarem (Figura
11).
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Figura 11 - Fotos da Exposicao “A historia de Sorriso em Fotografias”.
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Fonte: Portal Sorriso — MT®.

Assim como propusemos nos demais moédulos, os estudantes relataram
oralmente suas impressdes sobre a visita e, posteriormente, registraram por
escrito o que mais gostaram ou acharam interessante na exposigao. No excerto
10, a estudante expressa que o tempo passou muito rapido para ver as fotos.
Realmente este comentario foi uma reclamacao feita por varios deles, pois, por
tratar-se de uma exposi¢do que recebeu varias escolas no mesmo horario,
apesar de ser um espaco amplo, eles nao tiveram tempo habil para analisarem
detalhadamente todas as fotos.

Excerto 10 — “A histéria de Sorriso em fotografias”
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna K.C.O.

° Disponivel em: https://portalsorrisomt.com/noticia/sorriso-empresario-lanca-livro-a-historia-de-
sorriso-em-fotografias. Acesso: 04 de junho de 2019.
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No excerto 11, o aluno observa que as fotos mostravam “pessoas
importantes na histéria de Sorriso”. Verifiamos que por meio deste registro ele
interpretou os colonizadores como pessoas que se destacam e estavam ali por
fazerem parte da historia, por terem sido fundamentais na constru¢éo do lugar
onde vivemos hoje. Descreve também que lhe chamou a atencéo as fotos que

mostravam a agricultura de antigamente.

Excerto 11 — “A histdria de Sorriso em fotografias”.
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Fonte: Arquivo produzido pelo aluno D.H.E.C.

Estas observacfes e todas as dos demais alunos nos levaram a
acreditar que este momento foi muito valido para os estudantes, pois poucos
deles terdo acesso a compra do livro, entdo poderem visitar a galeria de fotos
agregou a eles conhecimento acerca da historia de nossa cidade.

Além disso a palestra na recepcdo da exposicdo feita por um dos
autores e idealizadores do livro, Eugénio Destri, contribuiu significativamente
para despertar a curiosidade por pesquisarem mais sobre a historia deste
lugar. Posteriormente, para complementarmos esta tematica e esta visita, a
qual os préprios estudantes citaram, como ja dissemos anteriormente, ter sido
muito “rapida” para ver e analisar todas as fotos, combinamos com eles que
teriam mais detalhes da construcdo da histéria desta cidade quando
tivéssemos a palestra com a professora Odila Bortoncello.

Em principio, planejamos que a professora palestrante falaria da
experiéncia como escritora e colonizadora de nossa cidade na sequéncia deste
modulo, entretanto, sem prejuizo algum, devido ao cronograma escolar e a

agenda da palestrante, esta atividade s6 aconteceu no antepenultimo modulo.
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3.2.6 Desenvolvimento do Médulo 6 - Documentario “Humano”

Avaliamos ser este médulo um dos que mais geraram discussao e
empatia entre os estudantes. Como objetivos, pretendiamos conhecer trechos
de relatos orais de pessoas desconhecidas e entender que relatar € uma arte,
promover aos estudantes identificacdo com as histérias de alegrias, tristezas e
superacdes. Para avaliarmos o alcance destes objetivos, depois de assistirmos
ao documentério, relatamos as histérias no formato oral e individualmente, em
seguida, no formato escrito a mensagem principal do filme.

O filme “Humano — Uma Viagem pela Vida”, no Brasil, entrou em cartaz
no Rio de Janeiro e em S&o Paulo em seis de outubro de 2016. Foi langado de
maneira pouco usual: em vez de estrear em cinemas, sua primeira projecao foi
feita no Saldo da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas. Pela primeira vez, um
filme servia de porta-voz dos povos representados na Organizacao das Nacdes
Unidas - ONU. E exatamente essa a percepgao que se tem ao assisti-lo.

Em duas horas e vinte e trés minutos, “Humano” resume mais de duas
mil entrevistas realizadas em 63 paises pelo fotografo, diretor e ambientalista
francés Yann Arthus-Bertrand. Ha depoimentos de refugiados sirios, veteranos
de guerra dos Estados Unidos, condenados a pena de morte, camponeses,
aborigenes e do uruguaio José Mujica’®, ex-guerrilheiro que, em 1956, iniciou
sua militancia politica no Partido Nacional, e se tornou o secretario geral da
juventude. Em 1967, se juntou ao Movimento de Libertacdo Nacional, um grupo
de guerrilheiros clandestinos, os Tupamaros. Mujica foi preso quatro vezes,
torturado e passou quase 15 anos na prisdo, de 1972 a 1985, quando foi
decretada a anistia para presos politicos e presos comuns. Mujica também teve
importante papel no combate a ditadura militar no Uruguai (1973-1985). Foi
eleito presidente do Uruguai entre 2010 e 2015. Os relatos contrapbem

diferentes visbes de mundo, mostrando como varia 0 entendimento que cada

1% José Alberto Mujica Cordano (1935) nasceu no bairro de La Arena, em Montevidéu, Uruguai,
no dia 20 de maio de 1935. E ex-presidente do Uruguai. Foi deputado, senador e ministro. Foi
presidente do Uruguai entre 2010 e 2015. Filho de Demétrio Mujica Cordano Terra e Lucy
Terra, descendentes de uma familia basca que chegou ao Uruguai em 1840. Frequentou 0s
ensinos primario e secundario na escola publica de seu bairro. Ficou 6rfao de pai ainda jovem.
Tornou-se chefe de familia com o cultivo e a venda de flores. Informacgdes capturadas no sitio
https://www.ebiografia.com/jose_mujica/ em 10 de dez. 2019.
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um pode ter daquilo que faz de nés seres humanos. “As entrevistas nos contam
sobre todos os assuntos, das dificuldades em crescer a busca por amor e
felicidade”, disse Yann Arthus-Bertrand em entrevista a revista on-line ISTOE
(2016).

Escolhemos este documentario com a intencdo de mostrarmos aos
alunos mais que simples e curtos relatos. O filme apresenta relatos que trazem
a tona grandes problemas da humanidade: pobreza, guerra, imigracéo,
consumismo, homofobia. O filme é conhecido pelas incriveis fotos do livro “A
Terra Vista do Céu” (1999) que vendeu mais de 3 milhdes de copias. Yann usa
belas tomadas aéreas no filme e intercala os depoimentos a cenas de forte
impacto visual. H4 némades cruzando o deserto, bandos de aves migratorias,
mercados, lixdes — imagens que reforcam o que os entrevistados dizem. “Foi
em rostos, olhares e palavras que encontrei uma poderosa forma de alcancar
as profundezas da alma humana”, afirma o diretor.

Salientamos que o0 excerto 12, apresentado pela estudante AK.O.S.,
revela o quanto o documentario a sensibilizou. Percebemos a analogia que ela
faz com as vidas expostas nos relatos e sua vida quando ela escreve “ou seja,
a vida deles ndo sdo boas em vez de nds estarmos comendo, bebendo ter uma
vida saudavel eles estdo sofrendo sem ter o que comer ndo tem uma cama
quentinha para dormir, enfim sdo relatos muito tristes.” Ela quis explicar que
‘enquanto nos estamos comendo, bebendo e tendo uma vida saudavel [...]",
outras pessoas nao tém nada disso.

Excerto 12 — Documentario “Humano”.

Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.K.O.S.
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Ouvir histérias que sdo reais acrescentam ao estudante um
conhecimento global em relagdo a vida do outro, realidades estas que muitas
vezes sao proprias dos alunos.

No excerto 13, o estudante destaca os temas expostos: amores, brigas,
condicbes de vida. Relata que gostou muito e ird assistir de novo. Além da
sensibilizacdo, houve:

a. A intengéo principal era aproxima-los ainda mais dos relatos na
modalidade oral; e

b. A singeleza e humildade de muitos daqueles personagens da vida
real os encorajariam a relatarem sobre suas vidas e de seus

familiares.

Excerto 13 — Documentario “Humano”.
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Fonte: Arquivo produzido pelo aluno D.H.E.C.

JA no excerto 14, a aluna apresenta a esséncia e o alcance dos
objetivos pretendidos com a atividade deste médulo, qual seja, entender que a
vida é feita de histérias, de superacdo, que merecemos uma segunda chance e
gue somos capazes de melhorar nossa vida. A estudante percebeu isso ao
fazer analogia das histérias reais relatadas no documentario conosco, quando
relatou que, por meio da forca de vontade e da fé, somos capazes de melhorar

nossas vidas.
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Excerto 14 - Documentario “Humano”.
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna D.G.O.A.

Desde a idealizagdo de nosso projeto, buscamos projetar nos mdédulos
atividades que resgatassem e despertassem nos alunos o sentimento de
pertencimento bem como a busca pela identidade variacional, e os lacos que
os ligam a sua origem e de seus pais. A lingua materna, apresentada nos
relatos orais deste documentério, contribuiu ainda mais para o alcance de
nossos objetivos, ainda que as linguas estrangeiras trouxessem suas
traducdes em legenda, os alunos puderam perceber que a escrita adequada
dos relatos das pessoas favoreceu o entendimento das mensagens, reforcando
neles a importancia relevada da escrita.

Em todo o documentario aparece apenas um brasileiro. Chamamos a
atencdo deles para que observassem como ele falou e como foi feita a
traducdo por escrito. O relato foi adequado a linguagem formal, assim os
alunos entenderam que todas as demais pessoas que apareceram no
documentario também apresentam variedades, desconhecidas por eles, mas
gue nao deixaram de transmitir suas mensagens. Aproveitamos este momento
para mostrarmos a eles 0s monitoramentos na fala e na escrita, e ressaltamos
mais uma vez a necessidade de a escrita ter periodos bem construidos, para
que haja a compreensao dos possiveis leitores.

Finalizamos a atividade com comentarios em relacao aos relatos. Alguns
preferiram ler o que haviam escrito. Os relatos dos estudantes demonstraram
compaixao, indignacdo e sentimentos de empatia pelas histérias apresentadas.
Apesar de serem historias tristes, incluimos este documentario no projeto por
nossos alunos estarem dentro da faixa etaria exigida para assisti-lo, ou seja,

para maiores de 12 anos de idade.
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3.2.7 Desenvolvimento do Médulo 7 - Visita ao museu virtual “Museu da

Pessoa”

Neste modulo, fizemos um ensaio para a producéo final do projeto de
intervencdo. Infelizmente, tivemos um problema em relacdo ao numero de
computadores disponiveis. Alguns estavam em manutencdo, dessa forma
precisamos reduzir o tempo de pesquisa. Entdo adaptamos o tempo e
dividimos os alunos em duplas e conseguimos concluir a atividade, apesar de
eles terem assistido menos relatos do que pretendiamos inicialmente.

Os alunos puderam entender que seria possivel registrar os relatos
deles e de seus pais, € que juntos contariamos uma pequena parte da historia
de todos os envolvidos. Precisamos relembrar que, orientados por nds por
meio dos termos de assentimento e consentimento, exigidos pelo Comité de
Etica, os estudantes puderam optar em gravar ou nio seus relatos, em casa,
em seus celulares, para depois analisarmos e montarmos nosso documentario.

Para melhor compreensdao deste modulo e as atividades propostas,
apontaremos parte da histéria do Museu da Pessoa. Segundo informacgfes que
constam na péagina on-line, sua sede esta localizada na Rua Natingui, 1100 -
Vila Madalena, Sdo Paulo — SP. O Museu da Pessoa é um museu virtual e
colaborativo. Est4 aberto a toda e qualquer pessoa que queira registrar e
compartilhar sua histéria de vida. Seu conjunto de trabalhos realizados ja
ultrapassou a marca de 275 projetos de memoria, 0s quais ajudaram a compor
um acervo de quase 20 mil histérias de vida e cerca de 60 mil fotos e
documentos digitalizados. Esse contetdo serviu de base para a producédo de
publicacdes, exposicdes fisicas e virtuais, documentarios e eventos, além do
compartilhamento na plataforma digital e nas midias sociais.

Escolhemos este site, para que, por meio das pesquisas realizadas
nele, os estudantes pudessem ouvir histérias das pessoas, analisar seus
falares e suas condi¢des sociais, discutir o monitoramento utilizado ou nao
pelas pessoas em seus relatos orais. Durante uma hora e trinta minutos, 0s

alunos puderam ouvir histérias de acordo com as tematicas escolhidas por

! Disponivel em: https://www.museudapessoa.net/. Acesso em 22 de junho de 2019.
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eles. Ao navegarem no site, 0s estudantes encontraram muitas op¢des de
temas, das quais destacamos: mae, futebol, namoro, viagem, brincadeira,
adolescéncia, professor, faculdade, sonho, dentre muitas outras.

Apos assistirem os relatos escolhidos por eles, propusemos que
discutissem e relatassem oralmente uma das histérias escolhidas e em seguida
apresentassem a analise escrita para a turma ou apenas para a professora.
Nos exemplos abaixo, apresentamos excertos dos estudantes, nos quais
relatam apenas de qual histéria gostaram, sem detalharem a historia.

Logo abaixo, no excerto 15, sobre o Museu da Pessoa, a estudante
relata que a aula foi produtiva porque nao fizeram muita bagunca e denomina
de “contratempo” a falta de fones de ouvido, problema este resolvido por eles
mesmos ao terem a ideia de usarem os fones juntos e ainda emprestamos
fones dos alunos de outras turmas.

Excerto 15 — Museu da Pessoa.
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna T.M.S.
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Realmente houve este imprevisto, e entdo precisamos do auxilio de
colegas da outra turma. Foi um lapso nosso, pois ja tinhamos conhecimento de
que nem todos possuiam celular, portanto, provavelmente, ndo teriam fones, é
claro, mas este problema foi resolvido. A aluna ndo escreveu nenhuma das
historias, porém deu detalhes de como aconteceu a atividade, classificando-a
como “dia bem divertido”.

No trecho seguinte, excerto 16, a estudante relatou ndo entender por
gue a maioria das histérias séo tristes, e ela mesma deduziu a resposta de
sua indagacdo, ao dizer que, talvez, sejam as que mais nos afetam.
Realmente algumas historias emocionaram os estudantes, fato que nos
causou preocupacao, porém depois, na roda de conversa, eles demonstraram
entender que tudo o que viram se trata da vida real, e que muitas vezes se

assemelhavam as historias vividas por eles.

Excerto 16 — Museu da Pessoa
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna D.G.O.A.

Este gquestionamento foi levantado em outros momentos, tanto na
exposicao oral, durante roda de conversa sobre as histérias, quanto ao
relatarem por escrito suas impressdes sobre a atividade. Percebemos que néo
bastou apenas a explicacdo curta que fizemos ao dizer que navegariamos em
um site de relatos, sem detalharmos mais sobre a pagina. Entdo, ap6s lidos os
relatos, ampliamos a atividade e buscamos fazé-los entender mais sobre a
escolha da pagina, explicando-lhes informacdes sobre “O que é o Museu da
Pessoa”, de acordo com a apresentacéo do préprio site®?:

Se cada pessoa compreender que todo ser humano importa e que a

histéria de vida de cada um é téo relevante a ponto de ser patriménio de um

12 Disponivel em: https://www.museudapessoa.net/pt/museu-da-pessoa. Acesso em 5 de junho
de 2019.
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museu, teremos uma sociedade conectada por experiéncias de vida,
sentimentos e emocgdes em contraposicao as diversas formas de intolerancia.

Esta € a crenca do Museu da Pessoa. Nao por outra razdo, elegeu como
missdo valorizar cada pessoa ao tornar sua historia de vida patriménio da
humanidade. Para tanto, trabalha ativamente para ser reconhecido como um
museu da humanidade, que combate a intolerancia ao conectar pessoas por
meio de suas experiéncias e sentimentos.

O grande valor do Museu da Pessoa é a escuta, pois vem da escuta a
possibilidade de transformacdo de cada um. O Museu valoriza também a
inovacdo, o empreendedorismo, a colaboragdo e a democratizacdo da
memoria.

O Museu da Pessoa acredita que valorizar a diversidade cultural e a
histéria de cada pessoa como patriménio da humanidade € contribuir para a
construcdo de uma cultura de paz. E um museu aberto e colaborativo que
transforma histérias de vida em fonte de conhecimento, compreensédo e
conexao entre pessoas e povos.

Ao longo de sua trajetdria, o Museu realizou perto de 300 projetos de
mem©éria nas areas de Preservacdo e Disseminacdo do Acervo, Conte Sua
Historia, Educativo e Memoria Organizacional. Em 28 anos de histéria, o
Museu da Pessoa inspirou a construcdo de trés museus semelhantes fora do
Brasil (Portugal, Canadéa e Estados Unidos) e liderou campanhas internacionais
para a valorizacao de histérias de vida.

Percebemos que este texto amplificou a interpretacdo das histérias
ouvidas e pesquisadas, contribuindo ainda mais para convencer aos alunos de
gue suas historias sao patriménios deles proprios, e de que toda histéria tem
relevancia sociocultural. Este momento foi de suma importancia para incentiva-
los a escrever, gravar e apresentar seus relatos para colegas, professora e,
posteriormente, alguns deles, como ocorrido, para toda a comunidade escolar.

O diferencial entre o0 documentéario produzido pelos alunos em nosso
modulo final e os que constam no Museu da Pessoa € apenas a imagem.
Optamos, em nosso trabalho, apenas pela divulgacdo da fala e escrita
daqueles que autorizaram, por pretendermos divulgar os resultados das
producbes em midias digitais sem expormos a imagem deles. Escolhemos o

Museu da Pessoa para divulgarmos os relatos gravados, pois assim
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eternizaremos e valorizaremos o0s relatos de nossos alunos e demais
participantes. A politica de publicacdo traz as seguintes exigéncias em relacdo
a participacdo de criancas e adolescentes para pesquisa e divulgacdo de
histérias de vida no site’®, conforme apresentamos a seguir:

Participacédo de Criancas e Adolescentes

14. De acordo com a Lei n® 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente: sdo consideradas criangcas as pessoas de até 12
anos de idade incompletos, e adolescentes as pessoas entre 12 e 18 anos de
idade.

15. A consulta do conteudo deste portal por criangcas e adolescentes é
permitida, sem qualquer restricao.

16. O envio de conteudo é permitido a adolescentes (acima de 12 anos).

17. SO serd recebido conteudo produzido por criancas no ambito
especifico de um projeto educativo, realizado por instituicbes de ensino ou
afins. Estas instituicdes serdo responsaveis pela autorizacdo prévia para que
os trabalhos dos alunos possam ser disponibilizados nesse portal,
comunicando aos pais ou representantes legais do menor que os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula ser&o divulgados nesse portal.

18. No caso de necessidade de autorizacdo prévia, a instituicdo devera
providenciar os documentos, evitando assim qualquer demanda ou
guestionamento pela divulgacdo dada ao trabalho.

19. O Museu da Pessoa informa que os trabalhos encaminhados pelos
usuarios - criancas e adolescentes — somente serdo divulgados o primeiro
nome, impossibilitando sua completa identificacao, para sua protecao.

Lembramos que o site Museu da Pessoa se destaca como uma
ferramenta notavel para o professor que trabalhe com alunos acima de 12 anos
de idade e que deseje desenvolver um trabalho que envolva tecnologia digital
aliada ao 6timo conteudo proposto.

A pagina ainda apresenta na publicacao digital “Roteiros Educativos:
Narrativas e aprendizagens, alguns argumentos para se trabalhar com historias
de vidas, pois elas “sdo fontes de informagcdo que podem se converter em

poderosas ferramentas educacionais. Para que isso ocorra, basta que sua

13 Disponivel em: http://www.museudapessoa.net/public/editor/codigo_de conduta -

museu_da_pessoa.pdf. Acesso em 29 de maio de 2019.
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apuracdo e disseminacdo sejam orientados por um propdsito e por uma
metodologia”.

Explica-nos também que o programa educativo do Museu da Pessoa
ajuda pessoas, comunidades e organizacdes a serem produtores, guardides e
disseminadores de narrativas de vida. O programa oferece roteiros e métodos
para professores utilizarem historias de vida em sala de aula, montarem suas
proprias cole¢des de histdrias ou lancarem méo do acervo virtual do Museu da
Pessoa para produzirem materiais pedagogicos.

Profissionais do magistério encontram orientacdes de apoio que podem
ser livremente utilizadas e compartilhadas entre educadores e formadores. S&o
contetdos produzidos a partir da reflexdo e sistematizacdo de praticas
pedagogicas aplicadas ao longo da trajetéria do Museu da Pessoa, que
também podem ser usadas por qualquer pessoa interessada no tema.

Acreditamos que as atividades desenvolvidas neste modulo culminaram
de maneira positiva em nossa pesquisa, entretanto precisamos informar que,
ainda apos todo o desenvolvimento do trabalho, um nimero bem reduzido de
alunos participou da divulgacéo externa dos relatos gravados. Motivo este para
nos avaliarmos enquanto professores, em relagdo a valorizacdo da historia de
vida que nossos estudantes carregam e que podem ser exploradas em favor de
seu crescimento cognitivo e pessoal.

Dentre os 31 alunos participantes, seis gravaram seus relatos e quatro
autorizaram a divulgacgao escrita de seus textos, portanto obtivemos um total de
32% de divulgacdo dos textos autorais (para além da sala de aula) do grupo
pesquisado. Também pudemos contar com os relatos orais gravados de cinco
maes, um pai e da professora pesquisadora. Esperdvamos que houvesse um
percentual maior de estudantes na divulgacéo externa do trabalho, dessa forma
percebemos que ainda hd muito o que se fazer para encorajar os alunos a
exporem suas producdes e entenderem que eles sdo agentes e atuantes na

sociedade em que vivem, a comecar pela escola.
3.2.8 Desenvolvimento do Mdédulo 8 — Palestra com a professora Odila

Bortoncello, autora do livro “Resgate histérico do Municipio de Sorriso — Portal

da Agricultura no Cerrado Mato-Grossense”
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Este modulo deveria ter sido desenvolvido apds o médulo cinco, quando
visitamos a exposi¢ao de fotos do langamento do livro “A historia de Sorriso em
fotografias”, porém, como ja dito anteriormente, por questdes de agenda da
escola e da professora palestrante, precisamos reorganizar a data e ele acabou
acontecendo ap0s o 7° e ndo apds o 5° modulo, como haviamos previsto,
entretanto este fato ndo prejudicou o desenvolvimento do projeto de pesquisa.

Como objetivos especificos, neste momento pretendiamos proporcionar
aos estudantes o privilégio de conhecerem pessoalmente a escritora de um
livro, analisar os relatos orais da escritora durante a palestra e compara-los
com os relatos documentados por ela no livro, complementar o conhecimento
em relagdo a importancia de contar historias de vida bem como registra-las por
meio da escrita.

A professora convidada j& iniciou a palestra relatando a luta que foi para
conseguir escrever o livro, e a descreveu como um ato de superacéo. Segundo
a autora, a professora Odila, quando ela iniciou seu mestrado e foi em busca
da histéria do municipio de Sorriso, percebeu que havia poucos registros.
Entdo surgiu a ideia de escrever a histdria da colonizacdo deste lugar. Ao
buscar autoridades e falar de seu desejo, ouviu que para este feito precisariam
de pessoas “capacitadas” para escreverem um livro, desprezando seu
interesse e demonstrando descaso em relacdo a capacidade de ser escrito por
ela, uma professora mestranda, na época.

A professora Odila contou aos estudantes que interiorizou aquela fala
como uma meta, e que ela iria provar que conseguiria escrever um livro que
contasse a historia de Sorriso - MT. E assim ela o fez. Juntamente com a
professora Elisia Aparecida Dias, elas pesquisaram tudo o que podiam, na
época, para que em 2003, pela Print Express Industria Gréfica e Editora Ltda,
nascesse o tdo sonhado livro.

Durante uma hora e trinta minutos, com todo o vigor e paixdo pelas
histérias contidas no livro, sendo que todas foram escritas por ela, a partir de
entrevistas realizadas com os pioneiros, ela falou incansavelmente e depois
abriu espaco para questionamentos (Figura 12).

Este mddulo foi um presente para 0 nosso trabalho.
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Figura 12 — Palestrante professora Odila Bortoncello.

Fonte: Arquivo produzido pela professora pesquisadora Odila.

Todos ficaram focados e admirados pelas historias relatadas, pois ndo
sao todos os dias que alguém presenteia uma turma inteira de 31 alunos com

um livro (Figura 13).

Figura 13 — Alunos com seus livros, professora pesquisadora e palestrante professora
Odila.
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Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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De forma generosa a professora Odila presenteou a todos os integrantes
da turma com um livro, entdo todos eles puderam acompanhar a palestrante,
observar as fotos e fatos apontados por ela, olhando nos seus préprios livros.
O nobre e inesperado gesto tomou uma propor¢cao que nao imaginavamaos.

Logo abaixo, no excerto 17 — Palestra com a professora Odila, a aluna
apresenta gratiddo ao falar que, além de dar a palestra para eles, deu um livro
para cada um. Percebemos nesta atividade o encantamento dos alunos por
conhecerem alguém que escreveu um livro, fato este apontado por muitos
deles como sendo a primeira vez, tanto de conhecer uma escritora

pessoalmente, quanto de ganhar um livro.

Excerto 17 — Palestra com a professora Odila.

Fonte: Arquivo produzido pela aluna S.M.

Os estudantes foram elogiados pela professora palestrante, por participarem
com questionamentos, por serem reciprocos e por pesquisarem sobre a
histéria de onde vivem. Durante a palestra ela destacou a forca da mulher
colonizadora, e, como todo professor, desejou que eles estudassem muito, que
fossem pesquisadores e agentes de sua prOpria histéria, especialmente as

meninas, ilustrando esta necessidade com a leitura de um trecho de seu livro:

Ao contrario da filosofia milenar da humanidade, que para trabalhar
na “roga” nao precisava ter estudo e ainda que a mulher precisava
apenas saber organizar a casa e servir a familia, hoje as mulheres
estdo disputando em pé de igualdade com os homens, em todos os
setores de produtividade. Apesar de se observar alguns tabus ou
estranhamento, como é o caso da policia feminina, motorista de
carreta, gerente de grandes empresas, a mulher estd demonstrando
gque é capaz tanto quanto o homem, ou até em alguns casos,
superior, pela sua caracteristica de sensibilidade e determinacao na
solucdo dos problemas. (DIAS; BORTONCELLO, 2003, p. 419).

99



No excerto 18, palestra com a professora Odila, a estudante relata fatos
declarados pela palestrante, dizendo que a professora Odila j& trabalhou e se
aposentou em nossa escola, ressaltando também que presenteou cada um da
turma com seu livro, o qual a estudante menciona ja conhecer.

Excerto 18 — Palestra com a professora Odila
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna T.M.S.

Este mddulo fechou o ciclo de atividades informativas para a concluséao
e escrita do segundo relato pessoal. Informamos a eles que poderiam optar em
reestruturar a primeira producdo ou escrever um outro relato. Como suas
primeiras produgfes, em sua maioria, ndo continham todas as caracteristicas
do género, alguns deles decidiram aprimorar o primeiro relato pessoal, outros
decidiram escrever outro texto. Alguns estudantes optaram por escrever outro
relato, por decidirem grava-lo para o documentario e acharem que nao seria
vidvel gravarem a primeira histéria relatada.

Ao indagarmos por qual motivo ndo queriam mais o primeiro relato, eles
nos apresentaram alguns argumentos para escreverem outro texto. Dentre os
motivos, podemos destacar: por se tratarem de histérias tristes, ou muito
intimas, das quais ndo se sentiam seguros em publicar, ou, até mesmo,
porque, apOs assistirem e ouvirem varios exemplos de relatos preferiu mudar o
tema que escreveriam.

E importante declararmos que 11, dos 31 estudantes, produziram
apenas o primeiro relato, ndo quiseram reestruturar o0 primeiro, € nem mesmo
escrever outro texto. Para nés foi um namero significativo, pois pretendiamos
alcancar todos os integrantes, entretanto, um numero aceitavel, diante da
dificuldade, conhecida por nés professores de Lingua Portuguesa, em relacao

a refaccao textual.
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Ainda assim, ndo contabilizamos estes estudantes como néo
participantes, mas sim como participantes parciais do projeto, lembrando que
trés, destes 11 estudantes, participaram ativamente na producdo do
documentario, mesmo tendo cumprido parcialmente as etapas da escrita.
Nesse contexto, precisamos entender quao preciosa € a integracdo ao mundo
das tecnologias digitais, por despertar neles a curiosidade e a aproximagao do
professor ao seu mundo tecnoldgico. Esta etapa, trabalhosa e divertida, sera

descrita nos préximos modulos.

3.2.9 Desenvolvimento do Mdodulo 9 — Producdo e analise individual do

segundo relato pessoal escrito

Iniciamos a partir deste moédulo atividades de conclusdo do nosso
projeto de intervencdo. Durante todos os demais modulos descritos, e neste
também, buscamos agregar informacdes para ampliar a competéncia dos
estudantes na producdo textual escrita e expressdo oral. Para tanto,
precisamos incluir algumas teorias encontradas em um livro didatico, que
ampliassem os conhecimentos adquiridos verbalmente e por meio dos relatos
audiovisuais assistidos.

Entendemos que, diante de inumeros exemplos de relatos orais e
escritos, nossos estudantes, nesta etapa, precisavam de orientacfes
especificas acerca do género proposto, sendo este um dos objetivos do nosso
trabalho. Elaboramos, entdo, uma apostila, retirada do livro “Producédo de
Texto: interpretacdo e acao” (2017) contendo roteiros que agregariam
informacdes aos estudantes.

A teoria sistematizada facilitou o entendimento visto que se diferem uma
transcricdo de relatos oral e escrito, de um texto escrito e um texto oral, o que
também auxiliou na reescrita dos textos bem como nas novas producdes
escritas e orais. A figura 14 apresenta trecho dos estudos tedricos que
contribuiram para facilitar a compreensdo e todo conhecimento acerca do
género relato pessoal oral e escrito.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, os estudantes estiveram livres
para escreverem em seus diarios, de acordo com seus conhecimentos prévios,

utilizando o sistema da escrita como sabiam, havendo minima interferéncia de
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apontamentos individuais por parte da pesquisadora. Entretanto buscamos em
todas as oportunidades de reflexdo fazermos com que eles se reunissem com
seus colegas e assim acontecessem, naturalmente, as adequacdes percebidas
por eles para aprimoramento de seus textos.

Neste moédulo, fizemos leituras e estudamos todos os passos para a
gravacgéao do relato pessoal. Mesmo ja tendo sido trabalhadas as caracteristicas
do género, nesta fase do projeto, recapitulamos e acrescentamos detalhes que

contribuiriam para a construcéo de textos mais amplos e coerentes.

Figura 14 — Trecho informativo sobre produc¢éo autoral.

/;:7' Producao autoral o SRR L

| Relato oral

|

‘ O qué: relato oral de um episédio de sua vida

f Para qué: compartilhar experiéncias marcantes com os colegas
| Para quem: colegas da turma; amigos e familiares.

Onde: videos a serem compartilhados de maneira privada.

| Como dissemos neste capitulo, os relatos pessoais podem ser produzidos

na modalidade oral e, nesse caso, circular em videos ou podcasts, por exem-
‘ plo. Nesta atividade, vocé e os colegas vao compor pequenos videos relatan-
z do uma experiéncia marcante que tenham vivido.

Primeiro passo: observar exemplos

B Leia a transcri¢do do inicio de um relato disponivel no site do Museu da
Pessoa. Nele, uma jovem fala sobre uma viagem que fez aos 17 anos para
outro pais e que, na opinido dela, a ensinou a “ser gente".

Eu sai daqui do Brasil eu tinha 17 anos... e... eh... por ser filha tinica aqui,
né?... por parte de mée... eh... eu ndo sabia nem pegar Onibus sozinha [...}.

l
r
|
I
l
,'

N 162 Producio de texto: interpretagio e agdo

Fonte: (GUIMARAES, 2017, p.162).

Abaixo apresentamos parte dos passos seguidos para o planejamento
da gravacao dos relatos escolhidos pelos estudantes (Figura 15).

Na sequéncia, apresentamos um grafico com o namero de participantes
e sua integracdo durante o projeto de pesquisa. Destacamos que apenas 18
dos 31 alunos que iniciaram o projeto participaram na integra de todos os
modulos orais e escritos, ou seja, apresentaram todos os relatos nos diarios,

participaram oralmente das rodas de reflexdo, fizeram reestruturagcdo do
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primeiro relato ou escreveram um novo relato pessoal, totalizando 58% de

participacdo em todos os médulos.

Figura 15 — Trecho informativo — Planejamento para gravacao do relato pessoal.

d.

Todo mundo tem alguma experiéncia interessan-
te para contar. Pense em algum episddio marcante
gue vocé tenha vivido e tenha lhe ensinado algo.
Veja alguns exemplos:

a) o convivio com um parente ou outra pessoa com
quem vocé nao tinha intimidade, mas que reve-
lou ser boa companhia;

b) a chegada a um ambiente que lhe parecia intimi-
dador (uma nova escola, um novo bairro) e como
vocé fez para superar os desafios, ou gue ajuda
recebeu para isso;

c) um conforto material ou emocional gque tenha
dado a alguém (ou recebido de alguém);

d) uma viagem ou outro acontecimento em gque tudo
parecia dar errado, mas que no final foi divertido.

OQuando tiver decidido o gue relatar, prepare uim ro-
teiro de seu video. Anote as principais informacgoes
que deverao constar do relato:

= data e lugar da experiéncia;

= os fatos em orderm cronoldgica;

= uma reflexao pessoal sobre o que aconteceu.

O ideal é gque o video seja curto, com trés minutos
no maximo. Entio, se necessario, elimine deta-

lhes supérfluos.

Fonte: (GUIMARAES, 2017, p.163).

Dentre estes, dois alunos foram transferidos e deixaram de participar do

projeto, portanto finalizamos o projeto com 29 estudantes, tivemos 11 que

concluiram parcialmente as etapas de escrita e gravagdo, porém lembramos

que trés estudantes, destes 11 que ndo concluiram todas as atividades

escritas, participaram ativamente do planejamento e edicdo do documentario —

produto de conclusao (Gréfico 4).

Gréfico 4 — Participantes: totais, parciais e ausentes.

Integrantes da Pesquisa

Participantes ﬁ

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Totais M Parciais M Ausentes

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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Nosso maior desafio durante as atividades foi despertar nos estudantes
a necessidade de melhorar a competéncia linguistica por meio da ampliacéo de
vocabulario, adequagédo da linguagem, sem deixar fluir o lado “corretor” do
professor de Lingua Portuguesa, tdo presente na pesquisadora, que aprendeu
a mudar concepgoes e estratégias de abordagem em relagédo aos ditos “erros”
da escrita e fala, ap0s os estudos desta pesquisa, durante o trajeto da pos-
graduacéo e, principalmente, durante o desenvolver do projeto de intervengéao.

Apesar de todo trabalho em relacdo a conscientizacdo da necessidade
de monitoramento da fala e escrita, nossos informantes (estudantes
adolescentes de 12 a 15 anos de idade) ndo tém maturidade e nem mesmo
conhecimento suficiente para se conscientizarem totalmente sobre estas
adequacdes, todavia sabemos que o projeto contribuiu significativamente ao
desperta-los para esta indispensavel mudanca.

Apresentaremos abaixo excertos das andlises registradas pelos
estudantes, ao dialogarem com seus textos escritos e gravados, apos
apontamentos feitos com o auxilio de colegas. Lancamos as seguintes
perguntas a eles: “Como vocé analisa seu texto? Mudaria algo? Estd bom
assim?”.

No excerto 19 — Analise do 2° Relato Pessoal —, a estudante se mostrou
confiante em relacdo a sua escrita e observou que seu texto ndo apresentava

repeticdes, as quais, segundo ela, tornam o texto chato.

Excerto 19 — Andlise do 2° Relato Pessoal.
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Fonte: Arquivo produzido pela estudante T.M.S.

Nesse excerto, observamos que o aluno completou dizendo que ja fez e

refez varias vezes seu texto. Demonstrou conhecer o significado de contexto e
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percebeu seu texto como um texto organizado. A aluna aqui descrita autorizou
a publicagcdo de seu relato pessoal escrito, porém nao participou das
gravacdes. Seu relato esta incluso nos anexos desta pesquisa.

No excerto 20, a estudante observou varios aspectos de seu texto apos a
gravacao para o documentario. Ela relatou a supressdao do “r’ na palavra
“‘engravidou” e disse que n&o deve escrever “engravido”. Observou que fala
‘mermo”, mas que deve escrever “mesmo”. Relatou que nao colocaria a
palavra “né” em seu texto, a qual ndo faz parte da escrita, porém, durante a
gravacgao de seu texto, o termo “né” surgiu espontaneamente. E ressaltou que
em varias palavras seu “r’ muda, por ser nordestina, ao referir-se a supressao
do “r’ em algumas de suas pronuncias no texto gravado.

Em nenhuma destas observacfes percebemos depreciacdo pelas
diferencas percebidas. O fato de serem convidados a analise da escrita e de
seus audios, juntamente com 0s colegas e apontarem um ao outro o que
perceberam como inadequado, os encorajou a descreverem os deslizes
percebidos por eles.

Em principio pensamos que apontariam apenas transgressoes
ortograficas e elementos de concordancias verbal e nominal, entretanto
percebemos no excerto apresentado uma andlise consciente de sua variedade
ao falar de mudancas necessérias e de reconhecimento de sua lingua materna,
ao afirmar que “percebi muito que minha pronuncia € bem diferente dos
outros”, pelo fato de ser nordestina”. Nesta reflexdo, a estudante reflete sobre
sua pronuncia, seu sotaque diferente de alguns colegas. A estudante veio de
Araguaina, estado do Tocantins, e chegou a nossa escola bem no inicio do
projeto.

Neste trecho, entendemos que todos os documentérios a fizeram refletir
de maneira positiva, pois o “diferente” para ela ndo a fez melhor ou pior que os
“outros”. A aluna participou ativamente do projeto do inicio ao fim, inclusive da
abertura do documentério e gravagéo de seu relato.

No excerto 21, a aluna observou que analisou apenas algumas
repeticdes, destacando duas palavras: “entdo” e “dai”. Terminou dizendo que
usa muito as duas palavras em seu vocabulario falado. Observamos que a

aluna explica “linguagem oral” ao usar a expressdo “vocabulario falado.
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Percebemos nesta analise que a estudante demonstra seguranca em relacao

ao seu texto escrito e aponta apenas as repeticdes em seu audio.

Excerto 20 — Analise do 2° Relato Pessoal.
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Fonte: Arquivo produzido pela estudante A.L.S.
Excerto 21 — Analise do 2° Relato Pessoal.
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Fonte: Arquivo produzido pela estudante A.K.V.S.

No excerto 22, o estudante falou que mudaria algumas palavras porque
elas ficaram muito repetidas. Acreditamos que ele quer expressar seu desejo
de substituicdo dos termos, e ainda concluiu “porque meu texto € mais formal’.

O termo “formal” e “culto” foi mencionado inUmeras vezes durante o
projeto e o estudante faz uso dele para explicar o motivo das mudancas
apontadas.

Observa e diz ser necessario 0 uso de mais virgulas, mesmo néao

apontando o porqué das virgulas.
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Excerto 22 — Analise do 2° Relato Pessoal.
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Fonte: Arquivo produzido pela estudante E.P.F.D.

Neste mddulo, apds lermos as analises feitas pelos alunos, sentimos a
diferenga entre quando o professor aponta os “erros” e quando os préprios
alunos se autoavaliam.

Nossos objetivos durante este modulo foram alcancados de maneira
satisfatoria. Sabemos que nem todos as inadequacdes foram apontadas,
porém percebemos o empenho dos estudantes ao analisarem seus textos. E

complementamos esta andlise com as palavras de Bortoni-Ricardo:

Se valorizarmos menos as regras prescritivas, se dermos asas a
nossa criatividade, vamos encontrar muitas formas de refletir sobre o
portugués brasileiro e de uséa-lo com satisfacéo e confian¢a, porque,
afinal, todos nés que o temos como lingua materna somos muito
competentes em lingua portuguesa. Vamos contagiar nossos alunos
com essa confianca e com a alegria de usar o nosso portugués, na
fala e na escrita, com pouca ou com muita monitoragéo, prontos para
desempenhar qualquer tarefa comunicativa que nos caiba.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 105).

Os apontamentos dos alunos escritos e mostrados com uso dos
excertos apresentados sao resultados da orientacdo dada pelos estudos
provenientes da Sociolinguistica Educacional, que incentiva a reflexdo por meio
de atividades epilinguisticas, e ndo a punicdo e/ou apenas a analise de “erros”.
Como descrevemos neste médulo, muitos alunos conseguiram analisar seus

deslizes em relacdo a norma culta e fazer varias adaptacdes necessarias

3.2.10 Desenvolvimento do Modulo 10 — Gravacéo e ilustracdo dos relatos

pessoais
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E preciso explicar que parte da atividade de gravacdo dos audios para a
producdo do documentario de relatos pessoais #RELATOPESSOAL' foi feita
em casa, individualmente, devido a falta de espaco silencioso e adequado para
a gravacao dos audios na escola. Outro fator para que esta etapa fosse feita
em casa, foi o convite estendido aos pais para também gravarem um relato
oral. Contamos com a gravacgao dos relatos de seis estudantes, quatro méaes,
um pai e da professora pesquisadora.

Por meio do aplicativo WhatsApp, os estudantes enviaram seus audios
para a professora, 0s quais, posteriormente, foram compartilhados entre os
colegas que também optaram por gravar seus relatos. Em relacéo a divulgagéo
dos relatos, além dos seis alunos, cinco maes, um pai e a professora
pesquisadora, quatro alunos aceitaram divulgar seus textos no formato escrito,
totalizando a divulgacdo de dezessete relatos, sendo treze deles gravados e
quatro digitados.

Com os relatos enviados via celular para o grupo de alunos, pais, méaes
e professora, nos reunimos com todos os estudantes do grupo de pesquisa,
para mais uma vez ouvirmos os audios e compara-los aos relatos escritos.
Nesse momento, a atividade se diferenciou do modulo anterior por ser em
grupo a audicao dos relatos. Eles puderam avaliar sua leitura do relato escrito,
seu relato oral e verificar o grau de monitoramento da fala utilizado nos dois
formatos.

Os seguintes excertos 23 e 24 apresentam 0 progresso de um aluno
desde a producéo inicial até a etapa final das producdes. Os textos estdo na
integra mostrando o progresso da escrita do primeiro relato para o segundo e a
transcricdo de seu relato oral, onde o aluno apresenta seu texto gravado para o
documentario. Percebemos no excerto 23 um texto curto, composto de apenas
um paragrafo. Ja o segundo texto, excerto 24, apesar de ter mudado o contexto

de sua historia, visualizamos um texto extenso, coerente, com Vvarias

* O nome do documentéario #RELATOPESSOAL foi escolhido pelos estudantes do projeto. Na
informatica, a inspiragdo para usar o simbolo hashtag # veio do IRC (Internet Relay Chat), um
tipo de protocolo de comunicacédo utilizado na rede para bate-papos e trocas de arquivos.
Inicialmente era essa a sua fungdo: indexar um tdpico ou assunto nas redes sociais com 0
objetivo de permitir o acesso de todos a uma determinada discussdo, ja que, ao clicar
nas hashtags, elas transformam-se em hiperlinks (hiperligacdo) de um texto a outros
documentos, resultando em um hipertexto). Disponivel em:
https://www.portugues.com.br/gramatica/para-que-serve-uma-hashtag.html. Acesso: 12 de
janeiro de 2020.
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caracteristicas do género relato, detalhando uma viagem de férias no fim de
ano.
Excerto 23 - Exemplo do primeiro relato pessoal.
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Fonte: Arquivo produzido pelo estudante E.M.G.

Excerto 24 — Exemplo do segundo relato pessoal.

Fonte: Arquivo produzido pelo estudante E.M.G.
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Abaixo, na figura 16, apresentamos a transcricdo do relato oral, onde o
aluno relata parte do texto acima (excerto24). Podemos perceber o cuidado
com a norma culta na escrita e tragcos da oralidade no texto gravado.

Figura 16 — Transcri¢do do relato oral do aluno E. M.G.

Gostu muito di la purque éééé, a minha vo Cuzinha il eu adoru ajuda ela na
cuzinha fazé bolus, brigaderu, suco, almocu... € muito divertidu. Dai tem a tardi
qui as vezes eu vo la na entrebaria ajuda minha vo, meu vo a fira leiti qui € muitu
divertidu. Dai mais di tardizinha ou la pelas treis horas da tardi eu gostu sempri
de ir na minha prima Naiara. A genti fica brincandu o dia interu até anoitecé i isso
continua em um meis intéro. Mais depois uuu, depois, ann, tipu antis da genti
voltar para Sorrisu, a genti sempri passa em Cascavel pra fazer umas compras
na cidadi lii € muitu legal porque como a genti eu moru em Sorrisu issu acaba
dificultanu algumas coisa assim di compra. Eéé..ai la tem umas variedadi
porque & per... pertu do Paraguai e us precus também s&o dtimus. Mais € tipuuu
I @ genti acaba passandu uma semana na casa das minhas tia. Qui € muitu legal
purgue eu gostu muitu de ficar com elas. Dai quandu a genti vai la a genti vai
pra praca, annn...vamus em lugares histéricus, diferentis para visitar. A genti joga
vilel, eéeé._assisti TV, faiz cumidas diferenciadas, tipicas dila, &€ muitu divertidu.
Eu gosto principalmenti du Natal porqué a familia inteira si reuni 11 todu mundu
fica juntu, conversa, fica aqueli amor familiar, 1ii...ahhh, n&u sei comu explicar,
mais eu gostu muitu.

Fonte: Arquivo produzido pelo estudante E.M.G.

As etapas deste mddulo foram importantes, pois nestas atividades os
alunos que optaram por ndo gravar seus relatos puderam ouvir os textos dos
colegas que gravaram. Apés a audicao, todos foram convidados a produzir ao
menos um desenho que representasse seu relato pessoal, inclusive aqueles
que apresentaram ou ndo seus textos apenas no diario de relatos. Aquele que
possuia maior habilidade para desenhar ajudou o colega que tinha menos, e,
ao final, todos apresentaram ilustracdes de suas histérias.

Os desenhos foram fotografados e serviram de fundo ilustrativo para os
relatos pessoais no documentario. Como 0s pais ndo puderam participar desta
etapa de ilustracdo, os estudantes pesquisaram imagens da internet para
ilustrarem os relatos dos pais. Também buscaram imagens para o relato da
professora.

Dos seis estudantes que gravaram seus relatos, duas alunas contaram

sobre a vinda para Sorriso, as dificuldades de encararem uma nova escola, o
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motivo da vinda para Sorriso, enfim, sdo histérias marcadas de emocao e
saudades do lugar que deixaram.

As tematicas das producbes dos estudantes foram variadas, em sua
maioria temas divertidos, felizes e de superacdo, porém ha relatos com
tematicas tristes também. Destacamos alguns destes fatos descritos: arte
acontecida quando eram criangas, saudades do lugar e da escola de onde
vieram, reencontro de pai e filha, separacdo dos pais, viagens, a casa dos
avos, encontro com o mar, aprender a pilotar moto, interclasse na escola,
enfim, cada qual a sua maneira escolheu a melhor histéria ou a mais marcante
para ser relatada. Na figura 17 podemos observar a imagem do texto escrito e
gravado pela estudante A.K.V.S. que retrata a vinda dela e de sua familia para
Sorriso — MT, no ano de 2019.

Figura 17 — Desenho ilustrativo no documentario.
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Fonte: Arquivo produzido pela aluna A.K.V.S.

Em relacdo aos relatos gravados pelas méaes e pai, encontramos
historias de vidas que falam das dificuldades ao virem para a cidade de Sorriso,
do filho que ficou em outro estado com a avo, da colonizacdo de nossa cidade,
da falta de emprego de onde vieram, da conquista da casa propria, do quanto a
cidade cresceu, enfim, todas as historias retratam amor por esta cidade. E
unanime em todos os textos falarem da saudade de onde vieram, mas que aqui

€ muito bom de se viver, principalmente porque ha trabalho.
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As historias atuais das familias vindas para Sorriso se cruzam com o
contexto historico do livro “Resgate Historico da Cidade de Sorriso” (2003),
todavia ndo podemos desconsiderar toda a dificuldade relatada no livro pelos
colonizadores. Por sua vez, os relatos dos informantes do nosso projeto
retratam dificuldade para o recomeco. Dentre as dificuldades, destacamos fatos
relacionados a vinda do esposo e depois da esposa com os filhos, moradia na
casa de parentes, emprego ou a busca dele, primeiras familias que construiram
Sorriso, as atuais que continuam a historia, tornando este municipio a cada dia
maior.

A participacédo dos familiares no projeto proporcionou uma aproximacao
maior destes com a escola e pesquisadora. Nem todos se inteiraram do
projeto, porém 0s que participaram tiveram presenca significativa e
contribuiram para que cumprissemos todos o0s modulos. Abaixo
apresentaremos a transcricdo do texto de uma das méaes que gravou seu relato
de vida, contando como era sua infancia, sobre as brincadeiras, as obrigacdes
que tinha quando criancga. O texto foi gravado pela mae, no formato relato oral,

enviado pelo aplicativo e faz parte do documentario dos relatos (Figura 18).

Figura 18 — Transcri¢do de relato oral.

Quando eu era crianga eu tinha duas obrigacdes: brinca e trabalha. Eu
brincava di carrinhu, eu brincava di rampa bicicleta, brincava di rolima, brincava
di subi em arvore, di puld na cachueira, di nadar no riu, di anda em cima das
cercas, di corré no pastu.

Entao tinha um sitiu imensu que eu podia explora ele livremente, que ali
tudo a genti conhecia, mas além di di brinca, a genti tinha as obrigagées, eu tinha
que ajuda minha mae im casa, cusafazeris di casa, limpa casa, lava loca até

tirava o leiti i tinha gui intrega esse leiti na cidade.
|Eéééé a genti tirava o leiti, colocava nas garrafas, tudo certinho i com

manha. Intregava leiti de manha i de tarde a genti ia pra escola e nos intervalo,
ondi, final de semana, sabado e domingu era quando a genti tava assim, livri pra
brinca e a genti aproveitava muitu.

Nao existia celular, videogame, nada dessas coisas tecnoldgicas, a genti
so tinha uma televisau, e nao tinha nem internet entao, a televisdu nao nos atraia,
o que interessava mesmu era té hora livri pra podé i brinca i a genti brincava até

tantu brinca. Essa foi a, a minha infancia.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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Nossa experiéncia com estudantes do 6° ao 9° ano ha mais de 19 anos
nos faz perceber que o envolvimento dos pais com a vida escolar dos filhos
diminui e se torna bastante distante quando eles ingressam no Ensino
Fundamental dos Anos Finais, portanto atividades que solicitem a participacao
dos responsaveis proporcionam aproximacao e integracdo da familia com seus
filhos. Apesar de termos apenas cinco relatos dos familiares, percebemos a
participagdo deles em outras atividades propostas no decorrer do projeto.
Questionarios respondidos, informacdes sobre a infancia dos filhos, sobre o
lugar de onde vieram, enfim, diretamente foram poucos, mas indiretamente, 0s
estudantes solicitaram em diversas atividades a participacdo dos pais, maes

e/ou responsaveis.
3.3 Producédo final, apresentacao e postagem do documentario

Ao final de todos os modulos, partimos para a execucao do produto que
concluiu nosso projeto. Como objetivo especifico, esta etapa foi dividida em
duas etapas e pretendeu documentar, por meio de tecnologias digitais, os
audios e as imagens produzidas pelos participantes do projeto e produzir
relatos multimodais. Também apreciar a criatividade dos estudantes e enfrentar
os desafios acerca do registro digital.

A primeira etapa aconteceu no laboratério de informética da escola, no
periodo vespertino. Dividimos os estudantes em grupos de dez integrantes por
encontro, para facilitar os trabalhos. Na primeira atividade desta etapa, os
estudantes fotografaram os desenhos produzidos em sala de aula pelos
alunos, criaram pastas para separarem audios e imagens, pesquisaram e
arquivaram imagens na internet para audios do pai, maes e professora

pesquisadora, tomaram conhecimento dos programas Filmora®® e InShot®,

15 Filmora Video Editor (2016) é o substituto do antigo Wondershare, um editor de video com bom
nivel de recursos, destinado a produ¢des mais simples e a um perfil de usuério que exige menos dos
aplicativos de edicéo de video. O Filmora Video Editor se destaca pela interface mais compacta e
pelo conjunto de recursos que permite que videos sejam trabalhados de forma &gil para facil
compartilhamento via Internet. (GARRET, 2016).

'® InShot é ferramenta muito Util para quem gosta de caprichar nas fotos e videos. Serve para
cortar, fazer pequenas edi¢cdes e melhorias. Sua principal fungdo é permitir publicar videos e
fotos por inteiro no Instagram. E a melhor vantagem: esta disponivel gratuitamente tanto para
Android quanto iOS (antes chamado de iPhone OS) e é um sistema operacional moével da
Apple Inc. desenvolvido originalmente para o iPhone, também é usado em iPod touch e iPad.
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gravaram a abertura do documentario e escolheram musicas para fundo
musical dos audios.

A primeira parte do documentario foi feita no programa Filmora, porém,
devido a dificuldade de encontrarmos musicas disponiveis que nao exigissem
direitos autorais, optamos por utilizar o programa InShot, que ja consta com
musicas disponiveis, por ter sido sugerido pelos alunos e ser uma ferramenta
conhecida por eles. Como ja detectamos durante o projeto, poucos alunos
tinham habilidade com as midias digitais. Muitos nem mesmo conseguiam
acessar e-mail e/ou fazer download das imagens, porém com o auxilio da
professora e de outros colegas estas duvidas foram sanadas.

Abaixo, na figura 19, apresentamos a imagem de estudantes com auxilio
de dois celulares: um deles fornece iluminacdo e o outro fotografa. Os
desenhos fotografados foram produzidos pelos alunos para ilustrarem o0s

audios de seus relatos.

Figura 19 — Alunos fotografando desenhos para a ilustragcdo dos relatos.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.

Apesar de dispormos apenas de recursos amadores, 0s estudantes se
dedicaram muito nesta etapa, principalmente porque o uso do celular em nossa
escola é proibido. No entanto, a direcdo e a coordenagdo escolar permitiram
gue nos horarios de aula somente a professora pesquisadora utilizasse o

celular, o que dificultou algumas atividades, mas nao deixamos de cumpri-las.

https://www.melhoresaplicativos.com.br/inshot-o-que-e/inshot/. Acesso em 01 de setembro de
20109.
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Os estudantes puderam trazer seus smartphones apenas no periodo
vespertino, para uso no laboratério de informatica. Por sua vez, cabe
salientarmos que o uso de recursos tecnologicos digitais em sala contribuiu
para nos aproximarmos do mundo desses adolescentes. Desse modo, aulas
bem planejadas podem desmistificar a visdo negativa do uso do celular em sala
de aula como recurso para aprendizagem.

Depois de fotografados os desenhos, iniciamos a montagem de pastas
individuais de cada aluno que desejou divulgar seu relato gravado. As pastas
constavam com audio e desenhos. Alguns estudantes fizeram apenas um
desenho. E importante dizermos que uma das estudantes gravou seu relato no
periodo vespertino, ali mesmo no laboratério de informética, pois ela néo
dispunha de internet em casa para gravar e enviar seu audio. Esta
possibilidade foi aberta a outros estudantes que também néo tinham o recurso,
porém eles ndo quiseram divulgar seus textos. Este primeiro encontro teve

duragao de quatro horas (Figura 20).

Figura 20 — Alunos montando as pastas individuais.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.

ApOs organizarmos as pastas individuais, gravamos a chamada de
nosso documentario. Ali mesmo no laboratério, perguntamos a eles quais
palavras definiam nosso projeto, os relatos escritos e/ou gravados por eles,
pelo pai, mées, professora pesquisadora e seus colegas. Cada um deles
sugeriu uma palavra, anotamos as palavras e gravamos a abertura do
documentario, com palavras que definem muito bem os relatos de vida dos

alunos, das maes e dos pais. Foram sugeridas e gravadas as seguintes
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palavras: historias, alegrias, tristezas, saudades, momentos, viagens,
diversdes, animais, humanos, conquistas, vidas, familias, superagées, vitorias,
derrotas, sonhos, oportunidades e realidades. Estas palavras cheias de
significado ficaram eternizadas em nosso documentario, nha voz dos estudantes
que ali estavam.

Feita a abertura, marcamos nosso proximo encontro para organizarmos
todos os arquivos e montarmos a producdo final, com todos os integrantes
participantes do documentéario. Cabe salientarmos que ndo consideramos ser
este 0 Unico produto. Os textos nos diarios, os relatos escritos, e até os nao
escritos, contados oralmente e ndo registrados por parte de alguns estudantes,
que ndo construiram conosco todas as etapas, também foram considerados
por nés, frutos e produtos deste projeto de intervencéo.

Para a segunda atividade “Montagem do documentario”, o lapso de nao
montarmos um roteiro fez com que nossa tarde de quatro horas néo tivesse
muito éxito. Todos queriam editar, um Unico documentario, entdo precisamos
delegar atividades a cada um e delimitar tempo para que ndo houvesse
prejuizo a nenhum participante. Depois desta tarde frustrante, que ndo deixou

de ser aprendizado, combinamos que no proximo encontro antes de iniciarmos

as atividades construiriamos juntos um roteiro para a organizacdo de nosso
trabalho (Figura 21).

Figura 21 — Elaboracao de roteiro para proximas etapas.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.
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O roteiro criado, junto aos estudantes, facilitou os trabalhos da segunda
atividade, mas nao anulou todas as dificuldades de integracdo entre os
estudantes. O fato de um ter mais conhecimento e facilidade em editar que
outro foi um dos principais conflitos entre os integrantes, fato totalmente
comum, visto estarmos descrevendo atitudes de adolescentes entre 12 e 15
anos de idade. Propuseram até fazer dois documentarios para a pesquisadora
e escolhermos o melhor.

Explicamos a eles que ndo se tratava de um concurso, mas de um
trabalho em equipe e que precisariamos nos organizar que daria certo.
Procuramos eliminar os conflitos da melhor maneira possivel, solicitando
auxilio deles em diversas atividades, sem excluirmos nenhum deles. E, ao final,
mesmo tendo todos participado, ndo conseguimos concluir em duas tardes,
como previamos. Sem tempo habil para outros encontros, precisamos delegar
a responsabilidade de finalizar a edicdo do documentario a um aluno que
possuia habilidades com o programa escolhido para a edicdo. Todos
concordaram com a decisdo, visto que nosso prazo de término do projeto
estava proximo.

Totalizamos 12 horas de encontros no periodo vespertino para
montagem e edicdo do documentario #RELATOPESSOAL e mais 40 horas
dispensadas para os 10 médulos desenvolvidos em sala de aula. Nosso projeto
se estendeu durante quatro meses, pois a professora pesquisadora era a
professora titular de Lingua Portuguesa da turma em que desenvolveu o
projeto e precisou intercalar os modulos ao curriculo escolar da disciplina.

Vimos como positivo o fato de os modulos ndo serem construidos todos
na sequéncia, pois o0s intervalos com as aulas da grade escolar proporcionaram
um espaco de tempo para revisarmos as atividades propostas. Para ndo os
confundir, organizamos um calendario. As segundas-feiras tinhamos aula do
curriculo escolar e as quartas-feiras, o desenvolvimento do projeto. Essa
organizacao facilitou para eles entenderem o cronograma. Nao podemos negar
gue trés vezes nossa rotina foi rompida, devido ao calendario da escola, por
distintos motivos: palestras, escovacéo, jogos escolares, datas comemorativas,
enfim, eventos que esbarraram na escola, fazendo com que alterassemos

NOSSO Ccronograma.
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Na terceira atividade, depois de tudo terminado, diario de relatos e
documentario prontos, optamos por apresentar os resultados a parte da
comunidade escolar, durante a Mostra Pedagdgica da Escola. Montamos o
projetor multimidia na sala do 8° ano B, e organizamos duas sessfes de
apresentacdo do documentario dos relatos audiovisuais e expusemos 0S
diarios dos estudantes.

Nesse momento, outros estudantes tiveram a oportunidade de
conhecerem as etapas desenvolvidas no projeto e assistirem ao documentario
produzido por nés. O documentario tem a duracdo de 40 minutos e 53
segundos, incluindo a abertura com informacdes sobre o género relato, o0s
relatos dos participantes, musica interpretada por um aluno integrante da turma

de pesquisa e créditos de edicao.

Figura 22 — Apresentacéo do Projeto na Mostra Pedagdgica da escola onde foi

desenvolvido.

Fonte: Arquivo produzido pela pesquisadora.

Apés a exposicdo do projeto e documentario a comunidade escolar,
apresentamos esses resultados em sala de aula aos estudantes que né&o
puderam visitar a Mostra Pedagdgica. Infelizmente poucos pais e maes
puderam visitar e assistir a explanacao detalhada dos moédulos e documentario

produzido por seus filhos. Enviamos a eles esses materiais via aplicativo de
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mensagens para que tivessem acesso a producao, assim como foi a maioria
dos contatos durante o decorrer do projeto. O relato sobre o projeto também foi
divulgado por nés no site https://www.museudapessoa.net/pt/home, um dos
sites que serviram de base para pesquisa aos estudantes integrantes do
projeto.

Abaixo apresentamos uma foto da pagina na qual nosso documentério
de relatos foi publicado (Figura 23).

Figura 23 — Print da pagina em que o documentario #RELATOPESSOAL foi divulgado.

€ o Mouseoudapessoa.net ce-
Co% ) R E=EE —
M Adicionar a uma colegao
HISTORIA

HRELATOPESSOAL

Historia de: Claudia Zanata
Autor: Cltaudia
FPublicado em 16/01/2020

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para todos noés envolvidos no projeto, € uma honra divulgar nossa
producdo final no site Museu da Pessoa, site este que traz em suas
publicacdes historias real, como as nossas, as de nossos estudantes, as das
maes e a do pai, 0s quais se sentiram orgulhosos por saberem que suas vozes

agora ecoam muito além da escola onde construimos nosso projeto.
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O desenvolvimento do projeto, a construcdo dos textos e a producdo
final do documentario de relatos por meio de midias digitais, proporcionaram
aos estudantes um encontro com as identidades que os cercam: a deles, de
seus pais ou responsaveis, da professora, enfim, uma maior proximidade com
as historias de seus familiares, de seus colegas e com o local em que
nasceram ou estdo morando.

Desse modo, acreditamos ter sido 0 nosso projeto de pesquisa um
impulso para a valorizacdo da identidade de cada um, tanto cultural quanto
linguistica, despertando nos estudantes informantes o0 sentimento de
presentificacdo diante do enaltecimento dado as produgbes orais e escritas
deles e de seus familiares. Buscamos fazé-los entenderem que fazem parte da
histéria do lugar onde estéo e que assim como o0s colonizadores deixaram suas
marcas neste lugar, eles também deixarao.

Nesse contexto, o autor Stuart Hall, no livro “A identidade cultural na
pés-modernidade” fala da identidade cultural e da dificuldade em que nos
encontramos em relacdo a assumirmos nossa identidade, inclusive a
linguistica, diante de tantas interferéncias exteriores, e explica o poder que a

globalizagdo tem em relacdo a identidade das pessoas:

Como conclusdo proviséria, parece entdo que a globalizacdo tem,
sim, o efeito de contestar e deslocar as identidades centradas e
“fechadas” de uma cultura nacional. Ela tem um efeito pluralizante
sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e
novas posi¢cBes de identificacdo e tornando as identidades mais
posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas,
unificadas ou trans-histéricas. (HALL, 2005, p. 87).

Por sua vez, apresentamos aos estudantes aquilo que muitas vezes lhes
€ negado em sala de aula, o direito “a fala sem roétulos”, “a exposicdo de
ideias”, “a valorizagdo e importancia de conhecermos nossa historia e a de
nossos familiares”. Certamente, seja por meio das atividades desenvolvidas
durante os modulos ou na divulgacdo de suas historias, todos agregaram

experiéncias, conhecimento e valores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo trabalho de pesquisa desenvolvido em escola, especialmente no
Ensino Fundamental, requer atencao e sutileza ao ser construido, pois estamos
lidando com seres humanos, nesse caso adolescentes, cada qual com sua
histéria, muitas vezes, carregada de dores, incertezas e insegurancas.

Ao desenvolvermos nosso trabalho de pesquisa, como possivelmente
aconteca em outros projetos, nos deparamos com dificuldades vivenciadas
todos os dias em praticamente toda escola publica brasileira: nUumero de alunos
excessivo em sala de aula, falta de recursos, falta de incentivo por parte de
alguns pais, desinteresse de alguns alunos, incompreenséao de alguns colegas,
enfim, indmeros foram e séo os desafios. Todavia, como todo bom professor ja
sabe, propusemos superar estas dificuldades e ndo as deixamos ser motivos
para desistirmos, e, assim, enfrentamos os problemas e desenvolvemos nossa
pesquisa.

Bortoni-Ricardo (2005) reforca esta proposta e assim a justifica:

Essa proposta é justificada, uma vez que seu principio filoséfico é o
de que a oferta de oportunidades educacionais igualitarias ¢ uma
estratégia eficiente para a superacéo das distor¢des sociais do pais.
Para tanto, é preciso preservar na escola o codigo minoritario com o
duplo propdésito de melhorar: (i) o respeito as caracteristicas culturais
e linguisticas do educando, o que lhe garantira a manutencéo de sua
autoestima e viabilizara sua integracdo na cultura escolar, que lhe é
razoavelmente estranha; (i) o conhecimento pela escola das
caracteristicas da competéncia comunicativa que o educando traz
consigo e que devera ser ampliada e diversificada ao longo de sua
formacéo escolar. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 139).

Buscamos de todas as formas respeitar os estudantes e fazé-los se
sentirem 0s principais responsaveis pelo sucesso de nosso trabalho. Ficamos
otimistas com os resultados, principalmente em relagdo aos alunos, com a
satisfacdo deles em participarem, o envolvimento com as tecnologias digitais
(nés professores também aprendemos com eles), pois eles tém muita
facilidade em lidar com essas tecnologias.

Somos extremante gratas ao envolvimento e a confianga dos pais com
nossa pesquisa, especialmente aqueles que aceitaram gravar suas historias,
por entenderem a importancia de suas participacdes e por ndo se preocuparem

se seus relatos seriam criticados, avaliados ou estigmatizados.
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Durante o desenvolvimento dos modulos, muitas vezes nos
guestionamos em relagdo a uma pergunta levantada por um dos avaliadores
durante a qualificagdo do projeto, ao nos indagar sobre os objetivos
pretendidos inicialmente com o projeto, dizendo que mudar conceitos é algo
extremamente dificil, especialmente quando se fala da lingua. Naquele
momento n&o entendemos o que ele queria dizer.

J& no final do desenvolvimento do projeto, quando pedimos aos alunos e
pais que gravassem seus depoimentos, uma das estudantes indagou: “Minha
mae vai gravar, mas ela fala bem maranhense, pode prof.?” Naquele momento
voltei & pergunta do avaliador, em relacdo ao que pretendiamos pesquisar.
Explicamos a aluna que, claro que sim, perguntamos sobre o que haviamos
estudado durante todo o projeto e, enfim, veio a resposta positiva: ela havia
entendido, sim, mas ainda assim, fez o questionamento em relacao ao “falar
maranhense”.

Diante da pergunta feita pela estudante, voltamos a refletir o quéo forte é
ainda a dificuldade de entender que nao importa como se fale, o importante &
falar, que nossas variedades sao importantes, que muitos desses pais e maes
nao tiveram acesso a escola, e mesmo quem tenha tido ndo fala a norma-
padrdo imposta pela gramatica normativa. Os alunos, as pessoas em geral e
muitos professores continuam reproduzindo o que ouvem por ai: “nao sei falar
portugués”, “ndo sei o portugués correto”, “portugués é muito dificil’, sao
resquicios de todas as atrocidades preconceituosas feitas a maioria dos
brasileiros. Na busca por respostas a tais depreciacdes sobre suas variedades,
procuramos em todo o desenvolvimento do projeto contemplar as orientacdes

de Bortoni-Ricardo (2005), segundo as quais

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Voltemo-nos aos questionamentos levantados por nés nesta pesquisa.
Na primeira pergunta “Como provocar no aluno a necessidade de aprender a

norma culta e empodera-lo em sua comunicacao oral e escrita a fim de ampliar
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seu vocabulario e sua capacidade comunicativa?”, como resposta podemos
dizer que conseguimos provocar nossos alunos, agugcamos neles a vontade de
utilizarem a norma culta e, certamente, os empoderamos e ampliamos sua
capacidade comunicativa. Afirmamos isto por ter acontecido em nosso projeto
inUmeras oportunidades de se expressarem por meio da oralidade, da escrita e
reescrita de textos e da valorizagcdo das producdes de nossos estudantes em
relacdo ao que falaram ou escreveram.

A empolgacdo dos estudantes no decorrer do desenvolvimento do
projeto nos faz crer que impulsionamos neles o desejo de divulgarem suas
ideias, de falarem de seus sonhos, de opinarem e discutirem determinados
assuntos e de se imporem como interlocutores e autores de sua propria
histéria. Oportunizamos a ampliacdo da competéncia comunicativa de nossos
estudantes e constatamos que aplicamos em sala de aula a definicao feita por
Bortoni-Ricardo (2004, p. 73): “Em outras palavras, a competéncia
comunicativa de um falante Ihe permite saber o que falar e como falar com
quaisquer interlocutores em qualquer circunstancia”.

Nosso segundo questionamento buscava entender “De que maneira
expandir no aluno uma perspectiva de futuro e significar a importancia de cada
um como protagonista de sua propria historia?” Primeiramente, precisamos
lembrar que nosso projeto foi feito de historias, do inicio ao fim. Apresentamos
aos alunos a histéria da cidade onde vivem, protagonizada por pesquisadores
autores e colonizadores desse lugar.

Nossos alunos relataram com propriedade fatos marcantes de suas
vidas. Eles também debateram as histérias assistidas nos documentéarios que
nos l|hes apresentamos. Envolvemos suas mées, seus pais e seus
responsaveis com o trabalho de pesquisa, por meio de questionarios que
exigiram a presenca e depoimentos dos familiares.

Detalhamos a eles as caracteristicas do género relato pessoal e por
meio deste género eles puderam expor suas histdrias nas duas modalidades,
oral e escrita, de maneira engrandecedora com seus textos autorais e de seus
familiares, os quais expuseram historias de vida que foram divulgadas e
valorizadas por meio das propostas do trabalho desenvolvido. Diante destes

resultados conseguimos atingir nosso objetivo relacionado ao segundo
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guestionamento por fazé-los se sentirem notaveis por exporem seus dramas,
alegrias, medos e tristezas por meio de seus relatos.

Na terceira e ultima pergunta “De que forma despertar no aluno o valor
do uso da norma culta, independentemente de suas variantes/variedades
linguisticas, origem geografica ou situacdo social, por meio de producdes
inovadoras que envolvam texto escrito, audiovisual e imagético?”, igualmente
atingimos nosso objetivo, pois nas proprias analises dos estudantes eles
apontam as diferencas entre as variedades apresentadas por eles e seus
colegas na escrita e/ou na oralidade e nos documentarios assistidos. Também
perceberam a necessidade do uso da lingua culta ao apontarem em suas
andlises a presenca de repeticdes, supressao, troca ou acréscimos de fonemas
ou termos da comunicacgao.

A montagem e a execucdo do documentéario de relatos pessoais como
producgdo final envolveram os estudantes de maneira integral ao aliarmos a
tecnologia digital em favor da divulgagdo do trabalho dos alunos, mées, pai e
professora. Conseguimos envolver o texto escrito, sua gravacdo e a
montagem de imagens de fundo produzidas pelos alunos. Construimos um
trabalho que satisfez a n6s que o idealizamos, maes, pai, e a eles que,
orientados por nés, executaram-no.

Dessa forma, apesar de todo o trabalho desenvolvido e dos avancos
alcancados com esta turma pesquisada e demais envolvidos, somos humildes
em afirmar que ainda ha muito o que se discutir. H4A muito o que se falar das
variedades linguisticas, hd muito ainda que se estudar sobre a Sociolinguistica
Educacional. Ademais temos certeza de que estes 31 alunos informantes, suas
maes, Seus pais ou responsaveis levardo consigo informacdes
importantissimas apreendidas durante o projeto. Saberao identificar situacdes
de preconceito linguistico e outros tipos de preconceitos estudados, e, talvez,
até mesmo se posicionarem de maneira a amenizar tais situacoes.

Assim, podemos afirmar categoricamente que projetos como 0 NOSso
contribuem para diminuir possiveis abismos construidos entre aluno, professor
e sociedade, novos conceitos em relagcédo a linguagem alheia e o porqué de se
falar de tal maneira, podemos, sim, ampliarmos as competéncias oral e escrita

dos estudantes se estivermos amparados em estudos que colaboram para a
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inclusdo de todos, como dito por Bagno em seu livro “Nada na Lingua é por

acaso”:

O mais importante de tudo é preservar no ambiente escolar o respeito
pelas diferengas linguisticas, insistir que elas ndo séo “erros” e até
mesmo tentar, na medida do possivel, mostrar a légica linguistica
delas. Para isso, € claro, a professora tem de se preparar, fazer suas
pesquisas; reconhecer os fendmenos que aparecem naquele material
e tirar deles o melhor proveito. (BAGNO, 2007, p.125).

Asseguramo-nos em Bortoni-Ricardo, ao explicitarmos a relevancia de
nosso projeto, apoiadas nas palavras dela em relacdo ao professor
pesquisador, pois

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagodgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria
pratica ou das préaticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensédo de suas ag¢fes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com 0s educandos.
Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e
de aprendizagem. (BORTONI-RICARDO, 2008. p. 32-33).

Dentre as propostas do Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, destacava-se que no projeto de intervencdo houvesse uma
producéo final, inclusive digital, pois a inclusdo dos estudantes e professores
nas tecnologias digitais eram tematicas constantes em todos os créditos
ministrados por nossos professores doutores em educacdo. Buscamos atender
a este quesito ao criarmos um grupo de pais, maes, alunos e professora
utilizando um aplicativo de mensagens no celular para nos comunicarmos. Foi
por meio desse mesmo aplicativo que muitos recados e resultados foram
informados e enviados grande parte dos relatos gravados. Também utilizamos
o laboratorio de informatica inUmeras vezes para a pesquisa e para a
construcdo da producdo final que resultou no documentario
#RELATOPESSOAL.

A escola, por sua vez, € um espaco social. A ideia de projetos bem
desenvolvidos em escolas contribui eficazmente para a construcéo de eventos
educativos ideais que venham de encontro com a expectativa dos alunos. Nao
h& mais espacgo para uma escola enrijecida na divisdo de classes e conceitos
que nao libertem o aluno e lhe deem voz. A escola deve ser um espacgo de
direitos, onde o aluno encontre seu papel, que deve ser o de protagonista.
Nesse contexto, Bortoni-Ricardo (2004) define essa “divisao de classe” como

“dominios sociais”;
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Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas
interagem assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais
sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por
normas socioculturais. Os papéis sociais sao construidos no
proprio processo de interacdo humana. Quando usamos a
linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e
reforcando os papéis sociais proprios de cada dominio [...]
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 23).

Nosso trabalho ndo termina aqui. Foi compartiihado durante sua
construcdo com outros professores da éarea de Lingua Portuguesa e
acreditamos que futuramente contribuird para outras areas, afinal, ndo é sé na
disciplina de Lingua Portuguesa que se fala, Ié e escreve.

E de suma importancia abracar a Sociolinguistica Educacional para que
nos professores tenhamos o compromisso com uma educacdo melhor, que
valorize os estudantes ao chegarem a escola e que dé a eles condicBes de
sairem de |4 melhores do que chegaram, ndo s6 no aspecto cognitivo e

linguistico, mas também no aspecto humano e social.
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