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RESUMO

Em 2023, a Lei 10.639/003 completou vinte anos de vigéncia na educacéo brasileira.
A referida lei prevé que o ensino da cultura e da histéria da Africa se torne parte do
componente curricular obrigatério do ensino basico, como politica de acdo afirmativa
de enfrentamento as praticas racistas por meio de uma educacédo antirracista. Nesse
sentido, esta pesquisa aborda o impacto da lei no ensino da Lingua Portuguesa numa
escola publica estadual de Fortaleza - Ceara. Do ponto de vista metodoldgico, trata-
se de uma pesquisa-agdo de carater qualitativo, que intenta analisar o impacto da lei
na acdo docente, além de investigar e refletir sobre a relevancia da formacéao
continuada para o letramento racial docente. Partindo da perspectiva decolonial e
interseccional (Teoria da Interseccionalidade afro-americana), este trabalho lanca luz
sobre a importancia de uma educacao antirracista interdisciplinar para o sujeito
professor. No arrimo desse percurso, foram aplicados questionarios aos docentes da
Area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias da escola em questdo, cuja
finalidade foi investigar se ha, de fato, a aplicabilidade da lei na instituicdo e quais 0s
aspectos formativos que foram ofertados para os professores naquele lécus.
Outrossim, foram acessados dados escolares para melhor entender o perfil
institucional e docente, incluindo as observacbes das acbes pedagdgicas
implementadas naquele ambito. Com base nos dados obtidos, nossa investigacao
sugere como agado interventiva uma oficina formativa, na qual o produto é uma
sequéncia didatica elaborada para o publico docente de Lingua Portuguesa. Do ponto
de vista tedrico, ancoramo-nos em Antunes (2009), Akotirene (2018), Almeida (2019),
Candau (2013), Ribeiro (2018, 2019), Cosson (2022), Colling (2012), Davis (2016,
2019) Ferrarezi Jr. (2014), Freire (1984, 2006), Jouve (2012), Quijano (2005, 2006),
Rojo (2009), Tardif (2002), Pimenta (2008), Saviani (2020), Van Djik (2020, 2022),
entre outros. Nesse sentido, diante do processo investigativo, entendemos que 0s
dados obtidos revelam a necessidade clarividente de acfes afirmativas educacionais,
objetivando a formacdo docente continuada para o letramento racial naquela
comunidade escolar. Acreditamos que nossa investigacdo contribuird para que a
instituicdo escolar, orientada pela Secretaria da Educacéo, promova ciclos formativos
cuja tematica tenha como foco o letramento racial docente e seus desdobramentos.
Assim, embora uma pesquisa deva ter consideracdes conclusivas, estas, por sua vez,
ndo se esgotam, sendo continuas e passiveis de transformacdo e de novas
investigacoes.

Palavras-chave: Lei 10.639/003; formacdo docente continuada; letramento racial;
decolonialidade; ensino.



ABSTRACT

In 2023, Law 10,639/003 completed twenty years of validity in Brazilian education. This
law provides that the teaching of African culture and history becomes part of the
mandatory curricular component in basic education, as an affirmative action policy to
combat racist practices through anti-racist education. In this sense, this research
addresses the impact of this law on the teaching of the Portuguese Language in a state
public school in Fortaleza - Ceara. From a methodological point of view, this is a
qualitative action research that attempts to analyze the impact of the law on teaching
action, in addition to reflecting and investigating the relevance of continued training for
teaching racial literacy. Starting from a decolonial and intersectional perspective
(African-American intersectionality theory), this work sheds light on the importance of
an interdisciplinary anti-racist education for the teacher. To support this path,
guestionnaires were applied to teachers in the Area of Languages and Codes and their
Technologies at the school in question, the purpose of which was to investigate
whether there is in fact the applicability of the law in the institution and what training
aspects were offered to teachers in that institution. locus. Furthermore, school data
was accessed to better understand the institutional and teaching profile, including
observations of the pedagogical actions implemented in that context. Based on the
data obtained, our investigation suggests a training workshop as an interventional
action, in which the product is a didactic sequence designed for Portuguese language
teaching audiences. From a theoretical point of view, we are anchored in Antunes
(2009), Akotirene (2018), Almeida (2019), Candau (2013), Ribeiro (2018, 2019),
Cosson (2022), Colling (2012), Davis (2016, 2019) Ferrarezi Jr. (2014), Freire
(1984,2006), Jouve (2012), Quijano (2005, 2006), Rojo (2009), Tardif (2002), Pimenta
(2008), Saviane (2020), Van Djik (2020, 2022), among others. In this sense, given the
investigative process, we understand that the data obtained reveal the clear need for
educational affirmative actions aiming at continued teacher training for racial literacy
in that school community. We believe that our investigation will contribute to the school
institution jointly guided by the Department of Education promoting training cycles
whose theme focuses on teaching racial literacy and its consequences. Thus, although
research has conclusive considerations, these, in turn, are not exhausted, being
continuous and subject to transformation and new investigations.

Keywords: Law 10,639/003; continued teacher training; racial literacy; decoloniality;
teaching.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho investigativo, ressignifico e revisito minhas vivéncias,
experiéncias e atividades docentes exercidas ao longo de vinte e um anos de docéncia
no ensino basico. Iniciei o magistério ainda em processo de graduacéo, formei-me em
Letras Verndculas e suas respectivas Literaturas na Universidade Federal do Ceara
(UFC), por paixao a leitura literaria e ao exercicio da escrita. No entanto, no exercicio
da licenciatura, no periodo no qual me graduei, entre 1998 e 2003, ndo foram
ofertadas disciplinas de literatura africana ou afro-brasileira, ou que tivessem uma
ementa voltada a formacdo antirracista, ou para o debate étnico-racial. Do mesmo
modo, a tematica antirracista ndo foi abordada com precisdo nas disciplinas de
Didatica, embora ja existissem os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e seus
temas transversais, assunto sobre o qual, mais adiante, teco referéncias e
comentarios. No meu percurso formativo, os autores negros estudados en passan
foram somente Lima Barreto e o poeta simbolista Cruz e Sousa. Em algum momento,
lembro-me de uma professora usar um conto do mog¢ambicano Mia Couto, autor
africano, porém branco.

Durante minha trajetéria formativa, fiz trés poés-graduacdes: Gestdo e
Coordenacéo Escolar, na Universidade Sete de Setembro (UNI7), em Ensino de
Literatura Brasileira, na Universidade Estadual do Ceara (UECE), e a ultima em
Literaturas Africanas de paises de Lingua Portuguesa, na Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), em Redencao/Ceara. Esta Ultima,
mais recente, provavelmente é a que mais impactou a minha acao docente e 0 meu
pensamento critico-reflexivo sobre curriculo e leituras afro-brasileiras e afro-
diasporicas no ensino basico brasileiro.

Os questionamentos foram (e sdo) muitos e me inquietaram sobremaneira,
pois romper com o paradigma do canone literario e com a imposicao ocidental da
cultura branca e hegemonica em todas as esferas da sociedade néo é tarefa simples,
principalmente em um dos pilares mais importantes, como € a Educacéo. O sistema
€ rigido e resistente a mudancas, ainda mais as relacionadas aos sujeitos
subalternizados historicamente, que ndo aceitaram mais o lugar imposto e comegaram
a mostrar potencialidades por meio das suas subjetividades, dialogando suas

experiéncias com a intelectualidade, as pesquisas e os trabalhos cientificos.
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Tentar transformar um sistema € uma missao coletiva de enfrentamento e de
resisténcia, de consolidagdo dos movimentos sociais e de afirmagéo propositiva, com
objetivos, marcos legais, pesquisas divulgadas e esforcos conjuntos por um bem
maior, que é a educacao de um povo e a libertacdo do lugar de opressdo. No campo
da educacgédo formal, os desafios sdo inimeros, a comecar, por exemplo, pelo livro
literario de temética antirracista. Muitas escolas ndo permitem essa abordagem, os
preconceitos emergem de todos os lugares e resistir € um caminho combativo e
persistente.

Profissionalmente, tenho uma experiéncia plural, fui formadora de professores
e alfabetizadores em programas de politicas publicas de incentivo a formacéo
docente, atuei como coordenadora do Brasil Alfabetizado, entre 2004 a 2006, com
alfabetizacdo de adultos, ministrei formacdo para agentes de leitura no Programa
Agentes de Leitura do estado do Ceara, politica publica de fomento ao livro e a leitura,
implementada no inicio dos anos 2000, na qual o estado foi pioneiro e precursor.
Concomitantemente a tudo isso, durante anos, fui professora de lingua portuguesa,
literatura e redacéo no ensino médio e no fundamental anos finais, nos segmentos
particular e publico, exercendo o magistério em trés turnos. Porém, nos ultimos dez
anos como servidora estadual, professora de literatura e producéo textual da escola
publica regular, espaco docente onde tive mais autonomia, dediquei-me com mais
afinco ao ensino publico de qualidade.

Cito essas experiéncias vividas como mola propulsora da minha pratica
docente, constantemente repensando minha atuacdo profissional na Area de
Linguagens e Cadigos e suas Tecnologias, frente as diversas mudancgas politicas,
sociais, culturais e de ordem tecnolégica na educacdo brasileira. S&8o as
transformacdes na educacdo de um pais que desacomodam as estruturas
perseverantes e persistentes.

A lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, por ser um sistema simbolico
diacrénico, sincrénico, dindmico e mutavel, passa por transformagdes no léxico nos
aspectos semantico e semiético, na sua forma de organizacao textual, no seu discurso
(nesse caso, levamos em consideracdo que todo discurso tem uma ideologia
subjacente), na multimodalidade dos géneros.

Do mesmo modo, também foi inovadora a leitura de textos afro-brasileiros, que
passaram a ser inseridos na educacdo publica brasileira, cabiveis em novos

processos contemporaneos e dialogando com tematicas de contexto diverso, plural,
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polissémico, pluriversal. Nesse sentido, foi durante meu percurso docente (individual
e coletivo) que percebi, como professora de linguagens, a evidente necessidade de
clarificar os caminhos de ensino da lingua, da leitura e da literatura, desde o
fundamental até o ensino médio. Tudo isso frente as exigéncias de um mundo
complexo, mergulhado nas redes sociais, nem sempre comprometido com a agenda
que debate as rela¢des étnico-raciais no coletivo, na sala de aula, nas relagées do dia
a dia, a partir de uma educacéo decolonial, antirracista, que incentiva a emancipacéo
da juventude plural para a criacdo de um mundo menos desigual e com oportunidades
para todas e todos.

Por conseguinte, em 2003, foi sancionada uma politica de acdo afirmativa na
Lei de Diretrizes e Bases, doravante LDB, que modificaria, de forma abrangente, as
relacfes da escola de ensino basico com a teméatica étnico-racial. Concomitantemente
a isso, tive contato com esse debate a partir da formacao docente continuada, quando
fui professora do ensino basico em Salvador, Bahia.

A Lei 10.639/003 resulta do esforco encampado pelos movimentos negros
brasileiros. A politica manifestada na lei representa uma acéo afirmativa que pretende,
de forma perene, combater o apagamento da histéria referente as relacdes étnicas,
culturais e sociais entre o Brasil e o continente africano, estabelecendo um dialogo
entre 0s povos negros brasileiros, descendentes dessa Africa tanto plural quanto
universal, raiz fundante de nossa sociedade multifacetada. Se a lei educacional existe
ha vinte anos, é por ser uma acéo afirmativa necessaria ao combate as desigualdades,
tanto raciais quanto sociais, territério no qual tudo o que se percebe sdo os
atravessamentos por categorias sociais de género, raca e classe, crenca etc.

Numa sociedade cujo racismo estruturante ainda reverbera e aparece nas
demais praticas racistas - como o racismo institucional (Moreira, 2019) e o recreativo
(Kilomba, 2019) -, as microagressodes cotidianas, embaladas por piadas sistémicas e
pelo escarnio dos menos conscientes, apontam a necessidade de que as pesquisas
académicas acontecam para despertar e lancar o debate sobre a real urgéncia das
politicas afirmativas no ensino basico e na formacao docente continuada.

Avalio que a escola tem também o poder de esclarecer e formar o seu alunado
para o letramento racial, mas antes de tudo é preciso formar professoras e professores
cbnscios do seu papel fertilizador contra o racismo, reeducando-os para uma
sociedade antirracista. Historicamente, o Brasil ensinou os cidadaos a serem racistas,

por isso aprendemos a sé-lo. Investigar o processo de letramento racial docente € um
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passo para que esta pesquisa jogue luz sobre a necesséria mudanca - ndo sé no
curriculo de Lingua Portuguesa, por meio de textos mais realistas e engajados, com
maior representatividade de género e temas, por exemplo -, mas também para
descortinar o efeito gerado pela lei no ensino basico e verificar se ha, de fato, um
Impacto eficaz.

E evidente que o epistemicidio permanente em nossa sociedade provoca
revolta e dor na populacdo majoritariamente autodeclarada negra e parda, por isso,
como professora atenta a essa agenda urgente e relevante, reitero que ressignifiquei
minha atuag¢&do no espaco escolar, rompendo as amarras do curriculo eurocentrado,
cuja branquitude® perpetua exclusées, quando aborda predominantemente autores
brancos, abastados, homens héteros e cis.

No segmento publico, decidi (e propus coletivamente em reunido) trabalhar
com autoras negras e fui implementando no¢des de negritude por meio de estudos
sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil e fora dele, levando para a sala de aula
autoras nunca antes lidas ou vistas, inclusive porque o corpo negro é apagado
também dos livros didaticos. Desenvolvi e coordenei projetos coletivos de leitura sobre
autoras negras e intelectuais, cujo protagonismo e empoderamento encantaram o
publico leitor potente e carente de identificacdo com sua historia.

Mediar essas leituras fez de mim uma profissional mais cénscia do meu papel
e do meu lugar de fala, docente comprometida com uma educacéo divisora de aguas,
emancipadora, politica e critica. Portanto, nesta dissertacdo de mestrado profissional
na area de Letras, estd presente um pouco da minha pratica como educadora
antirracista, que luta constantemente em prol de um pais que dé oportunidade a todos
e a todas. Nesse sentido, este trabalho, com foco no ensino da Lingua Portuguesa,
esté atento a diversidade, a democracia, € antirracista e, principalmente, descentraliza
a branquitude, colocando em evidencia outras vozes, outros discursos, outras

possibilidades. De acordo com Bento (2022):

O discurso europeu sempre destacou o tom da pele como a base
principal para distinguir status e valor. As nogbes de “barbaros” e
“pagaos”, “selvagens” e “primitivos” evidenciam a cosmologia que
orientou a percepc¢ao eurocéntrica do outro nos grandes momentos da
expansao territorial da Europa. [...] o olhar europeu transformou os ndo
europeus em um diferente, muitas vezes ameagador, outro. E esse
outro tem muito mais a ver com o europeu do que consigo proprio.

! Nesta pesquisa, adotamos o conceito de branquitude de Bento (2022).
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Analisando a visdo do europeu sobre os ndo europeus, pode-se
concluir que aquele ganhou forca e em sua identidade substituta,
clandestina, subterranea, colocando-se como “homem universal”, em
comparagado com os néo europeus. Assim, foi no bojo do processo de
colonizacado que se constitui a branquitude. Os europeus, brancos,
foram criando uma identidade comum que usou os africanos, negros,
como principal contraste. A natureza desigual dessa relagéo permitiu
que os brancos estipulassem e disseminassem o significado de si
préprios e do outro através de projecdes, exclusées, negacdes e atos
de represséo (Bento, 2022, p. 28).

Dessa forma, entendendo o conceito da branquitude, verificando como ele se
constitui e observando-o ainda tdo presente na sociedade, vejo ha argumentacao de
Bento (2022) um caminho para a compreensao das caracteristicas socioeconémicas
em Nnosso pais e como essas questdes atravessam as camadas sociais e, portanto,
também o sistema educacional.

Concordo com Pinheiro (2023, p. 24), quando este afirma que nos,
professoras e professores, somos “esses doadores de memoria”, cujo papel € mediar
socialmente as novas geracdes, deixando um legado cultural sistemético que nos
impulsiona para o desenvolvimento humano. Logo, é preciso compreender
historicamente as desigualdades sociais e raciais que sistematicamente assolam
NOsSso pais, para que o ensino seja um horizonte para a expansao da consciéncia
critica da propria pratica docente.

Dentro dessa perspectiva, é valido entender que na educagédo formal todas as
pessoas envolvidas no processo (professores, gestores, comunidade escolar)
precisam ser formadas continuamente para ndo perdurar 0 que a maioria reproduz em
grau mais profundo, a colonialidade.

De acordo com Carine (2023), temos um padréo vigente de educacao colonial,
eurocentrada, perpetuando-se ainda conceitos de colonialidade, como a do saber,
guando toda referéncia de conhecimento cientifico e cultural advém da perspectiva
eurocéntrica, cujos ancestrais sdo pessoas brancas. Ja a colonialidade do poder se
da quando a escola reproduz as representacdes da macroestrutura na sua
microestrutura, ja que ndo ha muitos professores, coordenadores e diretores negros,
cabendo as pessoas de pele preta os subalternos servigos gerais. Por fim, a
colonialidade do ser, uma vez que nas escolas particulares existem poucos
estudantes negros, quando existem, sdo bolsistas, portanto, ha caréncia extrema de

representatividade negra nos espacos de poder.
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Em decorréncia dos anos de experiéncia docente, tanto no segmento
particular quanto no publico, tenho o entendimento de que todas as pessoas que
atuam no chéo da escola sdo educadoras e precisam ser formadas, principalmente
no ambito do letramento racial. Portanto, chego a esta dissertacdo, desejada e
construida por uma professora com mais experiéncia docente do que académica,
ciente de que o processo investigativo comec¢a desde a primeira sala de aula e é na
pesquisa académica que entendo 0s percursos ja percorridos e 0s que estdo em
curso.

Para esta investigacdo, utilizando dados fidedignos, singrei nas aguas
tedricas assertivas, suleei meus caminhos costurando palavras, tecendo argumentos,
pesquisando epistemologias outras, redesenhando ideias minhas, levando em
consideracdo aportes relevantes de intelectuais-mulheres-negras que foram esteio
para este trabalho ter robustez. Empreendi tempo e dedicacdo numa pesquisa que se
soma ao que continua sendo a minha vida profissional: uma profissdo de fé
comprometida com a educacao decolonial.

Eis o desafio e fio condutor desta pesquisa-investigativa: tratar sobre os
dialogos e a proposicdo da Lei 10.639/003 na pratica docente, visto que as praticas
escolares e curriculares no Brasil ainda apresentam resquicios de colonialidade, séo
ocidentais, na sua forma e estratégia de ensino, repletas de binarismos e dicotomias
e ainda reverberam o conhecimento ocidentalizado como berco da humanidade. Do
mesmo modo, alcam ao poder as epistemologias classicas greco-romanas, de
ancestrais brancos e eurocentrados, ainda perpetuando a Europa como centro dos
saberes e difusores da civilizacao, invisibilizando, por exemplo, fildsofos africanos e a
origem da filosofia no continente africano. Reconheco que ha esforcos académicos de
epistemologias outras em valorizar e jogar luz sobre o conhecimento milenar oriundo
de impérios do continente africano, como o Mali e a Etidpia, por exemplo. H4& um
movimento, tanto nas universidades quanto em cursos de extensao, voltado para
decolonizar o pensamento eurocentrado no qual fomos doutrinados e convencidos a
acreditar.

Estamos no século XXI e ainda ha uma luta em curso, pois temos uma escola
pautada na cultura cartesiana do conhecimento, por isso urge uma mudanca radical,
ou seja, a educacao antirracista como projeto politico pedagogico que combate as
praticas racistas cotidianas e ainda permanentes. A educagéo é o ato de socializar

com as novas geracdes 0s conhecimentos historicamente produzidos
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Destarte, esta pesquisa dialoga com as ciéncias humanas, com o intuito de
contribuir com epistemologias que abordam conceitos e teorias como a
decolonialidade na educacéo e a interseccionalidade nas leituras afro-brasileiras. A
proposta se da de tal forma que tenhamos bojo, base e escopo para entrelacar uma
educacao antirracista a partir do impacto da lei na acado docente, cujos sujeitos sao
professores de Lingua Portuguesa da EEFM Aloysio Barros Leal, localizada na capital
Fortaleza, no estado do Ceara. Sendo assim, intentamos investigar qual € o impacto
da Lei 10.639/003 na acdo didatico-pedagogica dos sujeitos envolvidos e
analisaremos se a referida lei, de fato, reverbera no ensino de Lingua Portuguesa do
grupo docente em questéao.

A investigacdo abordara a prética docente pelo viés da pedagogia decolonial,
partindo da observacdo analitica de como essa prética repercute entre os sujeitos
envolvidos e verificando se os mesmos tém formacdo continuada voltada para a
educacao antirracista, além de analisar se ha letramento racial na praxis docente. A
investigacdo também intenta contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa e verificar
como tal contribuicdo pode alcancar a sala de aula, buscando a melhoria da qualidade
do ensino a partir da abordagem das rela¢ées étnico-raciais no processo de mediacdo
das préticas de leitura de textos afro-brasileiros.

Vale ressaltar que, embora o l6cus examinado seja exclusivamente voltado a
praxis dos professores de Lingua Portuguesa, € importante que os demais sujeitos do
ambiente educacional tenham acesso a processos formativos para uma educacéo
antirracista, pois € dever de todos promové-la, independentemente do componente
curricular.

Sabendo que a Lei 10.639/003 € um marco legal e, no caso de existir sua
aplicabilidade na atuacdo docente, trago para o didlogo questdes que favorecam a
compreensao sobre quais formagOes continuadas foram ofertadas no ambiente
escolar e se ha atividades no plano de curso com a finalidade de uma educacéao
antirracista. A questao investigativa primordial tem foco tanto no entrelagamento entre
a formacado docente continuada para o letramento racial quanto no ensino da Lingua
Portuguesa (caput LP), portanto, a pergunta investigativa para esta pesquisa é: qual
€ o impacto da Lei 10.639/003 na acao pedagogica dos professores de LP da escola
EEFM Aloysio Barros Leal?

A prioridade da investigagéo é trazer para a discussao e debate académico a

analise do ensino a partir do viés da decolonialidade na formagdo continuada dos
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professores sujeitos da analise. S&0 muitos 0os questionamentos relativos a isso e
destaco que Freire (2011) nos conduz nessa jornada, orienta e suleia o pensamento
critico-reflexivo, quando afirma que a tolerancia € um comportamento ético e a
qualidade de conviver com o diferente.

Partindo desse pressuposto, nossa investigacdo esta pautada também nas
inter-relagdes entre as leituras afro-brasil, verificando se estas sao ressignificadas nas
praticas pedagogicas dos docentes daquele ambiente escolar. Intento ainda investigar
o processo de formacao continuada dos professores de Lingua Portuguesa sob o viés
da Teoria da Interseccionalidade, com o objetivo de compreender a relacdo do
professor de LP na escola publica EEFM Aloysio Barros Leal com a Lei 10.639.

Assim, aliada aos demais objetivos especificos, segue como proposta:

o Analisar o processo de formacao continuada dos professores de Lingua
Portuguesa da EEFM Aloysio Barros Leal;

o Refletir de que forma a pratica dos professores da EEFM Aloysio Barros
Leal dialoga com a Lei 10.639;

o Investigar se ha formacéo continuada para o letramento racial docente
da EEFM Aloysio Barros Leal.

Dessa forma, destaco ser este um estudo imanente de pesquisa-agao, situado
no chéo da escola e organizado em seis capitulos, cujo principal aporte teérico ancora-
se nos estudos de Van Dijk (2020, 2022). Temos neste Capitulo 1, relativo a
Introducao, a apresentacao da pesquisa e de sua relevancia para o meio académico
e comunidade escolar, a argumentacao em favor da tematica abordada a partir da
guestao investigativa geral e dos principais objetivos listados para a pesquisa. Aqui,
também relato as experiéncias significativas para minha trajetoria profissional docente
e 0 que me levou a tratar da formacao docente continuada para o letramento racial no
ensino da lingua materna. Esta € a ocasido na qual ressignifico minha préaxis e
reelaboro minha atuacdo como professora-pesquisadora, ancorada no principio do
professor-reflexivo (Bortoni-Ricardo, 2008). Além disso, apresento as etapas dos
capitulos e a abordagem tedrica da investigacdo, descrevendo 0s principais
arcaboucos utilizados.

No Capitulo 2, intitulado “Leituras étnico-raciais na escola publica: territérios
democraticos?”, discorro teoricamente sobre a relevancia de leituras étnico-raciais,
utilizando os aportes teoricos de Almeida (2019), Pimenta (2006), Ribeiro (2017),
Kilomba (2019), Van Dijk (2020, 2022), Cosson (2022), Morin (2004), Freire (2011,
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2014), Lajolo (2002), Antunes (2009), Santos (2018), Landulfo (2022), Matos (2022),
entre outros. Abordo questbes como a relagéo entre a formacéo docente continuada
e o letramento racial, se¢cdo na qual discorro sobre a relevancia da formacao
continuada docente para o letramento racial. Do mesmo modo, descrevo 0s impactos
da Lei 10.639 e da politica publica de agéo afirmativa sobre as cotas raciais no Brasil,
secao na qual disserto sobre a vigéncia da lei ha vinte anos e investigo se ha, de fato,
sua aplicabilidade no ensino basico publico, no que se refere aos segmentos
fundamental e médio, destacando como a lei & abordada na BNCC e analisando se
ela reverbera no ambiente escolar.

No Capitulo 3, intitulado “Praticas de Leitura de textos afro-brasileiros:
decolonialidade e interseccionalidade na sala de aula”’, trato do conceito de
decolonialidade e dos processos de multiletramento para o letramento racial a partir
da Teoria da Interseccionalidade na sala de aula, com base nos estudos das tedricas
Crensahw (1994), Davis (2016, 2017), bell hooks (2019, 2022), Ribeiro (2018),
Evaristo (2006), Gonzalez (2020), Lorde (2021), Rojo ((2009), Jouve (2012), Ferrarezi
Jr. (2014), entre outros. No mesmo capitulo, explico a contribuicdo das pesquisadoras
intelectuais negras para os estudos da Teoria da Intersseccionalidade e destaco como
esta atravessa as questdes sociais e educacionais para uma formacao antirracista.
Saliento as categorias sociais de género, raca e classe que permeiam a sociedade
brasileira no seu macrocosmos e sdo representadas no microcosmos escolar, assim
como destaco os esforcos desses estudos em combater o racismo em todas as suas
formas de expresséao, principalmente quando alinhado ao ambiente escolar de ensino,
lugar no qual entendo ser de extrema importancia para a reeducacao e reorientacao
rumo a uma sociedade mais equanime e livre do cancro do racismo e da perversa
permanéncia nas instituicdes.

Na secéo intitulada “Leitura e escrita: a quebra de paradigmas do canone
ocidental”, abordo sobre letramento literario racial e a quebra do paradigma candnico,
trato desde a escolha dos textos pelos docentes ao acervo das bibliotecas escolares,
trato da presenca, ou nao, de uma literatura negro-brasileira como aporte principal
nesses acervos e da vigéncia do padrao hegemonico de poder entre os escritores
brancos. Embaso a analise nos estudos de Cosson (2022), Ferrarezi Jr. (2014), Jouve
(2012), Lajolo (2002), entre outros pesquisadores e tedricos.

Na secédo seguinte, cujo titulo é “Panorama geral da literatura afro-brasileira:

Conceigao Evaristo”, abordo sobre mulheres intelectuais negras na atualidade, que
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contribuem para uma educagéao antirracista, com énfase na obra da escritora mineira
Conceicéo Evaristo, perpassando pelas escritoras Cristiane Sobral, Djamila Ribeiro e
Chimamanda Ngozi. Nesse sentido, tal dialogo com a literatura mostra a relevancia
dessas autoras ndo sO para a fruicdo estética literaria, mas também para que
percebamos a necessidade de a escola mudar seu curriculo, passando a abordar
autoras e autores intelectuais negras e negros como forma de combate ao racismo e
como estratégia para uma formacao diversa, holistica e multidimensional na leitura de
mundo nédo so dos alunos, mas, principalmente, na praxis do sujeito professor.

Ainda na mesma secado, destaco as categorias sociais que eminentemente
atravessam a obra da autora e dialogam com o publico leitor, logo, se ha letramento
racial docente, havera letramento racial para os alunos-leitores jovens. Abordo ainda
a relevancia da literatura de Conceicdo Evaristo na contemporaneidade e destaco
como seus textos traduzem identidades multiplas, acolhem, rasgam, transformam,
suleiam as mentes de leitores jovens e adultos. A escritora mineira € professora de
formacdo, escritora e ativista feminista antirracista, entdo os atravessamentos da sua
obra chegam até o publico que a Ié e modificam a forma de enxergar o mundo. Assim,
nessa secao, intersecciono experiéncias exitosas de projetos de mediacéo de leitura
na escola publica, destacando como isso funcionou e algcou voos maiores. Ainda no
capitulo, descrevo o projeto Vozes Mulheres, idealizado e coordenado por mim, assim
como o seu resultado, cujo produto foi a escrita e publicacdo de um livro meu, Cartas
para Conceigcdo, com a contribuicdo de uma professora de Letras da UECE, no qual
descrevo a experiéncia de mediar leituras na escola publica a partir de autoras negras
como proposicao para a formacgéo docente continuada.

No Capitulo 4, referente a metodologia, apresento o levantamento do estado
da arte e de alguns documentos, como os dados escolares. Destaco alguns pontos
da BNCC como base de andlise, além de apresentar um instrumental, na forma de
questionario estruturado em quinze perguntas, para coleta de dados, acdo que
permite a analise com base nas respostas fornecidas. Utilizo ainda os dados escolares
fornecidos pela secretaria escolar e fagco a descricdo dos alunos por quantidade,
turmas, turnos e professores. Por fim, traco um perfil atual da escola, descrevendo a
guantidade de alunos matriculados em 2023. Trato do territdrio escolar e das
caracteristicas principais daquele espacgo, bem como cito suas diversas situagdes de
vulnerabilidade social, como também trato do envolvimento da comunidade escolar

com os projetos e atividades realizadas no ambiente educacional, e finalizo o tépico
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com a explanagéo acerca do passo a passo para a realizagdo da coleta de dados com
0 grupo selecionado.

A pesquisa-acao teve como ponto de partida a realizacdo de uma reunido com
os docentes da Area de Linguagens e Codigos, ocasido em que fiz a exposi¢do do
projeto e a explanagao da proposta de pesquisa. Em seguida, convidei os professores
e professoras para serem sujeitos da investigacdo, além de deixar claro os riscos
minimos enfrentados ao participar de uma pesquisa. Em seguida, apresentei 0s
termos de autorizacdo TCLE? do CEP da UFRN, que foram lidos coletivamente pelos
sujeitos. Posteriormente, apliquei um questionario, cujo objetivo foi obter insumos para
analisar, compreender e investigar os dados obtidos com base nas perguntas
formuladas sobre formacéo continuada a respeito da ciéncia da Lei 10.639/003 e
sobre a aplicabilidade da lei nas acdes docentes e no planejamento coletivo, entre
outras indagacdes. O questionario segue nos apéndices deste trabalho.

Na andlise de dados, descrevo os dados obtidos com porcentagens e gréaficos
e faco uma analise desses resultados como parte do processo reflexivo que toda
guestao investigativa precisa abordar. Entre dados numeéricos e respostas subijetivas,
alcancamos um perfil docente para tratar do impacto da lei no campo de pesquisa
dentro de um recorte, cujos sujeitos foram 13 professores de Lingua Portuguesa,
levando em consideracdo se havia em suas experiéncias docentes processos
formativos continuados para uma educacdo antirracista. Embora tenhamos um
pequeno recorte do espaco educacional, entendo que esses resultados podem
contribuir tanto para a comunidade académica e escolar quanto para a Secretaria da
Educacdo do estado do Ceara, agregando insumos para que, entre suas
coordenadorias e em dialogo permanente com as escolas, planejem acdes assertivas
com base nas pesquisas realizadas por professores e professoras que contribuem no
espaco escolar. O objetivo deve ser o redesenho das acbes pedagdgicas no
enfrentamento ao racismo, para que as formacgdes continuadas sejam ofertadas nas
escolas e para as escolas, cuja finalidade maior seja promover o letramento racial
docente como politica publica educacional para uma agenda de a¢des afirmativas que

atendam as demandas escolares e o publico docente.

2 TCLE: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Documento do Comité de Etica da
Plataforma Brasil. Disponivel em: https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.
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O Capitulo 5 diz respeito a Oficina formativa: Sequéncia didatica e nele esta
descrito o produto sugerido como processo interventivo diante do resultado da analise
dos dados da pesquisa. Para propor aos sujeitos desta investigacdo a atividade
formativa no formato de oficina, utilizo a sequéncia didatica simples de Cosson (2022)
como parte da atividade pedagodgica. Propus a oficina com o uso de uma SD
denominada “Formacgédo continuada para o Letramento Racial”; portanto, nesse
capitulo, descrevo o passo a passo, com sugestdo de atividades leitoras ligadas a
leitura afro-brasileira, assim como leitura de tedricos relevantes ao debate antirracista,
como Almeida (2019) e Ribeiro (2018). Propus, para o inicio do debate, a forma
circular, a roda de conversa e, coletivamente, a leitura dos textos, além de solicitar
que cada componente expressasse a sua compreensdo acerca do tema. Na etapa
posterior, sugeri a utilizacdo de um jogo denominado Trilha Antirracista (que pode ser
aplicado em sala de aula também), composto por um tabuleiro, um dado e cartas com
conceitos de epistemologias interseccionais, para que os jogadores identificassem os
conceitos e teorias das ciéncias humanas para o letramento racial. O jogo néo € longo,
portanto cabe numa etapa da oficina. Para finalizar, sugeri como produto da oficina a
confecgcédo de um plano de aula em dupla, cuja duracao levou cerca de 4horas/aula.
Para a culminancia da oficina formativa, houve a apresentacéo do plano de aula para
o coletivo, que integrou os conceitos apreendidos com atividades pedagdgicas.

No que diz respeito as Consideracdes Finais, Capitulo 6, peco licenca
académica ao trazer minhas subjetividades, além da analise dos resultados desta
pesquisa. A conclusdo é sempre um caminho que se abre, uma porta no fim do tinel
que leva a varios caminhos, mas nunca a um veredito final. O trabalho investigativo
estd feito e nele sdo apontadas algumas sugestbes que suleiam uma educacao
antirracista na formacao docente sob a influéncia da Lei 10.639/003.

Sao trajetos arduos a serem percorridos e enfrentados, pois os desafios diante
dos eixos tematicos abordados — formacao continuada, ensino, educacao antirracista
- sdo muitos e boa parte foi demonstrada nesta pesquisa por meio do meu labor com
projetos de mediagcdo de leitura, alicercado por quem embasa teoricamente este
estudo, principalmente. Por conseguinte, de fato, ndo tenho certezas absolutas ao
concluir o processo investigativo, pois acredito que nenhuma certeza deva ser
absoluta, mesmo em se tratando de um estudo cientifico. O pilar Educacdo € um dos

mais relevantes numa sociedade, é o que mais demora a mudar e efetivamente a
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oferecer resultados positivos, bastar ver as pesquisas apontadas ao longo desta
dissertacao acerca da lei em estudo, seus desdobramentos e sua real aplicabilidade.

Comecamos a investigacdo para desnudar questdes relativas ao processo
formativo continuado e de ensino da LP, amparado, ou ndo, por uma lei existente ha
vinte e um anos. Se uma investigagao permite que a pesquisadora possa trazer suas
subjetividades, suas experiéncias profissionais, sua praxis, e ainda e mais importante,
consiga entrecruzar suas experiéncias com o lécus em observacédo, esta pesquisa
torna-se concreta e coerente. As vivéncias e 0s saberes acumulados presentificam o
conhecimento, sdo reflexivos e propositivos de tal forma que contribuem para a
comunidade docente. Entretanto, considero que num processo investigativo na seara
da Educacdo ndo podemos afirmar que as consideracdes sejam finais, eu diria que
nem sempre sao finais, mas sempre processuais, em andamento, em progresso. Em
Educacao, entendo que as consideragcdes nem sempre finais estdo em constante
movimento, sdo feitas com base em reflexdes ndo sé por meio dos dados obtidos,
mas também com base no estado da arte, nas muitas leituras que sulearam meus
caminhos até aqui e que muitas vezes, por mais desafiadores que possam parecer,
faz todo sentido nessa tessitura, mas mudam, estdo em constante estado de
transformacao. Conheco, por experiéncia vivenciada, professoras e professores que
fazem um trabalho de exceléncia com vistas a uma educagéo antirracista, rompendo
assim com o canone literario. E sabido que héa estudos recentes, Santos, (2018) e
Kilomba (2019), que mostram mudancas relevantes, por isso o0s esforcos de
professores e professoras comprometidos com uma agenda antirracista apontam
caminhos férteis para o letramento racial, ou seja, tudo esta em constante
transformacéo.

Neste trabalho, estrategicamente planejado com leituras ndo-canbnicas de

intelectuais negro-brasileiras®, intentei alinhavar eixos tematicos que dialogassem

3 Literatura afro-brasileira ou negro-brasileira: neste trabalho, em especifico, ndo se propde a
discutir essas nomenclaturas, por ser uma dissertacdo que aporta outras questbes (outros
eixos tematicos), todas ligadas a formacdo e ao ensino da LP numa dada escola publica,
porém faz-se necessario esclarecer que ha estudos em curso acerca dos usos dos termos e
gue nao ha consonancia geral sobre esse ou aquele uso, como o conceito de literatura afro-
brasileira, afrodescendente, afro-diaspérica ou negra, que esta em ascensao desde a década
de 1970, mas ainda néo foi completamente institucionalizado e permanece em tenséao, reflexo
dos préprios debates étnico-raciais dentro e fora da academia. Essa tenséo € tanto interna —
como denota a multiplicidade de nomenclaturas e de polémicas — quanto no campo da
literatura brasileira, este sim estabelecido. Sobre a institucionalizacdo, tomando o ano de 2020
como parametro, observamos que nao ha no Brasil nenhuma linha de pesquisa dentro dos
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entre si, tais como o marco legal 10.639/003, a formag&do docente continuada e o
ensino de LP, com vistas a uma educacédo antirracista cuja abordagem € decolonial
desde a sua génese. Desse modo, sua linha investigativa lanca luz as acdes
afirmativas educacionais promovidas por politicas publicas governamentais. O que
pretendi foi tecer um texto com coeréncia, entrelacando categorias que discutem entre
si por proporem eixos tematicos afins, como, por exemplo, as teorias da andlise critica
do discurso do linguista Van Djik (2020, 2022). Além disso, trouxe 0s conceitos de
racismo de Almeida (2019), os estudos sobre decolonialidade de Quijano (2006),
alinhavados as ideologias subjacentes, assim como minhas leituras, influéncias ndo
sé literarias, mas oriundas do campo das ciéncias humanas, sugerindo uma acao
interventiva no campo em estudo, que € apenas um recorte de um microcosmo, porém
representa variadas camadas representativas do sistema educacional propriamente
dito.

E valido reiterar que as ciéncias humanas estdo entrecruzadas nas linguagens
ou sao parte delas. Literatura e Filosofia, por exemplo, andam uma imbricada na outra,
nao ha como tratar de educacédo antirracista e de formacédo docente sem acessar
categorias sociais do nosso cenario historico e hodierno, eixos que tecem esse grande
bordado que é a educacdo continuada, permanentemente necessaria. As vezes, 0

bordado é desfeito, como nas Moiras* - que redesenham o tragado para realinhar as

estudos de Literatura Brasileira dedicada especificamente a Literatura negra ou afro-brasileira.
Assim, os pesquisadores gque tém se dedicado a essas reflexdes provém da area de Teoria
da Literatura, Teoria Literaria, Estudos Culturais, Literatura Comparada etc., atestando o
pouco didlogo dentro da area de Literatura Brasileira com as literaturas ditas minoritarias, ndo
canonicas. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/arquivos/autoras/Artigo_Ctia_Lasa_rev.pdf. Acesso em: 12
fev. 2024.

4 As moiras (em grego: Moipai), na mitologia grega, eram as trés irmas que determinavam o
destino tanto dos deuses quanto dos seres humanos. Eram trés mulheres lagubres,
responsaveis por fabricar, tecer e cortar aquilo que seria o fio da vida de todos os individuos.
Durante o trabalho, as moiras fazem uso da roda da fortuna, que é o tear utilizado para se
tecer os fios. As voltas da roda posicionam o fio do individuo em sua parte mais privilegiada
(o topo) ou em sua parte menos desejavel (o fundo), explicando-se, assim, os periodos de
boa ou ma sorte de todos. As trés deusas decidiam o destino individual dos antigos gregos e
criaram Témis, Némesis e as erinias, pertenciam a primeira geracao divina (os deuses
primordiais) e, assim como Nix, eram domadoras de deusas e homens. As moiras eram filhas
de Nix, a deusa da noite. Moira, no singular, era inicialmente o destino. Na lliada, representava
uma lei que pairava sobre deuses e homens, pois nem Zeus estava autorizado a transgredi-
la sem interferir na harmonia césmica. Na Odisseia, aparecem as fiandeiras. O mito grego
predominou entre os romanos, a tal ponto de os nomes das divindades cairem em desuso.
Entre eles, eram conhecidas por Parcas, chamadas Nona, Décima e Morta, que tinham,
respectivamente, as funcBes de presidir a gestacdo, o nascimento, 0 crescimento, 0
desenvolvimento e o final da vida, a morte. Vale notar, entretanto, que essa regéncia era
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rotas -, entdo as consideracdes estdo sempre em aberto, pois a educacédo de qualquer
nivel e/ou segmento é pilar de uma sociedade, trabalho processual, lento, de
transformacdes desafiadoras, flexivel, inclusive.

Ressignificar meu fazer docente, aprender a ser pesquisadora mesmo quando
nao temos muitas certezas do caminho a trilhar, fez de mim outra professora hoje.
Tenho outro olhar, outras perspectivas vindouras. Como fui convocada por meio da
leitura de mulheres potentes, intelectuais negras que atravessaram feito faca a laser
0 meu palco, que € a sala de aula, dessa vez, sinto-me na obrigacdo de convocar
todas as professoras e professores com quem divido esse labor, muitas vezes
cansativo e injusto, a querer mudar sua praxis por meio de uma educacao
emancipadora, politica, principalmente, de carater combativo, antirracista.

Formar professoras e professores que busquem o caminho de uma pratica
docente comprometida com o seu publico discente € fundamental para alcancar as
varias formas de equidade, portanto, eis minha pesquisa sobre o impacto da Lei
10.639/003 no ensino e na formacdo continuada dos professores de uma escola

publica estadual da capital cearense, localizada na periferia do Grande Jangurussu®.

apenas "sobre os humanos". Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Moiras Acesso em:
12 fev. 2024.

> O bairro “Jangurussu”, localizado em Fortaleza, capital do estado do Ceara, tem como
desafio a sua diversidade e densidade populacional para a producdo de a¢gbes no quarto
campo das politicas publicas e sociais. Segundo dados oficiais da Prefeitura Municipal de
Fortaleza, vivem aproximadamente nessa regido 55.652 habitantes, sendo uma das mais
populosas unidades regionais da capital, composta por seis conjuntos habitacionais.
Constituem o “Grande Jangurussu” uma area mais ampliada, que abrange: Maria Tomasia,
Sitio Sao Joao, José Euclides, Santa Filomena, Séao Cristovdo, Conjunto Palmeiras. Esses
territérios, juntos, somam mais de 96.000 habitantes. No entanto, bairros com ocupacgdes
desordenadas podem apresentar dados populacionais mais elevados do que os registros
oficiais, em razao de praticas de mobilidades populacionais que podem fazer com que as
pessoas nao se fixem em um lugar ou que se fixem de formas temporarias. A memoéria desse
lugar é marcada pela existéncia de um aterro sanitario — ja desativado — que abrigou, por
quase duas décadas, centenas de pessoas, catadores e catadoras do lixo urbano, que tiravam
dali seu sustento diario. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/25886/file. Acesso
em:11 fev. 2023.
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2 LEITURAS ETNICO-RACIAS NA ESCOLA PUBLICA: TERRITORIOS
DEMOCRATICOS?

Do negror de meus oceanos a dor submerge revisitada
esfolando-me a pele que se alevanta em sois e luas marcantes
de um tempo que aqui esta.

Conceigao Evaristo

Em 9 de janeiro de 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a
Lei n° 10.639. Ela € considerada um marco na Educacdo Brasileira, pois tornou
obrigatério o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira, além de instituir o
Dia da Consciéncia Negra® como data prevista no calendario escolar.

A lei completou 20 anos em 2023 e representa a culminancia dos esfor¢cos do
Movimento Negro’ na efetivacdo de uma politica educacional que considerasse a
participacdo dos povos negros na formacao historica e cultural de nosso pais.

Para a efetivacdo da lei nos ambientes escolares do ensino basico e superior,
€ preciso peremptoriamente enfrentar o canone literario, portanto, faz-se necessario
refazer rotas da grade curricular engessada, historicamente presa aos grilhdes do livro
didatico, de carater colonialista e dotada de discurso eurocéntrico®. O objetivo é
ressignificar o ensino da lingua materna diante de um cenario permeado por discursos
racistas, classistas e hegemonicos.

Um dos principais pilares de uma sociedade € a Educacdo, mas é um dos
mais lentos no que diz respeito as transformacfes necessarias para uma educacao
emancipadora como pratica de liberdade. Pautada na minha vivéncia, tenho

demonstrado que ainda somos permeados pelo discurso pés-colonialista e ainda

6 O Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, hoje sancionado como feriado nacional,
celebrado em 20 de novembro, foi instituido oficialmente pela Lei n°® 12.519, de 10 de
novembro de 2011. A data faz referéncia a morte de Zumbi, o entdo lider do Quilombo dos
Palmares — situado entre os estados de Alagoas e Pernambuco, na Regido Nordeste do Brasil
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-nacional-da-
consciencia-negra.html. Acesso em:11 fev. 2023.

" A data da morte de Zumbi, descoberta por historiadores no inicio da década de 1970, em
um congresso realizado em S&o Paulo, no ano de 1978, motivou membros do Movimento
Negro Unificado contra a Discriminagao Racial a elegerem a figura de Zumbi como um simbolo
da luta e resisténcia dos negros escravizados no Brasil, bem como da luta por direitos que os
afro-brasileiros reivindicam.

8 Eurocentrismo é um sistema ideolégico, donde a cultura europeia é colocada como a mais
importante das culturas constitutivas das sociedades do mundo, no entanto, essa visao € tida
como preconceituosa, ja que ndo contempla as outras formas de expressao.
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guestionamos quem pode de fato falar. Assim, Spivak (1995) provoca a questéo:

~ _n

“pode o subalterno falar?” E logo responde: “Nao”. Também a pesquisadora Kilomba

(2019) analisa o discurso ideoldgico de Spivak e reitera 0 mesmo argumento.

E impossivel para a subalterna falar ou recuperar sua voz e, mesmo
gue ela tivesse tentando com toda sua forca e violéncia, sua voz ainda
nao seria escutada ou compreendida pelos que estao no poder. Nesse
sentido, a subalterna ndo pode de fato falar. Ela estd sempre
confinada a posicdo de marginalidade e silencio que o poés-
colonialismo prescreve. Spivak usa a imolagdo de vildvas nha india
como simbolo de subalterna (Kilomba, 2019, p. 47).

E nesse contexto de analise das relages étnico-raciais na sociedade que
percebo a necessidade de reler Spivak (1995), na medida que a pesquisadora alerta
as/os criticas/os contra a romantizacdo dos sujeitos resistentes. Quem é esse
subalterno®? A marginalidade de determinados grupos sociais e a auséncia de voz do
colonizado fazem com que eles ndo sejam ouvidos? O que é feito no campo da
Educacao, tendo em vista a agenda urgente de uma educacédo antirracista, a fim de
combater discursos de édio e mostrar ao publico o que o povo tem pesquisado, escrito,
publicado e realizado ciéncia?

De acordo com Kilomba (2019), somente quando se reconfiguram as
estruturas de poder, as muitas identidades marginalizadas podem, também,
reconfigurar a nocdo de conhecimento: “quem sabe e quem pode saber?” A
pesquisadora ressalta ainda que o percurso de conscientizacdo coletiva, que comeca
com a “negacao — culpa — vergonha — reconhecimento — reparagao”, ndo € exatamente
de ordem moral, mas de responsabilizacdo. “A responsabilidade de criar novas
configuracdes de poder e de reconhecimento” (Kilomba, 2019, p. 11).

A pauta por uma educacao antirracista se faz necessaria no ensino da Lingua
Portuguesa, espaco em que se propde para o leitor em formacéo e aluno do ensino

basico leituras, debates, interpretacdo e compreensdo de textos. A historicidade

° O termo subalterno, nas palavras da autora Gayatri Spivak, em "Can the subaltern speak?",
se refere aos "sujeitos pertencentes as camadas menos abastadas da sociedade, estas tém
extirpada a possibilidade de representatividade politica e social e a possibilidade de se
tornarem integrantes plenos do estrato social dominante" (Almeida, 2010, p. 12). Os
subalternos sdo, assim, grupos marginalizados que ndo tém voz e nem mesmo
representatividade (Figueiredo, 2010, p. 18). Ou seja, tais atributos determinam a
subordinacdo de alguns no meio social. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-890820200003000089.
Acesso em:11 fev. 2023.
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literéria, por exemplo, ndo faz sentido nas aulas de Literatura. Ou até faz, quando se
tem uma aula critica e propositiva diante do contexto histérico no qual a obra esta
inserida.

No entanto, mais que historicidade literaria, as aulas de literatura precisam
abordar tematicas sociais, por isso trago essa discussao para o tema elencado para
este trabalho, entendendo que as aulas devem propor uma literatura negra, feminista,
combativa, insurgente, cujas autoras sao referéncias no mundo contemporaneo,
agindo de forma, no minimo, reparadora, diante de décadas de curriculo
eurocentrado, candnico, patriarcal. E s6 perguntar aos alunos quantas escritoras
negras estdo presentes nas escolas literarias e constatar que os “ismos™® séo
atravessados por autores homens, brancos, hegemodnicos, e foram assim
“transmitidos” de geragao em geracdo. Onde estavam as mulheres no periodo? Onde
estdo as autoras negras? Essa auséncia secular tem como base um pais
escravocrata, um ensino regido por normas e instituicbes estruturadas por bases

dominantes. Ainda de acordo com Kilomba (2019):

Eu sou quem descreve a minha prépria historia, e ndo quem é descrita.
Escrever, portanto, emerge como um ato politico (...) enquanto
escrevo, eu me torno a narradora e a escritora da minha prépria
realidade, a autora e a autoridade da minha prépria histéria. Nesse
sentido, eu me torno a oposi¢do absoluta do que o projeto colonial
predeterminou (Kilomba, 2019, p. 28).

O que entendemos dessa proposicao desafiadora da autora? Significa que
reparacao é negociacao do reconhecimento. Ha que se reparar o mal causado pelo
racismo por meio da mudanca de uma série de estruturas, agendas, espacos,
posi¢des, dindmicas, vocabulérios, inclusive, e ainda também por meio do abandono
de privilégios, principalmente.

Entendemos, portanto, que a escola basica € espaco de poder, didlogo,
travessias. E um lugar multidimensional, portanto democratico, de transformacées. E
se é um espaco de mudancas, € justamente nesse meio que as leituras tém seu lugar

de privilégio. Propor novas formas de leituras que abordem também autoras plurais,

10 Sobre os “ismos”, este termo é utilizado para descrever uma doutrina, teoria, movimento ou
sistema de pensamento que se baseia em uma ideia ou conceito especifico. O sufixo “ismo”
é frequentemente adicionado a palavras para indicar uma crenga ou pratica relacionada a um
determinado assunto, no caso da literatura temos o Trovadorismo, o Classicismo, o
Romantismo, o Arcadismo, o Simbolismo, o Pré-Modernismo etc. Disponivel em
https://resumos.soescola.com/glossario/ismo-0-que-e-significado/. Acesso em 11 fev. 2023.
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afro-diaspéricas’!, afro-brasileiras e comprometidas com narrativas antirracistas é
uma acgao didatico-pedagdgica definidora de uma escola comprometida com a politica
publica de enfrentamento as estruturas de poder racistas e preconceituosas. O
racismo esta no cotidiano, ndo € um ataque Unico ou um caso eventual, mas ha uma
constelacdo de experiéncias de vida, um padréo de uso de poder em todos os lugares,
no 6nibus, na festa, na familia, nas lojas e na escola, ambiente de aprendizagem e de
definicdo de futuro das multiplas juventudes que compdem esse espaco.

A escolha de leituras pode mudar a forma como se percebe a realidade, ha
leituras e leituras, autores e autores. Ler ndo € mais somente uma escolha individual,
solitaria, o texto escolhido para ser debatido em sala de aula deve ser responsivo. De

acordo com Cosson (2022):

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o
gue somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés
mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha prépria
identidade (Cosson, 2022, p. 17).

O que Cosson (2022) explicita € que a experiéncia leitora atravessa as nossas
vidas, o mundo passa a ser compreensivel, a literatura cumpre o seu papel
humanizador. E a partir da leitura do texto literario que os didlogos entre autor, obra e
leitor promovem relacdes de pertencimento, identidade e catarse, ou seja, € quando
a ficcao feita, palavra na narrativa, age como processo formativo.

Segundo Lajolo (2002, p. 43), “as relacdes entre leitura e a escola sao sutis,
complexas e nao se resolvem por meio de uma melhor sele¢édo de textos, quaisquer
gue sejam os critérios dessa selecdo e mesmo que ela privilegie critérios estéticos”.
Entende-se por essa argumentacao que nao basta haver qualidade do texto, a escolha
nas aulas de leitura (literatura ou qualquer texto que englobe as ciéncias humanas,
por exemplo) deve levar em conta a interacao leitor-texto, a inser¢do do aluno-leitor
no mundo da leitura, pratica que na vida escolar deve ser planejada, dirigida,

sistematizada.

11 Utilizaremos o termo afro-diaspérica para denominar mulheres intelectuais negras fora dos
seu pais de origem.
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Segundo Lajolo (2002), as teorias da literariedade'? ndo podem ser
inteiramente descartadas, elas viabilizam a sistematizagéo da leitura, essencial para
os trabalhos coletivos e dirigidos que a escola promove. O que chamo a atencao nesta
pesquisa é para 0s sujeitos em questdo, atores envolvidos diretamente na escolha
dos textos no ensino da Lingua Portuguesa e questiono se essas escolhas sao
comprometidas com a agenda antirracista que privilegia o outro, antes invisibilizado,
marginalizado, principalmente nos planos de curso dos professores de Lingua
Portuguesa, mesmo apos a implementacao da Lei 10.639, discussao abordada mais
adiante. Para Lajolo (2002):

(...) leitor e texto precisam participar de uma mesma esfera de cultura.
O que estou chamando de esfera cultural inclui a lingua e privilegia os
varios usos daquela lingua, que, no decorrer do tempo, foram
constituindo a tradicdo literaria da comunidade (a qual o leitor
pertence), falante daquela lingua(...) Retomando agora os motivos
pelos quais teorias interacionistas contribuem mais significativamente
para a discussédo do relacionamento entre literatura e escola, pode-se
incluir, entre as fungfes da escola, 0 aumento progressivo e paulatino
da familiaridade do aluno com textos que ampliem seu horizonte de
expectativas, numa perspectiva de familiaridade crescente com
esferas de cultura cada vez mais complexas que incluem, no limite,
daqueles textos que, tendo a sangdo dos canais competentes,
configuram a literatura (Lajolo, 2002, p. 45).

Consoante a isso, entendo que a inclusdo de textos canénicos, catedraticos,
tidos como bons e “superiores”, ndo funcionam pura e simplesmente numa aula de
leitura para todas as turmas de uma dada série, numa determinada escola, em
qualquer contexto de ensino. A selecdo dos textos para uma leitura provocadora,
identitaria, insurgente, engajada e critica € relevante no ensino ndo sé da lingua
materna, mas na abordagem da tematica étnico-racial, nos textos pré-selecionados

durante o planejamento coletivo dos professores, na leitura pré-existente, para ser

12 A teoria da literatura tem como objeto do seu estudo o que foi denominado por Roman
Jakobson de literariedade. Esse conceito caracteriza o que torna diferente um texto literario
de um texto de literatura (lato sensu). Um texto para ser literério parte de uma elaboracéo
especial da linguagem, utilizando elementos da ficcdo e da imaginacdo do autor, a chamada
literatura stricto sensu. Essa elaboracédo especial constitui um desvio que afasta a linguagem
liter&ria das ocorréncias verbais ordinérias (Sousa, 1986). Para que esse desvio proceda, dois
aspectos sdo fundamentais: plurissignificacdo e ambiguidade do signo linguistico. Afastar-se
por completo do uso da linguagem como ferramenta, tomando-a como coisa e ndo como
signo. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/teorialiteraria/4581486. Acesso
em: 17 mar. 2023.
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possivel o debate do coletivo docente, amparado por uma lei vigente ha vinte anos
gue encontra ainda forte oposi¢cao nos ambientes escolares.

Como professora, sempre me considerei uma irma outsider!? da literatura,
sempre andei & esquerda, gauche, desde a sele¢do de autores marginais a execucao
de projetos de leituras interdisciplinares. Assim, busquei propor uma leitura ndo so
textos literarios, mas das ciéncias humanas, por entender que estes sdo0 mosaicos
gue se completam na compreenséo de leitura de mundo. Dessa forma, coletivamente,
enguanto educadoras e educadores, ainda lutamos e resistimos para que o0 ensino da
de literatura seja mantido minimamente, pois ha uma dissolvicao das horas de ensino
dessa disciplina, segundo as novas diretrizes curriculares, das quais falaremos mais
adiante, com a possibilidade de promover suporte ao publico leitor, afinal sdo as/os
professoras/es de Lingua Portuguesa os principais mediadores da leitura, ndo sé do
texto literario, mas de uma variedade de géneros do discurso.

Destarte, indagamos qual é o lugar da leitura dos textos literarios e néo-

literarios na vida das/os professoras/es - leitoras/es? De acordo com Cosson (2022):

Todos esses questionamentos deixam claro que a relacdo entre a
literatura e a educacgéo esta longe de ser pacifica. Alias, eles dizem
que o lugar da literatura na escola parece enfrentar um de seus
momentos mais dificeis. Para muitos professores e muitos estudiosos
da area das Letras, a literatura s6 se mantém na escola por for¢a da
tradicdo e da inércia curricular, uma vez que a educacao literaria € um
produto do século XIX que ja ndo tem razéo de ser no século XXI. A
multiplicidade de textos, a onipresenca das imagens, a variedade das
manifestacdes culturais, entre tantas outras caracteristicas da
sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que levam a
recusa de um lugar a literatura da escola atual (Cosson, 2022, p. 20).

E nesse embate que nos encontramos atualmente, nessa tensdo de forgas,
na perda do prestigio da leitura do texto literario e ndo-literario para as tecnologias

gue se firmam mais atraentes para o publico discente, nas praticas racistas diante do

13 O poema “Irma outsider” faz parte do livro A unicérnea preta, The Black Unicorn, de Audre
Lorde, publicado em 1978 nos Estados Unidos. Nele, Lorde versa sobre a experiéncia e a luta
das mulheres negras pela vida, por meio de elementos que simbolizam a relagdo com o
mundo, as crengas, a natureza e com outras mulheres. Essa relacdo se amplia quando as
mulheres rompem com o siléncio e 0 medo e transformam a soliddo em forca e aprendizado.
Disponivel em: https://capiremov.org/cultura/irma-outsider-de-audre-lorde/. Acesso em: 17
mar. 2023.
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texto étnico-racial, nas acdes pedagdgicas ainda timidas relativas a cultura, a historia,
a literatura de matrizes afro-brasileiras.

Combater discursos classistas e preconceituosos é papel da acédo docente,
promovendo uma pedagogia de resisténcia, com planos de curso que atendam a
agenda pautada em politicas publicas de reparacgdo, utilizando a mediacéo de leituras
afro-brasileiras, afro-diasporicas, para incentivar a percepcao critica dos professores
e professoras que compdem o ndcleo docente da escola, pois estes também serdo os
mediadores dessas leituras na sala de aula.

N&o apenas tangenciando a temética racial, entretanto estimulando leituras
de autoras'4, destaco Conceicdo Evaristo, Djamila Ribeiro, Sueli Carneiro, Cristiane
Sobral, Audre Lorde, bell hooks, Lélia Gonzalez, Chimamanda Ngozi, Eliana Alves
Cruz, Maya Angelou, Tony Morrisson, Paulina Chiziane, Mia Couto, Alice Walker,
Paulina Chiziane. O destaque também vai para escritoras romancistas e/ou poetas®,
como Cidinha da Silva, Livia Natélia, Ryane Le&o, Rupi Kaur, Maria Firmina dos Reis,
Maria Carolina de Jesus, Mel Duarte, Noémia de Souza, Queen Nzinga Maxwell, Tina
Mucavale, Maria Tereza, Catita, Lilian Almeida, Priscila Ubaci, Jarrid Arraes, Alzira
Rufino, Beatriz Nascimento, Bianca Gongalves, Carina Castro, Elizandra Souza,
Esmeralda Ribeiro, Geni Guimardes, Géssica Borges, Jenyffer Nascimento, Lubi
Prates, Luz Ribeiro, Mikaelly Andrade, Mirian Alves, Nina Rizzi, Vanessa Rodrigues,
Magdalena Souza, Joy Thamires, Bel Pua, Sophia Bispo, Auta de Souza, Esperanca
Garcia, Militana Salustino do Nascimento, Waleska Barbosa, Odailta Alves, Raimunda
Frazdo, Calila das Mercés, Sara Messias, Taylane Cruz, Luna Vitrolina, entre outras
mulheres negras de séculos diferentes que fizeram e ainda fazem suas vozes ecoar
prosa, poesia e ciéncias humanas por meio de seus livros.

E valido ressaltar que esse repertério é bastante diverso e multifacetado,
portanto as autoras citadas séo intelectuais de diversas areas do conhecimento, néo
s6 do género literario prosa ou poesia, sdo sociodlogas, filosofas, pesquisadoras de
epistemologias outras. Destarte, esse movimento antirracista ndo € uma agenda
exclusivamente de escritores negros brasileiros, nem somente de africanos que

utilizam a Lingua Portuguesa. Estes n&o abordam exclusivamente essas questdes e

14 Pesquisa feita no site https://www.geledes.org.br/poetas-negras-da-literatura-brasileira/.
Acesso em: 19 nov. 2023.

15 pesquisa feita no site https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/7/mulheres-negras-
das-letras-reflexoes-sobre-a-producao-literaria-feminina-negra-no-nordeste-brasileiro Acesso
em: 19 nov. 2023.
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nem necessariamente tratam do racismo contra pessoas negras, ha outras tematicas
abordadas também, por isso devem ser lidos, estudados, referenciados para
pesquisas e discussdes como esta. Portanto, entendo que ler € um ato politico. Ser
uma professora é um ato politico. Mediar leituras € um ato politico.

Para Freire (2011, p. 76), o professor que pensa certo deixa transparecer aos
educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o
mundo como seres histéricos € a capacidade de, intervindo nele, conhecé-lo. Ao ler,
estamos abrindo as portas e as janelas do mundo, conhecemos o mundo da leitura

para capturarmos a leitura do mundo. Cosson (2022) afirma que:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do
outro. O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se
efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se
acredito que o mundo é absolutamente completo e nada mais pode
ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim. E preciso estar atento a
multiplicidade do mundo, a capacidade da palavra de dizé-lo para que
a atividade da leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para
compreendé-lo, ainda que isso nao implique a aceita-lo, € o gesto
essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom
leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes
e nunca um mondlogo (Cosson, 2022, p. 27).

Nesse contexto, a selecdo, escolha, separacdo de textos que abordem as
relacdes étnicos-raciais, sejam literarios, poéticos ou de qualquer outro dominio
discursivo, deve cumprir o propésito de valorizar a identidade dos povos de matriz
africana e dos povos originarios e indigenas. Do mesmo modo, a formacé&o continuada
para o letramento racial docente deve acontecer de tal forma que a aplicabilidade da
lei n&o fique apenas no discurso falacioso.

Na secao a sequir, trato da vigéncia da Lei 10.639/003, de sua proposicao e

aplicabilidade ao longo de vinte anos.

2.1 Vinte anos da Lei 10.639/003: aplicabilidade

E que regras sédo essas, sociais e raciais, dentro da sociedade
brasileira que, para alguns vencerem determinadas barreiras, é
muito facil?

Conceigao Evaristo
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Ancoro este inicio de capitulo nas assertivas falas de Evaristo (2019), por
entender que se trata de uma critica a excecdo que sO serve para confirmar a regra.
E sob a égide das palavras da consagrada escritora que trago a questio da
meritocracia brasileira, a qual pretende justificar as desigualdades produzidas por ela
mesma, pois considera-se uma elite trabalhadora e virtuosa, defendendo que os
beneficios servem apenas para os que tém um lugar de privilégio, cor e classe social
simbolicamente representada por pessoas brancas, cujas oportunidades, na maioria
dos casos, ndo lhe foram negadas.

Num pais onde as desigualdades sociais e raciais apontam sempre para a
maior parte da populagdo que teve sua histéria manipulada e invisibilizada,
principalmente na educacao formal, sancionar uma lei que estimula e promove a
obrigatoriedade do ensino multicultural da histéria e da cultura afrodescendente’® é o
minimo que um governo faz como reparacgao historica aos povos negros e originarios.

Em 9 de janeiro de 2003 foi sancionada a Lei 10.639/003'" “, que altera a Lei
n% 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileiras. Destarte, a Lei 10.639/003 representa
a culminancia dos esforgos oriundos da luta pelos direitos humanos, encampada pelo
Movimento Negro, na efetivacdo de uma politica publica de acao afirmativa
educacional que considerasse a participacdo dos povos negros na formacéo histérica

e cultural de nosso pais. De acordo Ministério da Educacgédo?!® (MEC):

As universidades e outras entidades parceiras firmaram um
compromisso com a adequacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional para incorporar a histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Essas a¢des envolveram a publicacdo de livros didaticos,
NOS gquais 0 povo Negro aparecesse como protagonista; também houve
a publicacéo de obras literarias para todos os niveis de ensino, que
abordam suas historias e culturas em uma perspectiva positiva. Foi
investido em cursos de formacdo de professores e profissionais da

16 Altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Disponivel em:
http://www.observatoriodaeducacao.org.br/images/pdfs/leil1645.pdf. Acesso em: 11 fev.
2024.

17 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 10
set. 2023.

18 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/janeiro/lei-10-639-03-
2013-20-anos. Acesso em: 10 set. 2023.
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educacdo para atuar numa perspectiva de ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira; assim como houve a “promocado de
programas que valorizassem a produc¢ao e o conhecimento académico
dos estudantes negros; a publicagdo de diretrizes educacionais para
orientar as escolas (Brasil, 2023).

Para melhor pensarmos a aplicabilidade da lei durante duas décadas de
existéncia, faz-se necessario nos atermos ao principal né da questéao: por que a Lei
10.639 ainda é um tabu na esfera em que deveria efetivamente ser aplicada? Por que
a educacéo basica ainda é resistente a aplicabilidade da lei no curriculo? E mais, por
que num pais cuja populacdo, em maior parte, é autodeclarada parda/negra ainda ha
dificuldade em corporificar a lei nas suas acfes?

Para inicio de conversa, recorro novamente ao texto da lei, agora completo,
detalhando-a conforme sua forma textual original, para dar visibilidade aos artigos,

orientacdes e informagdes.

“Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da teméatica "Histéria e

Cultura Afro-Brasileira", e da outras

“O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 12 A Lein29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes a Histoéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
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§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’."
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 1152 da
Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
(Portal do Governo — Casa Civil) (Brasil, 2003).

Percebo pelo texto da lei que o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira
deveria ser incluido na rede de ensino de forma obrigatéria, ndo com o objetivo
estereotipado de tratar o Dia da Consciéncia Negra apenas como data festiva em
alusdo a Zumbi dos Palmares. Entendo ser necessério incluir no curriculo oficial o
debate étnico-racial, devem ser incorporados conteudos, textos, debates, bibliografias
de autoras/es negras/os, a¢les antirracistas, programas de conscientizacdo e
educacéo antirracistal®, assim como deve haver uma reformulagdo nos curriculos dos
cursos de licenciatura, visando uma perspectiva decolonial?®®, principalmente nas
disciplinas de Didética, quando narram a histdria da construcdo do nosso pais, que
sabidamente foi de cunho racista, elitista e patriarcal.

Se a nossa histéria fosse contada pelos povos historicamente invisibilizados,

teriamos uma versdo menos eurocentrada, mais real, condizente com o que de fato

19 Educacéo Antirracista, termo adotado nesta dissertagédo, “é uma educacao que entende que
nosso pais adotou sistematicamente o projeto de calar e omitir do grande publico as
discussbes sobre relacdes raciais que foram cunhadas no campo das ciéncias humanas,
politicas e no seio do movimento negro. E tentar instruir sujeitos sobre relagdes raciais, ndo
para que individualizem a questdo, mas para que consigam perceber o quanto o racismo faz
parte de nossa estrutura social e tenham a capacidade critica para se colocar contra esse
sistema”. Jardim, 2020. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2020/06/23/educacao-antirracista/. Acesso em: 11 fev. 2024.
20 Decolonialidade ou pensamento decolonial é uma escola de pensamento utilizada
essencialmente pelo movimento latino-americano emergente, que tem como objetivo libertar
a producao de conhecimento da episteme eurocéntrica, criticando a suposta universalidade
atribuida ao conhecimento ocidental e o predominio da cultura ocidental. As perspectivas
decoloniais véem essa hegemonia como sendo a base do imperialismo ocidental. Em outras
palavras, decolonialidade é "o descentramento epistémico, politico e cultural das formas de
pensar e dos modos de existir no mundo colonizado pelo padrao eurocéntrico, antropocéntrico
e cristdo. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Decolonialidade. Acesso em: 17 mar.
2023.



41

ocorreu durante mais de trezentos anos de sequestro, exploracdo, maus tratos,
escravizacdo dos povos africanos. De acordo com Ngozi (2019, p. 13), “A historia
Gnica cria estereotipos, e o problema com 0s estere6tipos ndo € que sejam mentira,
mas que séo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se torne a unica historia”.

Segundo Gomes (2021), baseado em informacgées do Slave voyages??, foram
trazidos cerca de 12,5 milhdes de pessoas para as Américas, cerca de 5,8 milhdes
somente para o Brasil. Portanto, tratar sobre racismo no Brasil, em meu entendimento,
€ ter algumas certezas, o racismo esta em todas as suas formas de expressao e
manifestacdo, é institucionalizado, estruturante, recreativo. O racismo esta no
cotidiano do brasileiro, mas nédo é reconhecido como tal.

No Brasil, durante séculos, tratamos o0 racismo como um n&o-racismo (0
correto é denominar racismo velado) e mesmo na sala de aula ainda ha quem
referende o mito da democracia racial, ou seja, se ha professores ainda defendendo
uma falacia, hd educandos aprendendo ou desaprendendo a realidade diaria e
dolorida da nossa historia.

Se o0 sistema educacional precisa de acdes afirmativas e de uma lei
antirracista de combate ao racismo e a invisibilidade secular do povo negro (também
das minorias), € mais do que urgente repensar o mito de democracia racial e os
simbolos que isso carrega para viabilizar uma educacéo antirracista.

Durante muito tempo, o mito da democracia racial foi perpetrado por autores
brancos do século XX, como Gilberto Freyre, autor de “Casa Grande & Senzala”
(1933). Na obra, Freyre discute a formacéo da sociedade brasileira a partir de temas
como a comida, arquitetura, habitos, sexualidade, vestimentas. Assim, de acordo com
Bernardino (2002):

O mito da democracia racial ndo nasceu em 1933, com a publicagéo
de Casa-grande & Senzala, mas ganhou através dessa obra,
sistematizacado e status cientifico (...). Tal mito tem o seu nascimento
guando estabelece uma ordem, pelo menos do ponto vista do direito,
livre e minimamente igualitaria (Bernardino, 2002, p. 251).

Conforme Arruda (2010), o sociélogo Florestan Fernandes interpretou Casa-
grande & Senzala como uma “fabula da convivéncia harménica entre contrarios”, por

meio de analises empiricas, comprovando nao so a existéncia de racismo no pais,

21 Informacdes no site https://www.slavevoyages.org/. Acesso em: 15 mar. 2023.
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como também demonstrando que esta variavel era um fator determinante das

relagdes sociais no Brasil. A democracia racial freyriana, desse modo, seria

A “democracia racial’, no Brasil, foi mais um mito que uma realidade,
ainda que o poder desse mito fosse significativo. A imagem de
tolerédncia e de mobilidade social encorajou a quietude dos negros,
deixando-os na base da pirmide social sem reacdes de grande
impacto. (...). (...) foi o ‘maior inimigo’ e o impedimento para a formacéo
da identidade e da mobilizacao (Marx, 1996, p. 161-164).

A democracia racial, portanto, configurou-se como a utopia de uma sociedade
ndo racista. O mito?2 ndo impediria o racismo, mas o definiria como anatema, em que
“as representacdes sociais sao tao reais como é a realidade” (Schwarcz, 2006, p. 78).
Nesse sentido, com séculos de atraso e morosidade, justamente pelo racismo ser
estruturante historicamente, € preciso efetivos programas de acfes afirmativas
perenes, politicas publicas de reparacdo, assim como uma acgdo coletiva entre
sociedade, governo e iniciativa privada voltadas para a mesma finalidade.

Ademais, para uma educacao antirracista, é urgente ter professoras e
professores qualificadas/os para abordar epistemologias acerca das relacdes étnico-
raciais. E valido frisar que o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou no dia 11
de janeiro a Lei 14.532/2023, que tipifica como crime de racismo a injuria racial.
Alterou a Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, e o Cdadigo Penal, de 1940, prevendo
pena de suspenséo de direito em caso de racismo efetivado em contexto de atividade
esportiva, artistica e cultural, definindo pena para quem praticar o racismo religioso e

recreativo e o praticado por servidor publico. De acordo com Almeida (2019):

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de
discriminacdo que tem a raga como fundamento, e que se manifesta
por meio de préticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo
racial a que pertencam (Almeida, 2019, p. 32):

E diante desse cenario que o antropologo Almeida (2019) atenta para a

existéncia de formas de manifestacdo do racismo nas instituicbes, pois os conflitos

22 Mito é algo irreal, inexistente, uma narrativa fantasiosa. Falar em “mito da democracia racial”
leva-nos a interpretar que a democracia racial ndo existe. De fato, atualmente, sobretudo no
Brasil, a democracia racial € uma lenda. Boa parte do senso comum afirma que no Brasil ndo
h& racismo, que nele hd uma democracia racial pelo fato de ndo haver uma divisdo de ragas
tdo forte quanto h& nos Estados Unidos atualmente. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historia/democracia-racial.html. Acesso em: 17 mar. 2023.:
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z

raciais sao parte dessas instituicbes. Isto posto, é preciso entender que a
desigualdade racial € uma caracteristica dessa sociedade, ndo apenas como uma
acao isolada de grupos, mas porgue as instituicbes sdo hegemonicamente brancas e
esses grupos raciais exercem poder sobre os grupos marginalizados, usam
mecanismos institucionais para o abuso de poder, para exercer seus interesses
politicos, econdmicos, de dominagao.

Enquanto houver grupos dominantes exercendo poderes e controle de
instituicbes havera racismo. Quantos professoras negras eu tive? Quantas médicas
negras vimos nas turmas de formatura de um curso de Medicina? Hegemonicamente,
sdo alunas/os brancas/os. Qual é a resposta dos governos dos Ultimos vinte anos para
a permanéncia de estruturas racistas nas instituicbes? Na Educacdo? Se uma
sociedade nao reflete sobre a sua propria historia e as bases estruturantes do seu
pais, essa sociedade esta condenada a repetir a sua histdria colonialista. Somos parte
de um projeto colonial de exploracdo e nem mesmo a Lei Aurea foi suficiente, muito
pelo contrario, a abolicdo no Brasil foi tardia e irresponsavel, colocando milhares de

pessoas a deriva. Segundo Almeida (2019):

O racismo € uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagbes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social
e nem um desarranjo institucional. O racismo € estrutural,
Comportamentos individuais e processos institucionais sédo derivados
de uma sociedade cujo racismo é regra, ndo excec¢do. O racismo €é
parte de um processo social que ocorre “pelas costas” dos individuos
e lhes parece legado pela tradicao”. Nesse caso, além de medidas que
coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se imperativo
refletir sobre mudancas profundas nas relagfes sociais, politicas e
econdmicas (Almeida, 2019, p. 50).

Assim, é relevante salientar que o racismo nao € inato mas aprendido. As
pessoas aprendem a ser racistas com seus pais, pares, na escola, em meios de
comunicacdo de massa, na interagdo numa sociedade multiétnica.

De origem estrutural e sistémica, a desigualdade racial no Brasil é
inquestionavel e persiste devido a fragilidade de politicas publicas para o seu
enfrentamento. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
0S negros representam 70% do grupo abaixo da linha da pobreza. Diante dessa

perspectiva, construir uma sociedade mais igualitaria requer a compreenséao do papel
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de cada estrutura socioeconémica na reproducdo do racismo para elaborar
estratégias efetivas de enfrentamento.

Na Educacdo, essa desigualdade é evidente e o combate a ela é
indispensavel para qualguer mudanca, de modo que, sem uma educacao
efetivamente antirracista, ndo € possivel pensar em uma sociedade igualitaria. Se
enquanto sociedade fomos educados para sermos racistas, ha uma sistematizacao

do racismo, uma (des) educacao para o racismo. Nas palavras Van Dijk (2022):

Esse processo de aprendizagem é amplamente discursivo, isto €,
baseado na conversacao e no contar de historias diarias, nos livros na
literatura, no cinema, nos artigos de jornal, nos programas de tv, nos
estudos cientificos, entre outros. Muitas praticas de racismo cotidiano,
tais como as formas de discriminacdo, podem até certo ponto ser
aprendidas pela observagcdo e imitacdo, mas até mesmo estas
precisam ser explicadas, legitimadas ou sustentadas discursivamente
de outro modo. Em outras palavras, a maioria dos membros dos
grupos dominantes aprende a ser racista devido as formas de texto e
fala numa ampla variedade de eventos comunicativos (Van Dijk, 2022,
p. 15).

O racismo aprendido e apreendido esteve durante muito tempo nos livros
didaticos, obras literarias, reportagens de jornais e no discurso politico. E sob essa
base que se forma a opinido e a atitude de muitas pessoas, ou seja, a maior parte das
pessoas ira reproduzir o status quo étnico e assimilard as ideologias dominantes,
legitimando um processo longo, histérico. Ainda assim, numa dada sociedade, muitos
sd0 ndo racistas ou antirracistas, porém poucos Sao representantes em cargos,
ocupacdes sociais relevantes, portanto constituem uma minoria.

Conhecido como movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos, o
movimento antirracista, nas décadas de 60/70, na América, foi incisivo na luta pela
igualdade de direitos, pelo fim da segregacéo racial no pais onde o racismo era lei.
Também foram deflagrados pelos movimentos étnicos a luta contra o apartheid na
Africa do Sul. Vé-se nesses movimentos ampla participacdo de grupos étnicos,
capitaneada por representantes que tinham representatividade no discurso publico,
como Nelson Mandela, Malcom X, Martin Luther King, entre outras vozes insurgentes.
Ou seja, ha comunicacdo de massa, 0 discurso publico torna-se assunto publico e o
debate racial, assim como a luta antirracista, encampa adeptos, aliados, conscientes
do seu papel na sociedade. Se esse discurso publico ndo representa os grupos

étnicos-raciais, a dominagao étnica do outro continuara alterada. Van Dijk (2022):
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Se o racismo é amplamente aprendido e reproduzido pelo discurso
dominante, e se tal discurso é amplamente acessivel apenas por estas
elites simbdlicas, como os politicos, jornalistas, escritores, professores
e pesquisadores, todos de raca branca, devemos concluir que a forma
contemporanea de racismo sdo as elites simbdlicas brancas. Isso
pode parecer contraditério quando assumimos que é precisamente
essa elite que geralmente se autodefine como a mais liberal, a mais
progressista, a mais cosmopolita e a mais antipreconceituosa. Se uma
parte dela colocar efetivamente em pratica esse liberalismo,
rejeitando, por exemplo, discursos dominantes e buscando
mensagens alternativas e antirracistas, podera se distanciar do seu
grupo social e de redefinir como dissidentes étnicos. No entanto,
vemos que sao relativamente poucas as iniciativas desse tipo, pois a
maioria das elites simbdlicas brancas tem interesse em questdes
étnicas, e muitos ndo se definem como parte do problema, o que néo
garante que eles queiram fazer parte da solucdo (Van Dijk, 2022, p.
16).

Em vista disso, entendo que o poder simbélico pode ser derivado de outros
tipos de poder, assim, politicos tém acesso ao discurso publico devido ao seu poder
de alcance e representatividade, jA os professores, devido aos recursos de
conhecimento. Logo, se o poder pode ser definido em termos de controle de um grupo
sobre o outro, entdo essas formas de poder (politico ou académico), de fato, se tornam
efetivas.

Segundo Van Dijk (2022), essas formas de poder fornecem acesso especial
aos meios de producdao discursiva. A isso da-se o nome de gerenciamento de mente
do publico, assunto que nos leva ao conceito de abuso de poder. O que seria 0 abuso
de poder numa sociedade dita democratica? Qual seria a distincdo entre abuso e uso
da linguagem, discurso ou comunicag¢do de noticias e argumentacdo de debates?
Para Van Djik (2020, p. 28), abuso de poder é o uso ilegitimo do poder. Para o autor,
o abuso de poder “significa a violacdo de normas e valores fundamentais no interesse
daqueles que tém o poder e sao contra os interesses dos outros”. Portanto, o abuso
de poder representa a violagdo dos direitos sociais e civis das pessoas.

Na é&rea do discurso e da comunicacao, afirma Van Dijk (2020), isso pode
significar o direito de ser bem ensinado, bem educado, bem informado. E quem numa
sociedade elitista tem acesso a esses dominios? O direito, teoricamente, é de todos,
mas 0 acesso permanece para o grupo dominante. Dessa forma, entendo que as elites
simbdlicas persistem na manutencdo do poder, porém ndo sdo independentes de

outros grupos de poder (em sua maioria, politicos e econdmicos), que entram em
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conflito, se contradizem, usam estratégias para a fabricacdo de opinido (producao
simbdlica). Da mesma forma, assim acontece no setor educacional.

Por conseguinte, professoras/es tém o dominio do seu discurso, usam o poder
do discurso para argumentar, persuadir, educar formalmente, levando-se em
consideracao, por exemplo, que muitas vezes o livro didatico entra em oposi¢do ao
discurso do professor. Os livros didaticos sdo leituras obrigatorias, tém um grande

alcance. De acordo com Van Djik (2022):

Junto com os didlogos instrucionais, os livros didaticos sdo usados
amplamente por todos os cidadaos durante seu processo de educagao
formal. O conhecimento e as atitudes manifestados e transmitidos por
esse material pedagodgico, mais uma vez refletem 0 consenso
dominante, quando ndo o interesse dos grupos e instituicdes mais
poderoso da cidade (Van Djik, 2022, p. 82).

Para o autor, muitos estudos mostram que a maior parte do material didatico
reproduz uma visdo nacionalista, etnocéntrica ou racista do mundo e de outros povos
(Ferro, et. al.,, 1981 apud Van Djik, 2022). Houve mudancas? Houve, poucas e
discretas, muitas vezes estereotipadas, racializadas, portanto esvaziando o debate
racial no lugar onde mais deveria estar, o espaco educacional.

Diante dos fatos apresentados, certos de que a desigualdade social
permanece na Educacdo Brasileira, percebe-se que as diferencas sociais entre
brancos e negros sao nitidas no cotidiano. Além do aspecto econémico, no qual
pessoas pretas e pardas (a combinacdo desses grupos forma a classificacdo negra,
de acordo com o IBGE) sdo maioria entre as que possuem rendimentos mais baixos,
a persisténcia de situacdes de maior vulnerabilidade, indicadas por evidéncias nos
campos da educacéo, saude, moradia, entre outros, mostra o desequilibrio na garantia
de direitos em prejuizo para a populacdo negra.

Para respaldar, tem-se dados expressivos no que se refere a desigualdade
social na educacédo, esta atravessada por raca. Na sociedade brasileira, somos

atravessados por categorias sociais?® de género, raca e classe. De acordo com a

Z A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um enfoque
integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizagcdo dos grandes eixos da
diferenciacdo social que séo as categorias de sexo/género, classe, raga, etnicidade, idade,
deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além do simples reconhecimento
da multiplicidade dos sistemas de opressdo que opera a partir dessas categorias e postula
sua interacdo na producdo e na reproducdo das desigualdades sociais (Bilge, 2009, p. 70).
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Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Educacgédo 2019)%4, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 71,7% dos jovens fora da escola
sdo negros e apenas 27,3% deles sdo brancos. Esse estudo demonstra a
desigualdade de acesso a educacdo nos indices de analfabetismo. Em 2019, 3,6%
das pessoas brancas de 15 anos ou mais eram analfabetas, enquanto que, entre as
pessoas negras, esse percentual chega a 8,9%:

Figura 1 — Demonstrativo, segundo PNAD 2019, da taxa de analfabetismo

Taxa de analfabetismo (%)
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Fonte: PNAD — IBGE (2019).

Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ts/a/LhNLNH6YJB5HVJ6vnGpLgHz/. Acesso em: 15
mar. 2023.

24 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01736_informativo.pdf
PNAD 2019. Acesso em: 15 mar. 2023.



48

De acordo com pesquisa, somente nos ultimos anos foi observada uma
discreta queda do abandono no Ensino Médio, tanto entre estudantes brancos quanto
negros. Embora positiva, a informacao precisa ser complementada com a observacgao

de que a distancia nos ultimos anos pouco se alterou, mantendo a desigualdade.

Figura 2 - Grafico representando a trajetéria historica do abandono

[ |

Fonte: Censo Escolar - Microdados da situagéo de final de ano letivo, (INEP).

Dessa forma, a desigualdade racial na educacéo tem efeitos sobre o direito a
aprendizagem, como demonstra um estudo realizado pelo lede?® (Interdisciplinaridade
e Evidéncias no Debate Educacional). A pesquisa demonstrou, por meio dos dados
do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb), que em todos os estados do
pais, tanto no 5° quanto no 9° ano, em todas as disciplinas avaliadas (Lingua
Portuguesa e Matematica), ha diferencas consideraveis entre o percentual de
estudantes negros e brancos que atingem indices adequados de aprendizagem.

Consequentemente, interpretamos que esse processo de aprendizagem esta
intimamente ligado as categorias sociais de ra¢a e classe que atravessam a sociedade
brasileira e estdo representados nos dados, nas pesquisas, nos resultados das

avaliacbes em larga escala, na evaséao escolar, na alta taxa de adolescentes gravidas

25 Disponivel em: https://www.portaliede.com.br/. Acesso em: 16 mar. 2023.
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antes de concluirem os estudos, na vulnerabilidade social a qual os jovens
permanecem expostos nas comunidades onde vivem.

Nesse contexto, quando tratamos da educacdo basica brasileira, nossa
finalidade principal € de uma educacao justa e com equidade para todos, entretanto
os dados ndo mentem, a desigualdade tem cor, classe, e, por que ndo, género?

Ha uma hegemonia de poder. Esse termo ndo é acidental, de acordo com
Almeida (2019), uma vez que o grupo racial no poder permanece nele. Quem conclui
0 ensino basico no Brasil? Quem sdo os jovens que estdo na universidade? Quem

nao esta, em sua maioria? Para Almeida (2019):

O efeito disso € que o racismo pode ter sua forma alterada pela agéo
ou pela omissdo dos poderes institucionais - Estado, escola etc. -, que
podem tanto modificar a atuagdo dos mecanismos discriminatorios,
como também estabelecer novos significados para a raga, inclusive
atribuindo certas vantagens sociais a membros de grupos raciais
historicamente discriminados. Isso demonstra que, na visdo
institucionalista, o racismo ndo se separa de um projeto politico e de
condicdes socioecondémicas especificas (Almeida, 2019, p. 41).

O racismo institucional é parte do racismo estruturante que formou a base do
estado brasileiro: patriarcal, branco, elitista, racista. Logo, a Educa¢do como direito
humano primério tem lacunas graves ainda na contemporaneidade. Concordo com
Almeida (2019), quando expde que a supremacia branca no controle das instituicoes
€ realmente um problema, na medida em que a auséncia de pessoas ndo brancas em
espacos de poder e prestigio € um sintoma da sociedade desigual e, explicitamente,
racista. Logo, Almeida (2019, p. 67) conclui que “é fundamental para a luta antirracista
gue pessoas negras e outras minorias estejam representadas em espacos de poder,
seja por motivos politicos, seja por motivos econdmicos, seja por motivos éticos”.

A Educacdo € um espaco de poder, porém, mesmo em varias escolas de
segmento publico ou particular, em vinte e um anos de profissdo, nunca tive uma
diretora negra. Em numeros significativos, nunca vi professoras e professores negros
sendo maioria nos grupos de profissionais da educacéo por onde trilhei caminho.
Cabe a pergunta, como uma sociedade autodeclarada de maioria parda/negra nao
esta representada nesses espacos de poder? E mais, como 0S jovens veem
possibilidade de futuro, melhoria da qualidade de vida, sentido nos estudos,

permanéncia na escola, se eles, ao sairem de casa, ndo tomaram café? Ou viram o
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irmao morrer por tiro de bala “achada®? Ou precisam trabalhar para ajudar nas
despesas da casa?

A escola € um lugar decisivo e determinante para 0 sucesso ou 0 insucesso
das juventudes. O ambiente escolar deve ser um espaco de debate democratico, de
natureza multidimensional, dindmica, diversa. O estudante na educacao basica deve
se sentir contemplado em todas as esferas que compdem a instituicdo, pois a medida
gue se sente protagonista da escola, se vé respeitado, estimulado a permanecer num
espaco ndo sé de conhecimento, mas acolhedor, e que, primordialmente, o escuta,
assim como também o representa de forma identitaria.

Nessa perspectiva, a Lei 10.639/003 foi uma conquista de carater
extremamente relevante para adotar perspectivas mais democraticas e diversas.
Entretanto, a simples abordagem de contetudos néo é suficiente. Sem um projeto que
coloque a representatividade, as questdes do racismo e suas formas, a diversidade,
o texto literario de autoras/es negras/os, entre outros temas, em debates alinhados
com sujeitos historicamente excluidos, ndo sera colocada a discussao das relacdes
étnico-raciais no centro do processo de construcdo curricular. Sem esse tipo de
debate e inclusédo, a escola pode seguir sendo apenas mais um espaco de reproducao
de desigualdade racial na educacdo e instigar, inclusive, situacdes e discussoes
violentas entre diferentes grupos raciais.

Esse debate deve estar previsto no Projeto Politico Pedagdgico da instituicao
escolar, fazer parte das reunides e planejamentos de éarea, oferecer formacao
continuada para as/os professoras/os de todas as areas do ensino e deve levantar as
relacdes étnico-raciais como estudo permanente entre 0s pares, pois a educacgao
antirracista deve comecar, primeiramente, educando as/os professores, cujas falas,
muitas vezes, sdo representativas de conteddo preconceituoso, pois 0 racismo é
também recreativo, portanto perverso, e deve ser combatido.

Van Dijk (2022) trata das praticas racistas no discurso e assertivamente
explana que o racismo faz parte de um sistema social e também cognitivo, ou seja, as
ideologias e o racismo ndo séo inatos nem espontaneos, sao adquiridos e assimilados
normalmente nas comunidades, no seio familiar, na comunicagéo, por meio da fala e
da escrita. E preciso reeducar uma sociedade que aprendeu de geracéo em geracgao
a ser racista, que passou de pai para filho estereotipos racistas pautados em crengas
eugénicas do século XIX. Esta é uma sociedade que naturalizou usar expressdes e

fazer piadas de cunho ofensivo e racista, acostumou-se a exercer o poder perverso
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do bullying contra a estética do corpo negro (corpo, feicbes, cabelo, moda,
comportamento), entre outras diversas microagressdes?® cotidianas.

E necessario decolonizar o pensamento para que a pratica docente reverbere
no ensino comprometido com uma agenda urgente e necessaria. E imprescindivel
abordar de forma responsiva as relag6es étnico-raciais propostas pela lei, com leituras
insurgentes que atravessem a visdo ocidental, eurocentrada, de muitos educadores
resistentes a abordagem decolonial.

No ensino da Lingua Portuguesa, o letramento racial € campo fértil, pois € na
area da linguagens que o professor pode selecionar textos de autoras e autores
intelectuais afro-brasileiros e afro-diaspéricos. Do mesmo modo, pode abordar a
tematica ndo so do racismo, mas da literatura de escritoras negras brasileiras, romper
com o canone ocidental, quebrar os grilhdes impostos por uma educacao
etnocentrada?’, na qual a literatura classica é composta por homens, brancos, com
ideologias deterministas, inimeras vezes mis0ginos, racistas.

O ensino da lingua materna deve ser engajado e comprometido com o olhar
critico sobre a tradicao literaria, promovendo debates, seminarios, releituras do
classico, apresentando ao sujeito aluno uma gama de possibilidades de leituras ndo
s literarias, mas filosoéficas, socioldgicas, acerca das questdes étnico-raciais.?®

Alo professora/o detém um discurso de poder na sala de aula, influencia,

forma opinido, estimula, desperta mentes inquietas. Reeducar a palavra na pratica

% Microagressdes: Derald Wing Sue, professor da Universidade Columbia que estuda a
psicologia do racismo e do antirracismo, resumiu as microagressoes raciais como “os insultos,
as indignidades e as mensagens humilhantes passadas as pessoas nao brancas” por
individuos que nao tém consciéncia da natureza ofensiva de suas palavras ou acdes. As
microagressfes — termo cunhado pelo psiquiatra de Harvard Chester M. Pierce nos anos 1970
— podem atingir membros de qualquer grupo marginalizado, incluindo LGTQIA+, mulheres e
portadores de deficiéncias. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/13-microagressoes-
sofridas-diariamente-por-quem-e-negro/. Acesso em: 11 fev. 2024.

27 A palavra etnocentrismo € um conceito que vem dos radicais “etno” (etnia) e “centrismo”
(centro), portanto, etnocentrismo é o ato de julgar a cultura do outro baseado na sua prépria
crencas, moral, leis, costumes e habitos. Por exemplo: achar que a cultura ocidental é o
modelo de sociedade correta e a cultura do oriente médio € errada ou vice-versa. Disponivel
em: https://www.politize.com.br/etnocentrismo/. Acesso em: 11 fev. 2024.

28 Sobre os estudos da relagdes étnico-raciais (ERER) e do uso do termo nesta dissertacao:
as Diretrizes Curriculares Nacionais salientam para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, escrita pela Professora
Doutora Petronilha Gongalves em interlocucdo com intelectuais académicos e dos
movimentos negros. Disponivel em: https://www.edocente.com.br/educacao-das-relacoes-
etnico-raciais-erer-visoes-pedagogicas-em-disputa/. Acesso em: 11 fev. 2024.
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docente é desacomodar-se e, principalmente, promover a formacdo continuada
individual e coletiva. O letramento racial no ensino faz-se relevante ndo sé para o
aluno, como também para a/o educadora/o. Na docéncia, somos investigadores e o
nosso objeto e sujeito de pesquisa € o aluno. Portanto, ressignificar as praticas das
aulas de lingua portuguesa pautadas na Lei 10.639 é entender que as acgles
afirmativas devem fazer parte do cotidiano escolar como enfrentamento a pratica
racista, educando pela palavra.

Para Van Dijk (2022, p. 135), existem representacfes mentais que sao
expressas, reformuladas, defendidas e legitimadas no discurso, logo séao reproduzidas
e compartilhadas por um grupo dominante. Portanto, discurso é poder e se o poder
permanece perpetuando um grupo hegemoénico, qual sera o despertar desses
sujeitos-alunos? O discurso educacional € um dos mais influentes numa sociedade, é
repercutido, dessa forma persuade, encanta (ou desencantal) milhares de mentes,
assim como a midia numa comunicacao de massa. O linguista assevera: “os discursos
nao sdo s6 formas de praticas interacionais ou sociais, mas também expressam e
transmitem sentidos e podem assim influenciar nossas crengas” (Van Dijk, 2022, p.
138).

Para abordar as questdes complexas do racismo no discurso é primordial
aprender e apreender novas leituras, o fazer docente precisa e deve ser revisitado
para de fato promover mudancas tao caras a Educacéo. De acordo com Freire (1996,
p. 28): Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.

Apesar do avancgo no debate racial e da valorizagéo da diversidade cultural
proporcionados pela Lei 10. 639/003, ela ainda encontra muitas barreiras, a comecar
por guem educa. Os livros didaticos na temética estdo longe de serem adequados a
abordagem multidisciplinar da lei, tdo grave quanto séo os problemas na formacao de
professores, que muito contribui com as dificuldades ja enfrentadas. Sobre a
aplicabilidade da lei, acredito que o né da questédo ndo esta apenas delimitado ao chdo
da escola, estd também nos cursos de licenciatura na universidade, espaco ainda
hegemonicamente branco, elitista, permeado de auséncias quando se trata da
reformulacdo curricular com a perspectiva antirracista. As disciplinas da area de
Educacdo, comuns a todos os cursos de licenciaturas, devem promover efetiva
formacao didatico-pedagogica, consciente do seu lugar de fala como profissional da

Educacdo. O curriculo dos cursos de licenciatura ainda possui uma abordagem
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epistemologica eurocentrada, visto que a construgdo dela tem como base
pesquisadores brancos.

Cabe as indagacfes: Onde estdo as pesquisadoras negras? Qual é o espaco
de poder destinado as professoras-pesquisadoras negras? De acordo com o site
Observatério da Educagdo??, foi a partir de acdes afirmativas nesses espacos, como
as cotas para ingressos de negros, indigenas e pessoas de baixa renda, que esse

cenario apresentou uma melhora. Vamos as cotas.

2. 2 Cotas raciais no Brasil

Na voz de minha filha se faré ouvir a ressonancia o eco da vida-
liberdade.

Conceicéao Evaristo

Introduzo esta secao refletindo sobre o pacto narcisico da branquitude (Bento,
2002) e o debate sobre as cotas raciais no Brasil. Quando cito os versos finais do
poema “Vozes Mulheres” é porque ele me faz lembrar do que ja ndo é mais aceito
nem subalternizado, por isso as cotam vém com variadas missdes, além da
efetividade da reparacéo histérica, descortinando falsos mitos, como o da democracia
racial.

As vozes agora mobilizam, sédo ouvidas, reverberam. Mesmo diante de tanta
atrocidade do governo anterior, a cota cumpre o0 seu papel ao garantir dignidade de
acesso, de inclusdo, de oportunidade rumo a liberdade, de prosperidade num futuro
digno para o povo negro.

A preparacdo docente para uma educac¢ao antirracista comeca pelo acesso
em maior quantidade de negras e negros ao ensino superior. Indubitavelmente, a
politica de cotas permitiu essa melhora por meio do impacto da democratizacao, do
acesso a educacéo do ensino superior. A lei de cotas estabelece, por curso, 0 minimo
de 50% das vagas em instituicbes publicas de ensino superior para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio na rede publica. Destes, metade ainda

€ reservada para alunos provenientes de familias com renda per capita igual ou menor

2% Disponivel em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/. Acesso em: 16
mar. 2023.
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que 1,5 salario minimo. Ainda entre os candidatos cotistas, em cada faixa de renda
sdo separadas vagas para autodeclarados pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia.

A campanha pelas cotas tem sido desenvolvida por intermédio de uma série
de ac¢Oes. Entre esses movimentos em busca por equidade de direitos destacam-se a
luta pelas cotas na graduacéo; esforgcos para a implementacdo da Lei 10.639/2003,
que torna obrigatério o ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira;
debates para a ressignificacdo do curriculo eurocéntrico dos cursos e das disciplinas;
articulagcdes para apoiar a consolidagéo dos estudantes cotistas com bolsas; ajustes
de abertura de vagas para docentes negros; instituicdo de comissdes de identificacéo
complementares a autodeclaracéo étnico-racial dos/as estudantes
(verificacdo/validac&o); abertura de sindicancia para o enfrentamento das fraudes nas
cotas; e a partir de 2012, acompanhamento e avaliacdo de implementacdo da Lei
12.711. No entanto, de acordo com Carvalho (2022):

N&o conhecemos site oficial de nenhuma universidade brasileira onde
se possa ler claramente “esta € uma instituicdo pautada por politica
antirracista e com um compromisso aberto de se dirigir para uma
situacdo de igualdade étnica e racial na composi¢do dos seus trés
segmentos: docente, discente e técnico-administrativo”. Devemos
neste momento demandar este tipo de declaracdo das Reitorias,
porque dela emergira mais facilmente uma disposi¢do para tratar as
cotas e as demais politicas de acdo afirmativa de forma integrada, a
saber: cotas na graduacéo; cotas nas especializagbes e no mestrado;
cotas no doutorado; cotas nas bolsas de iniciacdo cientifica e
extensao, de mestrado, de doutorado e de pds-doutorado; cotas nos
cargos internos de representacdo académica e de gestao universitaria
(pro-reitorias, diretorias, representacfes docentes, discentes e de
técnicos nos Conselhos, ComissGes etc.); cotas na docéncia,
assumindo o compromisso de néo fatia-las em concursos de apenas
uma ou duas vagas, mas de aplicar a porcentagem de 20% presente
na Lei 12.990/2014 sobre o total de vagas disponiveis a serem
preenchidas, antes de decidir em que unidades académicas elas serédo
alocadas; paralelamente, aplicar os sistemas de preferéncia e de
busca ativa; e estabelecimento das Comissées de Verificacdo Etnico-
Racial e Sindicancia no caso de fraudes nas cotas (Carvalho, 2022, p.
13).

A necessaria abordagem de novas pautas e de sujeitos politicos que
tensionam as agendas da educacgao superior brasileira podem ser entendidas, nessa

conjuntura, a partir do esforgo de constru¢cao de caminhos que imp&em intrincar 0s
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pressupostos, os privilégios e os siléncios das areas pautadas por perspectivas
eurocéntricas.

No que diz respeito a universidade, enquanto espaco de producdo de
conhecimento socialmente referenciado, para compreender a historia da
institucionalizacdo de suas praticas e da consolidagdo de um Unico repertorio a ser
universalizado (eis o0 perigo de uma histdrica Unica), € preciso colocar em questdo o
Seu reverso: quais experiéncias e saberes foram inferiorizados para que se afirmasse
a cultura europeia como modelo privilegiado do conhecimento mundial? E, finalmente,
qual é a funcédo desempenhada pelo racismo e pelo sexismo na corporificacdo desse
racismo estruturante e institucional que impregna centros e periferias, hierarquias
epistémicas raciais?

Se universalizar, como afirma Sodré (2005), “significa reduzir as diferengas a
um equivalente geral, um mesmo valor” (p. 27-28), é a universalizacao racionalista do
conceito de humanidade que oferecera suporte para negacao ontolégica de sujeitos
racializados®® e hierarquizagéo de suas culturas.

Na sua forma institucional isso resulta numa arritmia entre o cenario
extraocidental e as narrativas eurocentradas, que disfargam a origem, o pertencimento
de todo conhecimento na defesa da universalidade de saberes e praticas vinculadas
a tradicao europeia. Esse processo de universalizacdo do conhecimento ocidental,
branco, eurocéntrico, como a Unica véalida e verdadeira, conferindo valor a acervos,
curriculos e repertdrios ensinados nas instituicdes, atravessa estruturalmente as
universidades brasileiras e os itinerarios formativos propostos por elas — o que

Nascimento (2016) ja questionava, ao afirmar que:

[...] em todos os niveis do ensino brasileiro — primario, secundario,
universitario — o elenco das matérias ensinadas, como se executasse
0 que havia previsto Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade
e da ostentacdo das salas da Europa, e, mais recentemente, dos

30 Uma sociedade racializada é uma sociedade em que a desigualdade socioeconémica, a
segregacdao residencial e as baixas taxas de casamentos entre os individuos diferentes séo a
norma, na qual as definicbes de identidade pessoal e as escolhas de relacionamentos intimos
dos seres humanos revelam distin¢éo racial. Uma sociedade racializada é uma sociedade que
sofreu forte racializacdo, em que a raga percebida € profundamente importante para
experiéncias de vida, oportunidades e relacionamentos interpessoais. Também se pode dizer
que uma sociedade racializada é "uma sociedade que aloca recompensas econdémicas,
politicas, sociais e até psicolégicas diferenciadas a grupos de acordo com linhas raciais
percebidas; linhas que séo socialmente construidas. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade_racializada. Acesso em: 11 fev. 2024
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Estados Unidos. Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde
estd a memoria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira no
curriculo escolar? (Nascimento, 2016, p. 113).

Diante do exposto, em que medida o ensino, a pesquisa e a extensao
universitarios, implicados com o antirracismo, podem reconfigurar préaticas educativas
e propor acdes que tornem possivel a reversdo desse quadro? A descolonizagéo da
educacao universitaria e da formacédo humana nao é tarefa simples. Nesse processo,
o Brasil, em decorréncia dos projetos de acdes afirmativas em curso nas
universidades publicas do pais, desde o inicio dos anos 2000, depara-se com a
possibilidade de incorporar a experiéncia negra e indigena ndo apenas na formulagéo
de conhecimento, mas também na busca de solucbes para os problemas que
enfrentamos.

E nesse sentido e da mesma forma que os duelos em torno da implementacdo
das Leis 10.639/03 e 11.645/08 auxiliam-nos a contestar prolongamentos e rupturas
do epistemicidios? e a compor espacos de resisténcia ao
racismo/sexismo/colonialismo epistémicos. Quase duas décadas ap6s sua
promulgacéo, verifica-se que sua aplicacdo € ainda atravessada por uma série de
conflitos e desafios. Nesse horizonte, os rearranjos do epistemicidio, do racismo e da
colonialidade do saber na contestacdo de tal exigéncia curricular expdem a
necessidade de um exercicio permanente que envolve o desenvolvimento de politicas
publicas inclusivas e acdes afirmativas de permanéncia, bem como necessaria
reestruturacdo das matrizes curriculares do ensino superior, especialmente nas

licenciaturas.

2.3 Por uma Educacéao Antirracista: Formacao Docente Continuada

Na face do velho as rugas sao letras, palavras escritas na carne,
abecedario do viver.
Conceicgéo Evaristo

31 O termo epistemicidio foi cunhado pelo sociélogo portugués Boaventura de Souza Santos,
que argumentava sobre como a produgdo do conhecimento cientifico foi construida de acordo
com um Unico modelo epistemoldgico. Dessa forma, o mundo, apesar de sua complexidade,
ganhou contornos monoculturais que barravam a popularizacdo de outras formas de
conhecimento que destoassem do modelo vigente. Disponivel em:
https://www.politize.com.br/o-que-e-epistemicidio/. Acesso em: 16 mar. 2023.
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A discussao sobre formag&o docente no campo da Educacdo gera muitas
possibilidades de debates, possiveis caminhos, rotas revisitadas, orientacfes
reordenadas. O que sinto, tendo como referéncia a minha experiéncia de duas
décadas, é o acomodamento da profissao frente a tantas mudancas operadas numa
sociedade transitoéria, fluida, sob a tempestade de informacgdes, cujo veiculo maior, a
internet, é o algoz e a0 mesmo tempo é a ferramenta necesséria para tantas
mudancas.

Dito isso, penso que 0 novo e o tradicional devem apoiar-se um no outro, como
uma jovem e um idoso que conversam sobre a vida. Nada mais assertivo que a
sabedoria dos mais velhos, eles nos guiam, pois sabem das tempestades e das
bonancas passadas, porém sdo resistentes as mudancas presentes. Da mesma
forma, ainda que a educacéo tenha suas rugas, suas tradicdes e esteja solidificada
em sua cultura, em sua praxis, em seus multiplos saberes, essa educacao
ocidentalizada e cartesiana precisa se amparar nos novos tempos e entender que
decolonizar a forma de educar, ensinar e formar é partir para uma nova perspectiva.

No espaco escolar, para uma efetiva aplicabilidade da Lei 10.639/003, é
fundamental que os gestores das escolas estejam comprometidos com a agenda
étnico-racial, desenvolvendo acbGes de preparacdo das/os professoras/es para
explorar os temas previstos na lei, promovendo debates relacionados a diversidade
cultural, destacando a importancia do letramento racial para a/o professora/or por
meio da formacao continuada.

As secretarias de educacéo tém papel fundamental na formagéao continuada
docente ao promoverem atividades e cursos de formag&o durante o ano letivo. Muitas
secretarias tém células para a igualdade racial, voltadas para a diversidade, que
atuam no enfrentamento as praticas racistas, visando uma educacao publica de
qualidade. Assim, entendo que ndo ha como dissociar o planejamento das acfes
pedagogicas da tematica étnico-racial, pois essa agenda é urgente no combate ao
racismo e ao preconceito. A escola deve estar consciente do seu papel fundamental
na educacao antirracista. O que € necessario € uma agenda de formacgéo continuada,
via secretarias de educacao, pela promocéo da equidade racial nas escolas de ensino
basico e professores conectados a proposicao da Lei 10.639, preparando-se para
abordagens transformadoras em suas praticas pedagdgicas.

Decolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacdo escolar. Muito

ja foi denunciado sobre a rigidez dos componentes curriculares abordados, além das
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culturas negadas e silenciadas historicamente nos livros didaticos e o
empobrecimento de carater conteudista, por isso hd a necessidade de dialogo entre
escola-curriculo-realidade social e a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos.

No entanto, é importante considerar que h& importantes mudancas no
horizonte. A forgca das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos
tende a aumentar os proximos anos. Diante disso, podemos fazer algumas
indagacdes: Como o campo da formacao inicial e continuada de professores e
professoras lida com essas rupturas? Como a alteracdo da LDB pela Lei 10.639/003
se insere nesse contexto? Que novos paradigmas estao se desenhando no horizonte
pedagogico mediante a insercdo cada vez maior do trato da diversidade cultural e

étnico-racial nos curriculos? De acordo com Santomé (1995):

Quando se analisam de maneira atenta os conteddos que sédo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das instituicdes escolares
e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares, chama
fortemente a atencdo a arrasadora presenca das culturas que
podemos chamar de hegemoénicas. As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados que nao dispbem de
estruturas importantes de poder continuam ser silenciadas, quando
nao estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reagdo (Santomé,1995, p. 163).

Numa perspectiva de decolonizar os curriculos e na compreensdo das
rupturas epistemoldgicas e culturais trazidas pela questdo racial na educacéo
brasileira, concordo com o fato de que esse olhar € um alerta importante. A
compreensao acerca da cultura negra, as questdes de género, as juventudes que
compdem o chéo da escola, as lutas dos movimentos sociais e dos grupos populares
historicamente marginalizados, tratados de maneira desconectada da vida social e
discriminados no cotidiano da escola e nos curriculos, podem ser considerados um
avango e uma ruptura epistemologica no campo educacional.

E valido ressaltar que o ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola
nao é uma via de mao Unica, implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e
confrontos de ideias. A introdu¢cdo do marco legal n® 10.639/003 como mudanca
cultural e politica no campo curricular e epistemoldgico podera romper com o siléncio
e desvelar esse e outros rituais pedagogicos a favor da discriminacéo racial. Nesse

sentido, Gomes (2012) argumenta:
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a mudanca estrutural proposta por essa legislagédo abre caminhos para
a construcdo de uma educacgdo antirracista que acarreta uma ruptura
epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e legitimo
o “falar” sobre a questé&o afro-brasileira e africana. Mas néo € qualquer
tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo e qualquer
didlogo intercultural. E agquele que se propde ser emancipatorio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de
um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de
guem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensbes e
divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia” e nem “quietude” e
tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as diferentes
culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar
e interferir na produg&o de novos projetos curriculares, educativos e
de sociedade (Gomes, 2012, p. 9).

Com relacdo ao campo da formacdo de professores/as e as rupturas
epistemoldgicas e culturais produzidas no contexto da Lei n°® 10.639/03, entendida
enquanto LDB e por isso mesmo obrigatéria, nos leva a formular mais algumas
questdes desafiadoras: é possivel aos professores e professoras incluir a equidade
de oportunidades educacionais entre seus objetivos? Como socializar, por meio do
curriculo e de procedimentos de ensino, para atuar em uma sociedade multicultural?
Ha formacé&o continuada para o letramento racial docente? S&o questdes relevantes
gue serdo discutidas neste trabalho, ampliando a questéo formativa continuada sobre
o preparo dos professores e professoras para esse desafio significativo, que rompe
paradigmas de uma cultura eurocentrada.

A formacé&o constitui-se como uma atividade humana, de carater processual,
cognitiva e dinamica, pois exige a¢cdes complexas nao-lineares. E um processo no
qual todo professor esta envolvido de modo ativo, questionando, refletindo,
interagindo para fomentar a mudanca. E preciso reconhecer a/o professora/or como
sujeito de préaxis, entendé-lo como um ser em constante formacao, atuante e reflexivo.
A pratica pedagogica acontece no espaco escolar, logo a cultura docente constitui as
professoras e os professores como um coletivo. Os mais diversos estudos (Tardif;
Garrido; Gauthier; Shulman, 2013) reconhecem a/o professora/or como sujeitos que
produzem e mobilizam saberes na sua pratica.

Como arrimo nesse percurso, reforco o argumento da docéncia como trabalho
que requer saberes especializados e estruturados por multiplas relagdes, nas quais o
processo de humanizacgéo do professor e dos sujeitos com quem interage no trabalho

é continuamente forjado. Além disso, é valido considerar que o professor aprende
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ensinando e ensina aprendendo (Freire, 1999). Ha uma troca reciproca no processo
de educacao, pois todo trabalho sobre e com seres humanos faz retornar sobre si a
humanidade de seu objeto (Tardif; Lessard, 2007), afinal somos sujeitos de praxis.
Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada por meio
de uma formacédo, de programas de préticas coletivas, de disciplinas escolares, de
uma pedagogia institucionalizada e também dos saberes dele. Tardif (2002) afirma:

Ha uma necessidade de repensar, agora, a formacdo para o
magistério, levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas do cotidiano, é preciso encontrar uma
articulagé@o nos cursos de formagéao de professores um novo equilibrio
entre 0s conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do
ensino e o0s saberes desenvolvidos pelos professores em suas
praticas cotidianas (Tardif, 2002, p. 137).

Nesse sentido, € na graduacao o principal territorio de formacao do individuo
professor, mas também € na formacdo continuada, a partir da pratica e das
experiéncias vividas, que ele refaz os seus caminhos, ressignificando-0s, ao promover
transformacdes coletivas na acdo pedagodgica do cotidiano escolar.

Em 2006, passei por uma formacao sobre praticas pedagdgicas com base na
Lei 10.639/003, promovida pela Secretaria de Educacdo do estado da Bahia. Em
2009, fui apresentada a literatura insurgente da escritora mineira Concei¢do Evaristo,
por meio do livro Insubmissas lagrimas de mulheres (2016), obra que cortou feito
navalha na carne, como a tal “faca a laser” do conto “Maria na obra Olhos d"agua”
(2016).

Esse fato atravessou primeiramente a leitora-mulher, consequentemente
transformou, de forma decisiva, a leitora-professora. Ao ler a obra de Evaristo, decidi
levar seus os textos (poemas, contos, romances) para a sala de aula. Como
professora coordenadora de area, propus a insercao da tematica antirracista nas aulas
de Lingua Portuguesa, assim como a reformulacdo do plano de curso de linguagens,
trazendo escritoras mulheres feministas negras afro-latinas-diaspdricas para o ensino
de leitura/literatura desde o 9° ano do ensino fundamental Il até o 32 série do ensino
médio.

No ensino da Lingua Portuguesa, € preciso repensar textos que causem

impacto na vida dos jovens leitores, afinal séo leitores em formagéo e a mediagao de
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leitura nessa fase da vida é fundamental para incentivar o hébito leitor. Para
Semeghini-Siqueira (2020), em entrevista ao Instituto Pro-livro3?:

A leitura é um direito de todo cidadao, necessaria para a constituicao
de seres humanos plenos com aptiddo para analise, critica e
potencialmente capazes de usar a imaginacdo, de inovar. S&o
recorrentes essas afirmacgdes sobre o significado da palavra “leitura”
como acdo que dignifica o ser humano, possibilita o acesso ao
conhecimento e a interacao dialégica (Siqueira, 2020, p. 2).

Para a professora-pesquisadora, os resultados do PISA33, a partir dos anos
2000, tém constituido um dado muito significativo, apontando o grau reduzido de
proficiéncia em leitura de nossos jovens de 15 anos egressos do Ensino Fundamental
Anos iniciais e Anos finais. Em 2000, havia 32 paises e o Brasil ocupou o ultimo lugar.
Em 2019, dos 79 paises a posicdo foi 58, muito abaixo da pontuacédo dos paises
desenvolvidos. “Além do Pisa, as avaliagcdes nacionais tém sido muito esclarecedoras,
indicando que esse € um problema a ser solucionado com urgéncia para o Brasil,
inserir os jovens no século XXI”, reitera Semeghini-Siqueira.

Para reverter esse quadro, € de fundamental relevancia que na formacao
docente a nocédo de letramento literario e suas implicancias no ensino da Lingua
Portuguesa. O didlogo permanente entre o tradicional e o contemporaneo viabilizam
escolhas, suleiam estratégias leitoras fundamentais para o despertar literario, afinal o
letramento literario trabalha com o atual, seja p6s-moderno ou néo. E essa atualidade
que gera o interesse de leitura dos alunos. Mediar leituras insurgentes de autoras
negras faz parte de um projeto que visa o processo identitario, plurissignificativo,

diante do contexto de cada estudante e de sua coletividade. Para Cosson (2022):

A diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo
nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo

32 Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/2020/10/13/desafios-para-a-formacao-de-
leitores-no-brasil/. Acesso em: 17 mar. 2023.

33 O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), traducdo de Programme for
International Student Assessment, é um estudo comparativo internacional realizado a cada
trés anos pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O
Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos,
idade em que se pressupfe o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos
paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacdo a
aprendizagem, e também aos principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora
da escola. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/pisa. Acesso em: 18 mar. 2023.
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em leitor maduro. Ao contrario, crescemos como leitores quando somos
desafiados por leituras progressivamente mais complexas, portanto, é
papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que
ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por
meio da ampliacdo de seus haorizontes de leitura (Cosson, 2022, p. 35).

O ensino de L.P e formacé&o docente continuada devem caminhar juntos frente
aos novos e antigos desafios, naturais do processo educacdo comprometido com a
modernidade, imbuidos de um mesmo propésito: formar leitores competentes sempre
em busca da aprendizagem constante.

Segundo Pimenta (2006, p. 134), o ensino como pratica tem se estabelecido
como uma tendéncia significativa nas pesquisas em Educacdo, apontando para a
valorizacdo dos processos de producdo do saber docente a partir da pratica, situando
a pesquisa como um instrumento de formacdo de professores, em que 0 ensino é
tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa. Ela indaga: “que tipo de
reflexdo tem sido realizada pelos professores? As reflexdes incorporam um processo
de consciéncia das implicacBes sociais, econbmicas e politicas da atividade de
ensinar? Que condicdes tém os professores para refletir?”.

Sobre o processo da formacgdo docente, acrescento a essas indagacdes a
argumentacdo de Morin (1993): o conhecimento ndo se reduz a informacédo, ha
estagios. A consciéncia e a sabedoria envolvem reflexdo, isto é, a capacidade de
produzir novas formas de existéncia, de humanizacado, a isso esta ligado o fazer
docente de cada dia. Entendo, por conseguinte, que a formacao continuada é uma
ferramenta necessaria para mudancas profundas com vistas a educacédo antirracista,
necessariamente voltada para o letramento racial docente. Tal reflexdo abordaremos
no capitulo a seguir, para melhor explanar nossa investigacdo, cuja base

epistemoldgica é o conceito de decolonialidade.
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3 PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS  AFRO-BRASILEIROS:
DECOLONIALIDADE E INTERSECCIONALIDADE EM SALA DE AULA

Quando eu morder a palavra, por favor, ndo me apressem, quero
mascar, rasgar entre os dentes, a pele, os 0ssos, o tutano do
verbo, para assim versejar o amago das coisas.

Conceigao Evaristo

Em minha experiéncia docente ao longo desses vinte e um anos, quase nunca
me deparei com uma pedagogia decolonial adotada de forma tacita, imanente ao seio
escolar. A maioria das escolas do segmento particular em que trabalhei, ora como
professora de Lingua Portuguesa, ora como formadora de professores, reproduzia
graus profundos de colonialidade, ou seja, havia rebaixamento existencial dos povos
“colonizados”. Ainda assim, por meio da minha palavra, eu ja inseria, de forma
disruptiva, inclusive, no¢des de decolonialidade do saber, assim como reza Evaristo
(2019), era preciso “mascar a palavra, rasgar entre os dentes” para “versejar o amago
das coisas” (p. 121).

Obviamente, muitas vezes, nédo fui entendida, sendo, portanto, chamada a
atencdo, criticada e podada, principalmente por equipes pedagdgicas conservadoras,
que em hipétese alguma admitiam uma pedagogia que ndo fosse a tradicional, e por
que ndo chamar de behaviorista®*? Vivenciei muitas praticas pedagdgicas distintas,
mas nenhuma que, de fato, rompesse com o paradigma colonialista, eurocentrado,
cartesiano.

De acordo com Karine (2023, p. 26), a colonialidade do saber tem um curriculo
pensado e reproduzido a partir da perspectiva eurocéntrica, na qual os povos
originarios, indigenas, africanos e demais povos ndo brancos eram considerados
selvagens, incivilizados, cujas narrativas foram alteradas pelo historiador branco,
catélico ou protestante, eurocentrado, sempre subalternizando a historia outra do
Outro. Logo, todo conhecimento validado é de pensadores, cientistas, filosofos, reis e
rainhas e do clero. Foram estes os que fundaram a civilizagdo ocidental tal qual a

classica compreensdo de que a Grécia € o berco da civilizagdo ocidental, ou

34 O Behaviorismo é uma teoria da psicologia que avalia 0 comportamento de seres humanos
e animais a partir de analises fundamentadas e da observacao de fatos praticos como, por
exemplo, reacdes a estimulos. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/behaviorismo/.
Acesso em: 8 jan. 2024.
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defendendo que os pais da filosofia grega sado Socrates, Platdo, Aristételes etc.
Sempre um homem branco, ocidental, representante da hegemaonica civilidade e do
conhecimento, centrados geograficamente, socialmente e historicamente num lugar
de poder.

A filosofia ocidental nos orienta que ensinar € amor a sabedoria e esta, busca
a verdade e a raz&o. E na histéria dela que encontramos as bases da Educac&o e dos
principios formativos humanos reproduzidos ainda na contemporaneidade, sem que
haja um debate sobre a relevancia da filosofia africana e dos povos anteriores a Grécia
Antiga, assim como sobre as civilizacBes dos etiopes e dos malinenses, fatos pouco
abordados nos livros didaticos das ciéncias humanas.

Aprendi com Freire (1984), portanto, que Educacao e Filosofia séo inerentes
ao ser humano e ensinar € uma acdo eminentemente humana, historica e datada. A
Educacédo carrega a histéria da humanidade, é intrinseca a experiéncia humana e
atividade fundamental e antropoldgica para o desenvolvimento das sociedades. Desse
modo, entendo que historicamente a Educacdo como atividade humana, politica,
multidimensional, epistemoldgica, dialética, dindmica, passou por inUmeros processos
de transformacdo ao longo dos séculos e das construgdes historicas e sociais das
sociedades. Porém, é preciso analisar as construcdes e os contextos das bases
educacionais de paises como o Brasil ou de paises latino-americanos, pois sao
nacdes historicamente subjugadas pela colonialidade hegemdnica, etnocentrista. E
necessario discutir uma educacao progressista, emancipatéria e democratica que vise
valorizar principios essenciais a liberdade de um povo, suas crencgas, saberes, vozes,
valores, ancestralidade e lutas.

Para as mudancas necessarias, entendo que se deve partir de resolucdes
governamentais. Se o Estado é laico, deve promover equidade social, cultural e ser
comprometido com acdes afirmativas, a exemplo das Leis 10.639 e 11.645 (adendo a
lei anterior), com vistas a uma educacdo multiculturalista, plural, critica, libertadora,
sendo necessario empreender acdes governamentais efetivas. Nesse compasso,

Machado e Soares (2021) explicam:

No final dos anos 1990, intelectuais latino-americanos de distintas
nacionalidades e atuantes em diferentes universidades do continente
americano constituiram o chamado grupo Modernidade/Colonialidade
(M/C). Conforme Luciana Ballestrin (2013), o coletivo M/C realizou um
movimento fundamental para o que ela nomeia de renovacéo critica e
utdpica das Ciéncias Sociais da América Latina no século XXI.
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Assumindo variadas influéncias, esse grupo faz releituras historicas e
problematiza questdes referentes ao continente. Ha, pois, uma defesa
da “opcao decolonial’ - epistémica, tedrica e politica - para
compreender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da
colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva
(Ballestrin, 2013, p. 89).

Em conformidade com os autores, o que suleia® uma pratica educativa
decolonial e intercultural na América Latina € a consciéncia multicultural e pluriétnica
gue constitui os povos latinos. Foi entre os anos de 1980 e 1990, no movimento de
valorizagcdo da docéncia, da formacédo e da remodelacdo da Educacao, que onze
paises reconheceram nas suas constituicbes, a pluralidade cultural, os aspectos
multilingues e as varias etnias que compdem as suas nacdes. A partir disso, foram
incorporadas politicas publicas de acdes afirmativas, atendendo demandas
historicamente reivindicadas e do mesmo modo, curriculos escolares foram
remodelados, bem como diretrizes foram tracadas, como a interculturalidade nos
temas transversais.

Candau e Russo (2010) apresentam um panorama da educacao intercultural
nos paises da América Latina nos ultimos 30 anos. As autoras expdem 0s conceitos
possiveis para praticas educativas interculturais, ratificam sua relevancia, destacam
suas praticas e ampliam a discussdo de uma nova pedagogia, que € complexa,
dindmica e plural. Para Candau e Russo (2010), a no¢do e o0 uso do termo
interculturalidade tem origem nos movimentos educacionais indigenas, na educacgao
escolar indigena. Assim, de acordo com Candau e Russo (2010), a interculturalidade
€ como uma estratégia ética, politica e epistémica, cuja finalidade é combater as
desigualdades, promovendo uma educacao que dé visibilidade aos saberes e as
multiplas vozes que foram silenciadas por séculos de subalternidade a ldgica

ocidental, hegemonica, eurocentrada.

3% para Boaventura Sousa de Santos (2021), Sul e Norte sédo se constituem de um binarismo
geografico, demarcado por Atlas, mas sim posi¢cdes epistemoldgicas de pensamento do
mundo subdesenvolvido em contrapartida aqueles do desenvolvido: designamos a
diversidade epistemolégica do mundo por epistemologias do Sul. O Sul aqui é constituido
metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que procuram reparar os danos e
impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua relagédo colonial com o mundo.
Esta concepc¢éo sobrepde-se em parte com o Sul geogréfico, o conjunto de paises e regides
do mundo que foram submetidos ao colonialismo europeu e que, com excecao da Australia e
da Nova Zelandia, néo atingiram niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes aos do
Norte Global (Europa e América do Norte) (Santos; Meneses, 2019, p. 19).
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7

Para entender essa nova visdo pedaglgica, é preciso decolonizar o
pensamento, ir além. E necessario entender o que suleia e direciona uma educacio
decolonial, que € uma praxis pautada numa insurgéncia positiva, ou seja, € preciso
construir outras pedagogias além das hegemonicas.

De acordo com Candau e Russo (2010), a educacdo escolar indigena
intercultural, por exemplo, tem duas fontes de origens: o método dialético
emancipatorio de Paulo Freire e a relevancia dada a dimenséo cultural dos povos, 0
movimento negro de resisténcia e a organizacao pautada na luta e no combate ao
racismo estruturante e nas politicas de acdo afirmativa. Portanto, uma educacao
decolonial é a reconstrucdo do pensamento historicamente construido. Conforme as

autoras, é pensar o conhecimento de forma critica e geopolitica:

Combater violéncias etnocéntricas coloniais e hegemonicas, buscar
valorizar e promover a alteridade, o pertencimento, visibiliza as
identidades culturais dos povos. E o movimento de afirmacdo das
diferencas que promove uma educacgao que respeite as varias culturas
coexistentes (Candau; Russo, 2010, p. 5).

Para Freire (1996), cultura sdo todas as manifestacbes humanas, inclusive
cotidianas. Nas palavras do autor, “é necessario ter ética, ter tolerancia e respeito pela
diferenca” (p.10). Nesse mesmo arrimo, concordo com Evaristo em entrevista®® a
Ribeiro (2019), quando lucidamente alerta: “A nossa escrevivéncia nao € historia de
ninar para ser lida aos da casa grande, é para incomoda-los em seus sonhos injustos”.

Assim, quando leio Evaristo e Freire estabeleco essa tessitura entre a pratica
e teoria pedagogica para entender como a educacdo pode e deve mudar a sua
abordagem, afinal leio, logo escrevo, e se leio algo desafiador, essa vivéncia leitora
trara bons frutos para uma escrita consciente e pertinente para um novo despertar.

E preciso ndo mais ninar a casa grande e sim libertar-se dos grilhdes da
histdria, para uma educacdo com vistas a um futuro que permita mobilidade social ao
estudante. Nesse sentido, as leituras formam intelectualmente o discente e

reverberam para além da escola, para o mundo.

3% Nossa fala estilhaca a mascara do siléncio. [Entrevista concedida a] Djamila Ribeiro. Carta
Capital, Séo Paulo. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/sociedade/conceicaoevaristo-201cnossa-fala-estilhaca-a-
mascara-do-silencio201d. Acesso em: 13 jun. 2020.
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Penso também a educagdo como uma acgdo primariamente humana, € a
humanizagéo para a emancipacdo democrética de um povo. Nas palavras de Freire
(1996), “a educagao nao transforma a sociedade, mas transforma pessoas, estas sim
podem transformar e revolucionar uma sociedade” (p. 24). Nesse sentido, Freire
(1996) nos faz compreender que a educacdo como experiéncia histérica € uma
intervencdo no mundo. Assim, quando abordo a pedagogia decolonial no ensino de
LP, logo entendo que foi o método dialético freireano que lancou profundas raizes na
educacao brasileira e fertilizou, promoveu novos olhares, nova pedagogia, uma
possibilidade de combater a légica hegemadnica.

Segundo Machado e Soares (2021), ainda que o colonialismo opere a

colonialidade, esta perdura a ele, mantendo-se viva por meio de varios elementos:

A colonialidade se estabeleceu através de formas de subordinacao e
dominacao centrais para se manter e justificar a dominacdo sobre os
povos néo-europeus. Com a colonialidade, os modos de poder, de
saber, de ser dos povos colonizados sdo simplesmente silenciados e
busca-se impor os valores europeus, norte-céntricos, como Unicos e
universais (Machado; Soares, 2021, p. 132).

Para Maldonado-Torres (2007), em conformidade com os autores citados, as
expressdes fundantes da colonialidade do ser sdo a “invisibilizacdo” e a
“‘desumanizacao”. Nas palavras de Machado e Soares (2021), “esses aspectos
acabam por produzir uma excec¢ao na ordem do ser, no sentido de que se produz o
humano e seu mundo em oposi¢do ao n&do-ser humano e a um mundo inumano” (p.
133).

Assim, o processo da alteridade humana é violado, os sujeitos sdo apagados,
tidos como abjetos, dominados e subjugados historicamente, como ocorreu com 0s
povos indigenas e 0s negros da diaspora americana. Ambos sofreram indmeros
processos de exclusao, silenciamento, escravizagdo e apagamento, fato que ainda
ocorre em pleno século XXI.

Como assevera Maldonado-Torres (2007), a colonialidade do ser se relaciona,
em suas diferentes expressdes e dimensdes a producao da ideia preconceituosa de

raca, produzindo a diferencga “ontoldgica colonial”’. Gonzalez (2020) assevera ainda:

Esse sistema acaba por transformar “as diferencas em desigualdades”
e “a discriminacdo que elas sofrem assumem um caréter triplo: dada
a sua posicao de classe, amerindias e amefricanas fazem parte, em
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sua maioria, do proletariado afro-latino-americano” (Gonzalez, 2020,
p. 46).

Outra importante consequéncia da colonialidade do poder € colonialidade dos
saberes. Sobre ela, Porto-Gongalves (2005) revela que “a colonialidade, através do
eurocentrismo, produziu uma geopolitica do conhecimento, impondo aos demais
povos a crenca de que a ciéncia seria uma invencdo moderna dos povos europeus”
(p. 3). Essa proposta implica, como consequéncia, no apagamento dos
conhecimentos filoséficos, artistico-literarios, produzidos na Africa, na América, entre
muitos outros modos de saber.

Nesse sentido, Quijano (2007) explicita que esse conhecimento foi, por seu
carater e origem, eurocéntrico, denominado “racional”, imposto ao conjunto do mundo
capitalista como Unica racionalidade valida, base epistemoldgica do que se denomina
modernidade. Quijano argumenta que a revolta contra a perspectiva e 0 modo
eurocéntrico de produzir conhecimento nunca esteve exatamente ausente, em
particular na América Latina, configurando justamente o que vem sendo denominado
como decolonialidade. Para Mignolo (2007), o pensamento decolonial emergiu da
propria fundacgdo da ideia de colonialidade/modernidade como contrapartida a esta
dltima, tendo ocorrido nas Américas a partir dos pensamentos indigena e afro-
americanos.

Dentro da perspectiva de decolonialidade, com relacdo ao sistema

educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)%’ caiu de

37 Base Nacional Comum Curricular — BNCC: No dia 6 de abril de 2017, a proposta da BNCC,
Base Nacional Comum Curricular, foi entregue pelo Ministério da Educacao ao Conselho
Nacional de Educacgé&o. De acordo com a Lei 9131/95 coube ao CNE, como 6rgdo normativo
do sistema nacional de educacéo, fazer a apreciacdo da proposta da BNCC para a producéo
de um parecer e de um projeto de resolugdo que, ao ser homologado pelo Ministro da
Educacéo, se transformou em norma nacional. O CNE realizou audiéncias publicas regionais
em Manaus, Recife, Floriandpolis, Sdo Paulo e Brasilia, com carater exclusivamente
consultivo, destinadas a colher subsidios e contribuicdes para a elaboragdo da norma
instituidora da Base Nacional Comum Curricular. O produto desses encontros resultou em 235
documentos protocolados com contribuicdes recebidas no ambito das audiéncias publicas,
além de 283 manifestacdes orais. Estas audiéncias ndo tiveram caréater deliberativo, mas
foram essenciais para que os conselheiros tomassem conhecimento das posicGes e
contribuigbes advindas de diversas entidades e atores da sociedade civil e, assim, pudessem
deliberar por ajustes necessarios para adequar a proposta da Base Nacional Comum
Curricular, elaborada pelo MEC, considerando as necessidades, interesses e pluralidade da
educacao brasileira. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc. Acesso em: 18 fev. 2024.
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paraquedas no contexto dos modelos de ensino no Brasil. Destarte, concordo com
Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 47), “as escolas brasileiras n&do sdo iguais. Suas
condicbes de funcionamento sdo extremamente diversificadas por regides, por
classes, por turnos, ndo sendo desprezivel a presenca de uma pluralidade étnica e
cultural”. Ademais, é valido ressaltar, também, que a BNCC tem se constituido como
politica curricular nacional e vai de encontro a génese dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN's), influenciada por organismos multilaterais, possibilitando a
tematica no curriculo oficial como tema transversal. A BNCC enfatiza a
instrumentalizac@o de habilidades e competéncias na 6tica neoliberal em consonéancia
com as avaliacbes oficiais, tornando-se um projeto curricular uniforme, de
implementacdo nacional, limitado a conhecimentos rasos, tidos como universais,
esvaziando de sentido a tematica da diversidade étnico-racial presente na escola. A
BNCC para a Educacgdo Basica tem negligenciado o lugar das Rela¢des Etnico-
Raciais no curriculo oficial, abordando, de forma superficial, a perspectiva de
multiculturalismo, sem uma maior problematizacédo sobre a diversidade e diferencas,
e destituido no debate para o rompimento do mito da democracia racial.

Dessa forma, temos a Lei 10.639/2003, que possui relevancia por focar a
obrigatoriedade do estudo da temética dos entrelacamentos entre as culturas
brasileira e africana (histéria, literatura e cultura) dentro do curriculo oficial da

educacao brasileira:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programéatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira (Brasil,
2003).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, do ano de
2004, subsequentes a Lei 10.639/003, conduzem em todo o texto a discussdo das

questdes étnico-raciais, buscando o respeito, pertencimento e valorizacdo da historia,
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da cultura e da identidade negra, proporcionando um reconhecimento relevante nas

praticas curriculares, como expde o artigo a seguir:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana constituem-se de orientagdes, principios e
fundamentos para o0 planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagBes étnico-sociais positivas, rumo a
construcdo de nacgdo democratica. § 1° A Educacgédo das Relacdes
Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduguem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a
todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na
busca da consolidagéo da democracia brasileira (Brasil, 2013).

Portanto, no nosso entendimento, temos uma legislacao que baliza de forma
importante agdes afirmativas de enfrentamento a um cotidiano racista estruturado na
sociedade brasileira. E uma lei que traduz avanco, concretiza uma agenda de lutas do
movimento negro, conduz o ensino trazendo possibilidades de contedados que nao
colocam o povo negro em lugar de marginalidade, muito embora ainda haja muito o
gue transformar no cotidiano escolar. Muitas vezes, a aplicabilidade da lei ocorre em
iniciativas isoladas, ndo abrangendo todo o sistema ou toda rede escolar. E preciso
politicas publicas educacionais efetivas, que promovam esse debate de forma ampla,
principalmente no que diz respeito a formacao continuada de diretores, coordenadores
e professores, plantando, assim, sementes fortes, adubando terrenos para que a
colheita seja fertil.

Nessa perspectiva, Quijano (2013, p. 70) reflete que a colonialidade € um dos
critérios constitutivos e especificos do padrao global do poder capitalista. Nas palavras
do autor, ela se sustenta na imposi¢ao da classificagéo racial/étnica da populacdo do
mundo como pedra angular do referido padréo de poder e opera em cada um dos
planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos da existéncia social cotidiana e da

escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América.

O eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva
cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo
mundial, mas também do conjunto dos educados sob a sua
hegemonia. E embora isso impligue um componente etnocéntrico,
este ndo o explica, nem é a sua fonte principal de sentido. Trata-se da
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perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto do mundo
eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que naturaliza a
experiéncia dos individuos neste padrao de poder. Ou seja, fa-las
entender como naturais, consequentemente como dadas, nao
suscetiveis de ser questionadas (Quijano, 2013, p. 70).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a colonialidade do poder construiu a
subjetividade do subalternizado, necessitando, portanto, segundo Quijano (2013),
pensar historicamente a nog¢ao de ragca como abstracéo, invencdo, que nada tem a
ver com processos biologicos.

E no século XVI que se cria a unido entre cor e raca. Esse conceito, para o
autor, exerce papel fundamental no desenvolvimento do capitalismo moderno a partir
do século XIX. Dessa forma, a escola como territorio de debate multidimensional,
dialético, socioldgico, politico, plural e pedagdgico, deve pensar seus sujeitos a partir
do seu lugar de fala e de direito, pois sdo histéricos, fundantes e devem ser
protagonistas de suas histdrias e saberes, que sdo constituidos a partir de
experiéncias outras. Além disso, a escola deve prever a abordagem da pedagogia
decolonial em projetos de tematicas transversais como finalidade maior de politicas
publicas de reparacao histérica, permitindo que 0s sujeitos sejam participes do proprio
caminhar didatico-pedagdgico, intervindo e interagindo no universo escolar no qual
séo alunos mas também co-autores de suas leituras de mundo e coletivas.

As relacdes se interseccionam entre si, as categorias sociais se entrecruzam,
atravessam questdes que sao tipicas da epistémis dos estudos das ERER no Brasil,
e também fora dele, pois entender as relacBes étnico-raciais brasileiras €,
sobremaneira, importante para compreender o territério da escola, ou melhor, da
diversidade que compde as escolas brasileiras nos diferentes segmentos.

Nos estudos da interseccionalidade, categorias sociais como género, raca e
classe sdo levadas em consideracdo, pois se relacionam entre si reproduzindo
preconceitos e racismos nas mais diferentes formas de expressédo. Entédo, qual &
exatamente o papel da escola nesse ponto? qual € o papel da educacao formal na
educacgdo antirracista? qual € o papel da sala de aula na relagdo professor-aluno-
ensino-aprendizagem quando o debate deve ser também sobre as relagBes étnico-
raciais? E o que os estudos da Interseccionalidade tém a ver com essa investigacao?
Respondo na proxima secdo, na qual explico como essa teoria atravessa a leitura
antirracista e como suas categorias sociais principais dialogam com as narrativas

sobre a sociedade brasileira em geral.
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3.1 Teoria da Interseccionalidade na sala de aula

Hoje, a escrita da mulher negra ndo tem essa fungdo de
adormecer a Casa Grande. Pelo contrario, € uma escrita que
incomoda, que perturba.

Conceicéao Evaristo

O ensino da Lingua Portuguesa na educacado béasica dialoga com trés
segmentos da linguagem que se cruzam e se complementam: o ensino da norma
(gramatica), o ensino de leitura, interpretacdo e compreensédo de textos de diversas
semioses e a producdo de textos de diferentes géneros do discurso (producéo de
textos literarios e nao literarios). No ensino da leitura, interpretacdo e compreensao
do texto literario, a mediacdo da leitura é o objetivo fundamental, assim como a
compreensao dos contextos historicos aos quais autores e obras estdo inseridos e

fazendo parte dessa relacao de ensino-aprendizagem. Para Soares (2018):

A leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra 0 homem
e a sociedade em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna
mais compreensivos, mais tolerantes - compreensao e tolerancia séo
condi¢cBes essenciais para a democracia cultural (Soares, 2018, p. 31).

Propor o uso de uma leitura literaria ou nao-literaria decolonial no campo de
ensino de literatura, especificamente, pode se configurar como o inicio insurgente do
proprio ato de ler/ouvir 0s sujeitos subalternizados que foram, por séculos,
desautorizados nas praticas leitoras escolares (ndo somente na escola). Para isso, ha
gue se considerar os poderes simbolicos do discurso de exaltacdo ocidentalizada e
hegemdnica do canone, além, obviamente, da chancela da manutencdo da critica
literéria, que durante séculos pautou-se em modelos e critérios eurocentrados,
decidindo, assim, o0 que deve ou nao ser visto como literatura, a partir da 6tica de uma

série de fatores histéricos mobilizados seletivamente. Van Dijk (2020) alega que:

O poder é exercido e expresso diretamente por meio do acesso
diferenciado dos vérios géneros, contetdos e estilos do discurso. Esse
controle pode ser analisado de modo mais sistematico nas formas de
reproducédo do discurso, especificamente em termos de sua producéo
material, articulacao, distribuicao e influéncia (Van Dijk, 2020, p. 44).
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Como resultado indicativo, percebo que o considerado “classico literario”
brasileiro, presente em nimeros expressivos nas bibliotecas escolares, é composto,
em sua maioria, por autores brancos, heterossexuais, elitistas, desprestigiando
producbes de autoras (es) negras(os), indigenas, das camadas populares,
consideradas indiretamente como literatura “menor”. Evidentemente n&o se omite aqui
0S processos complexos que condicionam a filiagdo de uma obra a uma tradicao
cultural, justificando sua permanéncia no horizonte de leitura de geracdes posteriores.
E preciso levar em consideracdo duas acepcdes importantes da nogéo de canone
literario, uma que o define como constituido por producgdes verbais que ditam normas
estilisticas e estéticas em determinada época, cujo mérito artistico € determinado pela
critica especializada. A outra compreensdo do canone € associa-lo a ideia de
“classicos”, obras representativas de uma conformagao social historicamente
marcada, que continuam atraindo leitores, independentemente de normas estéticas

preestabelecidas. Para Jouve (2012):

Etimologicamente, havemos de lembrar que a palavra “literatura” vem

do latim litteratura (“escrita”, “gramatica”, “ciéncia”), forjado a partir de
littera (“letra”). No século XVI, a “literatura” designa, entéao, a “cultura”
e, mais exatamente, a cultura do letrado, ou seja, a erudicdo. “Ter
literatura” é possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de
leituras. Como a literatura supfe a filiacdo a uma elite, a uma
aristocracia do espirito, o termo acaba, por deslizamentos sucessivos,
vindo a designar “grupo das pessoas de letras”. Fala-ser-a, por
exemplo, dos “senhores da literatura” (Jouve, 2012, p. 28).

Ora, o ensino da literatura atualmente continua encastelado tanto na pratica
como na teoria. As aulas de literatura permanecem com um curriculo que aborda a
historicidade literaria como linha do tempo, datada, presa aos moldes dos “ismos”
(Parnasianismo, Realismo, Simbolismo etc.), na qual destacam-se 0s principais
autores, as caracteristicas da expressao artistica do periodo dialogando com outras
artes da mesma época. Quando se trata de “autores”, no masculino, € exatamente
isso que temos para falar em sala de aula: o classico vem sempre laureado de homens
brancos, oriundos de familias abastadas (a maioria). N&o raro, me perguntei onde
estavam as mulheres desses periodos, além de configurarem como personagens
estereotipadas, brancas, da familia abastada, educadas para lavar, passar e cozinhar
a espera do casamento como tdbua de salvagdo, ou tratadas com preconceito e

misoginia. Assim, caso fossem mulheres que ousassem fazer diferente, sofreriam
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castigos terriveis, como a morte ou a clausura num convento, sem falar nas ideologias
subjacentes a época, nas quais a eugenia e 0 racismo se espraiavam.

O Determinismo corrente na Europa do século XIX ganhou defensores
entusiastas aqui no Brasil, inclusive no século XX, vide as inUmeras obras nacionais
exaltadas como grandes classicos da literatura brasileira: A escrava Isaura, O guarani,
Vidas Secas, s6 para citar alguns exemplos.

Mesmo apés a sancédo da Lei 10.639, com vinte anos de vigéncia, ainda ha a
permanéncia de aulas tradicionais sem uma (re) leitura atualizada do classico,
exaltando os mesmos autores e seus preconceitos cristalizados como caracteristicas
(ideologias) do periodo. Estes sédo pacificamente colocados aos pés de adoracao por
parte da comunidade académica, eurocéntrica, simbolicamente balizada pelo discurso
do poder que representam, reverberando no curriculo dos cursos de licenciatura ainda
um tanto reacionarios.

Contemporizando, o ensino pode ser critico, porém tem um perfil reacionario,
conservador, que nao permite a discussédo, ou mesmo nédo pauta a discussao, porque
nao tem iniciativa ou conhecimento de verificar os problemas que determinada obra
apresenta. O problema € como o classico, dentro da literatura brasileira considerada
canbnica, foi estabelecido e por quem foi estabelecido, quais foram os critérios para
que a obra se tornasse classico.

O que falta em todas as instancias da carreira universitaria é o letramento
racial para a formacéo docente, falta também para quem forma os futuros professores.
Mesmo assim, entendo e defendo que apesar do ambiente universitario ainda
promover um ensino conservador, jA estamos caminhando para o letramento. H&
professores e professoras universitarias que ja ousam quebrar paradigmas
educacionais, formando professores com vistas a uma educacao cuja diversidade seja
pauta no curriculo universitario. Tanto no campo das linguagens quanto no das
ciéncias humanas ha vozes ecoando, vozes combativas e de perspectiva decolonial
do ser, do saber e do poder. Outrossim, é preciso insurgéncia, unido por parte do
corpo docente universitario e alinhamento a ideias para reformular ementas e abordar
autoras e autores representativos, que antes sequer foram abordados no ambiente da
graduacéo.

No meu caso, por exemplo, ndo tive nenhuma das literaturas africanas

ofertadas durante os quatro anos e meio do curso de Letras, bem como néo lemos
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nenhum autor de origem africana ou afro-diasporica que ndo fosse Mia Couto
(mocambicano branco com educacgéo lisbonense).

Em se tratando de escritores negros brasileiros, Cruz e Sousa e Lima Barreto
foram os que tive contato an passant na disciplina de Literatura Brasileira Ill. E vélido
frisar a abordagem preconceituosa com a literatura amadiana durante a licenciatura,
qguando cursei Literatura Brasileira IV. Jorge Amado, embora autor branco, elevou as
idiossincrasias e a diversidade do povo baiano a nivel internacional, sendo traduzido
em mais de 72 linguas, tornando as religides de matriz africana tema de inUmeras
séries, documentérios, filmes e até mesmo novelas, género bastante eivado de
preconceito elitista por ser considerado popular, de massa.

No entanto, naquela época, entre o final dos anos 90 e inicio dos nos 2000,
meus professores alencarinos eram criticos ferozes dessa literatura que, segundo
eles, era caricata e tendenciosa, leia-se panfletaria, comunista. No meu ponto de vista,
um desservico aos futuros professores que precisavam ser suleados e nao instigados
aos preconceitos diversos.

Nesse periodo, inclusive, nunca ouvi falar de autores afro-diaspdéricos e do
conceito de negritude versus discussdes sobre branquitude, ou do Movimento Negro
Unificado (MNU), ou das publicacdes da USP, “Cadernos Negros”. Autoras como Cuti,
Evaristo, Lélia Gonzalez, Maria Firmina dos Reis jamais foram citadas para mim
enquanto estudante universitaria. Alids, novamente an passant, alguém tratou de
Quarto de Despejo, classificada como uma “literatura menor”, e considerou a autora,
Maria Carolina de Jesus, como autora “semi-analfabeta”.

Por conseguinte, também fui atravessada por pessoas de relevancia na minha
formacdo leitora, que numa relacao de confluéncia me fizeram acessar leituras outras
e nesse sentido fui formando e sendo formada uma nova leitora, privilegiando ha
alguns anos no meu acervo pessoal e nas minhas aulas de literatura, mulheres
intelectuais negras.

E preciso atentar que, atualmente, percebo uma renovacdo no ambiente
académico, com uma abordagem mais diversa e antirracista, pelo menos nos cursos
nos quais tenho acesso e conhec¢o pessoas atuantes. Ha professores e professoras
abordando Fanon (1952), discutindo Amilcar Cabral (1969), usando as vozes de
Eliana Alves Cruz (2018), Livia Natalia (2019), Angela Davis (2019), Jarrid Arraes
(2018), Ryane Ledao (2019), por exemplo. Ha docentes sugerindo a leitura e a andlise

do romance Ursula, de Maria Firmino dos Reis (1859). Ja participei de um curso online
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no qual lemos e analisamos as obras A cor parpura, de Alice Walker (1982), O ventre
atlantico, de Fatou Diome (2019), Eu sei porque o passaro canta na gaiola, de Maya
Angelou (1969), além de O olho mais azul, de Tony Morrison (1970).

Ha ainda grupos de estudos em dezenas de universidades publicas com
vistas ao debate sobre as relagBes étnico-raciais tanto Brasil como fora. Percebo,
nesse sentido, reformulacdes de quadros curriculares e acesso as leituras de autoras
em franca producéo literaria. Percebo a ampliacdo desse repertério privilegiando e
universalizando a leitura de autoras mulheres negras. Ademais, ha a criacédo recentes
de cursos de pés-graduacao com linhas de pesquisas sobre a narrativa de Concei¢ao
Evaristo, por exemplo, bem como cursos de especializacdo e disciplinas, seja de
literaturas africanas em progressao, seja literatura afro-brasileira ou diaspérica em
algumas universidades brasileiras, como a Unilab®,

No entanto, mesmo com a visdo ocidentalizada da literatura e do canone
representante, existem acdes insurgentes pautadas na lei ja citada, nas quais escolas
e professoras/es idealizam e executam projetos literarios3® de mediacéo de leitura,
gue muito tém a agregar, tanto para as professoras/es quanto para as/os alunas/os
do ensino basico. Incluo-me nesse rol de professoras que resistem e implementam
projetos de mediacao de leitura afro-diaspérica como medida de intervencéo didatico-
pedagdgica no plano de curso da area de linguagens. Ainda que haja outros tipos de
resisténcias, muitas professoras/es também promovem uma educacao com vistas a
equidade social, com alunas e alunos sendo preparados por uma formacao critica,
com leituras que promovam o debate étnico-racial no cotidiano escolar.

A escola é um territorio de debates multiplos e ndo ha como abordar leituras
étnico-raciais sem antes apresentar aos jovens leitores alguns processos tedéricos que
sdo molas propulsoras das narrativas de inUmeras autoras negras intelectuais, como
Conceicéo Evaristo. E como apresentar essas leituras se os professores podem néo

ter tido formacgé&o continuada para essas leituras? Para entender a narrativa-torrente

3% Criada sob o ideal da interiorizacdo do ensino superior, a Universidade da Integracédo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) busca construir vinculos estreitos com a
realidade especifica das regibes onde estad localizada: Macico de Baturité¢ (Ceard) e
Recdncavo Baiano (Bahia). Disponivel em: https://unilab.edu.br/nossos-campi/. Acesso em: 8
jan. 2024.

% “Vozes Mulheres” foi um projeto de mediagdo de leitura afro-brasileira, idealizado e
coordenado por mim, desenvolvido na EEFM Aloysio Barros Leal, que culminou com a
presencalvisita da escritora Concei¢cdo Evaristo, a nosso convite, em agosto de 2019. A
homenageada assistiu apresentacdes, recebeu cartas, trabalhos artisticos e participou de um
café literario organizado pela comunidade escolar.
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da escritora mineira € preciso ter a percepcdo do que atravessa essa escrita
denominada por ela de “Escrevivéncia™®. Logo, ndo ha como ler Conceigdo Evaristo
sem entender as categorias sociais de género, raca e classe que atravessam sua
obra, categorias essas que sdo parte de uma abordagem maior denominada
Interseccionalidade.

Porquanto, é preciso que os leitores (professores e alunos) tenham acesso ao
reconhecimento dessas categorias para a compreensao de qualquer obra literéaria,
pois elas estdo presentes em tudo, desde a autoria até a publicacdo do livro. Por
exemplo, nas obras de Monteiro Lobato, certamente ha a presenca de marcadores de
género, raca e classe, bem como em diversas outras obras escritas por homens cis,
brancos etc., ou seja, tudo esta atravessado por género, raca e classe. O problema,
em termos de leitura de textos literarios, € que essas categorias somente se destacam
quando o texto é de autoria de mulheres/homens negros. ISso ocorre porque a
branquitude tende a se compreender como universal, ou melhor, se imp6e como
universal. E preciso perceber que os classicos merecem ser lidos a luz da abordagem
decolonial, quando obras classicas como “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos (1938),
sejam lidas e analisadas a partir da percepcéo desses atravessamentos de género,
raca e classe e de uma ideologia subjacente a que estd ali posta, determinista,
subalternizada, silenciando seus personagens.

Entdo, afinal, o que significa Interseccionalidade? De acordo com Hirata
(2014), a vasta literatura existente em Lingua Inglesa, e mais recentemente também
em francés, aponta 0 uso desse termo pela primeira vez para designar a
interdependéncia das relagdes de poder de raca, sexo e classe num texto da jurista
afro-americana Crenshaw (1989). Embora o uso do termo - ao ponto de se tornar hit
concept, como denomina Dorlin (2012) - e o franco sucesso alcancado por ele datem
da segunda metade dos anos 2000, pode-se dizer que sua origem remonta ao
movimento do final dos anos de 1970, conhecido como Black Feminism (Davis, 1981;
Collins, 1990; Dorlin, 2007), cuja critica coletiva se voltou de maneira radical contra o
feminismo branco de classe média, heteronormativo.

A problematica da Interseccionalidade foi desenvolvida nos paises anglo-

saxobnicos a partir da heranca do Black Feminism, desde o inicio dos anos de 1990,

40 Escrevivéncia é um termo cunhado pela escritora Conceicdo Evaristo. O conceito desse
termo sera abordado numa proxima secao.
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dentro de um quadro interdisciplinar, por Crenshaw (1989) e outras pesquisadoras
inglesas, norte-americanas, canadenses e alemas.

Com a categoria da Interseccionalidade, Crenshaw (1994, p. 77) focaliza,
sobretudo, as intersecc¢des da raca e género, abordando parcial ou perifericamente
classe ou sexualidade, que "podem contribuir para estruturar as experiéncias das
mulheres de cor. A Interseccionalidade € uma proposta para "levar em conta as
multiplas fontes da identidade", embora ndo tenha a pretenséo de "propor uma nova
teoria globalizante da identidade" (Crenshaw, 1994, p. 79). A pesquisadora negro-
feminista propde a subdivisdo em duas categorias: a "interseccionalidade estrutural”
(posicao das mulheres de cor na intersecc¢éo da raca e do género e as consequéncias
sobre a experiéncia da violéncia conjugal e do estupro e as formas de resposta a tais
violéncias) e a "interseccionalidade politica" (as politicas feministas e as politicas
antirracistas que tém como consequéncia a marginalizacdo da questao da violéncia
em relacéo as mulheres de cor) (cf. Idem, ibidem). Essa formulacédo do inicio dos anos
de 1990, desenvolvida posteriormente pela prépria Crenshaw e outras pesquisadoras,

tem hoje, na definicdo de Sirma Bilge (2009), uma boa sintese:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa
apreender a complexidade das identidades e das desigualdades
sociais por intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o
enclausuramento e a hierarquizagdo dos grandes eixos da
diferenciacdo social que séo as categorias de sexo/género, classe,
raca, etnicidade, idade,deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque
interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade
dos sistemas de opressdo que opera a partir dessas categorias e
postula sua interagdo na producgéo e na reproducgédo das desigualdades
sociais (Sirma Bilge, 2009, p. 70).

Em conformidade com Henning (2015), a Interseccionalidade introduz um
sistema de descoberta, atentando-nos para o fato de que o mundo a nossa volta é
sempre mais complicado e contraditorio do que noOs poderiamos imaginar. A
Interseccionalidade ndo produz amarras normativas para monitorar a investigacao na
busca de uma linearidade. Ao invés disso, “encoraja a cada académica feminista a
se envolver criticamente com suas proéprias hipéteses, seguindo o0s interesses de uma
investigacao feminista reflexiva, critica e responsavel” (Davis, 2008, p. 79). Uma das
autoras desse campo, McCall (2005, p. 171), por exemplo, chega a afirmar que a
Interseccionalidade poderia ser considerada como uma das mais importantes

contribuicbes tedricas que os estudos de mulheres, conjuntamente com outros
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campos afins, produziram até o momento. Brah e Phoenix (2004, p. 76-77)
apresentam a personagem histdrica Sojourner Truth, mulher afro-americana que foi
escravizada e ficou conhecida por sua fala proferida em 1851, na Convencdo dos
Direitos das Mulheres, em Akron, Ohio. De acordo com as autoras, o discurso de Truth
refletiria a complexidade da posicédo da qual falava, no caso entre as bandeiras anti-
escravidao dos negros do Sul dos Estados Unidos e das reinvindicagdes nascentes
das mulheres (brancas) do Norte. Nesse caso, ainda considerando o0 contexto
historico-cultural do século XIX em que importantes lutas sociais em prol do voto das
mulheres, de liberdades individuais e da luta pelo fim da escraviddo, estariam
emersas. Truth, refletindo sobre o conjunto articulado de desigualdades que a

afetavam, assim como a outras mulheres negras, se pergunta*:

Aguele homem |4 diz que uma mulher precisa ser ajudada ao entrar
em carruagens, e levantada sobre as valas, e ficar nos melhores
lugares onde quer que va. Ninguém me ajuda em lugar nenhum! E eu
nao sou uma mulher? Olhem para mim! Olhem para o meu brago. Eu
arei, eu plantei e eu recolhi tudo para os celeiros. E nenhum homem
pode me auxiliar. E eu ndo sou uma mulher? Eu poderia trabalhar tanto
e comer tanto quanto qualquer homem (...) e suportar o chicote tdo
bem quanto! E eu ndo sou uma mulher? Eu dei & luz a criancas e vi a
maior parte delas ser vendida como escravas. E quando eu chorei com
o sofrimento de uma mae, ninguém além de Jesus me ouviu. E eu ndo
sou uma mulher? (Truth, 1863, p. 13).

Na minha percepcao, toda essa teoria é basilar tanto na obra de Conceicao
Evaristo quanto nas obras de outras autoras, como a filosofa Djamila Ribeiro, Eliana
Alves Cruz, Mirian Cristina dos Santos, cujas fontes de leituras filoséficas, sociologicas
e antropoldgicas sédo de base feministas afro-americanas e afro-diasporicas.

E de extrema relevancia entender que as narrativas construidas partem
sempre da questdo do género ligada a questdo da raca, bem como, no contexto
brasileiro, as categoriais sociais classe e raca estao interligadas. Para abordar leituras
afro-diaspéricas na sala de aula, faz-se necessario incluir o conceito de

Interseccionalidade, explicando, de forma didatica e adaptada para a sala de aula do

41 Esse discurso foi proferido como uma intervengdo na Women’s Rights Convention em
Akron, Ohio, Estados Unidos, em 1851. Em uma reunido de clérigos onde se discutiam os
direitos da mulher, Sojourner levantou-se para falar apds ouvir de pastores presentes que
mulheres ndo deveriam ter os mesmos direitos que os homens, porque seriam frageis,
intelectualmente débeis, porque Jesus foi um homem e ndo uma mulher e porque, por fim, a
primeira mulher fora uma pecadora. Disponivel em https://www.geledes.org.br/e-nao-sou-
uma-mulher-sojourner-truth/. Acesso em: 10 mar. 2024.
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ensino basico de cada série, 0 que ele significa. Assim como, € relevante que a/o
professora/r tenha formacéao continuada para o letramento racial, pois a compreensao
das categorias sociais que atravessam a sociedade brasileira (género, raca e classe)
€ uma pauta urgente no debate para uma educacdo antirracista que promova
equidade social e de direitos humanos em sala de aula. Consequentemente, para que
isso aconteca, faz-se necessario a quebra do canone literario no curriculo do ensino

da lingua materna.

3.2 Leitura e escrita: a quebra de paradigmas do canone ocidental

Tenho dito e gosto de afirmar que a minha histéria é uma historia
perigosa, como € a histdria de quem sai das classes populares,
de uma subalternidade, e consegue galgar outros espacos.

Conceigao Evaristo

Ha quem afirme que a obra de mulheres como Evaristo néo € literatura, ndo
tem a concepcao necessaria do objeto estético literario, pois aborda de forma realista
os fatos vividos e experienciados por ela enquanto mulher negra e periférica, que,
portanto, ndo ha fruicdo estética em seu texto, seja biografico ou néo.

A autora mineira nao considera sua obra autobiogréfica, tendo explicado isso
tanto em sua dissertagcdo de mestrado, quando cunhou o termo “Escrevivéncia”,
quanto nas obras subsequentes, Insubmissas Lagrimas de Mulheres, Olhos d"agua,
Becos da Memodria e Poncia Vicéncio.

O que a escritora assevera em suas diversas entrevistas e/ou palestras pelo
Brasil e fora dele € que a experiéncia vivida por mulheres negras tem uma “teorizagcéo
prépria” (Santos, 2018, p. 19), vide o caso de Carolina Maria de Jesus em Quarto de
despejo. Ha, nesse caso, um deslocamento marcadamente importante e necessario
para a compreensao da leitura, pois ha uma transposicéo da oralidade para a literatura
e isso ndo condiz com o canone aceito e eleito como referéncia. A construcédo da
diccao estética dessas escritas passa pelo estabelecimento de prioridades éticas e
politicas que constam na agenda do dia a dia de muitas mulheres negras brasileiras
(Souza, 2015, p. 91).

Outrossim, a escolha de uma obra literaria para leitura é permeada por

diversos fatores, com o tema abordado, assunto de preferéncia, autoria, informacgéo
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em catélogos, orientacdo docente, indicagdo de leitura, incentivo de amigas/os e
interesse ideoldgico. Os critérios para se chegar ao livro sdo muitos, do interesse pela
leitura a selecdo do que se vai ler. Para Cosson (2022, p. 32), na escola ha outros

fatores que séo acrescidos a selecédo da leitura:

O primeiro diz respeito aos ditames dos programas que determinam a
selecao dos textos de acordo com fins educacionais, que podem ser
tanto a simples fluéncia da leitura, como acontece em geral nas séries
iniciais, quanto a ratificagdo de determinados valores, incluindo-se
aqui, obviamente, a cultura nacional, ja no ensino médio. O segundo
traz a questéo da legibilidade dos textos, que, separando os leitores
segundo a faixa etaria ou série escolar, determina um tipo diferente de
linguagem para os grupos formados com base na correlacéo das duas
variaveis. O terceiro esté relacionado as condi¢des oferecidas para a
leitura literaria na escola. Infelizmente, na maioria das escolas
brasileiras, a biblioteca, quando existe, é sinbnimo de sala de livro
didatico, ndo tem funcionarios preparados para incentivar a leitura e
apresenta colecdes téo reduzidas e antigas que um leitor desavisado
poderia pensar que se trata de obras raras[...] O quarto é decerto o
mais determinante dos fatores que aqui poderiam ser listados. Trata-
se do cabedal de leituras do professor [...] (Cosson, 2022, p. 32).

Concordo com Cosson (2022), guardadas as devidas proporcdes. Muitos
programas de ensino preveem livros “paradidaticos*?” para uma determinada série,
gue devem ser lidos pelos alunos, provavelmente interpretados em sala de aula e
cobrados nas avaliacdes de leitura e compreensédo de texto, fato que s6 embarga o
gosto pela leitura. Muitas vezes, sdo obras que ndo atendem ao desejo daguela aluna-
leitora, daquele aluno-leitor, que ndo despertam nenhuma identidade entre leitor e
obra, afastando da pratica aquele que mais deveria querer ler a narrativa, o aluno,

jovem leitor em formacéao.

42 S3o livros e materiais que, sem serem propriamente didaticos, sdo utilizados para este fim.
Os paradidaticos sao considerados importantes porque podem utilizar aspectos mais ludicos
que os didéticos e, dessa forma, serem eficientes do ponto de vista pedagdgico. Recebem
esse nome porque sdo adotados de forma paralela aos materiais convencionais, sem
substituir os didaticos. A importancia dos livros paradidaticos nas escolas aumentou
principalmente no final da década de 90, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), que estabeleceu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e orientou para a
abordagem de temas transversais relacionados ao desenvolvimento da cidadania. Dessa
forma, abriu-se espaco para o aumento da producdo de obras para serem utilizados em sala
de aula, abordando temas como Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Saulde e
Sexualidade. MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete paradidaticos. Dicionério Interativo
da Educacéo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em:
https://www.educabrasil.com.br/paradidaticos. Acesso em: 10 abr. 2023.
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Sobre as leituras préprias de acordo com a idade, tenho claras objecdes, por
exemplo, as adaptacdes das obras ditas como classicas, por serem muito rasas,
esvaziadas de sentido do texto original, “mastigadas”, ndo de forma antropofagica®?,
mas triturada pelo mercado editorial, em busca de um publico leitor que ndo se sente,
na maioria das vezes, atraido pelas leituras porque n&o se conecta de forma identitaria
ao enredo sudestino.

Dentre essas adaptacdes estao os classicos em Historia em Quadrinhos (HQ),
gue lotam as bibliotecas mas devem e precisam ser manejados com o fino trato que
a obra original merece. E como uma historia lida, reconhecidamente perene, adaptada
para o audiovisual. Na histéria adaptada, h4 sempre a perda de algum fato que
somente se referindo & histéria original se compreende o contexto e o enredo. E valido
salientar que ndo tenho nada contra as adaptacdes, mas trato da abordagem, pois,
enquanto professores da lingua materna, podemos abordar, sem perder de vista, 0
juizo de valor que a obra merece.

Vejo muitas versdes atuais de classicos, como de Julio Verne, sem duavida,
livros atraentes pelo trabalho visual, com imagens em 3D, encartes, marcadores de
paginas, orelhas recheadas de informacdes, pré-textos, pés-texto, mas em que lugar
fica o texto? A narrativa? Sao tantas distrac6es que a historia fica em segundo plano.
Sem falar na internet, que enquanto ferramenta de pesquisa € utilizada em busca de
‘resumos do resumo”, para, assim, o mistério da leitura dar cabo de si mesma.

Sobre as condi¢des da leitura literaria na escola ha um paradoxo entre as

escolas publicas e particulares. A biblioteca na escola particular, geralmente, tem mais

43 A antropofagia € mais do uma manifestagdo artistica liderada por Oswald de Andrade. O
conceito dessa corrente aconteceu quando o artista, apos realizar suas inUmeras viagens na
Europa, conheceu e simpatizou com as ideias propostas de Filippo Tommaso Marinetti, o
idealizador do futurismo na arte, um movimento que promoveu a tecnologia, o nacionalismo,
a inovacao e a modernidade. Dessa forma, com o pensamento voltado para o novo e para o
futuro, Oswald de Andrade criou 0 movimento antropofagico, que aconteceu por meio da
publicacdo de um manifesto na revista Antropofagia, em S&o Paulo. Nesse contexto, a
proposta do artista foi a de “engolir’ as técnicas e as influéncias de outros paises e, assim,
fomentar o desenvolvimento de uma nova estética artistica brasileira. Logo, surgiria um novo
modo de “fazer arte” que contaria, a partir de entdo, com uma forte identidade nacional e,
assim, se desvincularia da influéncia direta da cultura europeia. A proposta da antropofagia
cultural de Oswald de Andrade promovia o canibalismo da cultura estrangeira. Essa metafora
simbolizava que a influéncia cultural de outros paises deveria ser devorada e assimilada.
Assim, a arte brasileira contaria com esses elementos, ressurgindo ndo como um reflexo
cultural externo, mas como uma identidade brasileira multicultural e original. Disponivel em:
https://laart.art.br/blog/o-que-e-antropofagia/. Acesso em: 10 abr. 2023.
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estrutura e investimento no layout, por assim dizer, no entanto, nem sempre esta com
0 acervo atualizado, mas é climatizada, possui mesas e cadeiras dispostas para que
alo leitora/or sinta-se a vontade para sentar e ler com concentracdo. Ha um espaco
destinado a leitura, com divisérias para leitura individual e coletiva, além de que,
algumas vezes, os funcionarios sdo bibliotecarios estagiarios e/ou formados,
preparados para a funcéo de manter, catalogar e emprestar os livros.

J4 nas escolas publicas, a biblioteca, hoje denominada “Centro de
Multimeios”, ndo é somente um espaco destinado para a leitura. Funciona como um
espaco de empréstimo de livros, de material de apoio para os professores (data show,
caixa de som etc.), de reproducao de provas e material didatico, de entrega de livros
didaticos para os discentes, de confec¢do de decoracdo para a escola, em suma, é
um espaco com multiplas func¢des, em detrimento da funcdo maior que seria a leitura
do livro, da obra. Ou seja, por falta de espaco, ndo ha, prioritariamente, de forma
adequada, um lugar voltado para a leitura. Muitas escolas publicas carecem de
mudancas estruturais, pois funcionam em prédios antigos demais para receberem
reformas mais robustas, assim a biblioteca sempre fica a deriva e o espaco para o
leitor acaba prejudicado sem ambiente adequado.

No que diz respeito ao acervo, também h& um certo déficit da literatura
contemporanea, sobretudo em relacdo aos nomes de autoras intelectuais negro-
femininas e demais representatividades. O acervo, no entanto, € lotado de classicos
antigos, amarelados pelo tempo, ou classicos adaptados em grande quantidade para
o formato de HQs. Ha também livros de titulos variados, distribuidos pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), por meio do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), que a cada dois anos chegam as escolas, em
qualquer época do ano e em guantidade adequada ao publico matriculado.

O contraditério dessa acdo é percebido nos tipos das obras que por hora
chegam em quantidade (caso da escola onde leciono), entretanto sdo obras pouco
atrativas. Ainda assim, a biblioteca tenta incentivar as leituras para atrair mais leitores
mesmo quando o Estado fica devendo o envio de obras mais identitarias que
dialoguem com juventudes variadas, com leitores que querem se enxergar nos
personagens, sejam eles periféricos ou ndo, mas protagonistas das suas historias de
vida.

Atualmente, existe uma diversidade de autoras e autores produzindo literatura

para todos os publicos: LBGTQIA+; afrofuturismo, afrobrasilidades, romances
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adolescentes, ficgBes intercontinentais, poesia e rap, s6 para exemplificar alguns.
Como professora de leitura e literatura, costumo fazer uso do acervo da biblioteca
para os alunos e percebo que, geralmente, faltam obras em numero relevante que
dialoguem com a agenda educacional antirracista.

Muitas vezes, dependemos de acdes de projetos de leitura que estimulem a
doacéo de livros de autoras e autores que tenham representatividade. Costumo
estimular essas doacdes entre os proprios professores, principalmente quando a
pauta € o més da Consciéncia Negra ou o Projeto que coordeno, intitulado Vozes
Mulheres, ja citado nesta pesquisa. Entendo que promover o gosto pela leitura € uma
tarefa desafiadora em qualquer idade da educacdo basica, isso ndo € exatamente
novidade. A escola publica é uma escola de qualidade, mas sdo inUmeras as
demandas e poucos 0s insumos.

O quarto fator de escolha, conforme Cosson (2022), € o de maior relevancia,
pois € a partir da influéncia leitora do docente que se da a mediacdo das obras entre
o aluno e o mundo da leitura. A acao docente é intermediaria entre o livro e o aluno,
concordo com o pesquisador. O livro que li durante a leitura pessoal, muitas vezes, foi
parar na sala de aula, lido coletivamente, debatido, mediado, revelando sonhos,
despertando mentes, levantando questdes, no entanto as contradi¢cdes existem, assim
como resistem na aceitacdo da simples leitura como atividade pedagdgica numa sala
de aula. Cabe a indagacédo perpetrada pelo professor Cosson (2022): diante das

maneiras variadas, como se pode selecionar os livros para o letramento literario?

Abordar o canone na universidade caiu em desuso, esse mantra de
funcionar enquanto o canone passa a ser intensamente questionado
na universidades de inicio pela critica feminista e depois por outras
correntes  tedrico-criticas que colocam sob suspeita a
representatividade das obras selecionadas, denunciando preconceitos
de género, raca e classe e etnia, entre outros aspectos na formagéo
do canone (Cosson, 2022, p. 34).

No ponto de vista do pesquisador, ha vérias direcées na escolha, na sele¢édo
das obras literarias para serem lidas na sala de aula, umas delas € mantendo o canone
literario e a leitura das obras classicas repetidamente, fazendo o0 mesmo percurso da
historicidade das escolas literarias, do Trovadorismo ao PoOs-Modernismo, sem
guestionar as ideologias subjacentes a época, mantendo o canone incélume. Sao

leituras ndo atrativas para o jovem leitor, levando em consideracdo a linguagem do



85

periodo, o conteldo em si, sdo narrativas com uma profundidade que somente um
leitor mais atento, com mais identidade vai gostar de ler. A leitura, no meu
entendimento, deve ser uma escolha individual, atenta, solitaria, inclusive, por adesao,
por desejo de ler aguele assunto, mas também por estimulo do mediador de textos.
Diante do contexto atual, informatizado, com tecnologias avancadas e
assuntos de variadas dimensdes, manter o estudo do classico em salas do ensino
basico me parece arcaico e engessado. Por outro lado, ha uma imensidao de obras
na contemporaneidade, uma abundancia de textos voltados para a juventude que as
editoras ofertam em catalogos destinados aos professores para “avaliagdo”, sdo livros
de leitura facil, mas pouco atraente para os jovens leitores. Essa aparente abundancia
de obras faz com que haja a crenc¢a de que a leitura se democratiza na escola, estando
nela presente para o acesso de todos. Esse é um fato néo realista, diante do contexto
das avaliacdes de interpretacdo de texto ou atividades que utilizam o empréstimo de
livros pela biblioteca. Para Cosson (2022), ndo se pode pensar em letramento

abandonando-se o canone:

Pois este traz preconceitos sim, mas também guarda parte de nossa
identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir a maturidade de
leitor sem dialogar com essa heranca, seja para reforma-la seja para
amplia-la. Até porque admitindo ou néo os criticos, havera sempre um
processo de canonizagdo em curso quando se seleciona textos. Esse
processo e so critérios nele usados podem e devem ser democraticos,
assim como contemplar a diversidade cultural e os valores da
comunidade de leitores, mas nem por isso deixara de gerar excluséo
e apagamento do que nao foi selecionado(...) O que fazemos,
normalmente, € selecionar dentro desse recorte 0 nosso préprio
recorte (Cosson, 2022, p. 47).

Nesse contexto, € preciso entender a relevancia do papel da leitura do texto
literario e da sua mediacdo como estratégia imprescindivel. Cosson (2022) afirma que
a literatura deve ser vista como um sistema composto de varios outros sistemas e o
canone corresponde a um desses sistemas, do mesmo modo, a relacdo com outros
sistemas é dinamica, deve ser permanente. A interferéncia entre esses sistemas é
parte da atividade docente da lingua materna, ao formar cidadaos criticos, habilitados
para compreender textos com competéncia leitora para avaliar, compreender e
interpretar o mundo ao seu redor.

As obras literarias precisam e devem ser diversificadas e apontar para novas

leituras que rompem, inclusive, com o canone. Elas trazem outro olhar, nova
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perspectiva, representam o mundo de outro lugar, que & o de muitos leitores,
provavelmente. O leitor ndo nasce feito, cresce e amadurece na proporgdo em que |é
textos mais desafiadores e complexos, logo, o papel do professor que medeia essas
leituras é fundante, transgressor, pois ampliamos os horizontes das variadas
juventudes, na medida que promovemos leituras identitarias, dialdgicas, antirracistas.

A tematica do letramento racial, por exemplo, est4 na agenda da educacéo
ha, pelo menos, vinte anos. Faz-se necessario professores e educadores das
linguagens contemplarem a agenda que pauta as relacfes étnico-raciais no ensino
basico e superior, esta movida sempre pelos atravessamentos de género, raca e
classe, que, por sua vez, atravessa a maioria do publico jovem que compde a escola
publica brasileira

Contemporaneamente, o perfil do romancista brasileiro publicado por grandes
editoras se manteve o mesmo por, pelo menos, 43 anos. Ele € homem, branco, de
classe média, nascido no eixo Rio-Sdo Paulo. Seus narradores, protagonistas e
coadjuvantes sdo, em sua maioria, homens, também brancos, de classe média, cis e
moradores de grandes cidades, de acordo com pesquisa realizada pela UNB. Essa
posicao é resultado de uma pesquisa iniciada em 2003 pelo Grupo de Estudos em
Literatura Brasileira Contemporanea, da Universidade de Brasilia (UNB), sob a
coordenagdo da professora titular de literatura brasileira Regina Dalcastagne?4.
Ordenada em duas etapas, a primeira publicada no ano de 2005 e a segunda no ano
de 2018, a pesquisa analisou um total de 692 romances escritos por 383 autores em
trés periodos distintos, de 1965 a 1979, de 1990 a 2004 e de 2005 a 2014. Apesar de
bastante semelhantes, os dados mostram um aumento de 12 pontos percentuais na
publicacdo de obras escritas por mulheres, fato que produziu um crescimento
relevante na quantidade de personagens femininas. O que mais chama a atencao,
mas ndo surpreende, é a falta de mulheres e homens negros tanto na posi¢do de
autores (2%) quanto na de personagens (6%). Mulheres negras aparecem como

44 Estudiosa do romance brasileiro, doutora em Teoria Literaria pela UNICAMP e autora
de Literatura brasileira contemporanea: um territorio contestado (2012), entre outros titulos,
Dalcastagneé atribui esse desequilibrio ao proprio campo literario, que produz um ciclo vicioso
de publicagcdes homogéneas, escritas do ponto de vista de uma classe média autorreferente
e “entediante”. “Quando as grandes editoras publicam livros que tratam sempre dos mesmos
temas e trazem um perfil de autor muito parecido, estéo dizendo ao leitor o que é considerado
literatura e quem pode ser chamado de escritor no Brasil” Disponivel em:
https://revistacult.uol.com.br/home/quem-e-e-sobre-o-que-escreve-o-autor-brasileiro/.

Acesso em: 8 jan. 2024.:
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protagonistas em apenas seis ocasides e em outras duas como narradoras das
histérias. Mulheres brancas, por sua vez, ocuparam essas posi¢coes 136 e 44 vezes,
respectivamente. Os autores vivem basicamente no Rio de Janeiro (33%), Sado Paulo
(27%) e Rio Grande do Sul (9%).

Esses dados estéo provavelmente alterados, pois trata-se de uma entrevista
dada pela pesquisadora para a revista CULT em 2018, o que néo invalida a citacao
Nno nosso estudo, pois demonstra que as questdes de género, raca e classe permeiam
a sociedade de forma historica e atemporal. O levantamento foi baseado apenas em
lancamentos das editoras Record, Companhia das Letras e Rocco, critério adotado
com base em consultas a trinta ficcionistas, criticos e pesquisadores de diferentes
estados. O estudo originou um banco de dados aberto, com informacdes mais
detalhadas sobre cada romance analisado pelo grupo. De acordo com a

pesquisadora, sobre a questéo da autoria negra:

Se olharmos para o primeiro periodo, de 1965/1979 a 1990/2004, ha
uma evolugdo significativa, por exemplo, no niumero de mulheres

7

publicando. Mas é impressionante como ha uma barreira para a
guestdo da autoria negra. E ndo € que ndo haja produgédo — embora
autores negros produzam mais contos, cronicas e poesia do que
romance —, mas ainda assim ha uma auséncia muito gritante, tanto em
relacdo a autoria como em relagéo as personagens. E ndo tem como
escapar, ndo é possivel tirar a literatura do contexto nacional do
racismo e de exploracdo do trabalho. Ndo é um problema
exclusivamente literario, embora eu ache que seja uma obrigacdo da
literatura colocar o problema em discusséao (Dalcastagne, 2018, p. 2).

Para Dalcastagné (2018), mesmo quando sao publicados, autores e autoras
negras costumam ter sua producdo deslocada do campo da literatura para o do
registro social, vide a discussdo quando tratamos de Evaristo e Carolina Maria de
Jesus anteriormente. Segundo a pesquisadora, ndo é somente a falta de legitimidade
académica que impede a criagdo de um campo literario efetivamente diverso, seja do
ponto de vista da autoria, seja do da tematica. Emprestando o conceito de Bourdieu
(1992), esse é um problema de mercado, do jornalismo, de tudo o que o autor chama
de campo literario, ou seja, jornalistas, universitarios, pesquisadores, leitores,
bibliotecarios, editores.

E um conjunto de agentes que tém, realmente, um problema com a autoria
negra, diz respeito a uma questao estrutural, racismo sistémico, € o mais correto a se

denominar. Houve mudancas de la para ca? Sim, as mudancas ocorreram e ocorrem,



88

mas sao lentas e processuais, ao passo que muitas editoras foram criadas com vistas
a publicacdo de autoria negra, como a editora Malé, a Patud, entre outras que estédo
surgindo, ampliando o mercado e dando voz as escritoras e aos escritores dos mais
diversos publicos. Exemplos disso sdo as obras de autoria e enredo LGBTQIA+ e o
premiado romance Torto Arado, do aclamado autor baiano Itamar Vieira Junior, que
traz & tona o Brasil regional, quilombola, pds-abolicdo, além de questbes atuais e
atemporais, como violéncia doméstica, trabalho anélogo a escravidao, latifundio,
religiosidade, rituais, sobrenatural, temas que se fundem e revelam um Brasil
desconhecido pelo préprio brasileiro.

Ainda segundo a pesquisadora Dalcastagné (2018), a disseminacdo da
agenda feminista e dos movimentos negros na academia e fora dela vem alterando o
perfil de publicacdo e de consumo de literatura. Ela acredita que muitas coisas hoje
nao passam sO pelas grandes editoras e por grandes jornais. Afirma também que essa
mudanca de perfil tem a ver com a ultima década de investimento nas universidades
publicas por meio da politica de cotas. Houve um avanco, pois ha muitos alunos
negros na graduacao, mestrado e doutorado, algo que néo existia ha vinte anos. Isso
muda o perfil da literatura e da escolha dos textos a serem lidos.

Para Silva Junior (2021, p. 24), um dos maiores desafios no ensino da Lingua
Portuguesa nos dias atuais € fazer com que os alunos se sintam estimulados nao s6
a leitura, mas a producéo textual e ao interesse em descobrir, frente as demandas
tecnoldgicas e da informatizacéo, o papel do texto no meio social, por isso, de acordo
com o pesquisador, é preciso aliar as linguagens a pratica dos multiletramentos.
Conforme Silva Junior (2021):

Trazer para a aula de lingua portuguesa — e demais areas do curriculo
— a multiplicidade textual se faz necessario, ou seja, 0 multiletramento
€ uma urgéncia. Nossa realidade mostra alunos que estdo
completamente inseridos no meio virtual e, de certa forma, o dominam
com maestria, a utilizagdo dos géneros textuais, presentes neste meio
€ algo substancial no que tange a absorcéo de contetdos por parte
dos alunos. Assim sendo, podemos notar que o0 uso de tal género
implica numa posi¢do social por parte do aluno, uma vez que tais
textos, refletem a e fazem mencéo direta a algumas situacdes da vida
em sociedade que cerca os discentes. I1sso ndo deve ser diferente nas
propostas de producdes textuais, um vez que a producdo do aluno
deve ser atrelada a sua realidade e que tenha objetivos claros. A
producao textual deve se adaptar a situacdes diversas e permitir novas
formas de enxergar a realidade, um didlogo mais aprofundado com a
intertextualidade e com o ensino da escrita e leitura hibrida, o qual se
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dissemina rapidamente, tecendo fios que formam um discurso rico e
inusitado (Silva Junior, 2021, p. 27).

Nesse sentido, o ensino da Lingua Portuguesa, mediante o dominio das
habilidades que o professor tem, é fundamental para o desenvolvimento de uma gama
de capacidades do aluno frente a uma sociedade em permanente mudanca, que
precisa fazer bom uso do seu discurso tanto falado quanto escrito, afinal € um ser
atuante na sociedade. Escrever bem para se comunicar com legibilidade, coeséo e
coeréncia é tdo fundamental quanto falar para se apresentar de forma clara e coerente
a fim de estabelecer rela¢cbes dialdgicas entre os seres de uma dada comunidade.

Ferrarezi Jr. (2014, p. 83) afirma que a escrita € uma tecnologia inescapéavel
nas escolas, mas o autor acredita que a escola ndo tem sido capaz de ensinar
adequadamente essa habilidade tdo necessaria quanto a leitura. Dessa forma, parto
do pressuposto de que quem Ié com assiduidade e habito, logo tem mais facilidade
para melhor escrever, pois ha uma ampliacdo natural do vocabulario, do argumento,
da perspectiva do olhar sobre 0 mundo, no entanto é preciso que as aulas de producao
textual sejam ressignificadas a partir de novas leitura e novas escritas.

Para Ferrarezi Jr. (2014), a falta de tempo curricular, de condi¢des de trabalho
condizentes, de preparo adequado dos professores de lingua e de envolvimento dos
docentes das demais matérias sdo motivos que levam ao insucesso do aluno no
mundo da escrita. No meu entendimento, acrescentaria a falta do habito leitor como
questdo fundamental no processo da construcdo da escrita. Se ha falta de leitura,
muitas vezes, h4 a auséncia de diversidade no uso do vocabulario, falta de argumento,
de criatividade, por conseguinte. Nao ha como delegar ao professor todo o peso do
fracasso escolar para o desenvolvimento de habilidades que devem ser constituidas
pelo aluno ao longo da sua vida escolar. Também a educacédo familiar deveria entrar
com essa co-responsabilidade, promovendo o incentivo ao estudo e a leitura dentro e
fora da escola. O ambiente escolar contemporaneo educa formalmente os sujeitos,
mas ndo da conta de tudo. A escola tem problemas crénicos, sistémicos, curriculos
difusos, vide as mudancas no novo ensino medio, implementadas com base na BNCC

atual. Conforme Ferrarezi Jr. (2014),

Cumpre registrar, porém, que a escrita-como-deve-ser-a-escrita vai
muito além daquilo que a escola tem ensinado ultimamente. Em
primeiro lugar, precisamos de uma vez por todas desvincular a ideia
da “escrita na escola” da ideia da “redacdo escolar’. A escrita na
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escola precisa ser a escrita-na-e-para-a-vida, assim como a leitura o
tem que ser. Sem trabalhar essa escrita vinculada a vida, ndo vejo
como € possivel fazer com que o aluno valorize sua escrita e veja nela
qualquer tipo de utilidade. Além disso € preciso desvincular a ideia de
escrita na escola da ideia maniqueista de que apenas a “escrita
padrao” serve para fins de registro escolar (Ferrarezi Jr., 2014, p. 82).

E diante desse cenario que, como professora de LP e permeada de
inquietudes, encontro suporte partindo de estratégias didatico-pedagogicas para as
praticas de leitura e escrita nas narrativas e nos poemas de Conceicdo Evaristo,
escritora mineira e autora dos livros Insubmissas Lagrimas de Mulheres, Poncia
Vicéncio, Becos da Memoéria, Olhos D’Agua, entre outros. Em sua dissertacido® de
mestrado, ha 29 anos, Evaristo inaugura o termo “Escrevivéncia”. Nas palavras da

autora:

A Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é negra,
feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da a¢éo, assume o seu
fazer, o seu pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um
exercicio isolado, mas atravessado por uma coletividade (Evaristo,
1996).

A premiada escritora mineira, hoje eleita membro da Academia Mineira de
Letras*®, € um dos principais nomes de representatividade da literatura brasileira
contemporanea. Comprometida com o movimento negro e a agenda étnico-racial
urgente e perene da mulher, negra, periférica, intelectual, que reflete seu espaco de
autoria a partir do ponto de vista da mulher-escritora-negra, vinda das bases de um
pais racista e desigual, além de misogino.

A “Escrevivéncia” propde a articulacdo entre o fazer literario e a visdo de
mundo de quem escreve, ou seja, um modo de escrita ndo-padrdo que leva em
consideracao a historia de quem escreve, com todas as suas marcas de oralidade e

categorias sociais que atravessam essa escrita plural, cujo lugar de fala €

“Dissertacdo de Mestrado da escritora Conceicdo Evaristo disponivel no link:
https://www.researchgate.net/publication/267423926_Literatura_negra_uma_poetica_de_no
ssa_afro-brasilidade. Acesso em: 18 fev. 2024.

46 A Academia Mineira de Letras elegeu quinta feira (15/2) a nova ocupante da cadeira de n°
40. Conceigdo Evaristo é ficcionista, poeta mineira e um dos nomes mais importantes da
literatura brasileira contemporénea, com traducdes para o inglés, francés, espanhol, arabe,
italiano e eslovaco. Disponivel em: https://forbes.com.br/forbes-mulher/2024/02/conceicao-
evaristo-e-eleita-nova-imortal-da-academia-mineira-de-letras/ . Acesso em: 18 fev. 2024.
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representado por relagbes de identidade, pertencimento e consciéncia de
ancestralidade e de movimento social

Em entrevista concedida a Moura*’ (2020), sobre mediacéo de leitura e escrita
no projeto Vozes Mulheres, desenvolvido na EEFM Aloysio Barros Leal em 2019 (o
relato de experiéncia de mediacao de leitura esta na obra Cartas para Conceicéo*s),
a escritora aborda sobre a importancia da leitura como instrumento para a escrita. De
acordo com Evaristo (2020), o livro objeto € uma matéria morta, ele s6 ganha sentido
na medida que € apropriado pelas pessoas, logo, quem Ié € co-autor por meio da
leitura, transformando-o em objeto dinamico. Durante a entrevista gravada por Moura
(2020), nas palavras de Evaristo (2020):

Todo escritor quer justamente isso, quem escreve e publica, quer que
seu texto seja lido. Entdo, eu s6 tenho a agradecer, pois para mim o
texto literario s6 faz sentido quando ele provoca. E me parece que
Olhos d"agua (2014) ndo s6 convocou a leitura, mas também a escrita,
entdo eu acredito que ele cumpriu um duplo papel, ele serviu também
para o texto ser lido e também convocou a escrita, ele gerou a escrita.
Isso para mim € como um certificado que o texto fez sentido. Que
contamina o coletivo, a literatura, a arte tem que ser isso, uma arte que
fica sO para o sujeito criador ndo faz sentido, para mim néo faz sentido,
s6 tenho que agradecer e agradeco mais ainda pelo fato de ser numa
escola publica, porque eu penso que cada aluna, cada aluno, entra em
contato comigo, a familia desse aluno, todas as pessoas envolvidas
nesse projeto de educacdo, ao entrar em contato com uma escritora
mulher, negra, ajuda a quebrar determinados imaginarios de que o
escritor, as escritoras, tém que nascer nas classes privilegiadas
(Evaristo, 2020, p. 3).

Evaristo (2020) afirma que a aceitacdo da sua obra, bem como de outras
autoras negras, tem essa identificacdo por parte do publico leitor de forma muito
valida, pois mostra que as classes populares produzem os seus artistas. A autora
salienta que esse mesmo publico precisa de oportunidades para revelar todo seu
potencial. Ainda de acordo com Evaristo (2020): “quantas alunas e quantos alunos,
nesse exercicio de escrita vao se descobrir e vao afirmar também a sua capacidade
de escrita?” Ela comenta ainda que o projeto Vozes Mulheres ganhou grande

repercussao entre os alunos porque possibilitou a identificagdo que cada leitor

47 A entrevista encontra-se no canal do youtube da professora Camile Baccin de Moura, no
seguinte link https://www.youtube.com/watch?v=aiyFeVsKF8w.

48 O livro digital Cartas para Conceicdo encontra-se no site da editora da Assembleia
Legislatva do Estado do  Ceara. Para  baixar em PDF, acessar
https://www.al.ce.gov.br/publicacoes-inesp/todas-as-publicacoes-das-edicoes-inesp?page=8
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desenvolveu com a escrita, descobrindo-se também como sujeito da escrita. Em um
outro momento, afirma que as classes populares precisam se apropriar do exercicio
da leitura e do exercicio da escrita como um direito, lembrando um passado
historicamente segregado, no qual a leitura e a escrita no Brasil ndo pertenciam as
classes populares.

Portanto, nessa mesma linha de raciocinio, a identidade com a sua obra é
uma conquista, cada uma e cada um que escreve € uma conquista, faz assumir
também um direito de cidad&, de cidaddo. Nas palavras da autora, “Mais uma vez eu
afirmo que o processo da “Escrevivéncia” ndo se trata de um sujeito individual, trata
de um sujeito coletivo e é por isso essa identificacdo plena, quando essas pessoas
leem o texto e escrevem como sujeitos da sua historia” (Moura, 2020).

Evaristo (2020) lucidamente traduz a sala de aula e o poder ndo s6 da
mediacédo de leituras insurgentes, mas da sua narrativa na vida das varias juventudes
gue compdem o universo da escola. A autora ratifica a importancia de narrativas de
ordem identitaria, como a mobilizacdo da aprendizagem sobre lugares de fala e do
senso da coletividade a partir da catarse literaria individual.

Assim, muitos sao 0s projetos que intentam romper com o canone, trazendo
para o ensino da lingua materna uma literatura que vé/lé o mundo diante de outra
perspectiva, principalmente antirracista, decolonial, sociolégica, critica e
transgressora, evidentemente com representatividade, pois tratam-se de obras
produzidas por intelectuais negras/os, sujeitos atuantes, produtores dos saberes de
novas epistemologias.

No entanto, € valido ressaltar que na Area de Linguagens e suas Tecnologias,
o ensino da disciplina de literatura deixa muito a desejar, no diz respeito a atual BNCC
para 0 novo ensino meédio. A abordagem da disciplina de literatura € bastante
generalista, cedendo cada vez menos espaco e relevancia na formacao leitora critica
e competente. Vejamos o0 que diz o documento da base para o novo ensino medio
(Brasil, 2017).

A dinamica social contemporanea nacional e internacional, marcada
especialmente pelas réapidas transformacdes decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios ao Ensino Médio. Para
atender as necessidades de formacdo geral, indispensaveis ao
exercicio da cidadania e a inser¢cao no mundo do trabalho, e responder
a diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacéo, a
escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a



93

educacdao integral dos estudantes e com a construcdo de seu projeto
de vida. Para orientar essa atuacdo, torna-se imprescindivel
recontextualizar as finalidades do Ensino Médio, estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB, Art. 35-53), ha mais de
vinte anos, em 1996:

| — a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina.

Para atingir essa finalidade, é necessério, em primeiro lugar, assumir
a firme conviccdo de que todos os estudantes podem aprender e
alcancar seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas
pessoais, seus percursos e suas histérias. Com base nesse
compromisso, a escola que acolhe as juventudes deve:

» favorecer a atribuicdo de sentido as aprendizagens, por sua
vinculacdo aos desafios da realidade e pela explicitacdo dos contextos
de producéo e circulacdo dos conhecimentos;

* garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o
desenvolvimento de suas capacidades de abstragcdo, reflexéo,
interpretacao, proposicao e acao, essenciais a sua autonomia pessoal,
profissional, intelectual e politica;

* valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além
de sua condicéo de estudante, e qualificar os processos de construcao
de sua(s) identidade(s) e de seu projeto de vida (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, vemos a BNCC elaborada teoricamente dentro de uma
educacao integralista, de base progressista, que ndo atende e visibiliza a seara de
caracteristicas e idiossincrasias de um povo como 0 nosso. O discurso fica muito
bonito no papel, mas quando se vive a realidade de cada escola a histéria muda de
figura. Percebemos a implementacdo da BNCC como desafiadora para quem esta no
chéo da escola, falta formagéo continuada, plano de implementacao, e, sobretudo,
viséo critica em relacdo a essa proposta de educagdo neoliberal, com vistas néo a
uma formacdo humana, complexa, de raizes profundas, mas a uma educacao
progressista e neoliberal, na qual se “aprende” um pouco sobre tudo. Ainda na
BNCC* (2014, p. 501):

4 BNCC, p. 501. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 27 mar. 2023.
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Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro
do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear
também no Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as
biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0S resumos e
outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém
relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é
importante ndo so (re)colocé-lo como ponto de partida para o trabalho
com a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes.
Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece
nossa percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos
especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar
nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita
uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e
vivenciando (BRASIL, 2017, p. 501).

Pelo texto orientador da Base ndo fica exatamente claro onde estard a
abordagem da disciplina e de toda sua complexidade no desenvolvimento da leitura
do texto literario, portanto qual € o lugar dado ao exercicio da leitura como habito? E
as etapas do uso do texto numa aula de literatura, dos conceitos, do contexto, da
interpretacdo do texto a releitura com vistas aos multiletramento? Em consonancia

com Ipiranga (2019):

Na apresentacao inicial do campo artistico-literario, no qual o ensino
de literatura se inclui, a BNCC apresenta como indicativo de percurso
uma perspectiva generalista: [...] busca-se a ampliagdo do contato e a
analise mais fundamentada de manifestagfes culturais e artisticas em
geral (BRASIL, 2018, p. 495). Com essa introducdo, o documento
deixa explicito que a literatura € uma arte entre outras, por isso deve
ser estudada em didlogo com as préaticas de linguagem, das quais nao
se dissocia. Essa posicdo acompanha uma mudancga substancial nos
modos de apreensao do literario, compreendido agora como extensao
de um discurso social ‘moderno’, que concebe o uso democratizado
da leitura, livre de diretrizes formativas e exercida sobre todo tipo de
textos (COLOMER, 2007, p. 23). Assim, ha uma equalizacdo entre os
textos, sendo o literario uma das expressdes entre outras. Depois de
situar a literatura como uma pratica social, a BNCC da continuidade a
uma série de objetivos, que, contraditoriamente, nem sempre se
articulam de maneira coerente. Parece ter havido uma tentativa de
contemplar todas as vertentes e ndo fazer op¢Bes bem especificas e
direcionadas (Ipiranga, 2019, p. 4).

Diante do contexto tergiverso, quando Ipiranga (2019) reitera que tanto em
relacdo ao canone literario, que sempre foi a base da disciplina de literatura, quanto
na historicidade literaria, verifica-se a énfase na sedimentacéo da leitura: “ampliar o

repertorio de classicos brasileiros e estrangeiros com obras mais complexas que
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representem desafio para os estudantes do ponto de vista dos codigos linguisticos,
éticos e estéticos” (Brasil, 2018, p. 514 apud Ipiranga 2019).

Para Ipiranga (2029), essa diretriz destoa das proposi¢cdes do campo artistico-
literario de tom mais democratico e aberto a outras modalidades de género.
Entretanto, ha que se salientar a falta de leitura dos jovens, vide os resultados ruins
dos indicativos de avaliagdo de capacidade leitora (PISA, por exemplo), exigindo

assim do documento um enfrentamento mais diretivo, afirma Ipiranga (2019):

Dai haver a tentativa de paridade entre dois imaginarios: o literario e o
visual. Para alguns estudiosos, a incorpora¢do de novas midias ao
curriculo e as praticas educativas acaba por referendar um estado
cadtico que se observa na sociedade hoje: desconexao da realidade,
leitores emergenciais, leituras automaticas, apreensdo minima de
contetdos. Tudo é tdo rapido que ndo ha possibilidade de se
concretizar uma experiéncia e de que ela traga modificacdes para o
desenvolvimento do préprio aluno (Ipiranga, 2019, p. 8).

Em contrapartida, para o desenvolvimento literario dos alunos e alunas, faz-
se necessario muito mais do que praticas pedagbgicas repetitivas e
descontextualizadas do seu universo, que devem ser protagonistas ndo s6 da sua
histéria de vida, como da sua vida escolar. Essas juventudes que compdem a escola
guerem ler, mas ler aquilo que faz sentido para elas, que as identifica, ressignificando
0 seu estar no mundo. Desejam leituras nas quais se vejam e percebam o territério de
contradicdes que as atravessa, para que entendam, por meio de leituras insurgentes,
engajadas e criticas, a necessidade da permanéncia na escola para a conclusao do
ensino basico como possibilidade para equidade social.

Para uma pedagogia antirracista, € preciso olhar o chdo com o0s pés
descalcos, como afirma Evaristo (2020), assim, quando se caminha com 0s pés
descalcos, cada dedo lembrara do percurso percorrido, nem sempre simples, mas
muitas vezes arido e cheios de desafios.

Para uma educacao de abordagem decolonial, € preciso, antes de mais nada,
reeducar uma populacéo inteira, que foi historicamente ensinada a ser racista, a
praticar o racismo contra si mesmo, na maioria das vezes. Reeducar com programas
sociais de largo alcance, campanhas de publicidade, por exemplo, usando a midia
como principal veiculo de comunicacdo, assim como as redes sociais e o radio. E
necessario um trabalho coletivo, com profundas mudancas em todas 0s seus aspectos

estruturante e institucionais, principalmente. Para uma mudancga efetiva ndo s6 no
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campo da Educacéo, é necesséario estarmos libertos dos grilhdes da historia, téo
profundamente narrada a ferro e a fogo pelo poder simbdlico branco elitista. Faz-se
necessario reformular o curriculo ndo s6 escolar, mas o dos cursos de formacao de
professores, com vistas a uma formacéao antirracista, ofertando cursos de licenciatura
voltados para uma educacdo libertadora de fato, diversa na sua génese,
multidimensional na sua integralidade.

O movimento a favor de uma educacao antirracista enegrece a universidade,
a academia, os professores e professoras. E relevante decolonizar o pensamento
académico para, assim, formar cidaddos comprometidos com uma agenda de politicas
publicas de ac&o afirmativa no combate ao racismo cotidiano e estruturante. E
importante sermos professoras e professores conscios da nossa missao de fé, certos
de nossa pratica frente a perspectiva freireana (1996), afinal ser professora/or € estar
sensivel ao saber e a lindeza da pratica educativa instigada por desafios.

Para Freire (1996), € preciso também ter esperanca, pois sem ela € o fim de
tudo, pois a esperanca € essencial a experiéncia historica. Para o ensino de LP,
repensar a escolha das leituras diversifica e abrange o acervo leitor desde as autoras
a pratica, desde o plano de curso as estratégias didaticas, para que o ensino-
aprendizagem flua para o conhecimento de outras histérias, que ndo as contadas pelo
poder dominante simbdlico, mas por aqueles que foram historicamente invisibilizados.

Para o mundo da leitura e para o mundo da escrita, a escolha docente de
obras, cujo letramento racial seja o ponto central dessa relacdo entre leitores e o
objeto livro, talvez seja a acdo mais eficaz da vida profissional de uma educadora, de
um educador, pois somos seres politicos, por esséncia, professoras e professores
reflexivas e reflexivos sobre a nossa praxis, trabalhando para mediar o conhecimento.

Por isso, é necessario que as epistemologias sejam sobre as histdrias agora
contadas por mulheres negras, intelectuais, cuja estrada foi percorrida descalca a luz
das sombras do racismo, da misoginia, da pobreza, da miséria. Sao narrativas escritas
a luz da fome, das préticas permanentemente racistas e elitistas, que hoje reverberam
em histérias de milhares de pessoas de mao em mao, de obra em obra, de incentivo
e de cultivo da leitura de textos potentes, insurgentes, (re)contando as histérias de
nos todas/todos, repercutindo sentido, transformando vidas. O poder da leitura
(literaria, filosofica, socioldgica, historica/decolonial) € o de atravessar vidas, ainda

mais quando a leitura se transforma em escrita a partir de uma tematica antirracista,
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guando essa leitura provoca e convoca a/o leitora/or a ser escritor de si e do seu
universo.

Para Freire (1996), ha um pressuposto na acdo educativa: é preciso pensar e
repensar, reconduzir, pois ensinar exige varias dimensdes, sejam elas didatica, ética,
moral, cultural, politica, social. Ensinar a ler para progressivamente ensinar a escrever
€ a grande questao do ensino de Lingua Portuguesa numa sociedade permeada por
simbolos semiéticos, digitais, tecnoldgicos, na qual tudo € muito fluido e efémero. O
gue permanece? O texto. Enquanto o texto existir e for lido, ele é vivo e mutavel.

A seguir, abordo um pouco mais sobre a literatura afro-brasileira na sala de
aula e sobre projetos de mediacdo de leitura experienciados por mim e por outros

professores e professoras da escola publica onde atuamos.

3.3 Vozes Mulheres: As Escrevivéncias de Concei¢cao Evaristo

A cor dos olhos de minha mée era cor de olhos d’agua. Aguas
de Maméae Oxum! Rios calmos, mas profundos e enganosos
para quem contempla a vida apenas pela superficie. Sim, aguas
de Mamae Oxum.

Conceigao Evaristo

Como professora de Lingua Portuguesa, quando penso na mediacdo na
escola de ensino basico, seja do texto literario como do ndo-literario, tenho dificuldade
de encontrar estratégias interessantes para atrair a/o leitora/or para ler Os Sermdes
do Pe. Antbnio Vieira, por exemplo. Dificuldade também encontro para que esse
publico leitor jovem e conectado as midias digitais adira a essas leituras ditas
candnicas.

Na era digital, com a liquidez das transformacdes e das informacdes
instantaneas permeadas de atragfes tdo diversas quanto rasas, o mundo da leitura é
um grande desafio principalmente para professores de LP, mas também para os
profissionais das demais areas do conhecimento. Sabemos que ndo ha conhecimento
sem leitura, pois o texto lido pode ser a girada de chave que faltava ao sujeito leitor, o
divisor de 4guas da percepc¢do de um mundo complexo.

Enquanto leitora, sempre convoco as minhas leituras particulares para a sala

de aula, e se percebo o poder que o texto tem para despertar consciéncias e
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conexdes, o levo para o universo das aulas de LP em complementacao a leitura dos
classicos. Coletivizo a leitura ndo-canbnica, expando a possibilidade de o aluno-leitor
pensar o seu lugar no mundo, apresento a ele leituras que talvez ndo estivessem ao
alcance de todos por questdes de invisibilidade, ndo s6 em relacéo a falta nos acervos
das bibliotecas, mas também em relacao a falta nas editoras, que antes s6 publicavam
literatura feita por um recorte de género, raca e classe, entre outras questdes.

Assim, para compor um acervo pessoal potente e de relevancia para os meus
estudos a partir da literatura ndo-canénica, negro-feminina, por exemplo, sempre foi
preciso buscar livros nas pequenas editoras ou com as proprias autoras. Em
2018/2019, criei e implementei o projeto de mediacao de leitura afro-brasileira na E.P
onde leciono, denominado Vozes Mulheres. A priori, era um projeto de literatura e
redacdo para as séries iniciais do ensino médio, porém, com a repercussao e a
metodologia abordadas, precisei ampliar para o terceiro ano, por solicitagdo massiva
por parte do alunado. O projeto consistia em abordar, numa primeira etapa,
intelectuais negras em ascensdo e feministas afro-americanas do século XX. As
turmas deveriam fazer, pela escola e com intervencao artistica, a exposicéo das suas
obras, em um dado momento, 0 que se via eram imagens de mulheres, bustos de
intelectuais afro-latinas-americanas-diaspdricas em simbiose com o0 ambiente escolar,
tudo devidamente registrado por imagens e videos.

Em uma etapa posterior, lemos coletivamente o poema “Vozes Mulheres”,
de autoria de Evaristo (2017), coletivizando novos olhares e impressdes, interpretando
e contextualizando cada nuance do poema. No terceiro momento, entreguei para todo
os alunos o livro de contos Olhos d"agua (2014), pois tinhamos centenas dele, e
comecamos inicialmente a leitura coletiva do conto Maria, texto que provocou e
convocou 0s jovens leitores a se expressarem de forma multimodalizadora.
Realizamos debates e em seguida os alunos desenharam os sentimentos provocados
pela leitura, expressaram em imagens a historia lida, assim como leram todos os
demais contos. Alguns escreveram poemas e raps, vide o relato do ja citado livro de
Moura (2020), Cartas para Concei¢cdo. A culminancia do projeto foi organizada em
duas partes: a primeira foi a escrita de uma carta pessoal para a autora, refletindo
sobre o impacto da sua obra na vida dos alunos-leitores, foram produzidas cerca de
420 cartas. J4 o segundo momento, em agosto de 2019, por convite meu, houve a
recepgéaol/visita da escritora na escola onde o projeto ocorreu. Na ocasido, entregamos

a autora um portfolio em forma de fac-simile com cerca de quatrocentas cartas e
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desenhos, além da apresentacdo de batalhas de rimas e rap elaborados/compostos
por alunos integrantes do projeto a partir das personagens-mulheres dos contos de
Olhos d"4gua (2014).

Esse projeto de mediacao de leitura foi um divisor de dguas ndo somente para
a comunidade escolar, mas principalmente para os alunos-leitores, que
ressignificaram sua forma de enxergar a si e ao mundo que os cerca. Foi uma
experiéncia sobremaneira potente e transgressora para muitos, pois a imprensa de
todas as midias do estado do Ceara e fora dele queriam conhecer os alunos que
fizeram acontecer o projeto Vozes Mulheres e a escola que recebeu Conceicao
Evaristo. Assim, a génese de toda essa engrenagem estd ancorada e pautada na
vigéncia do marco legal 10.639, por meio de um projeto idealizado por mim, professora
da educacao bésica. O resultado dele pode ser lido na obra Cartas para Conceicao
(2020), de forma gratuita para download no site do Instituto de Estudos e Pesquisas
para o Desenvolvimento do Estado do Ceara (INESP).

Nesse sentido, € valido ressaltar que, para Ribeiro (2018), tudo no Brasil é
uma questao de género, raca e classe, inclusive no mercado editorial. No entanto, &
relevante destacar que esse mesmo mercado editorial tem demarcado
representatividades nos ultimos anos e tem crescido com a publicagdo de diversas
mulheres intelectuais negras. Cito o exemplo da editora Malé®® (El Pais, 2018), que
majoritariamente publica escritoras e escritores negros, além da editora Mostarda,
voltada para o publico infantil, que traz biografias de personalidades afro-brasileiras e
afro-diaspéricas em franca ascensao, buscando a adeséo do publico que consome
esse tipo de leitura. Ainda assim cabe a questdo, onde estavam essas autoras
intelectuais  negro-femininas  nas  Ultimas décadas? Onde  estavam
representativamente nomes de relevancia para a pesquisa e para 0s estudos sobre o
racismo no Brasil? Por que eram tdo raros encontra-los nas grandes editoras e
livrarias?

Segundo Fernandes (1981), o mito da democracia racial arrastou nosso pais
durante décadas para a falsa ideia de que aqui ndo havia racismo. O que a propria
historia demonstra € que no Brasil o racismo € perverso, atuante, e compromete as

estruturas sociais. De acordo com Akotirene (2018), o certo é que vivemos um

%0 Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/05/21/cultura/1526921273 678732.html. Acesso em: 18
fev. 2024.
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apartheid muito sui generis nas escolas, na sala de aula, nas universidades, na midia,
nas esferas de poder, nas redes sociais, nas pracas, nas instituicoes religiosas, nas
microagressdes cotidianas. Segundo Almeida (2019), o racismo € sistémico,
perpetuando as desigualdades de género, de raca e de classe.

A obra de Conceicao Evaristo atravessa a minha pratica docente por volta do
ano de 2012. Li, primeiramente, Insubmissas lagrimas de mulheres (2011), obra de
contos na qual sédo retratadas mulheres de diferentes lugares de Minas Gerais,
entrevistadas por Conceicao durante a sua pesquisa para a dissertacdo de Mestrado.
Esse dado revela um retrato de solidariedade, afeicdo do feminino para o feminino,
que aproxima mulheres permeadas de memorias de alegrias e desalentos, dores e
sofrimentos do nascer ao morrer, despedida e loucura do que beira a insanidade e do
gue circunscreve a sanidade. Conceicdo Evaristo, com técnica, primazia e com todas
as subjetividades que essa questdo exige, recria 0 que ouviu, relata historias a partir
de vivéncias pessoais da mulher negra, periférica, mae solo, empregada doméstica,
prostituta. Nesse percurso, em busca de histérias, ela visita cidades, fertilizando,
assim, o seu talento ja imanente para recriar vivéncias de escuta atenta sobre as suas,
sobre 0s seus.

Em sua dissertacao, a escritora afirma que, quando escreve, recria histérias
ja ouvidas, cria a sua ficcdo mas nao se desvencilha de um “corpo-mulher-negra em
vivéncia”. Com tons autobiograficos, sua obra é permeada por histérias de mulheres
insurgentes, negras, nas quais as subjetividades de cada personagem perfazem

caminhos comuns a muitas mulheres leitoras da sua obra. Para Silva (2020):

A escrita de Conceigdo Evaristo tem a sua génese em historias de
alegrias e dores que ouviu sobretudo das mulheres que formavam seu
grupo familiar e social. A influéncia dessas histérias orais particulariza
a producéo da autora e a coloca em destaque no cenario da literatura
brasileira. Em sua escrita, ela partilha o sentido comum de uma
sociedade ainda excessivamente construida por relacdes de
submisséo e dominacgé&o para com mulheres e negros, denotando que
sdo mulheres que precisaram resistir a desumanizacdo que
a escravidao e o sexismo Ihes transferiram. Mulheres que encontraram
as latentes qualidades da diferenga racial e social, estritamente as
diferencas relacionadas a marginalidade, servindo como uma
experiéncia fomentadora, ainda que frequentemente pungente, para
produzir narrativas. Fica evidente que o sujeito autoral se assenta, a
proporcao que elabora suas historias sobre mulheres, que permeia de
forma subjetiva as histérias, rememorando o lugar onde nasceu, o
estado de Minas Gerais, as experiéncias adquiridas na escola e as
viagens a paises africanos, ja na posi¢cdo de autora e pesquisadora.
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Em tal perspectiva, podemos afirmar que ha uma proximidade entre
Regina Anasticia, protagonista do décimo terceiro conto da obra, e
sua mae, Joana Josefina Evaristo, e essa proximidade atua como um
traco expressivo da presenca de Conceicdo nas historias que ouve e
gue sao recriadas. Tal proximidade das mulheres que servem como
material para sua literatura ignora todo e qualquer distanciamento,
colocando Conceigcdo Evaristo como uma das personagens de Si
mesma, de forma que se verifica, em suas narrativas, o sujeito autoral
inscrito (Silva, 2020, p. 10).

Assim, o texto de Conceicdo Evaristo se propde a revelar a mulher negra e
seus atravessamentos de género, raca e classe. E uma narrativa de afeto e dor em
busca da alteridade, na qual o sujeito da escrita € a mulher, que apesar das
vicissitudes protagoniza sua vida. Concei¢cdo Evaristo € uma intelectual engajada na
luta pela transformacéo da sociedade brasileira a partir de narrativas negro-femininas
contemporaneas, que despertam olhares, promovem novas perspectivas de leitura
que antes foram subalternizadas, invisibilizadas. As historias de Evaristo jogam luz
em protagonistas que sdo, ha maioria das vezes, pessoas marginalizadas pelo proprio
sistema. A autora traz a tona e humaniza pessoas e suas biografias a partir das dores
gue sdo comuns e diversas, Unicas e também coletivas.

E valido ressaltar que ndo é somente Conceigcdo Evaristo que representa a
intelectualidade contemporanea, mas importantes autoras na atualidade produzem
epistemologias, como a filésofa Djamila Ribeiro; a socidloga Lélia Gonzalez,
precursora do Movimento Negro Unificado-MNU; as escritoras e pesquisadoras
Cidinha Silva, Eliane Alves Cruz, Mirian Cristina dos Santos, Denise Carrascosa,
Cristiane Sobral, Sueli Carneiro, Carla Akotirene; as poetas e pesquisadoras Livia
Natalia, Ryane Ledo, entre outras dezenas de mulheres negro-feministas-latino-
americanas.

Essas mulheres permeiam pesquisas, a verve poética de histérias e
subjetividades agora contadas por quem € de direito, nas quais abordam as principais
demandas da mulher negra da contemporaneidade conectadas a ancestralidade,
dando visibilidade as culturas africanas no cenério brasileiro, denunciando a condi¢éo
marginalizada e subalternizada do negro, além de promoverem reflexbes de forca,

resisténcia, denuncia e insurgéncia, com tematicas plurais, todas relevantes para a
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mulher negra no contexto atual. Natalia®* (2016), em entrevista ao Portal Geledés,

reflete:

A palavra amor parece apontar para uma imaterialidade, uma
interpretacdo. Mas nés, pelo contrério, sentimos o peso da sua
materialidade cotidianamente, nds diuturnamente imaginamos que
nao merecemos ser amadas. A experiéncia do amor roméantico nos foi
roubada pelo processo de escraviza¢do, quando era impossivel
constituir ligagbes afetivo-familiares ou a vivéncia do romance, no
entanto, percebemos os seus efeitos ainda hoje, nos aprisionando
num lugar extemporaneo: enquanto muitas mulheres brancas querem
a emancipagdo absoluta, inclusive do envolvimento amoroso, nos
ainda precisamos do exercicio do afeto, nds ndo aprendemos a amar
(Natalia, 2016, p. 24).

Para a escritora Natalia (2016), a experiéncia do desamor é uma queixa
comum entre mulheres negras, nesse sentido, de acordo com ela, a cultura racista e
sexista ndo as criou como seres dignos de dedicagcdo amorosa, muitas vezes, “essas
mulheres negras ndo conseguem entender-se como sujeitos dignos de amor” (Natalia,
2018, p. 24).

A soliddao da mulher negra € tematica constante entre muitas pensadoras,
autoras de ficcdo e nao-ficcdo. O papel da mulher negra deve ser discutido
entendendo-a como intelectual contemporanea. H4A uma necessidade de estudar,
pesquisar e analisar a producdo dessas autoras, dando visibilidade as inquietudes
silenciadas, até entdo. Muitos trabalhos existem em torno da escrita feminina negra,
porém muito se tem a falar acerca das contribuicdes para a construcdo de um pais
mais justo, antirracista, que levem a reflexdo sobre os processos historicos-sociais
gue permeiam o cotidiano de marginalizacéo e subalternizacédo da popula¢édo negra.
Portanto, a abordagem étnico-racial € assunto imperativo rumo a cidadania mais

consciente da populagéo brasileira. Para Santos (2018):

A escritora e pesquisadora Conceicdo Evaristo apresenta uma visao
critica da contemporaneidade, principalmente no que tange a condicéo
e representagbes da populacdo negra. Em um de seus artigos, por
exemplo, ao fazer as releitura de algumas obras candnicas da
literatura brasileira, a escritora e pesquisadora reconhece que em
hipétese nenhuma o negro é associado a génese brasileira,
constituindo-se apenas como um “corpo escravo” (Evaristo, 2009, p.

°1 Livia Natalia é escritora, professora universitaria. Entrevista concedida a Geledes. org. br.
Disponivel em: https://favelapotente.wordpress.com/2016/04/11/eu-mereco-ser-amada/.
Acesso em: 28 mar. 2023.
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21 apud Santos, 2018, p.14). Evaristo ainda aponta a referéncia
constante dos negros enquanto analfabetos e destituidos de
linguagem, em muitas das obras, como fator complicador para o ndo
reconhecimento do texto literario escrito por negros (Santos, 2018, p.
14).

Escritoras negro-feministas-latino-americanas trazem para a literatura as
principais questdes que ocupam a mulher negra atual, dando visibilidade as religides
de matriz africana, denunciando as condicbes marginalizadas e subalternizadas,
convocando o leitor a fazer parte desse conjunto de reflexdes que levam a um maior
propésito, tratar do racismo no cotidiano brasileiro e da misoginia que afeta em sua
maior parte a mulher negra brasileira. Ou seja, no Brasil, ndo ha como discutir género
dissociado da questéo de cor.

Para Carneiro (2003), as mulheres negras possuem demandas diferentes, “o
feminismo negro se torna necessario e coerente na reivindicagao de sua alteridade”,
para a pesquisadora € preciso enegrecer o feminismo. Para Figueiredo (2009, p. 10),
a questdo de género tem influenciado as reflexdes acerca da literatura negro-feminina,
visto que a histdria das mulheres negras é marcada por uma série de violéncias, racial,
social e de género. Dessa forma, a luta dessas mulheres pertence a trés grupos
subalternizados: mulheres, negras e pobres.

De acordo com Spivak (2010), h4 uma distancia entre feministas brancas e
suas questdes e feministas negras e suas militancias, “ja que as mulheres negras
tinham (ou tém) que se desvencilhar de uma variedade de estigmas que
correlacionam a cor e a trajetoria historica com inferioridade”. Para Silva (2020), todos
que subvertem o poder hegemonico estabelecido sédo considerados insurgentes.
Quando se refere as mulheres negras, a insubordinacado ganha outro sentido, “torna-
se um ato revolucionario”, sendo que essas vozes, por muito tempo subalternizadas,

sao potentes, vozes mulheres-insurgentes:

Ainda que tratadas como ‘objeto’, como subumanas, as mulheres
negras nao perderam a sua humanidade, apesar das varias tentativas
de preteri-las, de invisibiliza-las. Erguer a voz, ter visibilidade,
representatividade, expressar-se para exteriorizar suas dores,
conquistas, alegrias, vivéncias, historias e ter a possibilidade de
expandir a fala sdo atos que por bastante tempo foram negados de
maneira enfética, revérbero do passado colonial e escravocrata que
ainda persiste em nosso pais (Silva, 2020, p. 5).
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Para hooks (2019), o engajamento feminino de romper siléncios levou as
mulheres negras a produzirem teorias para as proprias mulheres negras que nao
tinham conhecimento sobre o feminismo ou eram resistentes ao movimento, uma vez
gue o0 enxergavam como restritos as mulheres brancas.

Conforme hooks (2019, p. 89): “Todas as mulheres brancas [...] sabem que a
branquitude € uma categoria privilegiada. O fato das mulheres brancas escolherem
refrear ou negar esse conhecimento nédo significa que sejam ignorantes. Significa que
estdo em negacgao”. Logo, para a autora, a classe de mulheres brancas conscientes
politicamente admite a diferenca entre a sua condic&o e a das mulheres negras, essas
mulheres conscientes eram ativistas no enfrentamento pelos direitos civis.

Conforme hooks (2019), mesmo um olhar que subjuga, aprisiona, rediz e
destitui pode sofrer processos inversos de olhares de insurgéncia. Assim, a
pesquisadora convoca o papel das mulheres na condi¢cdo de sujeitas dos modos de
ver. A poetisa e ativista reafirma sua vocacao de intelectual negra feminista, que de
onde vé e intervém no mundo, oferece ferramentas tedricas e praticas para reescrever
a historia dos dominados. Parafraseando hooks, para haver uma mudanca efetiva em
todas as esferas da cultura tem que haver uma mudanca de ordem global, seja por
meio de leituras antirracistas, de pedagogias antirracistas, seja por préaticas
decoloniais nas escolas e na midia.

Ainda em consonancia com hooks (2019), na midia de massa, existe ainda
uma manutencédo da ideia do supremacismo branco e ha ainda uma naturalizacdo das
imagens que representam e mantém a opressao e a exploracao de todas as pessoas
negras em diversos aspectos. Desde a escravidao, o projeto colonial explora e exorta
pessoas, assim, Hall (2012) enfatiza que podemos entender bem o carater traumatico

da experiéncia colonial ao reconhecer a conexao entre dominacao e representacao:

As maneiras pelas quais as experiéncias negras, foram posicionados
e sujeitados nos regimes dominantes de representacao surgiram como
efeitos de um exercicio critico de poder cultural e normalizagdo. N&o
s6 no sentido “orientalista” de Said, fomos construidos por esses
regimes, nas categorias de reconhecimento do Ocidente, como
diferentes e outros. Eles tinham o poder de fazer com que nos
vissemos, e experimentassemos a ndés mesmos, como “outros”. Todo
regime de representacdo € um regime de poder formado, como
lembrou Focault, pelo bindbmio fatal “conhecer/poder”’. Mas esse tipo
de conhecimento n&o é externo, é interno. Uma coisa € posicionar um
sujeito, um conjunto de pessoas como o Outro de um discurso
dominante. Coisa muito diferente é sujeita-los a esse “conhecimento”,
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ndo s6 como uma questdo de dominacao e vontade imposta, mas pela
forca da compulséo intima e formacédo subjetiva a norma (Hall, 2012,
p. 83).

Logo, fica evidente que o campo de representacdo permanece um lugar de
luta e € exatamente nele que se encontra a literatura de Conceicéo Evaristo (também
tantas outras autoras negro-intelectuais). Se a descolonizacéo € um processo politico,
h& sempre uma luta para definir internamente o povo negro, vai além de um ato de
resistir ou de existir, 0 passado sempre deve vir a tona para se criar novas forma de

criar o futuro. Hall (2012) assevera:

Identidade cultural tanto € uma questao de “ser” quanto de “se tornar
ou devir”. Pertence ao passado, mas também ao futuro. N&o € algo
gue ja exista, transcendendo a lugar, tempo, cultura e histéria. As
identidades culturais, provém de alguma parte, tém histérias. Mas
como tudo que é historico, sofrem transformacé@o constante (Hall,
2012, p. 84).

Conceigdo Evaristo, na sua escrita, compartiha a sociedade ainda
permanentemente constituida por relacdes de submissdo e dominacdo para com
mulheres e negros, explicitando que sdo exatamente as mulheres que precisaram
resistir a desumanizacgao que a escravidao e a misoginia lhes transferiram. Mulheres
gue encontraram as subjacentes categorias da diferenca racial e social, as diferencas
relacionadas a marginalidade, servindo como uma experiéncia provocadora e
frequentemente contundente para produzir narrativas.

Portanto, tanto a literatura, como a pesquisa cientifica produzida,
(epistemologias outras) revelam e repercutem o pensamento de mulheres intelectuais
negras que fazem movimentar, reorganizar o espaco da mulher negra na sociedade,
antes historicamente invisibilizada, agora nutrindo seus espacos de significados
multiplos. Género, € uma categoria Gtil para andlise historica. Ha a ampliacdo da
categoria “mulher” nos modos de atuagcdo e de enfretamento de preconceitos e
esteredtipos, a partir de uma perspectiva interseccional, ndo somente na esfera
publica, mas também na privada, sendo os principais eixos de intersec¢des género,
raca e classe.

Para Santos (2018), o “pessoal” € politico, logo a autora defende que as
vivéncias das mulheres negras devam ser mapeadas/observadas por meio de analise

de representacdo do seu cotidiano, visto que a vida dessas mulheres perpassa uma
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multiplicidade de situacdes de desigualdade de poder tanto na esfera publica quanto
na privada. Nesse percurso, Santos (2018) atenta que:

A partir de tais discussdes, considerar a producéo de escritoras negro-
brasileiras, na fronteira entre o publico e o privado, permite observar e
problematizar ndo apenas constru¢des dicotdbmicas dos géneros —
homens versus mulheres - , mas também a forma como dentro da
prépria categoria “mulher’ ha uma grande quantidade de perspectivas
gue se tornam mais complexas, ao se considerar ndo a mulher, mas
“as mulheres” — uma concepcdo ndo uma, mas ndo homogénea,
Diante dessa proposta de dessencializacdo da “mulher”, infere-se que
haja um questionamento de como muitas vezes a categoria “mulher”
foi utilizada apenas para fornecer um feminismo em que a voz feminina
é limitada a voz das mulheres brancas, letrada, e de classe média alta.
Nesse processo, considera-se que as representagles literarias
produzidas por intelectuais negras possibilitariam a observacdo de
uma grande luta para questionar privilégios ndo apenas de género,
mas também étnico-raciais e de classe (Santos, 2018, p. 19).

Assim, é valido ressaltar que € por meio da representatividade que a
identidade e a diferenca se ligam a um sistema de poder. Isto é, agora existem
narrativas nas quais o subalterno é protagonista, com suas histérias que mapeiam e
reinstauram o universo de categorias sociais que descrevem e denunciam o cotidiano
brasileiro, desmistificando, de uma s6 vez, o mito da democracia racial que reinou nas
obras nao so literarias como socioldgicas do século XX. As narrativas negro-femininas
revelam pontos de convergéncia na vivéncia, sendo farol e reflexo da sociedade atual,
além de romper com o canone literario e contribuir para os estudos das construcdes
de pertencimento e alteridade, diante de epistemologias novas e insubmissas.

De acordo com Duarte (2008, p. 12), em seus estudos sobre narrativas
negras, cinco quesitos devem ser levados em consideracao: tematica, autoria, ponto
de vista, linguagem e publico-leitor. No entanto, para ele, nenhum desses pontos
isolados propicia o pertencimento a literatura afro-brasileira, mas sim sua interacao.
Consoante Santos (2018, p. 29), o simples fato de uma obra ser escrita por um negro
nao a faz parte da literatura negra, pois, para a pesquisadora, uma obra deve ter
engajamento tedrico e tematico constantes, uma vez que “a subjetividade e
experiéncia do eu-enunciador negro devem ser consideradas” (Cuti, 2010, p. 70 apud
Evaristo, 2007, p. 93).

Nesse percurso, Alves (2010) destaca que para esses produtores de

epistemologia negra, a escrita consiste numa pratica existencial, ressignificando a
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palavra “negro”, reificando a sua conota¢do negativa construida historicamente por
estruturas simbdlicas e hegemoénicas de poder branco hegemonico.

O texto antirracista tem um compromisso desalienador, parte de suas
vivéncias narradas, desconstroi mitos de uma democracia que nunca existiu no pais,
cujo projeto colonialista venceu e deixou seus tentaculos imperialistas durante séculos
na nossa malfadada histéria de formacdo enquanto nagéo.

Para Cuti (2012, p. 22), faz-se necessario descontruir a imagem do negro
marginalizado, vitima, criminoso ou objeto sexualizado. E através dessa narrativa
outra, de escrita propria, que, de certa forma, se questiona a histéria ensinada nas
escolas, pois ela é a contada e vivida pelo proprio sujeito, representa a forma de ser
alguém, participar de uma coletividade marcada pela escrita e ainda ser reconhecido
como individuo, portanto Unico.

Tratar das peculiaridades da escrita da mulher negra é tratar sobre trés
grandes temas: violéncia, relacdes afetivas e historia, memdria ancestral. Para
Dalcastagné (2014, p. 296), os temas sao recorrentes e nao acontecem dissociados,
sempre estao entrelagcados, mas o compartilhamento da violéncia acontece em maior
incidéncia na casa da mulher negra, que muitas vezes escreve sobre essas violéncias.
Nesse processo, “ela €, portanto, ndo apenas testemunha daquilo que relata, mas
também depositaria da experiéncia dos seus — e a sua escrita se faz, entdo, mais uma
vez, espaco de luta e de empoderamento®2.”

bell hooks®® (1995), quando trata da mulher intelectual negra, afirma que os
trabalhos das mulheres s&o raramente reconhecidos como atividades intelectuais. A
pensadora negro-americana observa que “o intelectual € aquele que lida com ideias
transgredindo fronteiras, logo, 0 anseio por mudancas é urgente e necessario, pois
transpor barreiras exige uma demarcacdo de um territério e um posicionamento
politico. Ainda sob o ponto de vista de hooks (1995), é relevante apontar a associa¢cao

entre o trabalho intelectual e a “politica do cotidiano’, pois é através da epistemologia

52 De acordo com o dicionario Aurélio no site Politize: “A¢éo de se tornar poderoso, de passar
a possuir poder, autoridade, dominio sobre; exemplo: processo de empoderamento das
classes desfavorecidas.” O diciondrio vai além, oferecendo uma extenséo deste conceito,
caracterizando-o como giria: “Passar a ter dominio sobre a sua prépria vida; ser capaz de
tomar decisdes sobre o que lhe diz respeito, exemplo: empoderamento das mulheres.”
Disponivel em: https://www.politize.com.br/empoderamento-o-que-significa-esse-termo/.
Acesso em: 3 abr. 2023.

%3 bell hooks (grafado em letras mindsculas por opcdo da autora) é o pseudénimo de Gléria
Jean Watkins. Adotou esse pseudénimo em homenagem a avé materna como ato politico.
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gue a intelectual entenderia a sua realidade e o mundo a sua volta. Para Santos (2018,
p. 34), essa aproximagao entre a atividade intelectual e a realidade do seu grupo é
condizente com anadlises da producdo de mulheres negras brasileiras, aproximando-

se do termo “Escrevivéncias”, apontado por Conceicado Evaristo (2014, p. 31):

Nessa mesma perspectiva, a principio, “escrevivéncia” parece
dispensar definicho, uma vez que essa escrita que se quer
comprometida com experiéncias vividas aparenta exigir de escritoras
negras uma consciéncia do seu lugar e suas especificidades na
sociedade enquanto mulheres e negras: “creio que a génese da minha
escrita est4 no acumulo de tudo que ouvi desde a infancia o acumulo
das palavras, das histérias que habitam em nossa casa e adjacéncias
(Evaristo, 2007, p. 31).

Sobre “Escrevivéncia”, Santos (2018) se pronuncia:

Relacionando “escrevivéncia” com literatura, percebe-se que uma
aproximacao entre a literatura e a vida real propicia uma confuséo
entre ficcdo e realidade, desconsiderando as nuances do fazer
literario. Sobre isso, Evaristo alerta: “nenhum episodio pode ser lido tal
como aconteceu; na escrita tudo se modificou. Quem conta um conto
inventa um ponto e quem recria uma histdria a partir da real cria outra
realidade para a historia recriada (Santos, 2018, p. 101).

Concordo com Cortes (2016, p. 54), quando afirma que a abordagem da
“Escrevivéncia” valida dimensdes diferentes e que se complementam, como a cultural
e politica, sem necessariamente ser uma literatura que levanta bandeiras, mas
preserva a poténcia da realidade social na ficcdo. Nessa perspectiva, a escrita de
mulheres negras aparece imbricada com experiéncias vividas, atravessadas por
guestdes de género, raca e classe social. As experiéncias pessoais sdo transformadas
em coletivas. Esse aspecto das “Escrevivéncias” de Evaristo (2007) aproxima-se das
“politicas cotidianas” de hooks (1995). Sdo essas as experiéncias vividas e escritas
(descritas) pelo viés da ficcdo ou da propria palavra poética ou da prosa poética -
partindo desse lugar de fala da populacéo pobre, da compreensdo dessa realidade
experienciazada pela populacdo negra - que sdo mostradas no amago do que se

entende por fruicdo®.

5 A fruicdo literaria € um modo de producéo de sentidos ativo e afirmativo, que se constitui
na relacao dindmica e constante entre leitor, texto e media¢des socioculturais. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27151/tde-23072009-161746/pt-br.php.
Acesso em: 3 abr. 2023.
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Para ler o texto de Evaristo € preciso compreender 0 que subjaz as suas
narrativas, o que as atravessa num ato continuo. Concei¢do Evaristo € uma mulher
preta, escritora, professora, cuja origem é tipica da maioria das mulheres brasileiras.
E uma mulher egressa da periferia de Minas Gerais e esse fato foi definidor para a
escritora refazer esses caminhos de mulheres que sofreram violéncia de género, raca
e classe. Nao ha como ler as suas narrativas e ndo perceber que estdo contidas na
sua verve categorias interseccionais de género, raca e classe, a partir do olhar do
outro que agora se torna sujeito, a mulher insurgente que, apesar das dores
frequentemente atravessadas nas suas existéncias, alcan¢ca uma subjetividade maior.
Na literatura da escritora mineira a mulher € protagonista, € sujeito da sua histéria,
sendo ficcionalizada pela escritora, que afirma ter visto e vividos tantas outras
histérias. Como escritora de ficcdo, recria 0s espacos e o0s territdrios dos
acontecimentos, sejam eles testemunhais, sejam eles forjados na escritora-negra-
mulher-feminista que denuncia. Ela provoca e convoca o leitor a fazer parte desse
mundo que € tao intimo e tao coletivo.

Como fecho deste capitulo, para sulear os caminhos percorridos durante o

processo investigativo, anuncio, a seguir, a metodologia utilizada nesta pesquisa.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Ancorada em Bortoni-Ricardo (2008), consideramos que uma pesquisadora
ou um pesquisador comeca seu trabalho investigativo buscando responder a trés

questdes primordiais:
1 - 0 que esta acontecendo no ambiente de pesquisa?
2 - 0 que essas acoes significam para as pessoas envolvidas?

3 - como essas acgles, que podem vir de um microcosmo, como a sala de
aula, se relacionam com dimensdes de natureza macrossocial em diversos niveis, a

exemplo do sistema local, da cidade e/ou da comunidade?

Desse modo, esta pesquisa tem por escopo analisar como a Lei 10.639
impactou a acéo docente do profissional de LP na sala de aula de uma escola publica
localizada no estado do Ceara. A seguir, apresentamos 0S pressupostos

metodoldgicos em que se ancoram nossa investigacao.

4.1 Natureza da pesquisa

Sendo o objeto de estudo deste trabalho o impacto da Lei 10.639 no perfil
docente dos professores de Lingua Portuguesa de uma escola estadual, trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, bibliografica, de cunho descritivo, que se
propde a ser um processo de reflexdo e andlise da realidade para compreensédo do

objeto de estudo em seu contexto histérico, em sua estruturagéo (Oliveira, 2010).

pY

No que se refere a pesquisa qualitativa, adotamos o conceito de Godoy

(1995), para quem a pesquisa qualitativa é:

um fendmeno que pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando /I captar”
o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
tipos de dados s&o coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fendmeno. Partindo de questbes amplas que vao se
aclarando no decorrer da investigagdo, o estudo qualitativo pode, no
entanto, ser conduzido através de diferentes caminhos. Iremos aqui
apresentar alguns desses caminhos, fornecendo uma Vviséo
panoramica de trés tipos bastante conhecidos e utilizados de pesquisa
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gualitativa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia
(Godoy, 1995, p. 20-29).

Dessa forma, entendemos que ela se adequa a realidade de nossa
investigagdo, uma vez que, de acordo com Anadon (2005, p. 20), trabalha com o
complexo; valoriza a subjetividade tanto dos pesquisadores quanto dos sujeitos;
combina variadas técnicas de coleta e de analise de dados; esta aberta ao mundo da
experiéncia, a cultura e ao vivenciado; valoriza a exploracdo indutiva; elabora um
conhecimento holistico da realidade.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa permitiu uma melhor interpretacéo das
guestdes aqui expostas, promovendo um estudo analitico e critico sobre a formacéao
e a pratica docente de professores de Lingua Portuguesa, sujeitos que compdem o
corpus desta investigacao.

Vale destacar que, por ser uma pesquisa qualitativa envolvendo sujeitos
humanos em suas praticas docentes, esta investigacdo foi submetida ao Comité de
Etica da UFRN — CEP UFRN — de acordo com o CAEE 6968 9223.7.0000.5537, sendo
aprovada por ele, cujo Parecer é 6.493.671 (o parecer consubstanciado desse CEP

esta nos apéndices desta pesquisa).

4.2 Sujeitos de pesquisa, constituicdo do corpus e etapas da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao treze (13) professores de Lingua Portuguesa de
uma escola publica estadual regular, localizada na periferia da cidade de Fortaleza-
CE, denominada Escola de Ensino Fundamental e Médio Aloysio Barros Leal, a
respeito da qual comento mais adiante.

Como estratégia da coleta de dados que compdem o corpus, utilizamos um
guestionario, aplicado aos sujeitos da pesquisa no ambiente escolar. O instrumento
serviu de escopo para a nossa linha investigativa, que é analisar se ha ou néo
letramento racial na pratica docente no ensino da Lingua Portuguesa. Isso se deu a
partir do didlogo entre os objetivos da pesquisa (analisar, refletir, identificar e
compreender a aplicabilidade da Lei 10.639/003 no ensino da LP) e as categorias
sociais que atravessam os estudos da Interseccionalidade (género, raca e classe).

As reflexdes oriundas da coleta de dados direcionaram os caminhos da

pesquisa na compreenséo da acao docente dos sujeitos envolvidos, o que me levou
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a proposicdo do produto desta investigacdo - oficina formativa a partir de uma
sequéncia didatica, com vistas a formacao docente continuada para o letramento
racial, com base no marco legal 10.639.

Importante ressaltar a sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas que
realizei para a constituicdo dos dados e consecuc¢ao da pesquisa. Primeiramente, fiz
uma reunido com a coordenacéo da Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
e seu grupo docente, para melhor explanar os objetivos da pesquisa, seus riscos
minimos e sua relevancia para as comunidades escolar e académica. Utilizei slides e
o tempo para exposicao do projeto foi de 1h/a, além de cerca de trinta minutos para
perguntas e/ou duvidas.

No segundo momento (na semana posterior), numa terca-feira (dia do
planejamento da Area de Linguagens, doravante L.C), reuni-me novamente com o
grupo, dessa vez para a selecdo dos sujeitos participantes da investigacao. O critério
foi o/a docente estar lotado/a no componente curricular de portugués, excluindo,
portanto, as/os de lingua estrangeira e educacao fisica, dessa forma, foram treze
selecionadas/os. Informei que iriamos submeter nossa pesquisa ao Comité de Etica
da UFRN, mostrei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (documento
exigido pelo Comité de Etica para Pesquisa incluso nos apéndices), entreguei
declaracbes e termos de aceite para assinatura e autorizacdo de uso dos dados
fornecidos por meio do questionario a ser aplicado, além do termo de sigilo sobre os
sujeitos em analise durante todo o processo investigativo. Esses documentos ficardo
arquivados por cinco anos na instituicdo na qual sou professora efetiva, podendo
posteriormente serem descartados. Todos os dados fornecidos pelos sujeitos
serviram de escopo para analise, suas identidades foram mantidas de forma andnima,
sem risco de expor 0s agentes sociais em observacéao.

No terceiro momento, também no dia de planejamento da area de L.C, fiz um
encontro entre os sujeitos-professores e a coordenacao de area para a leitura do livro
Pequeno Manual Antirracista, de autoria da filosofa Djamila Ribeiro (2019). Foi um
momento de partilha, escuta, leitura e compreenséo da tematica abordada, os estudos
das relacbes étnico-raciais (ERER) no Brasil e como combater praticas racistas no
ambiente escolar. Ao lerem os principais pontos do livro, houve questionamentos,
intervencdes, e muitas duvidas sobre como proceder em caso da préatica de racismo

entre alunos durante o curso da aula. A no¢do do que é racismo sistémico também foi
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ancorada por perguntas, demonstrando um nitido desejo de esclarecer os fatos e
compreender esses termos tao caros a educacédo antirracista.

Abordei com o grupo, de forma breve, no entanto elucidatéria, os conceitos
de racismo estrutural, racismo institucional e racismo recreativo, indicando para
leituras posteriores e um maior entendimento do assunto a série de livros Feminismos
Plurais, organizado pela pesquisadora Djamila Ribeiro. Acredito que foi uma
oportunidade relevante de observacdo ndo sO dos sujeitos, mas dos inumeros
desafios que se impdem para o exercicio de uma pedagogia decolonial, que, muitas
vezes, nem mesmo o0 publico docente sabe do que se trata, devido a quase auséncia
na escola publica de formagdo continuada em ERER. Minha experiéncia com essa
guestao referenda isso, pois em dez anos de atuacdo na E.P tive (sem maiores
impactos na escola como um todo) uma s6 formacéo advinda da Seduc/CE sobre essa
tematica. As outras formacdes foram buscas individuais por meio de leituras pessoais
e da realizacdo de uma poés-graduacao em literaturas africanas de paises de Lingua
Portuguesa, ja citada anteriormente.

Na quarta etapa, busquei documentos escolares, via secretaria escolar: diario
oficial do ano de fundag¢do da escola, relatérios de alunos matriculados em 2023,
nameros de alunos e turmas por turnos, nimero de professores lotados na instituicao,
relatério final do ano de 2023, com quantitativo de evasao, aprovados e reprovados,
bem como pesquisei sobre as formacbes em ERER ofertadas aos professores por
meio das células da Secretaria da Educacdo do Estado, justamente no ano que o
marco legal 10.639 completa vinte anos.

Verifiquei que até 30 de novembro do ano de 2023 houve, a convite da escola,
uma s6 formacao para a tematica da Diversidade e das multiplas identidades, com
destaque para os povos de origem africana. Essa formacao foi uma oficina e durou
cerca de 4h/a, cujo publico foi composto por vinte professores de diversas areas que
estavam na escola no dia ministrado. Os demais documentos foram exigidos pelo CEP
para a veracidade dos dados da instituicdo escolar pesquisada, tais como documento
de existéncia, declaragéo da diretora em exercicio, termo de assentimento, termos de
responsabilidade, termo de ética de pesquisa, declaracdo do uso de imagem e video.

A quinta e sexta etapas foram de organizacdo, preparacdo e escrita dos
capitulos iniciais desta pesquisa, momento bastante individual e de imersdo na
tessitura dos capitulos, em dialogo com as ciéncias humanas, a linguistica e a

formacao docente, trés categorias que embasam meu trabalho. Foi um momento de
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muita atencdo, com abordagens da analise critica do discurso, da Teoria da
Interseccionalidade e suas categorias de género, raca e classe, suleada pelos
diversos tedricos que fundamentam os estudos da formacao docente continuada. Fiz
a analise documental com base nas declaracfes fornecidas pela secretaria escolar e
gestao.

Na sétima etapa, qualifiquei a pesquisa ancorada nas tedricas e nos tedricos
gue dialogam com esta investigacdo de forma interdisciplinar, sempre destacando a
relevancia da pedagogia decolonial com base na Lei 10.639 e na relacdo desse marco
legal com a acdo docente. Foi uma etapa imersa em leituras, escritas, anotacoes,
interpretacbes e referéncias bibliograficas imanentes a dissertacdo. Apés a
qualificacdo, realinhei as rotas desta pesquisa, segundo as sugestdes da banca
examinadora, em seguida (etapa 8), apliquei o questionario (impresso em papel)
elaborado, a priori, com quinze perguntas, doze de carater objetivo e trés subijetivas.
A aplicacdo previamente marcada aconteceu numa terca-feira, sempre no dia de
planejamento da area, no turno da tarde, com os treze sujeitos em observacdo. Nao
houve maiores intercorréncias, somente algumas davidas simples e em cerca de 30
minutos eles entregaram o instrumental respondido.

A oitava e nona etapas foram ancoradas na andlise e escrita dos dados
fornecidos pelas respostas ao questionario. Primeiramente, organizei os dados
escolares para o relato descritivo desta investigacdo, em sequéncia, delineei a analise
dos dados com base empirica na estatistica das respostas obtidas e na interpretacéo
das respostas subjetivas para chegar as conclusdes que considero nem sempre finais,
em se tratando do ambiente educacional de aprendizagem, seja dos professores, seja
dos alunos que compdem o chéo escolar. Considero que, coletivamente, estamos em
constante mudanca, sempre aprendendo e corrigindo rotas, pois 0 espaco
educacional é multidimensional, passivel de transformacfes. Dessa forma, as
consideracfes numa pesquisa podem até acontecer, porém nao se delimitam, ndo
sdo colocadas numa caixa, pois la ndo caberiam. Em se tratando de educacédo
antirracista e formacéo docente, o que posso fazer enquanto pesquisadora & sugerir
caminhos a partir dos dados obtidos, estes, apesar de serem o0 recorte de um
microcosmo, podem servir para algo maior, sem duvidas, mas nada que indique um
fim.

Nas etapas finais, dez e onze, realizei uma revisdo nos capitulos iniciais, bem

como elaborei a analise dos dados com mais clareza daquilo que suleia a minha
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guestao investigativa, a saber: qual o impacto real do marco legal 10.639 na acédo
docente dos professores de LP da EEFM Aloysio Barros Leal? Sendo assim, tomando
por base as respostas obtidas, lancei mado de uma intervencdo pedagodgica naquele
l6cus como estratégia para sanar lacunas percebidas nas observacdes feitas. Vale
destacar que a pesquisa € de base empirica, qualitativa e interpretativa. Sendo assim,
indicamos uma oficina baseada na sequéncia didatica simples de Cosson (2020), com
vistas a formacéo docente continuada para o letramento racial. O objetivo € ampliar o
conhecimento em ERER, despertar conteddo critico, promover o combate as praticas
racistas historicamente enraizadas na educacao familiar, nas instituicdes, no dia a dia,
na comunidade, no contato social, no ambiente de crenca religiosa, ou seja, em todos
0S segmentos constitutivos de uma sociedade.

Ditas essas palavras, passamos a descrever de forma pormenorizada a

escola l6cus de nossa investigagao.

4.3 A EEFM Aloysio Barros Leal: breve historico

A escola publica estadual Aloysio Barros Leal esta localizada na rua Dez, n°
28 do Conjunto Joao Paulo 1, bairro Barroso, na capital do estado do Ceara, Fortaleza.
Foi fundada h& 38 anos como escola de 1° grau, em 1985, segundo Diario Oficial da
época (n°14.208 / parte 1), operando nos periodos matutino e vespertino. Atualmente,
no ano de 2023, a escola funciona nos trés turnos, somando trinta e uma turmas,

conforme dispostas a seguir:

. 11 turmas de 12 série do ensino médio
o 9 turmas de 22 série do ensino médio
o 8 turmas do 32 série do ensino médio
o 1 turma EJA Médio Qualificacao |

o 1 turma EJA Médio Qualificacao Il

o 1 turma EJA Fundamental

Em cada turno, temos: manha - 11 turmas; tarde -11 turmas; noite - 9 turmas,
totalizando, de acordo com dados da secretaria escolar, cerca de 1.243 (mil duzentos

e quarenta e trés) alunos matriculados, distribuidos como a seguir:



116

Quadro 1 - Demonstrativo por série de alunos matriculados no ABL

TURMA MANHA TARDE NOITE
12 série 172 188 72
22 serie 134 153 77
32 série 157 87 84
EJA Q1 - - 46
EJA Q2 - - 26
EJA FUND - - 47

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A escola teve o segmento do ensino fundamental anos finais funcionando até
0 ano de 2022, encerrando seu derradeiro ano com uma turma de nono ano, no turno
vespertino, apesar da enorme demanda da comunidade do entorno escolar. A
instituicdo existe ha 38 anos e esta situada numa das maiores periferias da cidade de
Fortaleza, denominada Grande Jangurussu. O contexto socioecondémico da regido &
semelhante ao de centenas de comunidades brasileiras permeadas por um contexto
de alta vulnerabilidade social, como trafico e uso de drogas, evasao e/ou abandono
escolar, desestrutura familiar nuclear (pais em regime de detencdo e/ou filhos
apenados), gravidez na adolescéncia, violéncia doméstica, desemprego, baixa
qualificacdo profissional, baixa escolaridade, falta de recursos béasicos, como
saneamento, entre outras situacdes de vulnerabilidade socioeconémica.

E diante desse contexto que a escola resiste diariamente, sendo uma
instituicdo agregadora que acolhe seus inumeros alunos e alunas de forma afetuosa,
comprometida com o ensino de qualidade, objetivando a promocéo da equidade social
e da mobilidade dos jovens que compdem o territorio escolar.

A EEFM Aloysio Barros Leal, doravante ABL, como é carinhosamente
denominada pela comunidade, € um espaco de referéncia para os moradores do
bairro e entorno, sempre de portas abertas para quem busca conhecimento,
orientacdo pedagdgica e um caminho a trilhar, combatendo as duras desigualdades e
injusticas sociais ainda tdo presentes no cotidiano daquela regiao.

Se hoje o ABL é referéncia como instituicdo de ensino e ndo como lugar de
violéncia, € porque houve uma desafiadora transformacéo da realidade escolar. Se o
chdo da escola € vivo e pulsante, somente o é porque ha alunos, professores,

funcionarios e uma gestdo comprometida com o cotidiano escolar, espaco
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multidimensional e politico por natureza, heterogéneo e dindmico, tenso e conciliador,
que busca realizar o ensino com uma abordagem mais humanista possivel. Tudo isso
ocorre porque lidamos com formacado humana e enquanto profissionais da Educacéo
pretendemos uma mudanca positiva e revolucionaria na vida desses alunos, em busca
de que as classes populares, por meio da escolaridade, formacdo e qualificacéo
profissional, cheguem aos espacos de poder com as mesmas chances de acesso que
as mais abastadas.

Ademais, 0s nimeros ndo hegam uma realidade que atravessa/atravessaram
as centenas de alunos e alunas da instituicdo. O indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) é calculado com base no aprendizado dos alunos em
portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovacao), logo o
IDEB do ano de 2021 da escola atingiu a média 5.6, de acordo com a escala do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) daquele ano, 0 que para os
padrées de média, desde 2005, € um grande avanco nos resultados. Vejamos no

gréfico a sequir:

Gréfico 1 - Demonstrativo da evolucéo do IDEB do ABL
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Fonte: https://gedu.org.br/escola/23069023-professor-aloysio-barros-leal-eefm/ideb. Acesso
em: 24 abr. 2023.
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E valido ressaltar que vivemos em uma sociedade atravessada por categorias
sociais de género, raca, religido e classe. Dessa diversidade surgem conflitos, porque
a sociedade e a escola padronizaram uma cultura e uma raca estereotipadas,
proporcionando direitos desiguais de sobrevivéncia e gerando conflitos, pois os
historicamente invisibilizados estdo em busca de reconhecimento e respeito quanto
ao modo de ser pensar e agir.

A escola é um sistema aberto e continuo que faz parte de uma superestrutura
social formada por diversas instituicbes, como a igreja, familia, meios de
comunicacao, entre outros que integram o ambiente social das criancas e dos jovens
que pertencem a classes sociais diferentes, detentores de costumes e aspectos
culturais diversos. Em decorréncia disso, 0os estudantes ndo conseguem relacionar a
sua realidade fora da escola aos conteudos ensinados, pois a maioria faz parte dos
grupos inferiorizados. Reside ai a importancia da professora/do professor levar
suas/seus alunas/os a refletirem e investigarem as questdes relacionadas a cultura
dos grupos mais préximos as suas realidades, demonstrando autonomia em seu
ensino e deixando de lado as préticas ainda colonizadoras. Exemplo disso € o projeto
de mediacdo de leitura afro-brasileira Vozes Mulheres, implementado em 2019 no
ABL, que influenciou positivamente ndo s6 a comunidade escolar como o seu entorno,
incentivando alunos-leitores a transformarem-se em alunos-escritores, autores das
suas préprias histérias. Na verdade, o que € necessario € “uma formacao cultural
voltada para sua realidade local, de modo que os educadores possam romper com
tais préticas, possibilitando aos educandos afirmar suas tradicdes culturais e
recuperar suas histérias reprimidas” (Bhabha, 1998, p. 29).

Os movimentos sociais lutaram e conquistaram na Constituicdo Brasileira
1988 a admissao do nosso pluralismo étnico. Em relacdo a Educacao, os efeitos sao
observados no campo da producdo artistica, sobretudo da literatura, quando se fala
em “escrita feminina”, em “vozes negras”. Nessa linha de raciocinio, de acordo com
Bell (2019):

A cultura torna-se instrumento de definicdo de politicas de incluséo
social - as "politicas compensatérias" ou as "ac¢des afirmativas" - que
tomam os diversos setores da vida social. Cotas para minorias,
educacdo bilingue, programas de apoio aos grupos marginalizados,
acOes antirracistas e antidiscriminatérias sdo experimentadas em toda
parte (Bell, 2019, p. 9).
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O processo educacional e a escolarizagcdo avancada podem ser uma via de
acesso ao resgate da autoestima, da autonomia e das imagens distorcidas, pois a
escola é ponto de encontro e de embate das diferencas étnicas, podendo ser
instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de exclusdo social e
incorporacao do preconceito direcionado as criangas negras.

Porém, somente no inicio do século XXI, pudemos perceber uma significativa
mudanca, posto que varias instituicdes do ensino superior comecaram a adotar acdes
afirmativas para negros e indigenas com énfase no sistema de cotas. Desde 2003, ha
a obrigatoriedade da abordagem da historia e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, amparada pelo marco legal 10.639. Esse dado néo significa o cumprimento
da lei na maioria das escolas de ensino béasico, tanto no segmento publico quanto no
particular.

A presenca da tematica das relagBes étnico-raciais como estratégia
pedagdgica nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas ainda € bastante
discreta, muitas vezes é perceptivel o incbmodo a qualquer alusdo a uma educacéo
de enfrentamento as préticas racistas ou a valorizacdo de cultura afro-indigena.
Poucos sao os profissionais docentes que se aventuram e propdem um trabalho
multicultural, multiétnico, interdisciplinar, voltado para discussées, sobremaneira,
relevantes para o contexto social, principalmente para o publico da rede publica
estadual, composto de multiplas juventudes de origens étnico-sociais-culturais
diversas.

Do mesmo modo, entendo que uma descricdo mais detalhada dos resultados
obtidos pelo instrumental aplicado seja uma estratégia de bastante relevancia para
compreendermos como 0 cenario desta pesquisa se estabelece e de que maneira
podemos intervir sugerindo mudancas nos pontos nevralgicos observados, cujos
sujeitos sdo educadoras/es, pesquisadoras/es, professoras/es reflexivas/os que
transformam vidas por meio da mediacdo do conhecimento. Logo, 0s sujeitos-
professores e os alunos formam uma simbiose fértil, complexa, que se complementa,
afinal, se o profissional da area esta preparado, atualizado com leituras pertinentes,
criticas, capazes de mudar a sua forma de enxergar o mundo, promovendo novas
perspectivas e diferentes prismas, de fato, o aluno sera diretamente alcancado por

uma educacéo libertadora e emancipadora.
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4.4 A sequéncia basica de Cosson

No préoximo capitulo, descrevo uma sugestdo de SD com base na sequéncia
basica de Cosson (2022), que segundo 0 autor € constituida por quatro elementos:
motivagao, introducao, leitura e interpretacdo. Sendo a primeira etapa destinada a
preparacao dos sujeitos para o processo de leitura, esse € o momento no qual o uso
da argumentacdo no discurso € necessario para motivar a leitura do texto, pois
persuade, convence, estimula e desperta o futuro leitor para o tema proposto. E vélido
ressaltar que uma motivacdo bem sucedida € aquela que estabelece lagcos com o texto
que sera lido, dialoga com o interlocutor. E importante construir uma situacéo para
promover a motivacao da leitura do texto, que so deve fazer sentido na relacao entre
0 emissor e o receptor, pois € uma pratica discursiva interacional, muito provavelmente
critica, se bem mediada.

Sob a perspectiva de Cosson (2022), um ponto relevante na execucao da
motivacdo é a pratica das atividades interligadas entre si: leitura, escrita e oralidade.
Uma néo exclui a outra e todas podem tecer fios de conexdo com o tema abordado
rumo a compreensao e a interpretacdo e analise do que se quer propor. Sao essas
atividades integradas que dinamizam as praticas de ensino de lingua materna, por
exemplo.

Com respaldo nos estudos prévios de Cosson (2022), a introducdo é a
apresentacao da autoria e da obra, atividade aparentemente simples, mas demanda
estratégia e organizacdo para nao ficar demasiadamente tediosa. Atualmente, com as
ferramentas tecnoldgicas, essas apresentacbes podem e devem usufruir de tudo o
gue seja considerado adequado para uma atividade formativa e introdutéria, desde as
leituras sugeridas até o (re)conhecimento de autoras e autores que dialogam com o
debate proposto.

O uso de entrevistas postadas nos canais do Youtube ou nas redes sociais
podem aproximar o leitor das/os autoras/es, promovendo interesse, identidade e
curiosidade. A apresentacéo dos textos pode ocorrer por meio de slides com links de
acesso aos textos em PDF ou proveniente da criagdo de um grupo de estudos via
ferramenta coletiva, como o aplicativo WhatsApp, para que as leituras previamente
orientadas e agendadas sejam basilares na coesado entre publico leitor — tema —

autora/or.
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A introducdo deve ser criativa, entretanto ndao deve ser extensa. O
reconhecimento de capas de livros, leitura de orelhas, leitura das apreciacdes criticas
sobre as obras, prefacios e reportagens também séo estratégias para introduzir essas
leituras. A ideia, em consonancia com Cosson (2022), € promover a obra de forma
positiva ao leitor.

Assim, a leitura, como terceira etapa da SD bésica (Cosson, 2022), tem sido
o desafio maior de quem constr6i e executa uma SD ou de quem planeja as
estratégias de leitura de um plano de curso da area de linguagens ou ciéncias
humanas, por exemplo. Como promover o interesse pela leitura para professores em
plena atividade em sala de aula? Como ja dito anteriormente, a leitura é
argumentacao, sendo por intermédio do incentivo ao conhecimento de determinada
leitura ou eixo teméatico que o leitor sai em busca de informacdes. A leitura precisa de
uma mediagéo, quando a finalidade é formativa, e necessita de um acompanhamento,
ainda que seja uma atividade fora do ambiente escolar. Cabe combinados, acordos,
tempo para leitura e reflexdo, espaco para coletivizar essas leituras, para escuta
atenta e partilha de experiéncias (provavelmente alguns individuos ja terdo outras
vivéncias com as mesmas leituras e poderao agregar conhecimento sobre o assunto).
Toda leitura € negociavel e 0 seu acompanhamento deve ter um objetivo a cumprir de
tal forma que a autonomia do leitor seja respeitada, afinal, de acordo com Perrone-
Moisés (1999, p. 123), a leitura € uma busca “individual, solitaria, subjetiva, reflexiva”,
no meu entendimento, catartica e muitas vezes insurgente. Ao indicar um texto, &
preciso conhecé-lo bem para media-lo, pois no caminho havera questées, duvidas,
até discordancias, sendo que, nesse momento, a mediacdo se faz conciliadora,
democratica e aberta a novas questées.

J& a interpretacao, quarta fase da SD, traz a tona muitos meandros do que
seja interpretar um texto literario ou ndo-literario, mas principalmente o de carater
literario. No campo das ciéncias humanas e da literatura, as questbes sobre
interpretacdo envolvem indmeros estudos, teorias e/ou postulados, estes, tdo
numerosos que sao incompativeis de serem conciliados, além de ndo serem parte
especifica deste estudo, portanto ndo seria adequado elenca-los e discuti-los nesse
momento.

De acordo com Cosson (2022), no cenario do letramento literario ha dois

momentos na interpretacdo de um texto: um interior, portanto individual; outro exterior,
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0 da concretizagdo, materializagado da interpretacdo como construgédo de sentido “em

uma determinada comunidade” (p.63). Para Cosson (2022):

O momento interior é aquele que acompanha a decifracéo, palavra por
palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na
compreensédo global da obra que realizamos logo apds terminar a
leitura. E o que gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra.

s

Esse encontro € de carater individual e compBe o0 nlcleo da
experiéncia da leitura literaria tal como abordamos aqui (Cosson,
2022, p. 65).

Nesse sentido, concordo com a analise realizada por Cosson (2022), pois a
interpretacdo € um processo afetado por muitas camadas, incluindo a motivacao, a
introducdo e a leitura, além das vivéncias do leitor, seu contexto social, cultural e
econdmico. Tudo é interferéncia e serve de inferéncia no letramento literario do
individuo, que, no meu entendimento, é atravessado por categorias sociais relevantes
para este estudo, como género, raca e classe. Tais categorias sdo de maxima
importancia tanto para quem Ié quanto para quem forma (nesse caso, formacao
continuada docente), seja na leitura, seja na interpretacédo de textos literarios ou néao-
literarios.

Como ja referido, 0 momento externo da interpretacao concretiza a leitura e
nessa tessitura (apreensao do texto — compreensao — interpretacao), o leitor cria lagos
com o0 emissor e com 0 seu contexto individual e coletivo, do mesmo modo,
presentifica a relacdo de pertencimento quando interpreta e compreende a obra.

Em um processo formativo, é necessario o registro da interpretacdo e para
este estudo propomos um jogo denominado “Trilha Antirracista”, partindo da leitura do
Pequeno Manual Antirracista, da filésofa brasileira Djamila Ribeiro (2020). No jogo, os
jogadores utilizardo uma trilha (para jogos de tabuleiro, feita em E.V.A colorido®®)
enumerada em ordem crescente, um dado, cartas com numeros e titulos, e outras
contendo conceitos sobre letramento racial. Cada rodada pertence a um jogador,
“vence” aquele que acertar os conceitos previstos nas cartas sorteadas, pois ha cartas
com numeros e perguntas, como: “O que é racismo?”; “O que € racismo estrutural?”.
O jogador devera escolher a carta que melhor explique esse conceito, caso acerte,
deverad avancar uma casa na trilha, concretizando assim conceitos tdo caros ao

letramento racial proposto.

5 Imagem da trilha nos anexos deste trabalho.
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No tépico posterior, demonstro, por meio de dados, os percentuais originados
do questionario aplicado, analisando os atravessamentos entre a Lei 10.639 e a acao
docente, tomando por base o l6cus em observacdo. Logo, ao explanar esses

resultados, teco consideracdes e analiso as respostas obtidas para esta pesquisa.

4.5 Analise dos dados

Neste tOpico, 0 objetivo é analisar o questionario aplicado aos sujeitos-
professores de Lingua Portuguesa, como citado anteriormente. O questionario conta
com quinze perguntas de carater objetivo e duas de carater subjetivo. Na concepcao
de Godoy®® (1995), a pesquisa qualitativa para o trabalho de campo necessita de

passos e tomadas de decisdes:

Sabendo que para o trabalho de campo, que envolve a obtencéo e a
organizagao das informacdes consideradas relevantes para o estudo
em questdo. Os dados devem ser coletados no local onde eventos e
fenbmenos que estdo sendo estudados naturalmente acontecem,
incluindo entrevistas, observacfes, andlise de documentos e, se
necessario, medidas estatisticas (Godoy,1995, p. 9).

No nosso caso, utilizei o questionario elaborado para fins de andlise de dados.
Aplicado o questionario, como explicado no capitulo anterior, tabulei primeiramente as
respostas objetivas, observei e analisei as respostas subjetivas, por conseguinte,
elenquei os resultados obtidos dos treze sujeitos selecionados pelo critério ja
mencionado.

Neste topico, suleei a analise pela sequéncia das perguntas aplicadas,
explicitando os dados fornecidos e analisando os resultados obtidos. Ainda na
concepcao de Godoy (1995):

A técnica da observacao frequentemente é combinada com a
entrevista. Procura-se, em trabalhos de carater qualitativo, realizar
varias entrevistas, curtas e rapidas, conduzidas no ambiente natural e
num tom informal. Existem, no entanto, situacdes onde o pesquisador
tem que optar por uma entrevista mais formal. Embora nas entrevistas
pouco estruturadas ndo haja a imposi¢cdo de uma ordem rigida de
guestdes, isso ndo significa que o pesquisador ndo tenha as perguntas
fundamentais em mente. A entrevista podera ser gravada, se houver

% A pesquisa qualitativa disponivel em:
https://www.scielo.br/jirae/a/ZX4cTGrqYfVhr7LvWyDBgdb/?format=pdf. Acesso em: 23 mar.
2024.



124

concordancia do entrevistado, ou pode-se tomar algumas notas. A
gravacdo, evidentemente, torna os dados obtidos mais precisos
(Godoy,1995, p. 9).

Nesta pesquisa, embora ndo tenha utilizado o termo “entrevista”, optei pelo
instrumental questionario (formal, impresso e entregue aos treze sujeitos-
professores), previamente elaborado e aplicado in loco aos sujeitos analisados.

Nesse contexto, a analise realizada demonstra muitas camadas a serem
discutidas - a relevancia da formacao docente continuada, a aplicabilidade de um
marco legal enquanto acao afirmativa, o debate das ERER no ambiente docente, a
prépria pratica docente leitora e como isso impacta a sua acdo em sala de aula - pois
este trabalho aborda questfes relevantes e poderdo auxiliar outras pesquisas a partir
dessas variaveis. Essa teméatica abarca diversas discussoes e vieses, podendo abrir
possibilidades para futuras investigacdes, relacionando os eixos tematicos abordados
as categorias sociais citadas, afinal os caminhos estdo abertos e faz-se necessario
jogar luz as abordagens da Interseccionalidade e da Decolonialidade na Educacéao,
tanto para os sujeitos professores quanto para os sujeitos alunos.

Com vistas a subsidiar a pesquisa, as primeiras questdes sdo de carater
informativo. Comeco as duas primeiras solicitando a identificacdo somente pela sigla
do nome dos sujeitos e a data de nascimento, apenas para fins de organizacao desse
material e para observacgéo de faixa etéria dos entrevistados.

Cerca de 46% possuem entre 30 e 50 anos de idade e os outros 54% possuem
entre 20 e 30 anos, o que confere uma certa equidade entre profissionais jovens e
adultos na area de atuacédo. Outro fato relevante é perceber que, embora seja uma
profissdo cheia de estigmas (salarios mal remunerados, plano de carreira defasado,
horas de trabalho excessivas), ainda h4 um nimero robusto de jovens optando por
cursos de licenciatura.

E vélido ressaltar, como ja dito anteriormente, que as identidades dos
pesquisados sdo mantidas sob sigilo por esta pesquisadora, para evitar expor 0s
sujeitos a constrangimentos. Além disso, 0s riscos enfrentados ao responder o
guestionario foram minimos, segundo as exigéncias do CEP da UFRN.

A terceira pergunta desse questionario trata de Género, conforme o Grafico 2

a sequir:
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Gréfico 2 - Demonstrativo segundo a categoria de género dos sujeitos

Quanto ao género dos professores de L.P

Feminino
46,2%

Masculino

53,8%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir do levantamento de dados sobre género entre os professores do ABL,
0os resultados apontam que 46,2% correspondem ao género feminino, 53,9%
correspondem ao género masculino, ndo havendo nenhuma referéncia a outra
identidade de género. Sabemos, entretanto, que a docéncia, historicamente, é a
profissdo cuja maioria é constituida por mulheres, como sinaliza pesquisa divulgada
pelo MEC®’ em 2023:

7

O ensino basico brasileiro € realizado por mulheres, na sua
maioria. Do corpo docente, composto
por 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,2%) sdo professoras. E o
gue revelam os dados do Censo Escolar 2022, realizado anualmente
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao Ministério da Educagéo (MEC).
Na educacédo infantil, etapa em que se inicia a trajetoria escolar
regular, elas sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%,
nas creches e 94,2% na pré-escola. No ensino fundamental, as
mulheres sdo 77,5% dos 1,4 milhdo de docentes. E no médio, elas
representam 57,5% do total de 545.974 em todo o pais.

A maior parte das professoras tem entre 40 e 49 anos (35,2%). O
Censo Escolar também indica um padrdo nesse aspecto, com a
predominancia dessa faixa etaria em todas as etapas de ensino.
Mulheres de 30 a 39 anos representam 28,5%, seguida pelo grupo das

57 MEC, 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2023/marco/dia-da-mulher-mulheres-sao-maioria-na-docencia-e-gestao-
da-educacao-basica. Acesso em: 23 fev. 2024.
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que possuem de 50 a 54 anos (12,2%) e das que tém de 25 a 29 anos
(8,3%). Docentes com até 24 anos sao 3,4%.

As mulheres também sdo maioria na gestdo das escolas de educacédo
basica. Do total de 162.847 diretores, 131.355 (80,7%) sé&o
mulheres. Entre os discentes, entretanto, hd um equilibrio. Das
47.382.074 matriculas da educacéo bésica, 23.405.178 (49,4%) sao
de mulheres (Brasil, 2023).

Sé&o dados bastante relevantes na categoria Género, pois demonstram uma
mudanca notoria no perfil da escolha pela carreira docente, antes hegemonicamente
feminina. J& hoje, no caso daquele ambiente escolar, ocorre uma proporcionalidade
ou paridade entre homens e mulheres, o que revela uma mudanca na escolha da
carreira pela licenciatura por parte do sexo masculino. Esse dado poderia abrir um
leque de anélises mais aprofundadas, numa préxima oportunidade de pesquisa, sobre
Género, relacionado a escolha pela profissdo na educacao basica e observando a
presenca mais difusa de outros géneros que ndo sejam majoritariamente femininos.
Todavia, ndo vamos nos ater a essa categoria de analise por ndo ser o objetivo mais
relevante desta pesquisa, porém seja de suma importancia para a seara da educacao,
indubitavelmente.

Sobre a quarta pergunta, ligada a cor, raca ou etnia, tem-se o seguinte Grafico

Grafico 3 - Demonstrativo segundo a categoria de raca dos sujeitos

Considera-se negra(o), parda(o), branca(o), indigena ou
quilombola?

Negro

Branco

Parda

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os dados demonstram que apenas 7,69% consideram-se negras/os,
enquanto 46,15% consideram-se pardas/os e o0s outros 46,15% consideram-se
brancas/os, ndo havendo referéncia a outra etnia ou origem. Desse modo, esses
dados clarificam o que é denominado por Bento (2022) como pacto narcisico da

branquitude nas instituicoes e afins:

Minha experiéncia de trabalho com instituicbes tdo diferentes como
empresas, organiza¢des governamentais, organizagdes da sociedade
civil, sindicatos de trabalhadores, federacdo de empregadores,
organizacdes partidarias [...] demonstrou como todas guardam
similaridades na estrutura 0 no modos operandi quando o assunto séo
relacbes de ragca e género. As organizagbes constroem narrativas
sobre si proprias sem considerar a pluralidade da populagdo com a
gual se relacionam [...] muitas dizem prezar a diversidade e a
equidade, inclusive colocando esses objetivos como parte de seus
valores. Mas como essa diversidade e essa equidade se aplicam se a
maioria de suas liderangas e de seus funcionérios € composta quase
gque exclusivamente de pessoas brancas? Assim vem senso
construida a historia das instituicdes e da sociedade onde a presenca
e a contribuicdo negras se tornam invisibilizadas. As instituicoes
publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e
transmitem um modo de funcionamento que torna homogéneo e
uniforme ndo sé processos, ferramentas, sistemas de valores, mas
também o perfil de seus empregados e liderangas, majoritariamente
masculino e branco. Essa transmissdo atravessa geracdes e altera
pouco a hierarquia das rela¢cdes de dominagéo ali incrustradas. Esse
fendbmeno tem um nome, branquitude, e sua perpetuagéo no tempo se
deve a um pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas
brancas, que visam manter seus privilégios (Bento, 2022, p.17-18).

Observa-se, nesse sentido, uma disparidade quanto a presenca de docentes
negros na escola em andlise. Com rarissimas excecdes tive colegas negros
professores ao longo de dez anos na instituicdo, num pais cuja maioria da populacéo
€ autodeclarada parda-negra. Mais uma vez retomo as questfes subjacentes a essa
pesquisa, quando nos capitulos iniciais trato das varias formas de opressao
perpetuadas pelos racismos imanentes na constituicdo das sociedades e decorrentes
da representatividade hegemonicamente branca em espagos de poder. A
desigualdade no Brasil é histérica, persistente e abrangente. Esses nimeros sdo
representados também em outros segmentos, como a violéncia e a politica, de acordo
com dados do IBGE de 2018°%:

%8 As informacdes referidas sdo encontradas no site do Educa IBGE. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-
ou-raca-no-brasil.html. Acesso em: 4 abr. 2024.
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Falar sobre desigualdade social no Brasil é, também, falar sobre
desigualdade racial*. Esta afirmacao é fruto das pesquisas realizadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, que
apontam que as pessoas pretas ou pardas sdo as que mais sofrem no
pais com a falta de oportunidades e a ma distribuicdo de renda.
Embora representem a maior parte da populagéo (55,8%) e da forca
de trabalho brasileira (54,9%), apenas 29,9% destas pessoas
ocupavam o0s cargos de geréncia, segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018. A relativa
desvantagem também se aplica ao ganho mensal de cada raca ou cor.
Os numeros apontam que o rendimento médio mensal da pessoa
ocupada? preta ou parda gira em torno dos R$1.608 contra os R$2.796
das pessoas brancas. E esta desigualdade é mantida, ainda que se
leve em consideracdo o nivel de escolaridade; pois a maior parcela
das ocupacdes informais e da desocupagdo® é composta pela
populacéo preta ou parda, independentemente do nivel de instrugdo
gue ela possua. Entre aqueles que concluiram o ensino superior, essa
diferenca tende a ser um pouco menor (Brasil, 2018).

O que podemos concluir, a partir desses dados revelados, € a persisténcia do
racismo sistémico ao qual nossas instituicoes perpetuam. As desigualdades sao
gritantes e ampliam a nossa percepcdo quando ndo nos depararamos com
profissionais de maioria negra/negro nos ditos espacos de poder.

Na quinta indagacéo, sobre o grau de escolaridade dos sujeitos pesquisados,
temos o Grafico 4:

Grafico 4 - Demonstrativo segundo o nivel de escolaridade dos sujeitos

Quanto ao grau de escolaridade/formacao

Graduando
7,7%

Mestre
23,1%

Graduagao
23,1%

Especialista
46,2%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



129

Os dados apontaram que 7,7% estdo em processo de graduacgao, 23,1%
responderam que tém apenas graduacéo em Letras, 46,2% possuem pos-graduacao
com especializacéo e 23,1% afirmaram serem mestres em Linguagens. E valido frisar
gue ndo houve resultados para sujeitos com doutorado. Pode-se observar que os
docentes em analise tém interesse na sua qualificacdo profissional, vide o que
apontam os dados para especialistas e mestres, embora nesse escopo haja
professores e professoras em diferentes estagios de formacdo, eles buscam
atualizacao no seu processo integrativo e formativo.

No entanto, mesmo em menor propor¢do, ha um dado relevante: 7,7% dos
professores participantes da pesquisa ainda estdo em processo de graduagédo. Sao
professores denominados pela Seduc®®/CE de “professores temporarios”, podendo
ser contratados para cobrir licencas, caso tenham cumprido 2/3 do curso de
graduacéo.

A questéo trazida a baila nesse contexto é: os professores ainda em processo
de formacao inicial estdo na integralidade conectados a sua funcédo? Importante
destacar que nao foi perquirido nessa indagacéo se a pés-graduacao € em ensino de
LP ou em outra area e se essa formacgdo continuada aborda questdes que envolvam
as relacdes étnico-raciais na sala de aula. Deixei para discutir esse ponto mais
adiante, levando em consideracéo formacdes recebidas da Secretaria da Educacéao,
leituras pessoais, projetos vividos e experenciados pedagogicamente. O sexto ponto
de andlise buscou vislumbrar sobre o segmento escolar percorrido na formacao basica

dos sujeitos.

% A realizacdo das fases e etapas desta selecdo sdo de responsabilidade técnica e
operacional de cada escola, regulamentada através de Portaria e respeitadas as normas do
Edital n° 006/2022, publicado no DOE de 22/04/2022. Disponivel em:
https://www.crede0l.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/124/2024/01/anexo-I.pdf.
Acesso em: 23 fev. 2024.
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Gréfico 5 - Demonstrativo segundo a escolaridade dos sujeitos

Cursou o ensino basico:

Metade/Metade
15,4%

Publica
53,8%

Particular
30,8%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com os dados apontados, cerca de 53,8% afirmaram ter estudado
em escolas publicas, 30,8% afirmaram ter realizado seus estudos basicos em escolas
particulares e 15,4% afirmaram ter estudado nos dois segmentos. Sao resultados que
nos ancoram sob uma perspectiva social importante. A nossa experiéncia mostra que,
via de regra, a maioria desses sujeitos que estudou em escolas publicas escolheu a
carreira docente por afinidade com a profissao.

No sétimo ponto de analise, quanto ao tipo de faculdade, de acordo com o

Gréafico 6:
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Gréfico 6 - Demonstrativo segundo ao tipo de faculdade dos sujeitos

Quanto ao tipo de faculdade:

Particular
15,4%

Publica
84,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados obtidos apontam que 84,62% dos sujeitos estudaram em
universidades publicas e 15,38% graduaram-se em faculdades particulares, nUmeros
que revelam uma particularidade tal qual as respostas do ensino basico percorrido por
esses atores, ou seja, a maioria cursou sua graduacdo em universidade publica, o que
Ilhes conferem experiéncia com o segmento e ndo desalinha a qualidade com relagéo
a graduacédo em faculdades particulares.

A universidade publica esta ancorada em trés pilares: ensino, pesquisa e
extensdo, e sao eles que nos formam. Eu, por exemplo, fui bolsista de extensao
durante todo o curso de Letras Vernaculas, tive importantes vivéncias naquele periodo
gue me proporcionaram nao sé experiéncia com as comunidades, como também
desenvolveram em mim o discernimento sobre como funciona a educacéo formal e o
publico que participa dela, as categorias sociais que atuam nessa educacédo e quais
séo seus atravessamentos.

Com relagéo a pergunta 9, sobre o tempo de ensino ou de sala de aula, 0os
resultados obtidos revelam-se no Grafico 7:
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Gréfico 7 — Demonstrativo segundo o tempo de ensino ou de sala de aula dos

sujeitos

Tempo de ensino

de 5 a 10 anos

30,8%
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de 11 a 16 anos
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados oriundos dessa indagacao demonstram que 30,08% ja lecionam
entre 5 e 10 anos, 30,08% entre 11 e 16 anos e 38,5% tém entre 17 e 21 anos de
magistério. Os resultados estdo equilibrados entre si, o que confere um carater
dindmico na formacéo desses professores. Ha os que tém mais tempo de magistério
e 0s que tém uma formagdo mais recente, renovando as praticas pedagogicas,
dialogando-as coletivamente, apontando para um ensino comprometido com uma
agenda contemporanea, tecnologica e emancipatdria. Esses dados aparentam um
ambiente saudavel de experiéncias e partilha de novas praticas, coletivizando o vivido,
o experienciado, com o recém formado, ou em formacéo, e suas praxis.

Na décima pergunta do questionario aplicado, foi abordado sobre a Lei
10.639/003 (Vocé conhece a Lei 10.639/003? Sim / N&o). O Grafico 8, a seguir,
fornece uma visdo dos dados coletados, representa o conhecimento dos sujeitos
acerca da lei educacional de acgédo afirmativa:
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Gréfico 8 - Demonstrativo segundo ao conhecimento dos sujeitos acerca da lei
educacional de acao afirmativa 10.639/003

Conhece a Lei 10.639/0037?

Nao
46,2%

Sim

53,8%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com os dados mencionados na imagem, cerca de 46,2% dos
professores n&o conhecem a referida lei e 53,8% afirmam conhecé-la. Esses dados
demonstram que o marco legal, tendo completado vinte e um anos de san¢do em 9
de janeiro de 2024, é reconhecido por mais da metade dos sujeitos em analise, o que
€ um dado positivo do ponto de vista do reconhecimento da existéncia da lei.

O fato da lei ser reconhecida ndo deixa de ser um avanco, € valoroso conhecer
e reconhecer as atualizacdes das Leis de Diretrizes e Bases brasileiras (LDB), no
entanto, o que devo analisar para melhor compreender é se, apesar de ser
reconhecida, ndo esquecendo que mais de 30% néo a conhece, ela € de fato aplicada
nos planejamentos coletivos e individuais, no plano de curso, nos projetos escolares,
no dia a dia da escola ou somente no dia da Consciéncia Negra. Se ha uma lei de
acado afirmativa com duas décadas de vigéncia, logo entendo que deva ser usada em
favor de quem precisa, sendo a escola publica o local ideal, embora néo seja voltada
apenas para este segmento e sim para toda a educagdo basica nas escolas
particulares também.

Por se tratar de uma investigagdo em um microcosmo dentro de um recorte

composto por treze atores sociais, ndo posso afirmar que néo haja essa aplicabilidade,
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Na décima primeira questdo, foi solicitado que respondessem sobre a
aplicabilidade da lei na escola na qual atuam: “Ha na sua escola a aplicagao da lei?”,
conforme as opcdes “nado se aplica; “aplica somente em eventos especificos”; “é
aplicada de forma interdisciplinar”. Os dados obtidos foram: 15,4% disseram que néo
aplica, 46,2% disseram que aplicam em eventos especificos e 38,5% aplicam de

forma interdisciplinar, vide o Grafico 9 abaixo:

Grafico 9 - Demonstrativo segundo a aplicabilidade da Lei 10.639/003 na escola

Aplicabilidade da lei na escola

Né&o aplicam
15,4%

Aplica de forma inter...

38,5%

Aplicam em eventos
46,2%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esses dados demonstram um cendrio relevante referente ao I6cus, pois além
da lei ser reconhecida pela maioria dos sujeitos em analise, de acordo com os dados,
€ aplicada no ambiente escolar, principalmente em eventos ligados a esse marco legal
(46,2%). Além disso, é usada de forma interdisciplinar, cerca de 38% afirmam isso,
logo o cenario positivo e favoravel as acdes afirmativas, caminhando a passos largos
rumo a uma educacdo antirracista efetiva, atuante, cdnscia do seu papel na
comunidade.

J& a pergunta seguinte, décima segunda, atentou para a inser¢cao ou néo da
Lei 10.639/003 no planejamento escolar (individual e coletivo). Essa questdo deu
espaco também para o professor, em caso afirmativo, citar exemplos de como planeja
estratégias de uso da tematica étnico-racial em suas aulas. Cerca de 79,9%

responderam que ndo usavam a lei no seu planejamento, enquanto que 23,1%
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afirmaram usar, porém ndo especificaram como e ndo citaram exemplos. Vejamos o
Gréfico 10:

Grafico 10 - Demonstrativo segundo a insercéo da Lei 10.639/003 no planejamento

escolar dos sujeitos

Professores que incluem a lei no planejamento:

Sim
23,1%

N&o
76,9%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esses dados demonstram uma contradicdo com relacdo a pergunta sobre o
conhecimento da existéncia da lei. Por que existe a consciéncia sobre a existéncia do
marco legal e ndo a sua aplicabilidade? Isso representa um fato contraditorio e aponta
dados preocupantes, no que tange ao entendimento por parte desse publico de que a
lei deve ser inserida nas ac¢des ou atividades escolares, pois se a maioria reconhece
a lei, por que ndo a usa? Quais sdo os entraves na construcado de projetos que incluam
as orientacdes desse marco? Falta formacdo para o letramento racial? Politicas
publicas educacionais devem preparar seus professores para essas formacdes, pois
os dados reforcam a necessidade de formacdo promovida pela escola e pela
Seduc/CE.

Os guestionamentos sao muitos, o que ndo nos deixa chegar a conclusdes
precipitadas, mas leva a considera¢fes importantes diante do exposto: o que faz um
profissional da area da Educacdo nao abordar questfes relativas a uma educacao
para as relacbes étnico-raciais € a falta do conhecimento tedérico-intelectual e cultural.

Ou seja, ainda ha uma resisténcia em quebrar os grilhdes da histéria por parte da
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categoria, dinamizando leituras, promovendo novas e realizando re-leituras sobre os
fatos historicamente vividos e silenciados pelos donos dos espacgos de poder de um
pais escravagista, cuja abolicdo tardia resultou em desigualdades, cujo apartheid esta
em vigéncia até hoje.

O que se pode ver é o “samba de uma nota so”, ou seja, muitas das atividades
pedagdgicas antirracistas sao realizadas nas escolas, sdo operacionalizadas por uma
professora ou por poucos profissionais que se desacomodam e fazem os projetos
florescerem conjuntamente com os alunos, que sao de fato os protagonistas.

Na décima terceira indagacdo, quando solicitado no questionario se o
professor, profissional da Area de Linguagens, & autoras intelectuais negras (segundo
as opcoes “uma’, “varias” ou “nenhuma”), 30,8% responderam que leem apenas uma
autora negra, 46,2% responderam que leem “varias” autoras e 23,1% responderam

que nao leem autoras negras. Vejamos o Gréfico 11:

Grafico 11 — Demonstrativo segundo o nivel de leitura dos sujeitos sobre autoras

intelectuais negras

Lé autoras negras

Nenhuma
23,1%

Uma

30,8%

Vérias
46,2%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como fecho para essa questdo, percebo que ha uma contradicdo entre as
respostas dos itens anteriores e a deste. Se a maioria respondeu que |é varias autoras
intelectuais negras, por que essas autoras ndo estdo no planejamento docente? Por
que nao fazem parte de um produto coletivo didatico-pedagdgico? Ora, se no item
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anterior foi respondido que a maioria ndo aplica a lei nos planejamentos de sala de
aula, de que forma a leitura dessas intelectuais impacta a acao desses professores?
Esse imbroglio, no meu entendimento, envolve muitas faltas, ha uma lacuna para que
a relacdo entre a leitura individual dos professores e a sua pratica seja proficua,
coletivizada, compartilhada na sala de aula com o publico-leitor-discente. Entendo que
haja, provavelmente, receio na abordagem, pois é preciso ter substancia no processo
de ensino-aprendizagem. Para que isso aconteca, chegamos sempre ao mesmo
ponto, ou seja, o letramento racial docente é o caminho e a formacédo docente com
esse fim é a solucdo para um processo formativo eficaz e atuante. Nao é facil a
abordagem dessa temética, assim como nao é simples quebrar o canone ocidental e
revisitar autores brancos e perceber o qudo foram racistas em suas narrativas
eurocentradas.

A leitura a qual abordo aqui ndo € somente literaria, mas também ligada as
Ciéncias Humanas, decoloniais, criticas, recontando e reconectando 0s povos
atlanticos arrastados para o nosso continente a ferro e a fogo. Formacao docente
continuada € reconectar conhecimentos novos aos ja conhecidos, reinventar formas
de agir em sala de aula para uma educacgao antirracista.

Umas das questdes vitais para esta pesquisa, questédo 14, foi identificar se o
educador conhecia a pedagogia decolonial de acordo com as op¢des “nunca ouvi
falar”; “é uma abordagem antirracista”; “é uma pratica educacional moderna”. Segundo
os dados obtidos, 46,2% nunca ouviram falar, 46,2% acreditam numa abordagem

antirracista e 7,7% acreditam numa pratica educacional moderna. Eis o Gréfico 12:
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Gréfico 12 — Demonstrativo sobre o nivel de conhecimento dos sujeitos a respeito da

pedagogia decolonial

Conhece a pedagogia decolonial?

acredita numa peda...
7,7%

nunca ouviram falar
46,2%

acreditam numa abo...
46,2%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os numeros obtidos demonstram uma inconsisténcia, pois cerca de 46%
nunca ouviram falar, outros 46% acreditam numa abordagem antirracista e outros
7,7% acreditam que seja uma pedagogia moderna. Esses mesmos sujeitos que
afirmam reconhecer a lei e ler autoras negras nao sabem ou ndo conhecem o que seja
a abordagem de uma pedagogia decolonial, que inclusive dialoga com a pedagogia
freireana, na qual suas bases foram forjadas.

O curioso é que as secretarias de educagdo informam que promovem
formacdo para o professor semestralmente, mas que tipo de formacao € ofertada?
Pesquisei na Seduc/Sefor 2 e fui informada que sdo ofertadas formacbes sobre o
material estruturado para docentes de Lingua Portuguesa e Matematica, pois a
instituicdo entende que essas disciplinas sdo os eixos fundamentais na formacao
bésica do alunado. Por outro lado, ndo souberam responder o motivo pelo qual a
Coordenadoria de Educacédo Escolar Indigena, Quilombola e do Campo (Cociq),
vinculada a Secretaria da Educacéo do estado do Ceara, ndo promove formacéo para
o letramento racial docente.

As informagfes foram captadas por mim, no papel de pesquisadora, em
conversas com os técnicos da instituicdo e por meio de ligagbes e de solicitagbes via

e-mail. A solicitacdo de formacéo docente para a escola em estudo foi negada pela
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Cociq, alegando incompatibilidade de agendas por conta do ENEM, SAEB e
SPAECES®°,

A Ultima e mais relevante indagacdo para esta pesquisa, décima quinta
pergunta, trata sobre formacédo docente continuada: “Vocé ja fez alguma formacao
continuada sobre a Lei 10.639/003? Sim ou ndo? Caso afirmativo, indique o titulo e
se foi ofertado pelo setor publico ou privado”. De acordo as respostas obtidas, 7,9%
dos professores responderam afirmativamente, ja 92,3% responderam que nao
receberam formacéo continuada sobre a Lei 10.639/003. Esses dados respondem a
varios dos questionamentos colocados nesta investigacao até o momento. Segue o
Gréfico 13:

Grafico 13 - Demonstrativo sobre a participacéo dos sujeitos em formacéao

continuada a respeito da Lei 10.639/003

Formacao continuada sobre a lei

Sim
7,7%

Né&o
92,3%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os dados sao, no minimo, alarmantes, diante do contexto sdcio-histérico no
qual estamos inseridos, levando-se em consideracéo a temporalidade de 21 anos da
sancgédo da lei. Sdo 21 anos de uma politica de acéo afirmativa de enfrentamento as

praticas racistas e o0 sistema educacional brasileiro continua falhando

60 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio; SAEB - Sistema de avaliacdo do ensino basico;
SPAECE - Sistema Permanente de Avalia¢cdo da Educagéo Basica do Ceara.
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veementemente, pois entendo que ainda haja muitas lacunas a serem preenchidas a
respeito das relagcfes étnico-raciais no ambiente escolar.

Vivemos numa era tecnoldgica, no entanto, especificamente aqui no Brasil,
estamos num periodo no qual a questéo racial tem tido espaco e relevancia por meio
da militAncia nas redes sociais e publica¢cfes cientificas de base empirica a luz de
intelectuais mulheres negras que lutaram para conquistarem espaco de fala e poder.
Muitas sairam da academia, ainda branca e elitista, que resiste a dissipacdo do
conhecimento por meio da internet. Destaco as pesquisadoras Djamila Ribeiro, Carla
Akotirene, Katiuscia Ribeiro, entre tantas que usam o0 espaco da internet para
compartilhar e conscientizar as pessoas da importancia de uma sociedade
antirracista. A internet € um territério de largo alcance de massa, no qual milhares de
pessoas param para ler e ouvir pessoas pretas, sua arte, cultura, publicacdes, além
de suas reivindicacdes e lutas por equidade de direitos, igualdade de oportunidades e
ocupacao de espacos de poder historicamente silenciados.

Como fecho para este capitulo, entendo que os dados revelados pelo
guestionario corroboram com a necessidade das propostas decoloniais que discuti
nos trés primeiros. Ou seja, dialogam com a proposta de ofertar para o publico docente
uma formacgéo continuada para a educacao antirracista a partir de relagbes que se
interseccionam e tecem essas imbricadas categorias e 0s seus atravessamentos nas
narrativas sobre a sociedade brasileira.

Dessa forma, encerro este capitulo para, na sequéncia dessa analise
investigativa, propor uma agéo interventiva diante dos dados obtidos e das analises
alcancadas ao longo da pesquisa. A proposta esta pautada em aportes tedricos que
visam compreender como a formacao continuada docente, a decolonialidade e as
leituras e as praticas docentes se entrecruzam, dialogam, atravessam a praxis e
desembocam na necessidade pedagodgica para o letramento racial. O intuito é a busca
de melhores caminhos para a formacdo continuada de professoras e professores,
diante de uma pretensa educagao antirracista, ancorada no marco legal 10.639/003
(com o adendo 11.645/008), que suleia a educagéo basica contemporanea.

Por fim, anuncio a proposi¢cao de uma oficina formativa a partir da sequéncia
didatica simples de Cosson (2014). Essa acéo interventiva € uma sugestao para o
letramento racial docente, partindo da leitura do “Pequeno Manual Antirracista”, de

Djamila Ribeiro (2019), feita com os sujeitos desta investigacao.
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5 ACAO INTERVENTIVA: OFICINA FORMATIVA COM O USO DE SEQUENCIA
DIDATICA BASICA

Neste capitulo, apresento a Sequéncia Didatica (SD) como sugestdo de
oficina formativa continuada para os professores de Lingua Portuguesa da EEFM
Aloysio Barros Leal, atores sociais desta investigacdo. A finalidade maior é a
promocao basilar do letramento racial docente, proposicéo planejada para o publico-
alvo desta dissertacéo, podendo ser usada para qualquer publico.

A organizacao e producdo da oficina € resultado dos estudos e reflexdes ao
longo do percurso investigativo e visa garantir aos sujeitos em andlise a aquisi¢cao do
conhecimento socialmente produzido, enquanto instrumento de combate as praticas
racistas na sociedade em geral, de forma a alargar seus horizontes e possibilidades
de uso na sala de aula.

A oficina sugere atividades pedagdgicas com o aporte metodolégico da
Sequéncia Basica de Cosson (2022), no intuito de despertar e estimular o docente a
refletir sobre a sua acdo em sala de aula, mas também para que este replique as
atividades com seu alunado, na constante busca pelo enfrentamento as
desigualdades sociais e raciais, adequando as atividades sugeridas a sua realidade,

bem como flexibilizando as sugestdes ao seu contexto escolar.

Foto 1 - Jogo da Trilha Antirracista

Fonte: Acervo pessoal (2023).
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5.1Motivacao

Como ja dito anteriormente, a motivacéo consiste em preparar o publico-alvo,
nesse caso, professores, para entrar no texto da tematica proposta: formacéo para o
letramento racial. O sucesso, segundo Cosson (2022), € o encontro do leitor com a
obra e tudo depende de uma boa motivacao.

Desse modo, apresento um painel de livros (via slides) que propde a
compreensao das ERER para o letramento por meio do (re)conhecimento da fildsofa
Djamila Ribeiro, que escreveu a obra Pequeno Manual Antirracista (2020), utilizada
nesta SD bésica.

Propomos o0s seguintes passos para essa etapa:

o Identificar os possiveis leitores da obra, quem possivelmente tem
intimidade com a temética antirracista. Em seguida, os atores sociais devem

contribuir e coletivizar suas leituras sobre esse tema.

5.2 Introducéo

Na concepc¢ao de Cosson (2022), a introducdo é a apresentacdo do autor e
da obra. E um passo relevante para o letramento literario nessa tematica, pois a
aproximacdo com uma autora intelectual-negra e filosofa atuante destaca a
importancia do seu papel na sociedade e na formacédo continuada desses sujeitos.

Nesse sentido, realizamos uma sequéncia introdutéria acerca da autora e sua

obra, assim como de seu aporte tedrico. As etapas foram:

o Apresentar a autora via video do Youtube ¢(parte da entrevista do
programa Roda Viva).
o Selecionar a obra Pequeno Manual Antirracista®? e expor em slides os

principais pontos discutidos pela autora.

61 Entrevista concedida por Djamila Ribeiro ao programa Roda Viva em 09/11/2020. Disponivel
em: https://br.video.search.yahoo.com/search/video?fr=mcafee&ei=UTF-
8&p=djamilatribeiro+entrevista+youtube&type=E210BR91199G0#id=3&vid=5003984ea5185
alf32f9b301ba428cde&action=click. Acesso em: 25 fev. 2024.

62A obra esta disponivel em PDF:
file:///C:/Users/Camile%20Baccin/Downloads/@focuslivros%20pequeno%20manual%20antir
racista.pdf. Acesso em: 25 fev. 2024.
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o Perguntar a respeito do que entendem sobre “lugar de fala” e

“decolonialidade do saber”.

5.3 Leitura da obra

A indicacdo da leitura da obra pode ser negociada entre o formador e
professores em formacao continuada, sujeitos desta pesquisa. A leitura é dividida em
dois momentos: coletivamente, no Centro de Multimeios, e individual, sugerida para o
ambiente fora da escola, orientada para um ambiente reflexivo de escolha e de

apreensao da discussdo. Ademais, propomos:

o Inferir sobre os conhecimentos prévios dos sujeitos acerca da tematica:
“quais autoras mulheres intelectuais-negras vocé ja conhece leu?”

. Indagar quais foram os sentidos globais oriundos da obra Pequeno
Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (2020).

. Inquirir como relacionamos o texto lido com o contexto de producéo da
filosofa.

. Refletir sobre como a 12 leitura impactou a percepcdo dos sujeitos
acerca de uma educacao antirracista.

. Utilizar o jogo Trilha Antirracista, com base na obra de Ribeiro (2020),
para melhor compreensao e acepc¢ao dos termos racismo estrutural, lugar de
fala, racismo sistémico, racismo recreativo, com vistas a apreensao e
elaboracdo de conceitos necessarios a abordagem dessa formacdo para

professores.

5.4 Interpretacao

Como expde Cosson (2022, p. 64), “a interpretagao parte do entretecimento
dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcédo de sentido
do texto dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade”. Assim, a
interpretacdo e compreensao, seja de textos literarios, seja das ciéncias humanas,
envolvem diversas praticas e postulados. Nao ha um circuito fechado para o
entendimento do texto ou da teméatica proposta, logo ndo cabe aqui tentar deter essas

guestdes.
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A mediacdo nesse momento deve ser conduzida de forma argumentativa,
conferindo relevancia a tematica para formacao docente naquele l6cus e nos demais
espacos educacionais que permitam debater a educacao antirracista. Dessa forma,

sugerimos nessa etapa:

o Mediar a leitura do 2° capitulo da obra Pequeno Manual Antirracista
(Ribeiro, 2020) (momento interno).

o Compatrtilhar as ideias apresentadas por meio de mural: cada sujeito
escreve num cartao as reflexdes surgidas a partir da partilha de ideias e cola
no mural “Decolonizando saberes”, ja organizado no espago destinado a
formacao. Dividir a leitura dos demais capitulos para casa, a fim de promover
a concretizacdo das ideias.

o Nessa etapa, solicitar aos sujeitos que assistam em casa e no tempo
disponivel a série Sankofa - A Africa que te Habita®.

o Propor que, em dupla, os professores elaborem/entreguem pequenos
artigos com indicacéo de atividade pedagogica antirracista (formato de pano
de aula), a fim de elaborar um livreto didatico para o publico docente ao final
da formacéo.

. O livro sera revisado, confeccionado, impresso, replicado e entregue a

comunidade docente como culminancia da formacao para o letramento racial.

5.5 Contextualizagéo

Para contextualizar os estudos realizados com a temética abordada, reunidos
novamente, 0s sujeitos desta pesquisa irdo compartilhar na roda de conversa suas
impressdes sobre a série assistida e a obra de Ribeiro (2020), estabelecendo, assim,
dialogos entre a tematica para os estudos das relacdes étnico-raciais, as acdes
afirmativas e a educacao antirracista. Além disso, nesse momento, ha a proposicao
aos sujeitos em investigacao da confeccdo de um pequeno livro com textos autorais:
cada dupla escrevera suas consideracdes sobre a relevancia desses diadlogos para a

acdo docente em formacao continuada. Essas tessituras serdo em formato do género

6 Série  Sankofa - A Africa  que te  habita. Disponivel  em:
https://www.youtube.com/results?search_query=sankofa+a+%C3%Alfrica+que+te+habita+c
ompleton. Acesso em: 25 fev. 2024.
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artigo de opinido, conjuntamente com uma sugestdo de atividade pedagdgica
antirracista (um plano de aula pautado na Lei 19.639), seguindo o formato padrao de
uma a duas laudas para o texto com titulo e mais uma lauda para a atividade
pedagogica em quatro passos, obedecendo a norma ABNT. As producdes devem ser
enviadas por e-mail com data previamente marcada para formatacdo e impressao,
com o objetivo de serem apresentadas e compartilhadas com a comunidade docente
na culminancia da formacao.

Assim, convoco a minha voz como professora-pesquisadora para reiterar que
o referido estudo apenas sugere, intenta jogar luz sobre uma teméatica complexa e
repleta de camadas. Logo, essa sugestdo formativa por meio da SD é passivel de
mudancas, flexivel na escolha dos textos, democratica na aplicacdo para o publico.
Ela é somente um dos inimeros caminhos que levam a uma nova Educacao forjada

em principios freireanos, pois sua génese ¢é libertadora, afetuosa e critica.

5.6 Concluséo

Como conclusdo dessa proposta, entendo ser relevante incentivar a
compreensao das ERER para o letramento racial docente, propiciando o estudo, a
leitura, o debate e a escrita, concretizando o processo de aprendizagem por parte dos
meus pares, despertando, assim, a reflexdo para uma educacéao antirracista por meio
de subjetividades advindas de epistemologias outras.

O texto escrito presentifica e oportuniza essas novas reflexdes, valorizando
0s estudos realizados, promovendo a tessitura de um texto argumentativo,
possibilitando insumos para uma maior capilaridade dessa atividade formativa.

Como professora, afirmo, por experiéncia profissional durantes anos no
segmento particular de médio a grande porte, que ndo participei de projetos ou
formacdes ou pude aplicar projetos com autonomia e liberdade sobre qualquer
referéncia as etnias de matriz africana ou a qualquer outra identidade referente as
ERER nas escolas particulares da capital cearense. Ao contrario, quando houve
tentativa de alguma abordagem decolonial, esta foi vetada veementemente por
agueles e aquelas que representam os espacos de poder nas instituicdes (ndo por
acaso constituido por pessoas brancas). No meu caso, posso afirmar que nunca
vivenciei a aplicabilidade da Lei 10.639 no segmento da particular, na capital

cearense.
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J& na educacao publica, tive / tenho autonomia e me espraiei nos projetos de
mediacdo de leitura afro-brasileira. Ser uma educadora antirracista com viés tanto
politico quanto ativista ndo é simples, nem sempre é compreendido. E uma miss&o
autorresponsiva, e ainda em cumprimento, a professora que se apaixonou pela lida
Brasil afora e Brasil adentro, a educadora, mae e mulher, num pais ainda anacrénico
com suas mulheres e minorias em todos os ambitos. Reitero que ser educadora é uma
Profissdo de Fé, como destacado no poema de Bilac, e aponto o leme para onde
aponta o meu senso de justica e de equidade social e racial num pais fraturado e
expoliado como 0 nosso.

Assim, encerro este capitulo na certeza de ter contribuido para os estudos
dos meus pares. Ofertar um produto cuja finalidade € promover o letramento racial
possui muitos vieses, inumeras possibilidades, é flexivel e passivel de adequacdes de
acordo com o contexto onde se implementard. Certamente, havera lacunas, mas este
€ um estudo que reflete a minha atuacdo docente, cheia de desafios e multipla, pois
nesse percurso docente, atravessei 0 pais como professora e formadora de
professores em diversos lugares e segmentos educacionais, inclusive como
coordenadora de projetos sociais, 0 que me conferiu experiéncias multiplas.

Possibilitar uma formacao docente continuada para o letramento racial com a
confeccdo de um livreto é exatamente uma atividade pedagdgica que eu gostaria de
ter recebido anos atrds, porém, ao contrario disso, precisei ir em busca dessa
formacdo continuada. O olhar atento e a escuta agucada me fizeram perceber
caminhos formativos para o publico docente com 0 mesmo comprometimento de
quem acredita na relevancia das necessarias competéncias e habilidades que um
profissional da area docente deve ter ao escolher a licenciatura como profissao.

Para concluir, € valido ressaltar que uma sequéncia didatica simples € uma
sugestdo, a apresentada em questao traz um pequeno livro acerca das reflexdes
docentes sobre a importancia do letramento racial docente e isso é fruto das
subjetividades do professor-reflexivo diante do desafio que é a educacgéo decolonial e

antirracista. No capitulo a seguir, teco as consideracdes finais dessa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para tecer minhas consideracfes acerca desse processo investigativo,
retomo brevemente a sua génese. Como ja dito, esta pesquisa ressignifica a minha
pratica docente, traz a tona minha experiéncia como mediadora de textos afro-
brasileiros e afro-diasporicos, reelabora minha acéo-didatica-pedagogica ao longo de
vinte um anos de estrada no campo da Educacao, retoma os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, quando se encampa a luta antirracista na Educacédo. Este é um
trabalho que redireciona as minhas observac¢des sobre formacao continuada e prética
de sala de aula, amplia e expande as conexdes estabelecidas entre a Lei 10.639, a
decolonialidade e o letramento racial docente, bem como intenta sugerir suporte
interventivo diante das observacgdes e dos dados obtidos com base nos resultados da
pesquisa.

Nesse sentido, com o olhar hodierno de professora-pesquisadora, entendo a
necessidade da formacdo continuada para a melhoria da pratica das aulas de LP,
conectando novos saberes para decolonizar ndo somente o saber docente, como
também para mudar de forma efetiva os pilares principais da educacdo basica.
Portanto, esta pesquisa, realizada no microcosmo de uma escola estadual da capital
cearense, onde os sujeitos pesquisados sédo professores de LP do ensino médio,
intentou investigar o impacto da Lei 10.639 e das relacbes étnico-raciais na pratica
docente daquele ambiente escolar e averiguou quais foram/sdo as atividades
formativas continuadas ofertadas para aqueles atores sociais no tocante a tematica
das relacdes étnico-raciais na Educacao.

Consequentemente, minha principal provocacdo a partir desta pesquisa €
questionar o que esta sendo feito como estratégia para o letramento racial docente. E
necessario atentar para a relevancia dessa tematica ndo somente para a comunidade
escolar, mas para todas as camadas que compdem a sociedade brasileira, tdo plural
guanto racista, multicultural, porém classista, heterogénea, entretanto, ainda patriarcal
em diversas searas.

Se a Educacao é um dos principais pilares de uma sociedade, como podemos
promover uma educagéo justa, de qualidade e ética se ndo forem modificadas as
praticas pedagogicas? Da mesma forma, hd mudancas em curso suleando novos

caminhos, ha professores e professoras ancorados em abordagens decoloniais,
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fazendo mover uma estrutura, movimentando, principalmente quando nela héa
representatividade e inclusdo de minorias. Percebe-se que ha discussées em
expansdo, com mudancas nas ementas dos curriculos das graduacoes, por exemplo,
assim como no curriculo escolar, ou seja, temos avancos se tivermos estudos rumo a
uma compreensdo do que é sistémico em uma sociedade, em uma comunidade. Se
lemos mulheres negras que produzem suas subjetividades, refletem e provocam,
essas leituras passam a convocar o interlocutor e pensar o racismo e as suas mais
diversas formas de expresséo. Professoras e professores sendo formados e lendo
Audre Lorde? Essa nova configuracao ja é possivel, ha grupos de estudos em curso
sobre literatura negro-latino-americana, de um deles fago parte. Assim como €
possivel mudar os curriculos e adequar as formacdes continuadas as discussdes das
ERER. Nesse sentido, levo em consideracdo as necessarias palavras de Lorde
(2021):

7

Minha reacdo ao racismo € raiva. Essa raiva devorou pedacgos da
minha existéncia apenas quando permanecei silenciada, inutil para
qualquer um. Ela me foi Gtil nas salas de aula carentes de luz e
aprendizado, onde as obras e as histérias de mulheres negras eram
menos que uma bruma. Ela me serviu como fogo diante da frieza do
olhar incompreensivo das mulheres brancas que veem a minha
experiéncia e a do meu povo apenas como novas razdes para sentir
medo ou culpa. E minha raiva ndo serve de desculpa para que vocé
nao lide com sua cegueira, nem de motivo para que vocé se esquive
das consequéncias de seus proprios atos (Lorde, 2021, p.165).

E preciso compreender as reverberacbes do pensamento critico da poeta e
pensadora Lorde (2021) para elaborar argumentos que ampliem discussfes sobre as
estruturas que emergem/constroem a sociedade vivida e experienciada por nés,
mulheres, em todas as suas diferencas, principalmente as negras. Estas, segundo
Lorde, ndo se curvam a destruicdo, mas a sobrevivéncia. Ler para entender, escutar
para absorver, refletir para depois agir em comunhéo pela coletividade.

A escola, por ser um territério de poder, € um espaco dialético, dinamico,
multiplo, fértil. Dali emergem ideias por meio de professoras e professores imbuidos
com praticas pedagogicas pertinentes a uma agenda combativa, amparados por leis
de acédo afirmativa. Representa um local onde jovens talentosos tém sonhos reais,
apesar das realidades doloridas e conflitantes. Em suma, é sabido que o espaco

educacional € um territorio de tensdes, de muitos e inUmeros problemas sociais, mas
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ainda assim empoderador, na medida que existe uma equipe docente comprometida
em alinhavar a préatica docente ao ensino conectado a uma educacao libertadora,
critica, decolonizante.

S&o vinte e um anos de estrada em lugares que a memoria ja esquece, desde
as aulas ministradas em Conceicdo da Feira, no Recdbncavo Baiano, até minha
experiéncia docente no Grande Jangurussu, periferia da capital cearense. Nesse
caminhar, percorri milhdes de milhas, como diz a musica A estrada (Cidade Negra,
2008), na certeza de que compartilhar, partilhar e repartir o pdo a partir de uma
Educacdo mais eficaz e fincada em bases progressistas € o melhor caminho para ter
um pais mais digno. Nas palavras de Gomes (2012, p. 5), é relevante considerar que
houve e ha mudancas no horizonte: “A forca das culturas consideradas negadas e
silenciadas nos curriculos tende a aumentar cada vez mais nos ultimos anos”. Para o
pesquisador, as diversas mudancas sociais, 0S processos hegemonicos e contra-
hegemonicos estdo em transformacéo e tém alcancado mudancas sociais. Assim,
outra dindmica cultural e societaria estd em curso e exige uma nova relacdo entre
desigualdade, diversidade cultural e conhecimento, portanto essas mudancas
também ocorrem na educacdo, ainda que a passos lentos.

Por conseguinte, toda transformacéo deve ser promovida a partir de um plano
estratégico que una os objetivos da Secretaria da Educagédo, comprometida com uma
agenda antirracista e ancorada no marco legal 10.639 e no 11.645, aos objetivos
conscientes do nucleo gestor, também envolvido em coesdo com o corpo docente e a
comunidade escolar em geral.

A partir do desenvolvimento de atividades com vistas a formagé&o continuada
para a educacao das relacdes étnico-raciais na acao docente, muda-se a praxis. Da
mesma forma, se no ambiente escolar (durante o planejamento, por exemplo) houver
0 incentivo a leitura de textos de cunho antirracista a partir da perspectiva da
interseccionalidade, consequentemente havera um movimento mais proativo em torno
do tema amparado legalmente, com individuos comprometidos coletivamente a mudar
um comportamento sociocultural, que é o racismo e 0 preconceito contra negros e
periféricos, pois no Brasil, como é sabido, o racismo tem cor e classe social.

Em suma, é preciso reeducar a sociedade e este € um desafio herculeo, tendo
em vista ser composta por adultos, escolarizados ou néao, criangas de todas as idades,
idosos e jovens. Faz-se necessaria na sociedade uma reeducacdo macro

comportamental e sdo muitas as frentes que devem atuar para esse enfrentamento,
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desde a educacdo doméstica até a educacao formal, desconstruindo o que todos 0s
espacos de poder simbdlico construiram no imaginério coletivo: a defesa de que o
poder esta nas maos dos hegemonicamente reconhecidos como detentores do saber
ocidental.

A partir disso, provoco: como desconstruir aqueles que estéo historicamente
no poder e estabelecem as normas, leis, orientagdes e fazem os discursos, decidem
0 que a midia veicula, manipulam massivamente a populacdo por meio da internet,
livros didaticos e do discurso politico, mantendo seu poder estruturado nas
instituicdes, perpetuando o racismo e o preconceito no cerne de uma sociedade? Nao
tenho a resposta absoluta e pronta, ndo ha, porém acredito que seja na escola onde
a maioria das transformacfes comeca, na sala de aula, nas préaticas de ensino,
guando a figura do mediador influencia, desperta, desenvolve, estimula ndo somente
0 conhecimento empirico, mas também a reflexdo critica da sociedade socialmente
construida.

Para concluir, ainda sobre a coleta de dados, quando perguntado aos sujeitos
envolvidos se leem autoras intelectuais negras, cerca de 46,2% responderam que
leem varias, porém somente um sujeito respondeu quais autoras ele 1&; 36,8%
responderam que leem uma autora negra e citaram a mineira Conceicao Evaristo.
23,1% afirmaram né&o lerem escritoras negras. Tais dados nos colocam diante de um
paradoxo: se quase metade dos entrevistados leem autoras negras, por que ndo as
usam em sala de aula? E mais, por que ha tanta resisténcia em mudar o curriculo de
Lingua Portuguesa no plano anual, inserindo autoras negras ao invés do canone
literario ocidental? A BNCC, mesmo com suas lacunas, faz referéncia ao marco legal
10.639, bem como a tematica da diversidade e das ERER na educacéo béasica. No
entanto, quando isso é proposto, ainda ha muita resisténcia, visto que, como
professora ha duas décadas, quando propus mudan¢cas nos textos e autores
escolhidos, mesmo amparada pela lei, pelo documento orientador da BNCC ou porque
tenho um lugar de fala ativista, j4 passei por inUmeras contendas.

No questionario aplicado, na questdo sobre ter conhecimento acerca da
acepcgao do termo “pedagogia decolonial”, o resultado foi também desafiador: 46,2%
nunca ouviram falar e outros 46,2% acreditam que seja uma pedagogia moderna e
7,7% acreditam que seja uma pedagogia antirracista. Logo, entendo que a maior parte
dos nossos pares ndo compreende a importancia da decolonialidade para a educacao

do ser e do saber, portanto ndo demonstra ter formacdo continuada sobre essa
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pedagogia. Tanto que, quando solicitadas informagdes sobre formacdo continuada
que abordasse a Lei 10.639/003 e o letramento racial, 92,3% dos sujeitos
responderam que nado tiveram esse tipo de formacdo ao longo dos anos na escola
onde atuam.

E clarivente o calcanhar de Aquiles, o ponto nevralgico € claro e cristalino: se
falta formacao-leitora para o letramento racial, logo o profissional da area de
linguagens, especificamente, a professora/o professor de LP, muito provavelmente,
ndo vai expandir suas ideias e leituras em seus projetos pedagdgicos,
consequentemente ndo aplicard essas novas leituras em sala de aula, mantendo e
perpetuando o canone ocidental.

Ainda com base nos dados obtidos, a maioria dos professores de Lingua
Portuguesa afirma nao ter tido formacdo continuada para o letramento racial. Além
disso, grande parte dos professores desconhece a efetividade da lei no ambito
escolar, portanto desconhece a sua aplicabilidade no planejamento coletivo, tanto no
inicio do ano letivo quanto nas reunides de area, dado apontado pelos professores da
Area de Linguagens e Caédigos da instituicéio escolar em questao.

Em sintese, os dados obtidos sdo relevantes ndo somente para aquela
comunidade escolar, mas para a analise futura acerca de como se d& a formacao
continuada atual de professoras e professores de LP na escola publica, questionando
quais seus anseios, buscas, enfrentamentos e atravessamentos. Como acao
interventiva, propor oficinas com sequéncia didatica pode ser um caminho que
agregue valor a formacdo continuada para consequentemente promover mais
diversidade nas aulas de Lingua Portuguesa, nos debates, nas atividades. Leituras
gue provocam e incomodam sdo frutiferas, transformam os horizontes, ampliam
repertorios leitores. Como ocorre com os professores, estou em constante processo
de aprendizagem e mudancgas, sou provocada e convocada como leitora e professora.

Mediante o exposto, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008), sabemos que o
contexto socio-historico € importante para a investigacdo, pois o pesquisador € um
sujeito ativo na investigacdo. O professor pode e deve associar sua pratica diaria
docente com o exercicio da pesquisa, logo, temos uma nova identidade delineada,
segundo a pesquisadora, o professor pesquisador. Nas palavras da autora, isso €
possivel, na medida que o docente mediador transforma sua pratica em um exercicio

constante de investigacao, com vistas a construir o saber juntamente com o aluno.
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E nesse cenario que a investigacido chega as consideragdes nem sempre
finais, afinal o que é concretamente o fim no campo da Educacao? Estar em constante
transformacdo para aprimorar 0 que ja existe é perceber os desafios a serem
enfrentados, aproveitando experiéncias educacionais exitosas, valorizando o0s
profissionais que capitaneiam o ensino da LP no contexto contemporaneo. Tal
contexto é fluido, por vezes raso, eivado de tempestades no campo das informacdes
rapidas e resumidas, no qual o estudo da linguagem perde espaco para as tecnologias
e suas facilidades, ndo que isso seja somente negativo, € positivo na medida que se
usa como ferramenta e ndo como modo de dispersao ou iluséo.

O que é preciso, de forma perene, € realinhar as rotas, partindo de
informacdes precisas sobre determinado espaco, compreender que descolonizar € a
contestacdo de todas as formas e estruturadas dominantes, sejam elas linguisticas,
discursivas ou ideoldgicas, e que esse processo complexo comeca, ou deveria
comecar, na escola.

Esta pesquisa propfe jogar luz num debate que considero crucial para as
transformacdes intentadas pela educacao formal e seus profissionais. Corro o risco
de ndo estar certa ou adequada ao abordar eixos tematicos tdo amplos quanto
complexos, que se entrecruzam e dialogam entre si, entretanto proponho aquilo que,
como professora, eu gostaria de perceber e receber na minha formacéao.

Fui atravessada por leituras outras que me convocaram a essa e a tantas
outras percepcdes sobre ser uma educadora-mulher, mediadora de leituras,
professora que se enxerga como ativista insurgente, logo refagco os caminhos nas
encruzilhadas da vida, teco e desteco, como as Moiras, destinos inevitaveis. Jorro
emocdes num lugar onde ser emocional ndo é la muito permitido, costuro tramas para
alcancar uma arte ainda em desenvolvimento, a acao docente mediada pelo amor.

Assim como hooks (2018, p. 68), pensadora e ativista afro-americana que
suleia e enegrece o meu caminho docente, defendo meu ponto de vista a partir de
suas palavras: “quando optarmos por amar, optamos por se mover contra 0 medo,
contra a alienagéo e a separacao. A escolha de amar é uma escolha para se conectar,

para nos encontrar no outro”.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PROFESSORES

EEFM ALOYSIO BARROS LEAL
INSTRUMENTAL - PESQUISA PARA DISSERTAQAO
TURMA 8 DO PROFLETRAS - 2022.1 — UFRN /CURRAIS NOVOS
Professor Orientador: Dr. Alexandro Teixeira Gomes

Mestranda: Camile Baccin de Moura

1) Nome (SIGLA):

2) Data de nascimento:

3) Género:

feminino () masculino ( ) outros ()

4) Considera-se:
parda/o ( ) negra/o ( ) branca/o ( ) indigena( ) Outros( )

5) Escolaridade:

graduando ( ) graduacgéo ( ) especializagao ( ) mestrado ( ) doutorado ( )

6) Fez o ensino basico em:

escola publica ( ) escola particular ( ) metade p/p ( )

7 Formado em universidade/ faculdade:

publica () particular ( )

8) Formado(ndo) em:

Licenciatura em Letras vernaculas ( ) Licenciatura em linguas estrangeiras ( )

9) Leciona Lingua Portuguesa entre:
( )5al0anos( )llal6anos( ) 17a?2lanos( ) mais( )

10) Conhece a Lei 10.639/03?

sim( ) néao( )
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11) Ha na sua escola a aplica¢édo da Lei:
ndo aplica ( ) aplica somente em eventos especificos ( ) é aplicada de forma

interdisciplinar ()
12) Vocé inclui a Lei no seu planejamento? Sim ( ) néao ( )

Em caso afirmativo dé exemplos:

13) Como professora/a de Lingua Portuguesa, vocé |é autoras negras?

Nenhuma ( ) varias( ) uma( )
14)  Vocé conhece a pedagogia decolonial?
Nunca ouvi falar ( ) é uma abordagem didatica antirracista ( ) € uma pratica

educacional moderna ( )

15)  Vocé ja fez alguma formacado continuada sobre a Lei 10.639/03?
Sim( ) nédo( )

Se afirmativo, indique o titulo e se foi ofertado pelo setor publico ou privado:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE - CEP

[PESQUISA NAO EXPERIMENTAL COM MAIORES DE 18 ANOS E
LEGALMENTE CAPAZES]

Esclarecimentos

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) da pesquisa intitulada:
“Por uma pedagogia decolonial: O impacto de lei 10.639/003 no ensino da lingua
portuguesa na EEFM Aloysio Barros Leal”, desenvolvida por CAMILE BACCIN DE
MOURA.

O objetivo desta pesquisa é analisar qual € o impacto da lei 10.639/003 no ensino de
lingua portuguesa em vinte anos de existéncia e se ha formacédo continuada para o
publico docente sobre as acfes afirmativas previstas na lei. Se concordar em
participar desta pesquisa, vocé sera solicitado(a) a responder a uma pesquisa em
forma de questionario, através de um instrumental.

No momento da coleta de dados, buscaremos garantir sua privacidade e interferir o
minimo possivel nas suas atividades. Essa pesquisa apresenta risco minimo, pois o
questionario ndo afeta a integridade fisica dos participantes, no maximo pode provocar
um desconforto pelo tempo exigido ou até um constrangimento pelo teor dos
guestionamentos. Desconfortos e riscos: Vocé nao deve participar deste estudo se
nao estiver a vontade para responder as perguntas do questionario; sentir-se com
medo de ter suas informacdes divulgadas; ndo apresentar interesse em participar da
pesquisa. A presente pesquisa pode causar desconfortos aos participantes, ja que a
pesquisadora estara analisando seu ponto de vista em relacdo aos processos
formativos docentes e o impacto da lei 10.639/003 no ensino de lingua portuguesa.
Sendo assim, o0 participante ao fazer parte da pesquisa pode estar exposto a riscos
como por exemplo, ter sua identidade e seu ponto de vista revelados, fazendo assim,
com que os demais profissionais da escola, familiares e a sociedade, tomem
conhecimento de sua opinido e podendo assim, causar-lhe algum desconforto tanto
no ambiente de trabalho, como também entre a familia e na sociedade. No caso da
ocorréncia de algum risco elencado acima, o participante tomara conhecimento do
ocorrido e tera a escolha de permanecer ou ndo participando da pesquisa. Porém para
gue nao ocorra nenhum dos problemas citados acima os pesquisadores irdo realizar
a coleta de dados através de questionarios, na qual os participantes nao serao
identificados, mantendo assim todas as suas informacfes em sigilo, para que nao
ocorra nenhum tipo de constrangimento futuramente.

A sua participagcdo nesta pesquisa podera trazer novas informacdes e conhecimentos,
especialmente em relacdo a formacao continuada docente, beneficiando-o de forma
direta ou indireta. Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais,
visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Vocé nao sera identificado quando o
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material de seu registro for utilizado, seja para propésitos de publicacao cientifica ou
educativa.

Sua participacdo ndo é obrigatdria e ndao implicard em despesas para vocé

A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo trara prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicao.

Em caso de davidas ou se vocé quiser desistir de participar da pesquisa, entre em
contato com Camile Baccin de Moura no seguinte enderego Rua 10, n°68, Conjunto
Joao Paulo Il — Barroso — Fortaleza / Ceara, e-mail: baccincamile@gmail.com; celular
(85)986001613

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Os dados que vocé ira nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas
em congressos ou publicacdes cientificas, sempre de forma andénima, ndo havendo
divulgacdo de nenhum dado que possa Ihe identificar. Esses dados serdo guardados
pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em local seguro e por um periodo
de 5 anos.

Alguns gastos pela sua participacdo nessa pesquisa, eles serdo assumidos pelo
pesquisador e reembolsado para vocés.

Se vocé sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo ele imediato ou tardio,
previsto ou ndo, vocé sera indenizado.

Qualguer duvida sobre a ética dessa pesquisa, vocé devera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa UFRN - Lagoa Nova Campus Central (CEP
Central/lUFRN) - instituicdo que avalia a ética das pesquisas antes que elas comecem
e fornece protecdo aos participantes das mesmas, no telefone (84) 9.9193-6266
(WhatsApp) ou no e-mail cepufrn@reitoria.ufrn.br. Vocé ainda podera ir pessoalmente
a sede do CEP, de segunda a sexta, das 08h00min as 12h00min e das 14h00min as
18h00min, localizado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), av.
Sen. Salgado Filho, 3000, bairro Lagoa Nova. Natal/RN. CEP: 59078-900. Também é
possivel agendar atendimento por chamada de video, conforme disponibilidade da
secretaria. Ou ainda, podera contatar a Conep, Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa, através do telefone (61) 3315-5877 e do e-mail conep@saude.gov.br.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com o
pesquisador responsavel - Camile Baccin de Moura.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como 0s
dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e
beneficios que ela trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos,
concordo em participar da pesquisa (titulo da pesquisa), e autorizo a divulgacdo das



162

informacdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicaces cientificas desde
gue nenhum dado possa me identificar.

Fortaleza, 3 de novembro de 2023

Assinatura do participante da pesquisa

Declaragédo do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo Por uma pedagogia decolonial: o impacto
da Lei 10.639/003 no ensino da lingua portuguesa na EEFM Aloysio Barros Leal,
declaro que assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos
metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao participante
desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do
mesmo.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido
infringirei as normas e diretrizes propostas pela Resolu¢do 466/12 do Conselho
Nacional de Saude — CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Fortaleza, 03 de novembro de 2023.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Obs.: em caso de a pesquisar estar baseada na Resolu¢do 510/2016 - CNS (Conselho
Nacional de Saude), substituir a palavra “termo” por “registro”. Assim, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) passara a ser chamado de Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE).
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APENDICE C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP — UFRN

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE - %morm
LAGOA NOVA CAMPUS asil
CENTRAL - UFRN

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Por uma pedagogia decolonial: O impacto da lei 10.639/003 no ensino de lingua
portuguesa da EEFM Aloysio Barros Leal

Pesquisador: CAMILE BACCIN DE MOURA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 69689223.7.0000.5537

Institui¢ao Proponente: Programa Mestrado Profissional em Letras

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.493.671

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma resposta as pendéncias do parecer nimero: 6.478.086.

Sobre a pesquisa

O protocolo tem intengao de abordar professores da area de linguagens e codigos de uma escola estadual
localizada em Fortaleza/CE, para perceber o impacto da lei 10.639/003. Trata-se de um estudo que faz uso
de observagao, analise documental e entrevista para coletar dados da realidade apontada.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

"Investigar a aplicabilidade da lei 10.639/003 na pratica de ensino dos professores de lingua portuguesa e a
relagdo entre a formagao destes e a formagao leitora dos seus alunos, sob o viés da teoria da
interseccionalidade e da andlise do discurso, a fim de compreender a identidade do professor em relagao ao
ensino da L.P e o impacto da lei na sua praxis".

Objetivo Secundario:

* |dentificar o processo de formagéo profissional dos professores de lingua portuguesa da escola plblica
estadual, por meio da anélise da trajetdria da formagéo docente continuada;

Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen. Salgado Filho, 3000.

Bairro: Lagoa Nova CEP: 59,078-900
UF: RN Municipio: NATAL
Telefone: (84)99193-6266 E-mail: cepufm@reitoria.ufrn.br
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Continuagio do Parecer: 6.493.671

* Compreender se a lei 10.639/003 dialoga com suas praticas pedagogicas dos professores no ensino de L.
Portuguesa;

= Analisar se as relagdes de género, raga e classe definiram a escolha da profisséo e influenciam a pratica
pedagégica dos docentes da escola estadual em situagao de pesquisa-agao.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios foram assim apresentados:

Riscos:

Desconfortos e riscos:

- Vacé nao deve participar deste estudo se:

- N&o estiver a vontade para responder as perguntas do questionario;

- Sentir-se com medo de ter suas informagdes divulgadas;

- Nao apresentar interesse em participar da pesquisa.

A presente pesquisa pode causar desconfortos aos participantes, ja que sera aplicado um questionario aos
professores do grupo de linguagens e codigos Sendo assim, o participante ao fazer parte da pesquisa pode
estar exposto a riscos como por exemplo, ter sua identidade e seu ponto de vista revelados, fazendo assim,
com que os demais profissionais da escola, familiares e a sociedade, tomem conhecimento de sua opinido e
podendo assim, causar-lhe algum desconforto tanto no ambiente de trabalho, como também entre a familia
e na sociedade.

No caso da ocorréncia de algum risco elencado acima, o participante tomara conhecimento do ocorrido e
tera a escolha de permanecer ou nao participando da pesquisa. Porém para que ndo ocorra nenhum dos
problemas citados acima os pesquisadores iréo realizar a coleta de dados através de questionarios, na qual
os participantes nao serao identificados, mantendo assim todas as suas informagoes em sigilo, para que nao
ocorra nenhum tipo de constrangimento futuramente.

Beneficios:

Promover o letramento racial através de textos literarios, filoséficos e socioldgicos de autoras
contempordneas mulheres negras, logo, promover a mediagdo dessas leituras na sala de aula, que é langar
luz sobre o debate étnico-racial na escola, no plano anual e no plano semestral. Alem de estimular a
percepgao da realidade e o debate acerca das diversas categorias sociais, promover a autoestima a partir
de conceitos como identidade e pertencimento, aviva a leitura do texto

Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen, Salgado Filho, 3000.

Bairro: Lagoa Nova CEP: 59.078-900
UF: RN Municipio: NATAL
Telefone: (84)99193-6266 E-mail: cepufm @reitoria.ufrn.br
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literario. E nesse processo que se destaca o reconhecimento da a Lei 10.639/03 no ambito escolar,
analisando questdes étnico-raciais nos textos contemporaneos, bem como combatendo o racismo
estruturante, a intolerancia e o preconceito no dia a dia, desenvolvendo a reflexdao de géneros textuais a
partir da reflexao de textos de abordagem antirracista.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Em virtude do ndo atendimento integral de pendéncias anteriores, observou-se a necessidade de reuniao
com a pesquisadora. Foram feitos os devidos esclarecimentos e a resposta as pendéncias seguiu para
analise ad referendum.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram apensados novos documentos. Sendo eles: TCLE modificado, cronograma de pesquisa, projeto de
pesquisa modificado, carta de resposta as pendéncias.

Recomendacgoes:
Cumpre ao pesquisador enviar os relatérios parcial e final da pesquisa. Ver modelos em
<www.cep.propesq.ufrn.br>.

Qualquer mudanga no protocolo aprovado, antes devera ser solicitada através de emenda, via Plataforma
Brasil. Ver manuais em <www.cep.propesq.ufrn.brs.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Apos a revisao ética das respostas as pendéncias levantadas no parecer anterior, concluimos que elas
foram reparadas adequadamente.

Essa adequacéo situa o protocolo em questao dentro dos preceitos basicos da ética nas pesquisas que
envolvem o ser humano, estando, portanto, aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em conformidade com a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude - CNS e com o Manual
Operacional para Comités de Etica - CONEP é da responsabilidade do pesquisador responsavel:

Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen. Salgado Filho, 3000.

Bairro: Lagoa Nova CEP: 50.078-900
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1. Elaborar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE em duas vias, rubricadas em todas as
suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa, ou por seu
representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ele delegada(s),
devendo as paginas de assinatura estar na mesma folha (Res. 466/12 - CNS, item 1V.5d);

2. Desenvolver o projeto conforme o delineado (Res. 466/12 - CNS, item X1.2c);

3. Apresentar ao CEP eventuais emendas ou extensdes com justificativa (Manual Operacional para Comités
de Etica - CONEP, Brasilia - 2007, p. 41);

4. Descontinuar o estudo somente apds analise e manifestagao, por parte do Sistema
CEP/CONEP/CNS/MS que o aprovou, das razoes dessa descontinuidade, a nao ser em casos de justificada
urgéncia em beneficio de seus participantes (Res. 446/12 - CNS, item |11.2u);

5. Elaborar e apresentar os relatérios parciais e finais (Res. 446/12 - CNS, item X1.2d);

6. Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apos o término da pesquisa (Res. 446/12 - CNS, item XI.2f);

7. Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagao, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto (Res. 446/12 - CNS, item XI.2g) e,

8. Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgo do projeto ou ndo publicagdo dos
resultados (Res. 446/12 - CNS, item X1.2h).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 03/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2097075.pdf 16:19:11

Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen. Salgado Filho, 3000.
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Projeto Detalhado / |projeto_profletras_ufrn_modificado.pdf 03/11/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
Brochura 16:18:47 |MOURA
Investigador
Outros _Carta_de_Respostas.pdf 03/11/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:14:37 __|[MOURA
Brochura Pesquisa |projeto_profletras_ufrn_modificado.doc 03/11/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:13:37__|MOURA
Cronograma CRONOGRAMA_DO_PROJETO_modifi| 03/11/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
cado.docx 15:40:12  |MOURA
TCLE /Termos de |T_C_L_E_modificado.docx 03/11/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
Assentimento / 15:30:57 |MOURA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de confidencialidade_.docx 09/10/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
Pesquisadores 18:37:05 _|MOURA
Outros justificativa_ao_cep.pdf 09/10/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
18:00:44 |MOURA
Outros justificativa_ao_cep_.docx 09/10/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
17:42:24 |MOURA
Outros Termo_de_confidencialidade.docx 07/10/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
11:35:25 |MOURA
Qutros Carta_de_Respostas_as_Pendencias.do| 25/08/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
cX 12:35:04 |MOURA
Outros carta_ao_comite.pdf 25/08/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
12:34:33 |MOURA
Qutros termo_confidencialidade_Assinado.pdf 25/08/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
12:32:09  |MOURA
Folha de Rosto folha_de_rosto_.pdf 24/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
11:48:31  |[MOURA
Outros termo_existencia_infra.docx 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:26:28 | MOURA
Outros termo_existencia_infraestrutura.pdf 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:25:14 |MOURA
Orgamento orcamento_financeiro.docx 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:23:13 _ |MOURA
Outros Folha_de_identificacao_do_pesquisador| 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
.docx 16:22:16 | MOURA
QOutros folha_identificacao_pesquisador.pdf 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:19:45 |MOURA
Orgamento orcamento_.pdf 20/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
16:17:28 |MOURA
Qutros termo_uso_documentos_.pdf 16/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
15:04:50 | MOURA
Outros Termo_de_autorizacao_institucional_par| 15/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
a_uso_de_documentos_dos_participant 13:42:30 |MOURA
es .pdf
Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen. Salgado Filho, 3000.

Bairro: Lagoa Nova
UF: RN
Telefone:

CEP: 59,078-900

Municipio: NATAL
(84)99193-6266

E-mail:

cepufrn @reitoria.ufrn.br
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Outros termo_uso_de_imagem.pdf 15/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
13:32:03 |MOURA
Outros termo_de_anuencia.pdf 15/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
13:29:31  |MOURA
Outros questionario_professores.pdf 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
11:26:18 |MOURA
Qutros declaracao_de_compronisso_etico.pdf 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
11:24:45 |MOURA
Qutros Termo_de_autorizacao_institucional_par| 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
a_uso_de_documentos_dos_participant 11:00:20 |MOURA
es .docx
Outros questinario_professores.docx 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
10:57:28 |MOURA
Qutros compromisso_etico.docx 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
10:56:58 | MOURA
Qutros termo_de_anuencia_.docx 14/04/2023 |CAMILE BACCIN DE| Aceito
10:56:21  |MOURA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

NATAL, 07 de Novembro de 2023

Assinado por:

PAULA FERNANDA BRANDAO BATISTA DOS SANTOS

(Coordenador(a))

Enderego: Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Av. Sen. Salgado Filho, 3000.

Bairro: Lagoa Nova CEP: 59.078-900

UF: RN Municipio: NATAL

Telefone: (84)99193-6266 E-mail: cepufm @reitoria.ufrn.br
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