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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a contribui¢do dos articuladores
textuais de tempo e de espaco na producdo do género resumo
escolar/académico dos alunos do 9° ano do ensino fundamental. Do ponto de
vista tedrico, ancoramo-nos em Koch (1988; 2001; 2018), Antunes (2017),
Bakhtin (2000) para discutir as questdes que envolvem a Linguistica Textual e
o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula. Ademais, apoiamo-
nos em Machado (2004), Leite (2006), entre outros autores, para abordar as
caracteristicas do género resumo escolar/académico. No ambito metodoldgico,
por se tratar de um trabalho com viés préatico e com vistas a resolu¢do de um
problema, adotamos o0s pressupostos da pesquisa-acao de Thiollent (1986) e
as consideracdes de Pradanov e Freitas (2013) sobre a pesquisa qualitativa.
Assim, além das discussdes tedricas, temos como resultado desta pesquisa
uma proposta de atividade voltada aos estudantes do 9° ano, detalhada em 8
(oito) etapas, as quais podem contribuir significativamente para a analise dos
articuladores de tempo e de espaco na producdo do género resumo
escolar/académico e servem como suporte para futuras aplicacbes em sala de

aula.

Palavras-chave: género discursivo; resumo escolar; articuladores; proposta de

atividade.



ABSTRACT

The present work has as objective to analyse the contribution of textual
articulators of time and space in the production of the genre school/academic
summary of the elementary school 9th grade students. From a theoretical
point of view, we anchored in Koch (1988; 2001; 2018), Antunes (2017),
Bakhtin (2000) to discuss the questions that involve Textual Linguistics and
the work with discursive genres in the classroom. Furthermore, we rely on
Machado (2004), Leite (2006), among other authors, to approach the
characteristics of the school/academic summary genre. In the methodological
scope, as it is a work with practical bias and with intentions of solving a
problem, we adopted the action research assumptions of Thiollet (1986) and
the considerations of Pradanov Freitas (2013) about qualitative research. In
this way, beyond the theoretical discussions, we have as result of this
research a proposal for an activity aimed to the 9th grade students, detailed
in 8 (eight) stages, which significantly contribute to the analysis of the time
and space articulators in school/academic summary genre, and they work as
a support for future applications in the classroom.

Keywords: Discursive Genre, School Summary; Articulators; Activity

Proposal.
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1 INTRODUCAO

E constante observarmos, em sala de aula, professores solicitarem a
seus alunos a construcdo de resumos, oriundos do estudo de diferentes
disciplinas e contetdos. O resumo escolar/académico, nessa perspectiva, € um
dos géneros discursivos mais usados no contexto escolar como estratégia de
estudo (MACHADO et al, 2004) e, muitas vezes, ganha uma dimensao didatica
nem sempre vislumbrada por parte dos professores.
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Nesse contexto, € importante destacar que o resumo ndo € apenas o
recorte ou uma “miniaturizagdo” de um texto (SEVERINO, 2007), mas um
género que precisa ser abordado considerando sua estrutura e sua funcéo
social o que da relevancia a construcdo de pesquisas que estudem o uso do
género resumo no ambiente escolar, a fim de contribuir para a melhor

compreensao desse género e de suas funcgodes.

Frente a isso, parece-nos significativo destacar a importancia da
apropriacdo das caracteristicas desse género por parte dos alunos. Assim,
nossa motivacao para este trabalho surge a partir da observacédo do uso do
género resumo escolar/académico em sala de aula, o qual deve deixar de ser
reduzido a um “simples texto”, expressdo constante no discurso de
professores, o que, frequentemente, faz o aluno imaginar que a producao

textual desse género ndo tem uma estrutura a seguir.

Essa visdo do género resumo escolar/académico como um “simples
texto” pode acarretar problemas de ordem diversa, entre eles, 0 uso
inadequado dos articuladores textuais de tempo e de espaco ha sequéncia das
acOes a serem abordadas. Esse fato comecou a nos chamar a atencdo em
nossa pratica docente e, em funcéo disso, acreditamos ser importante analisar
a colaboracdo desses articuladores para a producdo do género resumo
escolar/académico, pois esse recurso € um dos que contribui para a
progressdo de ideias que precisam ser mantidas ao longo das producdes

textuais dos alunos.



Nesse prisma, por se tratar de um trabalho com viés pratico e com vistas
a resolucdo de um problema, temos como objetivo geral apresentar uma
proposta de atividade que enfoque o uso dos articuladores textuais de tempo e
de espaco na producdo do género resumo escolar/académico.

Do objetivo geral, advém os objetivos especificos, quais sejam: i)
discutir a relevancia dos articuladores de tempo e de espago para a producao
de textos; i) discorrer sobre o trabalho com o género resumo
escolar/académico; iii) indicar possivel atividade com os articuladores de tempo

e de espaco na elaboracéo do género resumo escolar/académico.

No que se referem a questdo de pesquisa, apontamos: Como 0s
articuladores de tempo e de espac¢o sao importantes para a producao de texto,
em especial, para a construcdo de sentido do género resumo

escolar/académico?

Quanto ao plano de texto dessa dissertacdo, no primeiro capitulo,
apresentamos a problematizacdo que nos levou a escolha do tema,
descrevemos nossos objetivos e nossas perguntas norteadoras. Na sequéncia,
temos o segundo capitulo, no qual iniciamos o referencial tedrico abordando a
Linguistica Textual, a coesado, a coesdo por conexao e o0s articuladores
textuais; no terceiro capitulo, apontamos a relacdo entre Género e Ensino. A
parte metodologica deste trabalho aparece especificamente a partir do quarto
capitulo; ja no quinto capitulo, apresentaremos uma proposta de sequéncia de
atividade a partir do género resumo escolar e o uso dos articuladores de tempo

e de espaco; por ultimo, temos nossas consideracdes finais.

Para finalizar esta apresentacdo, ressaltamos a pertinéncia deste
trabalho por preocupar-se com a melhoria das producdes textuais dos
estudantes a partir do uso dos articuladores de tempo e de espagco no género
resumo escolar/académico. Além disso, reforcamos a contribuicdo de
pesquisas que envolvam o género resumo escolar, visto que os estudos com

esse género — tdo usado em sala de aula — precisam ser valorizados.

Por isso, além das pesquisas ja existentes, neste trabalho, centramos
nossa discussdo no emprego dos articuladores de tempo e de espaco por
entender que esse aspecto € fundamental para a construgdo do género em

guestdo. Ressaltamos, ainda, que optamos também por trazer um viés pratico,
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com indicacdo de atividades para trabalhar o género resumo
escolar/académico por perceber que, constantemente, os conteudos que
envolvem o resumo escolar ndo trazem orientagdes claras para os estudantes

e professores.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL E OS ESTUDOS DA COESAO

Neste capitulo, inicialmente, intencionamos discorrer sobre alguns
pressupostos tedricos que norteiam a Linguistica Textual. Além disso,
apresentamos consideracdes sobre a coesao textual, a coesao por conexao e

os articuladores textuais.

2.1 LINGUISTICA TEXTUAL: CONTEXTUALIZACAO

N&o ha como, na atualidade, pensar nos estudos que envolvem o texto
sem mencionar a contribuicdo que a Linguistica Textual (LT) trouxe para esta
esfera do conhecimento. Desde meados da década de 1960, a LT vem
buscando pensar e repensar o texto, analisando-o muito além do conceito de
frase ou conjunto de frases (KOCH, [1988] 2018).

De inicio, a LT, de acordo com (KOCH, [1988] 2018, p.19) “teve por
preocupacao basica, primeiramente, o estudo dos mecanismos interfrasticos
gue sdo parte do sistema gramatical da lingua cujo uso garantiria a duas ou
mais sequéncias o estatuto de texto”. Nesse momento, a tbnica das analises
recaia sobre “a correferéncia, a pronominalizagdo, a selecdo do artigo
(definido/indefinido), a ordem das palavras, a relacdo tema/topico-
rema/comentario, a concordancia dos tempos verbais, as relacdes entre
enunciados nao ligados por conectores explicitos, diversos fendmenos de
ordem prosaodica, entre outros”, conforme ressalta Koch ([1988] 2018, p.19).

Nesse viés, vé-se a transicdo da andlise da frase para a andlise do texto,
pois, os estudos da LT ndo estavam limitados a elementos de frases isoladas,
mas estavam voltados também a componentes que estabeleciam relacfes
entre as frases, contribuindo para a elaboracéo do texto.

Passado esse momento inicial de compreensao do texto com base em
um critério mais quantitativo, as discussées caminham para um entendimento
do texto sob uma oOtica mais qualitativa. E 0 segundo momento, que ficou
marcado, sobretudo, pelo surgimento das chamadas gramaticas de texto,
consoante afirma (KOCH, [1988] 2018).

Nesse cenario, o interesse pela construgdo das gramaticas de texto
justifica-se porque “um texto ndo é simplesmente uma sequéncia de frases

isoladas, mas uma unidade linguistica com propriedades estruturais
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especificas” (KOCH, 2011, p. 11). Segundo Koch ([1988] 2018), as tarefas
basicas da graméatica de texto eram i) verificar o que faz um texto ser um texto;
i) levantar critérios para a delimitacdo de textos; iii) diferenciar as varias
espécies de texto. Assim, as gramaticas de texto (KOCH, 2001) tinham como
funcdo, inicialmente, explicar as regras do sistema linguistico de cada lingua,
considerando as relacdes, principalmente sintaticas, estabelecidas dentro da
criacdo textual.

Logo, no segundo momento da LT, o texto passa a ser a “unidade
hierarquicamente mais alta” (KOCH, [1988] 2018, p. 21), deixando de ser
analisado apenas por meio das frases que o compdem. Dessa maneira, € a
partir do texto que a andlise das “unidades menores” ira ocorrer, considerando-
se “a funcado textual dos elementos individuais”, de acordo com Koch ([1988]
2018).

Ja no terceiro momento da LT, a partir de 1980, conforme ressalta Koch
(2001, p. 11), “ganham corpo” as teorias do texto, nesse aspecto, o0 texto passa
a ser entendido como um processo complexo de comunicacdo e um

instrumento do falante para expressar diversas intencoes.

No terceiro momento, adquire particular importancia o tratamento
dos textos no seu contexto pragméatico: o &mbito de investigacao
se estende do texto ao contexto, entendido, em geral, como
conjunto de condicbes — externas ao texto — da producdo, da
recepcéo e da interpretagcdo do texto (KOCH, [1988] 2018, p.
15).

Ainda nesse periodo, o texto comeca a ser entendido em uma

abordagem cognitiva, em que, segundo Koch ([1988] 2018, p. 34):

[...] delineia-se uma nova orientacdo nos estudos do texto, a
partir da tomada de consciéncia de que todo fazer (acdo) é
necessariamente acompanhado de processos de ordem
cognitiva, de que quem age precisa dispor de modelos mentais
de operagbes e tipos de operacdes. Com a tbnica nas
operagOes de ordem cognitiva, 0 texto passa a ser considerado
resultado de processos mentais: é a abordagem procedural,
segundo a qual os parceiros da comunicagdo possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida
social e ttm conhecimentos representados na memdria que
necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada
de sucesso [...].

12



A LT, portanto, passa a entender que o processo de construcdo textual &
complexo, pois envolve ndo somente regras linguisticas, mas elementos
contextuais (KOCH, [1988] 2018). Assim, o texto ganha dimensfes diversas
guando passa a ser analisado como uma construcado social, visto que toda
interacdo humana acontece por meio de textos.

Nessa légica, a producdo de determinado texto ndo estaria ligada
apenas ao conhecimento da forma, mas, primordialmente, a funcionalidade
daquele texto dentro de certa situagdo comunicativa.

Desse modo, é salutar perceber a importancia que a LT tem para as
praticas de ensino em sala de aula, sobretudo, quando se trata do ensino de
Lingua Portuguesa. Isso porque, no ambiente escolar, nota-se uma tendéncia
ao ensino dessa disciplina de forma engessada, ou seja, com praticas que
ainda néo privilegiam o texto como centro das atividades linguisticas.

A LT, dessa maneira, traz uma grande contribuicdo para os estudos da
linguagem, pois trabalha o carater dindmico e social que a lingua possui, além
de considerar as interagdes humanas nos trabalhos com o texto em sala de
aula, fato que contribui fortemente para o fazer docente, como defende Koch
([1988] 2018). A vista disso, estudos que envolvam a LT como ponto de partida
nas praticas de andlise textual no ambiente escolar sdo primordiais para o
aprimoramento do ensino de linguas.

Apoés essas consideracfes sobre a LT, passamos a discorrer sobre a
coesdo textual, fenbmeno que se ancora nos estudos da LT e constitui uma

das bases de nossa investigacao.

2.2 COESAO TEXTUAL

Ao compreendermos o0 papel da LT para os atuais estudos da
linguagem, precisamos salientar o valor da coeséo textual para a construcdo de
textos que exercam bem sua funcdo comunicativa. Tal fato nos leva a refletir
sobre o trabalho realizado com a coesdo no ambiente escolar, uma vez que
ainda é constante encontrarmos estudantes e professores que entendem esse
trabalho de forma superficial, sob uma 6tica puramente tradicional.

Nessa perspectiva, é salutar observar Koch (2001, p. 19), referindo-se a
coesdo textual como “[...] todos os processos de sequencializagdo que

asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagéo linguistica significativa [...]" no
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texto. Vé-se, desse modo, a relevancia das relagbes linguisticas as quais
permitem a continuidade do texto como forma de manter uma unidade textual
sendo o centro do entendimento da fungéo da coesao.

Para Koch ([1988] 2018, p. 45) a coesdao é:

“[...] o fendbmeno que diz respeito ao modo como os elementos
linguisticos presentes na superficie textual se interligam, se
interconectam, por meio de recursos também linguisticos, de modo a
formar um “tecido” (tessitura), uma unidade de nivel superior a da frase,
que dela difere qualitativamente”.

Entende-se, com isso, a importancia do estudo dessa conexao
“significativa” como alvo dos trabalhos com a coesdo em sala de aula, ja que, o
estudante ndo deve ficar preso aos exercicios de categorizacdo dessas
conexdes, mas, deve ser orientado a entender o significado das ligacbes
linguisticas e como essas articulacdes contribuem para a construcao do texto.

Nesse mesmo sentido, Antunes (2005) ressalta a continuidade textual
promovida pela coesdo quando afirma que, “a fungdo da coesédo é exatamente
a de promover a continuidade do texto”. Essa continuidade textual € observada
a partir dos elementos que encadeiam as ideias do texto e permitem a

construcédo de uma informac&o com unidade de sentido.

[...] quando pretendemos que nOsSSOS textos sejam cOesos,
pretendemos que seja reservada sua continuidade, a sequéncia
interligada de suas partes, para que se efetive a unidade do
sentido e das intencdes de nossa interacdo verbal. Para que,
afinal, possamos nos fazer entender com sucesso. (ANTUNES,
2005, p.49).

Com efeito, compreende-se que no ambito dos estudos linguisticos, a
coesdo tem funcado primordial, visto que possibilita a construcdo de textos com
uma articulacdo que permite o entendimento ou a intencdo de determinado
texto. Conforme Antunes (2005), transmitir a intencdo de nossa interacdo
verbal deve ser uma preocupacdo constante ao se trabalhar a coesédo em sala
de aula.

Ainda sobre a coesdo, Marcuschi (2008) destaca a importancia de nao

se entender a coesao como um fendmeno puramente sintéatico.

Os processos de coesdo déo conta da estruturacdo da
sequéncia [superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou

14



referenciais); ndo sdo simplesmente principios sintéticos.
Constituem os padrbes formais para transmitir conhecimentos e
sentidos. (MARCUSCHI 2008, p. 99).

Ao reforgar o estudo da coesdo como um fendmeno que néo se reduz
somente a “principios sintaticos”, Marcuschi (2008) indica como o trabalho com
a coesdo, a partir do texto, deve afastar-se das simplificacdes categoricas
encontradas, comumente, nos exercicios de Lingua Portuguesa desenvolvidos
em sala de aula.

Dessa maneira, revela-se a necessidade de compreender que as
atividades norteadoras do estudo da coeséo devem mostrar ao estudante como
as articulagcbes entre as informagbes que compdem o texto apontam para a
construgao do entendimento das ideias expostas, favorecendo a transmissao
dos “conhecimentos e sentidos” mencionados por Marcuschi (2008).

Nesse mesmo viés, retornando a Antunes (2010) temos que:

A coesdo é uma das propriedades que fazem com que um
conjunto de palavras funcione como um texto. Quer dizer, para
que um grupo de palavras ou de frases constitua um texto, é
necessario que esses conjuntos apresentem um encadeamento,
uma articulacdo, elos de ligacdo, afinal. Dessa arrumacao
articulada resulta um fio que confere ao conjunto sequéncia,
continuidade, unidade. (ANTUNES, 2010, p. 117)

Notadamente, Antunes (2010) ressalta o valor da coesdo para a
construcdo textual, uma vez que a articulacdo das ideias que compdem o texto
€ uma das prerrogativas para que um conjunto de frases ou palavras chegue a
ser um texto. Desse modo, nota-se como os estudos que envolvem a coesédo
devem apresentar-se ligados a atividades em que se percebam os
encadeamentos das ideias do texto, fugindo, por conseguinte, das listas com
elementos coesivos para o estudante decorar.

Ainda para Antunes (2010, p. 35):

A coesdo concerne aos modos e recursos — gramaticais e
lexicais — de inter-relagéo, de ligacéo, de encadeamento entre 0os
varios segmentos (palavras, oragbes, periodos, paragrafos,
blocos superparagraficos) do texto. Embora seus recursos
transparegam na superficie, a coesdo se fundamenta nas
relacbes de natureza semantica que ela cria e, a0 mesmo
tempo, sinaliza. Ou seja, pela coesdo se promove a continuidade
do texto que, por sua vez, € uma das condi¢Bes de unidade.
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Com base no exposto, ressalta-se como a coesdo vai além do
“simplorio” reconhecimento de elementos de ligagdo, mostrando que as
articulagdes textuais, na verdade, promovem uma interligacéo entre as ideias
do texto e sua compreensdo como um todo com sentido completo. Conforme
Antunes (2017):

A coesdo, como o proprio nome indica, é a propriedade
responsavel por deixar todos os segmentos do texto articulados,
relacionados, conectados. Ela abarca, portanto, todos os
recursos (lexicais e gramaticais) que deixam esses segmentos
(concretamente:  palavras, periodos, paragrafos, blocos
supraparagraficos) ligados entre si ou inter-relacionados.

Nada no texto esta desconectado, solto, sem articulacdo com
qualquer outro elemento. Em todo texto, as coisas vao se
retomando, vao criando uma sequéncia, um fio, uma espécie de
continuidade. (ANTUNES, 2017, p. 56).

E preciso realizar o trabalho com a coes&o além das sistematizagées de
certas classes gramaticais. Portanto, o estudo da coesédo deve valorizar as
diversas formas de articulagdo que aparecem nos textos — em diferentes
espacos -, fazendo com que haja reflexdo sobre a importancia dos termos

articuladores para a construcéo do sentido do texto, uma vez que:

N&o basta, evidentemente, analisar frases soltas com a simples
finalidade de reconhecer o tipo de conectivo em uso: se
coordenado, se subordinado, se desse ou daquele tipo. Essa
identificacdo deve ser feita na atencdo aos sentidos entre os
segmentos e sob a perspectiva global do texto em andlise. Por
exemplo, é muito provavel que, em um texto do tipo narrativo,
predomine o uso de conectivos que expressem em sentido de
sequéncia temporal; como é mais provavel que, em um texto
dissertativo-argumentativo, predomine o uso de conectivos
I6gicos. (ANTUNES, 2017 p. 58-59)

Assim, é necessario perceber, ao produzir um texto coeso, a
manutencdo da continuidade das ideias expostas, da unidade textual e da
perspectiva global do texto. Esse exercicio deve fazer parte do cotidiano dos
estudantes em sala de aula, saindo do entendimento da coesdo como
elemento puramente gramatical manifesto por certas classes de palavras a
exemplo das conjuncdes, das preposi¢cdes e dos pronomes.

Apés tratar sobre o conceito de coeséo, precisamos ainda abordar as

relagbes que a envolvem.
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De acordo com Antunes (2005), a reiteragédo, a associacdo e a conexao
séo as principais relacdes coesivas que aparecem nos textos.

No entanto, mesmo demonstrando a coesao por meio destas relacdes —
reiteracdo, associacdo, conexao -, Antunes (2005, p.58) enfatiza que esses
termos servem, primordialmente, para melhor compreensdo de “aspectos
demasiadamente complexos do texto”, ou seja, é preciso reconhecer que os
mecanismos coesivos ndo reduzem a coesao a superficialidade.

A coesao, sendo assim, ndo é vista como “algo que se reduz a um
comportamento puramente mecanico de repetir, de substituir palavras, de
acrescentar conectores” (Antunes, 2005, p. 57-58), o objetivo de agrupar as
relacdes textuais e seus procedimentos €, necessariamente, para deixar mais
visiveis 0s movimentos de organizagdao textual, “mais relevantes que a
ortografia e a concordancia verbal, por exemplo” segundo (Antunes, 2005.
p.59).

Para uma melhor visualizacdo dessas relagbes destacamos o quadro

abaixo:
Quadro 1 Relag@es textuais e seus respectivos procedimentos
Relacdes textuais Procedimentos
1. Reiteracéo 1. Repeticdo
2. Substituicdo

2. Associagéo 3. Selecéo lexical

3. Conexéo 4. Estabelecimento de relagdes sintatico-
semanticas entre termos, oracgoes,
periodos, paragrafos e blocos paragraficos

Antunes, 2005, p. 59

A partir do quadro de Antunes (2005), consideramos pertinente abordar
as formas de relag¢des textuais que a autora apresenta para demonstrar como a
coesdao é estabelecida nos textos.

Para Antunes (2005, p.52), a reiteracao é:

A relacéo pela qual os elementos do texto vao de algum modo
sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta
aos segmentos prévios — 0 que assegura ao texto a necessaria
continuidade de seu fluxo, de seu percurso - , como se um fio o
perpassasse do inicio ao fim. E por isso que todo texto se
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desenvolve também num movimento para tras, de volta, de
dependéncia do que foi dito antes, de modo que cada palavra se
vai ligando as outras anteriores e nada fica solto.

Observa-se, nesse sentido, a importancia das retomadas dentro da
construgao textual como forma de promover a coeséo entre as ideias do texto,
ou seja, as informacdes anteriores vao dando acesso a novas informacoes,
reiterando ideais e “promovendo a continuidade do texto” (Antunes, 2005, p.
53).

J& a coesdo por associacdo, de acordo com Antunes é:

O tipo de relacdo que se cria no texto gracas a ligacao de
sentido entre as diversas palavras presentes. Palavras de um
mesmo campo semantico ou de campos semanticos afins criam
e sinalizam esse tipo de relagdo. Por ela é que, mais
amplamente, nenhuma palavra fica solta no texto. Ndo podia ser
diferente, uma vez que todo texto € necessariamente marcado
por uma unidade tematica, isto é pela concentracdo em um Unico
tema, embora desenvolvido, as vezes, em subtemas diversos.
Tal unidade condiciona a proximidade, a contiguidade semantica
entre as palavras do texto. (Antunes, 2005, p. 53-54)

A partir desse conceito de coesdo por associacdo, nota-se a relevancia
da escolha semantica das palavras que irdo compor um texto, visto que, essas
palavras devem indicar uma unidade de sentido. Dessa maneira, a depender
do que queremos dizer em determinado texto, as palavras devem ser
escolhidas para alcancar o propésito comunicativo que pretendemos
estabelecer com o outro. Logo, a associacdo das palavras articula as ideias
gue estdo sendo expostas no texto.

Por fim, temos o conceito de coesdo por conexao que:

Corresponde ao tipo de relagdo semantica que acontece
especificamente entre as oragdes e, por vezes, entre periodos,
paragrafos ou blocos supraparagraficos. Realiza-se por meio de
unidades da lingua que preenchem essa funcdo — mais
especificamente, as conjuncdes, as preposicdes e respectivas
locucBes — ou por meio de expressdes de valor circunstancial,
inseridas na sequéncia do texto. (Antunes, 2005, p. 54-55)

Por essa forma de coeséo, as relacdes semanticas sao indicadas entre
as partes constituintes do texto, funcionando como “elos” (Antunes, 2005, p.

55), contribuindo para a progressao e para o entendimento do texto.
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Com este apanhado sobre a coeséo e suas relagbes, destacamos que, a
seguir, abordaremos, especificamente, a coesdo por conexao, de acordo com
Antunes (2005), e Koch (2018) a fim de continuarmos observando a
contribuicdo da forma de coes&o para a producéo textual. E preciso mencionar,
ainda, que estamos abordando a coesé&o por conexao apenas por fins objetivos
deste trabalho, pois, posteriormente abordaremos os articuladores textuais
como continuidade da discusséo da coes&o por conexao.

2.3 COESAO POR CONEXAO

Para dar conta do objetivo geral desta pesquisa, além de entender a
base da coesdo textual, discussdo feita no ponto anterior, é preciso
compreender, também, a contribuicAo da coesdo por conexdo para a
elaboracao de textos que mantenham uma unidade de sentido.

Ressaltamos, aqui, que optamos usar 0 termo coesao por conexao por
nos ancorarmos em Antunes (2005) para a discussdo do tema. No entanto,
também nos apoiamos em Koch (2018), a qual, em nosso entendimento,
refere-se a coesdo por conexdo através do termo coesdo sequencial e,
igualmente, traz aportes quanto ao tema.

Antunes (2005) remete-se a coesdo por conexao como procedimento
gue ocorre por meio dos conectores - articuladores textuais, em nosso
entendimento - que tém a funcdo de promover a sequenciacdo de diferentes

porcdes do texto. Desse modo, Antunes (2005, p. 140) afirma que:

De certa forma, todo recurso coesivo promove a
sequencializagédo do texto. Por isso mesmo é que ele é coesivo.
Entretanto, a conexdo se diferencia dos demais por envolver um
tipo especifico de ligagdo: aquela efetuada em pontos bem
determinados do texto (entre oracdes e periodos, sobretudo) e
sob determinagfes sintaticas mais rigidas. [...]

Logo, nota-se a especificidade atribuida a coesdo por conexao, ja que
ela atua em pontos determinados, contribuindo, assim, para a construcdo do
sentido do texto. Nessa logica, Antunes (2005) aponta as conjuncoes,
preposi¢cdes e locugbes conjuntivas e preposicionais, além dos adveérbios e
locucdes adverbiais como o0s elementos responsaveis por realizar a conexao

entre as partes de um texto.
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Nesse aspecto, Antunes (2005, p. 141) diz:

[...] a perspectiva da coesdo nos leva a alargar o ambito da
conexdo para incluir ndo apenas 0s nexos que se estabelecem
entre termos de uma oragdo ou entre oracbes, mas ainda
aqueles que ocorrem entre periodos, entre paragrafos e até
entre blocos maiores de texto. [...]

Verifica-se, portanto, a significacao atribuida a coeséo por conexao, pois
ao interligar partes de um texto por meio dos elementos de conex&o, ndo esta
sendo estabelecida apenas uma ligacdo, mas, sobretudo, estd sendo conferida
uma relacdo de sentido dentro do texto. Sobre este aspecto da coeséo por
conexao, Antunes (2005, p. 145) ressalta:

[...] 0 mais importante, na atividade de producéo de recepcao de
textos, é identificar o tipo de relacdo estabelecida, e ndo ocupar-
se da classificacdo dos conectores com suas respectivas
nomenclaturas. Tampouco, tem relevancia servir-se do estudo
das conjuncbes apenas para se explorar a complicada
classificacdo das oracfes, em suas multiplas subdivisdes. O que
vale, portanto, como competéncia comunicativa é avaliar o valor
semantico de cada uma das conjuncfes e os efeitos semanticos
que provocam nas relacbes entre as oracoes.

Dessa forma, € possivel perceber a complexidade a qual envolve a
coesao por conexao, tendo em vista que ela requer atencéo, ja que ocorre em
diversos espacos do texto, dando continuidade as ideias desenvolvidas. Assim,
nao é apenas a classificacdo dos elementos de conexdo que interessa, mas,
especialmente, sdo as relacbes de sentido alcancadas por esses elementos
gue devem ter destaque ao se analisar a coesao por conexao.

Nesse sentido, Antunes (2005) aponta possiveis relacbes que podem
ser estabelecidas por meio das conexdes dentro do texto, quais sejam: a
relacdo de causalidade, de condicionalidade, de temporalidade, de finalidade,
de alternancia, de conformidade, de complementacdo, de delimitacdo, de
adicdo, de oposicdo, de justificacdo, de conclusdo e de comparacao
(ANTUNES, 2005, p.134-159).

Ainda sobre esse tema, ao trabalhar a coesdo por conexdo, Koch (
[1988] 2018, p. 49) usa o termo coesdo sequencial. Segundo Koch (2018),

essa forma de coeséao:

[...] diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos
quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados,
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partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relagdo semantica e/ou pragmatico-discursiva,
a medida que se faz o texto progredir. Esta interdependéncia é
garantida, em parte, pelo uso dos diversos mecanismos de
sequenciacdo existentes na lingua e, em parte, pelo que se
denomina progressao topica [...].

Observa-se, em Koch ([1988] 2018), a énfase na sequenciacdo como
resultado das relagbes que fazem o texto progredir, iSSo ocorre por meio de
procedimentos linguisticos, mantendo-se as relacdes semanticas entre as
partes do texto.

Seguindo essa linha, a sequenciagao textual, para Koch (2013, p. 151),
refere-se “aos diversos tipos de atividades realizadas pelo produtor para fazer o
texto progredir, mantendo o fio discursivo”. Sendo assim, Koch (2013) divide o
estudo da sequenciacdo textual em duas formas: a sequenciagcdo com
recorréncias e a sequenciacado sem recorréncias.

No primeiro caso, a sequenciacdo com recorréncias remete-se a
reiteragdo dos termos que aparecem no texto. Essa reiteracdo pode ocorrer por
recorréncia de termos, de estruturas, de conteudos semanticos, de recursos
fonologicos e de tempo e aspecto verbal (Koch, 2013). Nesse caso, percebe-se
a retomada de termos ou de partes do texto como forma de manter uma
conexao entre as ideias do texto.

No segundo caso, a sequenciacdo sem recorréncias refere-se aos
fatores que garantem a continuidade do sentido do texto, as relacdes
semanticas entre as partes do texto e a ordenacdo e articulacdo das
sequéncias textuais (Koch, 2013). Entre esses fatores estdo, conforme Koch
(2013), os procedimentos de manutencao tematica (progressao tematica linear,
progressdo tematica com tema constante, progressdo com temas variados,
progresséao por desenvolvimento de um rema subdividido) e o procedimento de
encadeamento (por justaposicdo, por conexao).

Nesse contexto, para mantemos nossa atencao no topico aqui abordado
— a coesdo por conexdo -, destacamos, dentro da sequenciacdo sem
recorréncias, o procedimento do encadeamento por justaposi¢cao e por conexao
com a finalidade de discutir melhor o tema.

Segundo Koch ([1988] 2018), no processo de encadeamento por

justaposicéo as ideias dentro do texto séo interligadas, primordialmente, pela
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pontuacdo; ja no processo de encadeamento por conexdo as relagbes de
sentido sdo estabelecidas por elementos coesivos entre as partes do texto.
Conforme Koch ([1988] 2018, p. 90):

O encadeamento por conexdo ocorre quando do uso de
conectores dos mais diversos tipos. Também neste caso as
relagbes estabelecidas entre enunciados podem ser de cunho
I6gico-semantico ou discursivo-argumentativo. Contemplam-se
agui ndo apenas as conjuncdes propriamente ditas, mas também
locucbes conjuntivas, prepositivas e adverbiais que tém por
funcdo interconectar enunciados. [...] (KOCH, [1988] 2018, p.
90).

A partir desse conceito, Koch ([1988] 2018) aponta as relagbes de
causalidade, de mediacdo, de condicionalidade, de temporalidade, de
conformidade, de disjuncédo, de conjuncéo, de generalizacdo, de modalizacéo,
de correcao, de reparacdo e de contrajuncédo como resultantes do processo de
encadeamento por conexao.

Logo, o entendimento quanto a coesao por conexao revela o valor das
relagcbes semanticas que sao estabelecidas entre as ideias de um texto. Com
isso, as associacdes feitas por diversas palavras (ou expressdes) de ligacéo
devem contribuir para a progressao e sentido da producéo textual, ndo sendo
essas palavras usadas de modo aleatério, porém, conforme a significacédo
atribuida a sequéncia dos fatos apresentados no texto.

Em vista de tais consideracfes, para continuar a discussdo quanto a
coesdo por conexdo e suas formas dentro do texto, a seguir passaremos a
discorrer sobre os articuladores textuais, que sao mecanismos contribuintes

para a efetivacdo da coesado por conexao nas producdes textuais.

2.3.1 ARTICULADORES TEXTUAIS

O termo articulador textual, que adotamos neste trabalho, segundo

Santos (2003), delimita etapas discursivas estabelecendo a progressao textual.

Percebe-se que, na organizacdo do discurso, o papel do
conectivo passa a ser de articulagio dos enunciados,
enfatizando ora uma ideia ora outra, relacionando tépicos
diversos, ligando paragrafos, enfim, com um propdsito que vai
além do que pregam as gramaticas quanto aos periodos
complexos. Para tanto, usam-se os conectivos com valor de
articuladores  textuais, delimitando etapas discursivas,
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estabelecendo a coesdo e a progressao textual. (SANTOS,
2003, p. 14)

Vé-se a relevancia da “articulacdo dos enunciados”, mencionada por
Santos (2003) como a principal funcdo dos elementos articuladores. Essa
articulacao, além de conferir progressao as ideias do texto, ainda contribui para
o entendimento do enunciado.

No entanto, na gramética tradicional — ainda muito presente na escola
como cerne das aulas de Lingua Portuguesa e que usa a norma e regra
gramatical como meio para explicar a lingua -, ndo ha uma énfase sobre o
estudo das articulacdes que ocorrem nos textos. Dessa forma, a gramatica
tradicional substitui o estuda das relagbes de sentido por uma mera
classificacao das conjuncoes.

Sendo assim, achamos oportuno trazer algumas consideracdes, as
guais mostram que, em uma Vvisdo mais tradicional, os articuladores sao
conhecidos como conectores. Posteriormente, retornaremos a discussao dos
articuladores textuais dentro de uma perspectiva atual e que € adotada nesta
pesquisa.

O estudo dos articuladores ndo € algo novo. Em uma viséo tradicional,
durante muito tempo, esses elementos — os articuladores - eram vistos apenas
como listas prontas dispostas na gramatica tradicional e serviam, basicamente,
para classificar oracdes (coordenadas e subordinadas), sendo reconhecidos
como conectores (conjuncoes).

Para Pestana (2013, p. 632) a conjuncgao “tem o papel fundamental de
conectar partes do texto, por isso € também chamada de conector, conectivo,
elemento coesivo, sindeto e operador argumentativo”. Observa-se a
importancia atribuida a conexao entre as partes do texto, sem haver mencao a
articulacdo das ideias que compdem o texto, sendo a conjuncdo o exemplo
principal do uso dos conectores.

Sendo assim, nota-se a “articulagcdo” na gramatica tradicional
condicionada a funcdo de apenas unir duas palavras ou oracbes, sem
considerar o propoésito da relacdo estabelecida entre essas partes para a
progresséao das ideias dentro do texto.

Ainda quanto a relagéo classificatoria das oragdes a partir do uso dos

conectores (conjun¢des), a gramatica tradicional entende que:
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O estudo das conjuncgdes esta diretamente relacionado ao das
oracdes. A classificacdo de uma determinada conjuncao s6 pode
ser feita conjuntamente com a classificacdo das orac¢des por ela
ligadas. (PATROCINIO, 2011, p. 411).

Sendo assim, na gramatica tradicional, “duas oragdes, dependendo da
relacdo que se estabelece entre elas, podem se ligar uma a outra por meio de
dois mecanismos linguisticos: a coordenagdo e a subordinagdo”
(PATROCINIO, 2011, p. 411).

Na relacdo de coordenagdo, “as conjungdes coordenativas podem
estabelecer cinco diferentes relagcbes de sentido entre duas oragbes
coordenadas e é em funcdo desses sentidos que essas conjuncdes se
classificam” (PATROCINIO, 2011, p. 412). Assim, as relacdes coordenadas
seriam classificadas em: aditivas, adversativas, alternativas, conclusivas e
explicativas, conforme Patrocinio (2011).

Ja na relacdo de subordinacdo, as conjuncdes subdividem-se em
integrantes e adverbiais. De acordo com 0 que se apresenta na gramatica
tradicional, usualmente encontradas nas aulas de Lingua Portuguesa, as
conjungdes integrantes sao aquelas que “iniciam oragcbes subordinadas
substantivas” (Patrocinio, 2011, p 414). Desse modo, as palavras QUE e SE,
segundo Patrocinio (2011) sdo as que mais exercem o0 papel de conjuncao
integrante, servindo para classificar as oracdes subordinadas iniciadas por
elas.

Quanto as conjunc¢des adverbiais, a gramatica tradicional indica que:

As conjuncbes desse tipo introduzem orag¢des subordinadas
adverbiais e classificam-se de acordo com a relagdo semantica
gue estabelecem entre a oragdo adverbial e sua respectiva
oracao principal. (PATROCINIO, 2011, p. 414)

Dessa forma, a classificacdo das conjuncdes adverbiais compreende as
relacbes de causa, concessdo, condicdo, conformidade, consequéncia,
comparacdao, finalidade, proporcdo e temporalidade, sendo essas relacdes
apresentadas, muitas vezes, nas gramaticas tradicionais, em listas prontas com
exemplos em frases soltas.

Nesse viés, 0 que se encontra na gramatica tradicional, de acordo com
Patrocinio (2011) € uma relacdo de conjuncdes e exemplificacbes, a qual

serve, basicamente, para levar o estudante a memorizar tais categorizacoes e,
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além disso, a reconhecer o uso da conjungdo apenas como elemento de
unido/classificacao das oragoes.

Portanto, tomando como base o ensino da Lingua Portuguesa em uma
perspectiva tradicional, os conectores, mesmo quando apresentados dentro de
um texto, s@o elementos meramente classificatorios de oracfes. A
compreensdao quanto a funcdo articulatéria dos conectores (conjuncgdes),
atribuindo progressao entre as ideias presentes nas diferentes partes dos
textos, ndo € o alvo do estudo da Lingua Portuguesa na perspectiva tradicional
da gramatica.

Apls essa sintese sobre a visdo tradicional quanto a articulacdo
(conexao), retomamos a discussao direta sobre os articuladores em uma viséo
atualizada dentro dos estudos da linguagem.

Em uma nova concepcdao relativa ao ensino de Lingua Portuguesa, a
partir dos diversos estudos linguisticos envolvendo a coeséo e suas relacdes
nas producdes textuais, o entendimento a respeito dos articuladores ganha
uma diferente dimensao.

Logo, apenas a mera classificagcdo — coordenacao e subordinacéo - ja
ndo € mais suficiente para a compreensdo das articulagbes, pois elas
trabalham diretamente com as relacdes entre as ideias do texto, atribuindo
sequenciacdo as informacdes. Com isso, uma nova postura — essencialmente
em sala de aula - sobre a compreensdo dos articuladores textuais €
imprescindivel para o trabalho com a coeséo.

Assim sendo, o espaco do estudo da articulacdo deve ser abrangente
durante o trabalho com a Lingua Portuguesa em sala de aula, ja que, de
acordo com Antunes (2017, p. 56) “nada no texto esta desconectado, solto,
sem articulagdo com qualquer outro elemento”; por isso compreender a funcao
dos articuladores textuais na progressao das ideias do texto € uma tarefa que
requer analise e discussao continuas.

Ainda nas palavras de Antunes (2010, p.140)

[...] a relevancia de se explorar a relagdo de conjuncgdes, de
preposi¢coes, de advérbios e respectivas locucbes estda no
trabalho de explicitar os efeitos que o uso desses itens promove
no estabelecimento da sequéncia do texto ou da orientagdo
argumentativa que pretendemos atribuir aos enunciados [...].
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Portanto, a partir dessa visdo atual no que se refere a relevancia dos
articuladores para a producdo textual, € oportuno considerarmos a funcao
desses articuladores nos textos, ou seja, as relacdes de sentido estabelecidas
a partir do uso dos articuladores.

Para Koch ([1988] 2018, p. 127)

Os articuladores textuais podem ter por funcdo relacionar
elementos de contelido, ou seja, situar os estados de coisas de
que o enunciado fala no espaco e/ou no tempo, e/ou estabelecer
entre eles relacdes de tipo l6gico-semantico (causalidade,
condicionalidade, conformidade, disjuncdo etc.), bem como
sinalizar relagbes discursivo-argumentativas; podem funcionar
como organizadores textuais, ou, ainda, exercer, no texto,
funcdo de ordem metadiscursiva.

Levando em conta as diferentes articulacbes exercidas dentro de um
texto, Koch ([1988] 2018) divide os articuladores em quatro classes: a) os de
conteudo proposicional; b) os discursivos-argumentativos; c) os organizadores
textuais; d) os metadiscursivos.

Com a intencéo de compreender algumas especificacdes de cada uma
dessas classes, traremos suas conceituacdes e exemplificacbes de acordo
com Koch (][1988] 2018).

a) Os articuladores de conteudo proposicional
Para Koch, os articuladores de conteldo proposicional servem para
indicar as relacbes espaciais e temporais dentro dos enunciados ou

estabelecem relagdes I6gico-semanticas (KOCH ([1988] 2018, p. 128).

Marcadores de relacoes espacotemporais:

Ex1: A primeira vez que ele a encontrou foi a porta da loja Paula Brito,
no Rocio. Estava ali, viu uma mulher bonita, e esperou, ja alvorogado,
porque ele tinha um alto grau a paixdo das mulheres. Marocas vinha
andando, parando e olhando como quem procura alguma casa.
Defronte da loja, deteve-se um instante; depois, envergonhada e a
medo, estendeu um pedacinho de papel ao Andrade, e perguntou-lhe
onde ficava o numero ali escrito (Machado de Assis, “Singular
ocorréncia”, in Contos) (KOCH ([1988] 2018, p. 128 - grifos da autora)
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Observa-se, claramente, que os articuladores, destacados por Koch,
direcionam o leitor a compreender a relagéo de espaco e de tempo em que as
acOes descritas no texto vao ocorrendo.

Indicadores de relacdes l6gico-semanticas

Ex2: Fiquei triste por causa do dano causado a tia Marcolina; fiqueli
também um pouco perplexo, ndo sabendo se devia ir ter com ela, para
Ilhe dar a triste noticia, ou ficar tomando conta da casa, segundo alvitre,
para ndo desamparar a casa, e porque, se a minha prime enferma
estava mal, eu s6 ia aumentar a dor da mée, sem remedio nenhum (...)
(Machado de Assis, “O espelho”, in Conto) (KOCH ([1988] 2018, p. 128 -
grifos da autora)

Nota-se, neste exemplo, que as relacbes como causa, finalidade,
alternancia, explicacéo, séo articuladas com o propésito de encaminhar o leitor

ao sentido pretendido no texto.

b) Articuladores discursivo-argumentativos

Os articuladores discursivo-argumentativos podem indicar relacfes de
conjuncéao, contrajuncao, justificativa, explicacao, concluséo, entre outras. Para
Koch ([1988] 2018, p. 129)

Estes operadores articulam dois atos de fala, em que o segundo toma o
primeiro como tema, com o fim de justifica-lo ou melhor explica-lo;
contrapor-lhe ou adicionar-lhe argumentos; generalizar, especificar,
concluir a partir dele; comprovar-lhe a veracidade; convocar o
interlocutor a concordancia etc., sendo, assim, responsavel pela
orientacdo argumentativa dos enunciados que introduzem.

Ex3: A coluna vermelha fica com o governo. Ou, se preferir, com o
contribuinte (Josias de Souza, “De bancos e geladeiras”, Folha de S.
Paulo, 22 nov. 1995) (KOCH ([1988] 2018, p. 128 - grifos da autora)

O articulador realcado por Koch no Ex3 nao indica apenas uma
alternancia quanto a ac¢des referidas no enunciado. Mas, ele traz um poder de
convencimento que estimula o leitor a concordar com as ideias apresentadas

no texto.
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c) Organizadores textuais

Sao os articuladores que servem para manter a estrutura linear do texto,
organizando a apresentacdao sequencial dos eventos que compdem o texto.
Com esses articuladores constata-se a linearidade dos valores de abertura,
intermediacdo e fechamento, ou seja, 0s organizadores textuais marcam a

introducéo, o desenvolvimento e a concluséo do texto.

Ex4: (...) Alias, ndo € preciso buscar essa andlise nos socidlogos de
esquerda, porque essa informacdo esta na pagina do Banco Mundial. E
0 proprio Banco Mundial que pde muitas reservas a privatizacdo da
previdéncia. (...) Em segundo lugar, em certos sistemas, como o
sistema inglés, seguradoras de fundos de pensdo deixaram de aceitar
pessoas, e encaminham, outra vez, para o sistema publico. Em terceiro
lugar, a seguranga social privada, ou relativamente privatizada, pode
fazer com que a previdéncia social passe a ser mais um fator de risco
para o pensionista (...) (“O mundo resiste”, entrevista com Boaventura de
Sousa Santos, Caros Amigos, n. 78, set. 2003, p. 34) (KOCH ([1988]
2018, p. 128 - grifos da autora)

Neste caso, fica evidente que os articuladores destacados revelam uma
relacdo de organizacdo na distribuicdo das informacdes que compdem o texto.
Essa organizacdo, por parte dos articuladores, facilita para o leitor a visao

sobre a estrutura dos fatos que integram a producao do texto lido.

d) Articuladores metadiscurivos

Estes articuladores servem para introduzir comentarios ora sobre a
forma ou modo de formulacdo do enunciado (0 modo como aquilo que se diz €
dito, o estatuto discursivo do que é dito), ora sobre a propria enunciagao.
(KOCH (]1988] 2018, p. 133)

Ex5: E impossivel ndo se comover com essas llcidas palavras de Nildo
Ouriques. A poluicdo conecta-se ao despovoamento do interior do
Estado, tanto que a pequena propriedade fundiaria estd em vias de
extincdo (“Nildo Ouriques, o reitor necessario em Santa Catarina”, Caros
Amigos, n. 78, set. 2003, p.43) (KOCH ([1988] 2018, p. 128 - grifos da
autora)
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Os termos destacados demostram, diretamente, uma posi¢ao
relativamente ao que estd posto no texto. Fica evidente, portanto, que com
articuladores desse tipo, as relacdes feitas concernentes ao dito dentro dos
enunciados direcionam o leitor a manter as ideias do texto de forma visiveis.

Com essa apresentacao sobre a distingdo dos articuladores de acordo
com Koch (KOCH [1988] 2018), temos uma dimensdo da amplitude que
envolve o estudo dos articuladores. Dessa maneira, para enfatizar o objetivo
deste trabalho, é necesséario acentuar que as sugestdes de atividades
apresentadas posteriormente, envolvendo os articuladores textuais, tratam
especificamente dos articuladores de contetdo proposicional, sobretudo, dos
marcadores de relacdes de espaco e de tempo, em textos narrativos.

Essa escolha deve-se ao fato de, nos resumos escolares, muitas vezes,
a ordem temporal e espacial das ideias do texto ndo se apresentarem de
maneira coerente e coesa, considerando o texto-fonte. Assim, ao trabalhar em
sala de aula com os articuladores de espaco e de tempo, a partir da leitura e da
producdo de géneros discursivos, 0s estudantes terdo a oportunidade de
entender a funcéo dos articuladores na producéo textual, a exemplo do resumo
escolar/académico.

Desse modo, a fim de intensificar nossa discussao sobre o estudo dos
articuladores na producéo textual, a seguir, discutiremos 0 uso dos géneros em

sala de aula e sua contribuicdo para o ensino.
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3 GENERO E ENSINO

Neste capitulo, procuramos abordar 0s pressupostos tedricos que
envolvem o género, de acordo com Bakhtin ([1979] 2000) e Marcuschi (2008);
Além disso, apresentamos uma discussdo sobre o género resumo escolar
considerando diversos autores, entre eles Vasconcelos (2003) e Medeiros
(2012). Por ultimo, buscamos trazer uma abordagem acerca da contribuicdo
dos géneros para as praticas pedagdgicas, a fim de fortalecer a proposta deste
trabalho.

3.1 GENEROS DISCURSIVOS

A principio, ao destacar o trabalho com géneros discursivos, Bakhtin
([1979] 2000) lembra que a utilizagdo da lingua, seja na oralidade ou escrita,
em contextos “concretos e unicos” s6é acontece no ambito de determinada
“esfera da atividade humana” (BAKHTIN, (1979] 2000, p. 279). A partir disso, o
autor ja revela que existem contextos especificos de utilizacdo da lingua e,
assim, a linguagem deve moldar-se para suprir as necessidades desses
contextos. Dessa forma, o autor prevé a existéncia de “tipos relativamente
estaveis de enunciados”, nomeados por Bakhtin ([1979] 2000, p. 279) como

género do discurso.

Nesse viés, segundo Bakhtin ([1979] 2000), no decorrer do tempo, 0s
estudos sobre os géneros do discurso foram ampliando-se, passando,
inicialmente, da esfera literaria para o ambito da retorica e, em seguida, para as
diversas esferas da atividade humana. Nesse Ultimo contexto, os géneros
discursivos foram analisados como primarios (simples) e secundarios
(complexos), levando o estudo sobre os géneros do discurso a dar relevancia a
natureza do enunciado (BAKHTIN, ([1979] 2000, p. 281).

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita €
marcada pelos géneros do discurso e ndo sO pelos géneros
secundarios (literarios, cientificos, ideol6gicos), mas também
pelos géneros primarios (os tipos do diadlogo oral: linguagem das
reunides sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana,
linguagem sociopolitica, filosofica, etc.). A ampliacdo da lingua
escrita que incorpora diversas camadas da lingua popular

acarreta em todos os géneros (literarios, cientificos, ideologicos,
familiares, etc.) (BAKHTIN, [1979] 2000, p, 285).
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Nesse ambito, nota-se a abrangéncia que existe envolvendo o estudo
sobre os géneros discursivos, pois cada situagdo comunicativa concreta
realiza-se por meio de géneros, sejam eles orais ou escritos. Entender como
cada um desses géneros do dircurso surge e como eles séo efetivados dentro
da comunicacao € e deve ser objeto de investigacdo dos professores em sala

de aula.

N&o h4, com isso, como pensar um estudo eficaz sobre o texto e seu
uso, sem ter em vista 0s enunciados que compdem a vivéncia entre 0s seres,
conforme Bakhtin ([1979] 2000). E a partir desse estudo com enunciados que
as praticas de linguagem e suas variagcbes ganham sentido e aplicacdo de

gualidade por parte dos estudantes.

Logo, com a visao de géneros do discurso defendida por Bakhtin ([1979]
2000), percebe-se que eles sdo enunciados relativamente estaveis, que se
apresentam em formas variadas de discursos, os quais devem ser analisados a
partir de sua natureza e proposito comunicativo, levando-se em consideracao o
momento em que foram gerados e o momento que sdo usados na
comunicacdo. Isso porque o tempo e as transformacfes sociais podem

influenciar as alteracdes sofridas pelos géneros.

Nessa mesma linha de raciocinio, Marcuschi (2008) considera que todas
as formas de comunicacdo verbal acontecem por meio de géneros e que ha
uma variedade expressiva desses géneros para indicar os diferentes meios de

comunicacao que se usam cotidianamente.

Diferentemente de Bakhtin no que se refere a taxonomia dos géneros,
Marcuschi usa a nomenclatura de géneros textuais e traz a seguinte

conceituacao sobre o tema:
Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrbes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de

forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCH,
2008, p, 155)

Com esse conceito é possivel perceber semelhancas com o que Bakhtin
([1992] 2000) apresenta quanto aos géneros do discurso. Isso porque os dois

autores indicam que o trato com os géneros deve considerar fatores historicos
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e sociais como condi¢des que contribuem para as transformagdes dos géneros
discursivos, assim como o surgimento de novos géneros. Fica evidente, entéo,
a importancia de compreender a funcdo que determinado género do discurso
tem dentro dos diferentes contextos de uso.

Nessa ldgica, é pertinente ressaltar que para sustentar nossa acao com
géneros discursivos neste trabalho, adotamos o conceito defendido por Bakhtin
([1979] 2000), para quem os géneros do discurso estdo presentes nas varias

formas de utilizacdo da lingua, seja com enunciados orais ou escritos.

Ainda sobre os géneros, a seguir, discutiremos a relevancia dos géneros

discursivos para o trabalho com a Lingua Portuguesa em sala de aula.

3.2 GENEROS EM SALA DE AULA

De acordo com Lopes-Rossi (2006, p. 74) o trabalho com géneros deve
proporcionar “o desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura
e producéo textual”, cabendo ao professor “criar condicdes” para que os alunos
se apropriem das caracteristicas funcionais e linguisticas dos mais variados

géneros, sobretudo, daqueles vistos no cotidiano dos estudantes.

Nessa concepcao, nota-se que o professor deve ser um “mediador de
conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos nas produgdes” (LOPES-
ROSSI, 2006, p. 80), portanto, € seu papel desenvolver atividades com
diversos géneros que auxiliem os alunos nas trocas de saberes, avaliando os

processos de aprendizagem dos estudantes ao longo do tempo.

Nesta mesma linha de raciocinio, pautando-se no ensino dos géneros
como protagonista das atividades de aprendizagem, Marcuschi (2008, p. 159)
considera que os géneros “ndo sao entidades formais, mas sim entidades
comunicativas em que predominam o0s aspectos relativos a funcodes,
propositos, acdes e conteudos”. Isso quer dizer que, na sala de aula, o trabalho
com o0s géneros vai além da formalidade da caracterizacdo linguistica do

género.

Nesse sentido, entende-se que o trabalho com os géneros deve ser

voltado para a funcionalidade social dos textos, levando o aluno a perceber os
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motivos 0s quais direcionam o uso de determinado género em certa situagéo

comunicativa.

Marcuschi (2005, p. 35) ressalta a relevancia do trabalho em sala de
aula com os géneros e afirma que:
(...) € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua
em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia. Pois, nada
do que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em

algum género. Assim, tudo que fizermos linguisticamente pode
ser tratado em um ou outro género.

Nota-se, entdo, que a sala de aula deve ser um lugar de partilha sobre
0os textos que circulam no cotidiano dos estudantes. Dessa forma, ao ter
contato com o uso dos géneros, 0s estudantes apropriam-se nao apenas de
suas caracteristicas formais, mas, principalmente, de suas fun¢gdes dentro da

sociedade.

Para Marcuschi (2005), um trabalho com os géneros que leve o
estudante a explorar o texto nos mais variados aspectos € uma atividade que
instrui e ainda desenvolve a producdo textual. Desse modo, segundo
Marcuschi (2005, p. 34), no trabalho com os géneros em sala de aula, devem-
se considerar, além da estrutura que compde cada género, certos aspectos 0s

guais sao:

A natureza da informacdo ou contetdo a ser veiculado; o nivel
de linguagem (formal, informal, dialetal, culta, etc.); o tipo de
situacdo em que o género se situa (publica, privada, corriqueira,
solene, etc.); a relagdo entre os participantes (conhecidos,
desconhecidos, nivel social, formacéo, etc.); e a n natureza dos

objetivos das atividades desenvolvidas.

Percebe-se, pois, que o trabalho com os géneros em sala de aula vai
além da especulacao estrutural sobre a forma de composicdo de determinado
género. O estudante deve, entdo, ser levado a explorar o texto considerando
todos os fatos que contribuem para sua composicdo e para sua funcédo dentro

da sociedade, analisando o género de forma completa.

Sobre esse modo de trabalhar com os géneros atentando-se ndo apenas

para a estrutura do texto, Antunes (2009, p. 54) destaca:
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O que se tem denominado ‘géneros de texto’ abarca outros
elementos além do linguistico, pois abrange normas e
convengbes que sdo determinadas pelas préticas sociais que
regem a troca efetivada pela linguagem. Dai que conhecer os
diferentes géneros que circulam oralmente ou por escrito faz
parte de nosso conhecimento de mundo, de nosso acervo

by

cultural. (A escola ndo pode furtar-se a responsabilidade de
promover esse conhecimento).

De fato, a sala de aula deve ser um lugar de trabalho com os mais
diversos géneros discursivos. Sendo assim, a atividade ancorada nos géneros
necessita tirar o aluno da convencional andlise linguistica, e leva-lo ao real

entendimento da funcionalidade dos géneros dentro da sociedade.

Desse modo, notadamente, o ensino e, principalmente o ensino de
Lingua Portuguesa ganhard uma nova dimensao para o estudante e para o
professor, pois com a pratica de uso dos géneros o professor tem caminhos

variados para avaliar a aprendizagem do aluno.

Quanto a essa dimenséao de ensino a partir dos géneros, Antunes (2009,
p. 60) ressalta:
Com o estudo dos géneros, as dificuldades de producdo e de
recepcdo dos textos seriam mais facilmente atenuadas e,
progressivamente, superadas. A familiaridade dos alunos com a
diversidade dos géneros os deixaria aptos a perceberem e a
internalizarem as regularidades tipicas de cada um desses

géneros, além de favorecer a capacidade de alterar os modelos
e criar outros novos.

Fica evidente, com isso, que o ensino de Lingua Portuguesa com 0 uso
dos géneros torna-se dinamico e, possivelmente, atrativo para o aluno e para o
professor, jA que se mostra funcional. Nesse ambito, o trabalho com a Lingua
Portuguesa trata-se de uma abordagem que apresenta aos estudantes géneros
de diversas esferas comunicativas, fazendo com que o professor reflita com o
aluno sobre aspectos funcionais e sociais que envolvem aquele género, 0 que
revelaria ao estudante um ensino pautado ndo apenas no elemento linguistico,

mas também no componente social e no cultural.

Nesse panorama, Antunes (2009, p. 70) ainda traz uma reflexao

consideravel quando trata os géneros tipicamente escolares.

Também merece atencdo a conveniéncia de se explorar os
géneros tipicamente escolares (ou académicos) — por exemplo,
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esquema, resumo, resenha, resposta a questdes, apresentagdo
de justificativas ou de resultados de pesquisas, entre outros. A
escola, ja que é dominio social, também preenche a condic¢do de
lugar de comunicagcdo e, por isso, seleciona um grupo de
géneros orais e escritos que fazem parte de seu cotidiano.
Consequentemente, deve explicitar as regras de composicéo
desses géneros. O bom desempenho dos alunos nesses
géneros também é relevante para, pouco a pouco, criar e
reforcar seu interesse por regular ou monitorar, eles mesmos,
suas atividades e seus comportamentos com a linguagem.

Dessa maneira, verifica-se a eficiéncia que as atividades com géneros
discursivos podem e devem proporcionar aos alunos, partindo, muitas vezes,
de géneros ja conhecidos em sala de aula, a exemplo do resumo
escolar/académico, género constantemente solicitado aos estudantes, porém,
pouco explorado quanto ao seu uso e a sua funcionalidade no ambiente

escolar.

A vista disso, tomar esses géneros ja reconhecidos pelos estudantes
como ponto de partida para o trabalho em sala de aula pode, como afirma
Antunes (2009), levar o aluno a rever suas praticas de producdo textual
reconhecendo estruturas que precisam de revisdo ou reconhecendo

caracteristicas funcionais do género as quais ainda precisam ser exploradas.

Nesse viés, é notorio reconhecer que a analise de géneros discursivos
em sala de aula ganha uma perspectiva ampla. O professor, por sua vez, deve
proporcionar ao aluno atividades com géneros que o facam entender que

analisar textos é:

Procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de
composi¢cdo; sua orientacdo tematica, seu  proposito
comunicativo; é procurar identificar suas partes constituintes; as
funcbes pretendidas para cada uma delas, as relagbes que
guardam entre si e com elementos da situagédo, os efeitos de
sentido decorrentes de escolhas lexicais e de recursos
sintaticos. E procurar descobrir o conjunto de suas
regularidades, daquilo que costuma ocorrer na sua producdo e
circulacdo, apesar da imensa diversidade de géneros,
propésitos, formatos suportes em que eles podem ocorrer.
(ANTUNES, 2010, p. 49)

Observa-se, assim, a dimenséo que a atividade com géneros em sala de

aula possui. Esse trabalho vai muito além do que se encontra nas escolas —
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aulas nas quais, ndo raramente, oS géneros discursivos sdo usados como

pretexto para atividades gramaticais.

Nesse sentido, o trabalho com géneros em sala de aula deve ser
planejado de maneira que o aluno entenda o propésito do uso daquele género
discursivo, suas caracteristicas particulares, os objetivos de producdo, a
escolha dos termos que o compdem. Ademais, os aspectos linguisticos devem
ser vistos como uma das muitas possibilidades de analise daquele género, ndo

simplesmente a Unica forma de observacéo.

Com isso, constata-se que had um vasto repertério a se explorar sobre
cada género do discurso. Logo, explorar esse repertorio fara com que o
estudante se aproprie de mais informacdes e reconhe¢a 0s motivos 0s quais 0
levam a usar aquele texto dentro e fora da escola. E, portanto, esse tipo de
trabalho com os géneros em sala de aula que fara o texto ter sentido e ser

compreendido pelo aluno.

Para isso, ao trabalhar com género em sala de aula, o estudante deve
ser colocado em contato com textos de diversas esferas a fim de entender o
processo de construcdo dos géneros. Sobre esses espacos, Antunes (2017, p.
134) afirma:

Outro ponto ligado a essa questao dos géneros textuais é 0 que
se tem chamado de ‘dominios discursivos’, tidos como os
espacos socioculturais em que 0s géneros costumam acontecer,
ou seja, sao produzidos e circulam. Podemos lembrar, por
exemplo, o dominio religioso, o jornalistico, o académico, o
publicitario, o juridico, o literario, o cotidiano, o eletrénico/digital;
em cada um desses dominios, é praxe a circulagdo de
determinados géneros, mais ou menos sistematicamente.

Assim sendo, o estudante, por estar inserido no contexto escolar, nhdo
deve ter contato apenas com géneros dessa esfera, isso limita 0 conhecimento
do discente. Ademais, € primordial que os mais diversos géneros sejam
trabalhados em sala de aula como forma de disponibilizar aos discentes uma
variedade de oportunidades de conhecimento sobre a producao e circulacdo de
diferentes textos, levando-os, assim, a construir um amplo conhecimento

linguistico.

Outrossim, ainda é importante salientar que os documentos oficiais 0s

guais orientam as praticas de ensino em sala de aula também consideram o
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trabalho com os géneros como uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento

da aprendizagem.

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual
documento orientador para as praticas de ensino em sala de aula, ao abordar o
ensino da Lingua Portuguesa e o uso dos géneros no ensino de linguas, traz o

seguinte entendimento quanto as praticas a serem desenvolvidas:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros relacionados a varios campos de
atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de
linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas
praticas, em dire¢cdo a novas experiéncias. Como consequéncia
do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizagéo, os
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que
circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida publica e
campo da vida pessoal, cidadas, investigativas. (BRASIL, 2018,
p. 136)

Assim, compreende-se que as praticas envolvendo os mais variados
géneros discursivos devem ganhar ainda mais espaco nas salas de aula.
Essas praticas concretizam a aprendizagem sobre géneros ja estudados, além
de abrir a oportunidade para os docentes explorarem novos géneros do

discurso, considerando as habilidades dos estudantes.

Sendo assim, a BNCC, ao dividir o estudo dos géneros discursivos por
campos, indica para as praticas investigativas que observem-se géneros 0s
guais ajudem os estudantes a processarem e a organizarem oS conhecimentos
desenvolvidos nas disciplinas. Sobre o trabalho com os géneros nas praticas

investigativas, o documento traz:

Ha uma énfase nos géneros didatico-expositivos, impressos ou
digitais, do 6° ao 9° ano, sendo a progressdo dos conhecimentos
marcada pela indicacdo do que se operacionaliza na leitura,
escrita, oralidade. Nesse processo, procedimentos e géneros de
apoio a compreensdo sao propostos em todos os anos. Esses
textos servirdo de base para a reelaboragdo de conhecimentos,
a partir da elaboracdo de textos-sintese, como quadro-
sindpticos, esquemas, graficos, infograficos, tabelas, resumos,
entre outros, que permitem o processamento e a organizagao de
conhecimentos em préticas de estudo e de dados levantados em
diferentes fontes de pesquisa. Serd dada énfase especial a
procedimentos de busca, tratamento e analise de dados e
informacgfes e a formas variadas de registro e socializacdo de
estudos e pesquisas, que envolvem ndo sO o0s géneros ja
consagrados, como apresentacdo oral e ensaio escolar, como
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também outros géneros da cultura digital - relatos
multimidiéticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-
minuto etc. Trata-se de fomentar uma formacdo que possibilite o
trato critico e criterioso das informag¢fes e dados. (BRASIL,
2018, p. 137-138)

Nessa perspectiva, consideram-se as orientagdes contidas na BNCC de
grande relevancia por demonstrar preocupagdo com as ditas “praticas
investigativas”, as quais, em nosso entendimento, podem e devem ajudar o
estudante a desenvolver melhor sua aprendizagem e ainda a organizar sua

forma de aprender.

Além disso, as formas variadas de registro e de socializacdo de estudos
e pesquisas devem, de fato, levar o docente e o estudante a repensar a funcao
de determinados géneros discursivos ja conhecidos e usados em sala de aula,
a exemplo do resumo escolar/académico, para que a construcao desse género

seja significativa e elaborada dentro de seu contexto de producao.

Com isso, nota-se que a BNCC, como documento recentemente criado e
revisitado em busca de orientar as mais diversas praticas de ensino, leva em
consideracdo o uso dos géneros discursivos em sala de aula, reforcando o
entendimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para um trabalho
gue considere a diversificacdo desses géneros de acordo com a necessidade e

habilidade dos estudantes.

Essa perspectiva orientadora das praticas de ensino da BNCC se
encontra ancorada em diversos autores que discutem o uso dos géneros
discursivos em sala de aula a exemplo de Lopes-Rossi (2006, p. 74) para quem
o trabalho com géneros deve proporcionar “o desenvolvimento da autonomia
do aluno no processo de leitura e producao textual”’, cabendo ao professor
“criar condi¢gdes” para que os alunos se apropriem das caracteristicas
funcionais e linguisticas dos mais variados géneros, sobretudo, daqueles mais

usados em sala de aula.

Nessa concepcdo, o professor dever ser um “mediador de
conhecimentos, orientador e parceiro dos alunos nas produgdes” (Lopes-Rossi,
2006, p. 80), desenvolvendo atividades com diversos géneros que auxiliem os
alunos nas trocas de saberes, avaliando os processos de aprendizagem dos

alunos ao longo do tempo.
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Dito isto, ap0s este apanhado tedrico quanto ao uso dos géneros em
sala de aula, percebe-se a importancia da discussdo que envolve 0s géneros
discursivos em circulacdo no ambiente de ensino, a exemplo do resumo
escolar/académico. Da mesma forma, a constante solicitacdo de producgéo
desse género por parte dos professores corrobora a seriedade e a necessidade
de pesquisas as quais discutam a funcionalidade e a producdo do género

resumo escolar/académico.

Por isso, nos pontos que seguem, trataremos do género resumo e do
género resumo escolar/académico como forma de aprofundar a discusséo

sobre esses géneros.

3.3 GENERO RESUMO

Nesta secdo, temos como intencéo discorrer os conceitos de resumo e
de resumo escolar/académico, observando as especificidades desses géneros

discursivos.

3.3.1 RESUMO: ASPECTOS FUNCIONAIS E FORMAIS

De inicio, Vasconcelos (2003, p. 211) considera 0 resumo como “‘uma
sintese tdo curta quanto possivel de um texto, que inclui todas as informacdes
essenciais e todas as ideias importantes desse texto”. Nota-se que ao usar o
termo “uma sintese tdo curta quanto possivel” o autor deixa margem para uma
interpretacdo ja conhecida entre os estudantes, em especial os do Ensino
Fundamental: a visdo do resumo como um texto simples, sem uma estrutura a

ser seguida.

E, justamente, esse olhar simplério que os estudantes tém quanto ao
resumo que, muitas vezes, impede a construcdo adequada desse género
discursivo. Assim, no sentido de explicar a elaboracdo do resumo, Severino
(2007, p. 204) traz o conceito de resumo como “uma sintese das ideias e nao
das palavras do texto”, enfatizando que “ndo se trata de uma ‘miniaturizacao’
do texto”. Isso reflete como a ideia da construgdo do género resumo deve ser

amplamente trabalhada com os estudantes do Ensino Fundamental,
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analisando-se a organizacao das ideias contidas no texto-fonte e como essas

ideias sao articuladas no resumo.

Confirmando esse pensamento quanto ao conceito de resumo, Silva e
Silveira (2007, p. 124) dizem: “o resumo € a construgdo de um texto pessoal
que reorganiza as ideias originais de um livro ou obra, sem altera-las ou critica-
las”. Com esse conceito, revela-se a importancia de trabalhar a elaboracéo do
resumo seguindo as ideias do texto-fonte, ou seja, antes de o aluno chegar a
resumir, ele deve ser levado a pensar na estrutura do texto a ser resumido.
Logo, o resultado do trabalho feito pelos estudantes deve ser algo elaborado e
bem instruido pelo docente.

Nesse mesmo viés, Medeiros ([1991] 2012, p. 128) conceitua o resumo
como “uma apresentacao sintética e seletiva das ideias de um texto,
ressaltando a progressédo e articulagdo delas”. Mais uma vez, verifica-se a
defesa da importante articulacdo das ideias do resumo concordando com as
ideias do texto-fonte. Com efeito, o ato de resumir torna-se uma acao
elaborada, fugindo da ideia de um simples recorte textual. Segundo Medeiros
([1991] 2012), o objetivo central de um resumo é “apresentar com fidelidade
ideias ou fatos essenciais contidos num texto, visando fornecer elementos que
dispensem a consulta do texto original”. Com isso, ressalta-se a importancia da
elaboracdo e da construcéo textual/discursiva do resumo para que a fidelidade

aos fatos do texto-fonte seja mantida.

A vista disso, 0 processo que envolve o resumo esta ligado a leitura e a
escrita, o que se inicia com o texto-fonte e resulta no produto final do resumo.
Para Leite (2006, p.8):

E imprescindivel situar o resumo como um género do discurso
para, depois, relaciona-lo com os géneros que lhe dao origem.
Compreender o resumo como género permitira ao leitor/escritor
posicionar-se adequadamente diante da tarefa de resumir
porgue os resumos devem ter forma e contetdo que se adaptem
perfeitamente aos fins aos quais se prestam. Saber que o texto-
fonte (o texto a ser resumido) € um exemplar de um determinado
género discursivo permitira ao leitor/escritor fazer uma leitura
compreensiva e eficaz e, consequentemente, produzir um
resumo fiel as ideias do texto lido.

Sendo assim, de acordo com Leite (2006) é importante compreender a

forma e o conteddo a ser resumido para, entdo, observar-se 0 que sera
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disposto na producdo do resumo, ou seja, é preciso conhecer o género a ser
resumido para que a producgédo do resumo seja orientada a partir da finalidade
do género base. Desse modo, evidencia-se que, antes de resumir, é

indispensavel compreender o que seré resumido.

Conforme Leite (2006, p. 11) o resumo € resultado do processo de
compreensao:

O resumo é uma forma reduzida de informac&o. E o resultado de

um processo mental de compreensdo desencadeado ao sermos

expostos a qualquer situacdo de comunicacdo. Diz-se também

gue resumir € sumarizar a informagcado e que o resumo, produto

desse processo, € a evidéncia, isto é, a comprovacdao de que

houve, efetivamente, compreensdo da informacdo a que o
sujeito foi exposto.

Considerando isso, pode-se inferir que o ato de resumir determinado
texto passa pelo processo da compreensdao das ideias expostas, isto €, o
resumo é o produto da organizacao das informacdes contidas em determinado

texto, evidenciando a compreenséo do leitor sobre aquele género.

Além de conceituar o resumo e discutir a importancia do entendimento
do texto base, Leite (2006) aborda duas importantes estratégias para a
elaboracdo de um resumo: a) selecdo e b) construcdo. Iremos, a seguir, discutir
as caracteristicas de cada uma dessas estratégias, considerando os exemplos
usados por Leite (2006).

a) Selecao

Nessa forma de producdo do género resumo, as informacbes mais
importantes do texto sdo preservadas, enquanto as partes vistas como
secundarias sdo apagadas (LEITE, 2006). Nesse processo, ganham
notoriedade a cépia de certos trechos e o apagamento de informacdes vistas
como nao necessarias para o entendimento da informacao central do texto
base.

De acordo com Leite (2006, p. 17), na selecdo sdo suprimidos trechos
que contenham “conteudos redundantes, parafrases, exemplos e explicacdes”.
Portanto, o leitor elabora o resumo a partir da eliminacdo dos contetdos
secundérios do texto-fonte, ao passo que preserva as informacdes centrais

mantendo a linguagem do texto, jA que a estratégia se baseia na copia.
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Apresentaremos, na sequéncia, a aplicacdo da estratégia de selecéo,
segundo Leite (2006, p. 18). Para isso, tomaremos como base um trecho de
noticia extraido do Jornal Folha de S&o Paulo.

Texto 1

A esse respeito, a campanha do desarmamento, que recolheu mais de meio
milhdo de armas, ja produziu importantes resultados. O Ministério da
Saude informa que os homicidios por armas de fogo cairam 8,2% em 2004
em relacdo a 2003. Foram de 39.325 assassinatos em 2003 para 36.091 no
ano seguinte. E a primeira queda nesse indicador desde 1992. (Folha de
Séo Paulo, 09 de outubro de 2005) (LEITE, 2006, p. 18 - destaques da autora).

Quadro 2 Estratégia selecao

Sequéncias apagadas Justificativas do apagamento
A esse respeito Sequéncia de coesdo desse texto com o
anterior.

Que recolheu mais de meio milhdo de armas | Explicacdo adicional sobre a campanha de

desarmamento.

Por armas de fogo Trata-se de campanha de desarmamento de
armas de fogo, logo, a informacdo ¢é

redundante.

Foram de 39.325 assassinatos em 2003 | Informacdo adicional, explicacdo sobre o

para 36.091 no ano seguinte percentual ja oferecido.

(LEITE, 2006, p. 19)

Resumo:

A campanha do desarmamento produziu importantes resultados. O
Ministério da Saude informa que os homicidios cairam 8,2% em 2004 em
relacdo a 2003. E a primeira queda nesse indicador desde 1994. (LEITE, 2006
p. 18)
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Observa-se no Texto 1 o destaque dado as informagfes centrais quanto
a ideia a ser preservada no trecho em analise, isso ocorreu por meio do
apagamento das informagfes secundarias, ou melhor, daquelas que mesmo

suprimidas nao prejudicariam a informagao principal do texto.

O quadro 2 descreve bem as partes suprimidas e as justificativas para
esse apagamento, conforme Leite (2006). Desse modo, o resumo final € a
copia das informacfes centrais do texto base, preservando-se a sequéncia das
informagdes e o sentido do texto.

b) Construcao

Na producado do resumo por construcéo, a informacéo principal do texto
€ reconstruida por meio de substituicdes que mantenham o mesmo sentido do
texto-fonte, ou ainda por generalizacbes, nesse caso, uma sequéncia de

informacdes pode ser substituida por termo geral que as represente.

No resumo feito pela estratégia da construgao, o leitor produz um texto
novo, reconstruindo as informacdes principais, a partir da compreensédo do
texto-fonte (LEITE, 2006). Na construcdo também se observa o apagamento
de informacdes do texto, porém, o texto final do resumo ndo permanece,
necessariamente, como copia, pois as substituicbes e generalizacdes trazem

novas palavras para o texto, mantendo-se o sentido original das informacdes..
Texto 2
Aguas de Minas

Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura. Exemplo monumental
dessa proeza é a Ponte de Pedra, um tunel natural de 25m de circunferéncia,
arquitetado lenta e insistentemente ao longo de milhares de anos pela

correnteza rasa do rio do Salto.

A &agua, de tons variados, do mel ao avermelhado, ndo da trégua no
Parque Estadual do Ibitipoca. Todos os caminhos levam a ela. E onde ha
agua se eshanja vida: em seus 1.488 hectares existem cerca de 70 grutas e
40 cachoeiras, inumeros paredfes numa area de transicdo de mata atlantica
para cerrado que lhe permite abrigar uma prédiga biodiversidade. Séo cerda
de 900 espécies de plantas, algumas carnivoras, 210 tipos de aves, 17

endémicas. Entre os 20 mamiferos, lobo-guara, jaguatirica, macaco e até
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onca-parda. (Agua de Minas, Revista da Folha, 9 de outubro de 2005) (LEITE,

2006, p. 20 — destaques da autora)

Quadro 3 Estratégia construcao

Sequéncias apagadas

Justificativas do apagamento

Agua mole em pedra dura tanto bate até
que fura. Exemplo monumental dessa
proeza € (...) de 25m de circunferéncia,

arquitetado lenta e insistentemente ao

Eliminacdo de porgcédo de texto que tem
apenas efeito estilistico para atrair o
leitor pela beleza.

Estratégias copia e apagamento. Obs.: 0

longo de milhares de anos pela
novo texto recebeu somente elementos

correnteza do ~ L
de coesdo (verbo de ligacdo e
preposicao).

De tons variados, do mel ao | Eliminacdo de adjetivos, prescindiveis a

avermelhado

percepcao da informagéo principal.

Estratégia: apagamento

Todos os caminhos levam a ela. E onde

h& agua se esbanja vida.

de

reorganizagao da informagao: “observa-

Eliminacao pronomes e

se que onde ha agua, ha vida”.

Estratégia: copia, apagamento e

construcéao.
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Em seus 1.488 hectares existem cerca | Eliminacao de pronomes
de 70 grutas e 40 cachoeiras, inimeros | reorganizac¢édo das informacdes.

paredfes numa area de transicao de (...) Estratégias: copia, apagamento
gue Ihe permite abrigar uma prédiga (...).
S8o cerca de 900 espécies de (...)
algumas carnivoras, 210 tipos de (...).
Entre os 20 (...) lobo-guard, jaguatirica,

cerrado”).
macaco e até onca-parda.

e

e

construcéo (de “numa area de transigao
de mata atlantica para cerrado” para “e a

vegetacdo mista, mata atlantica e

Sao cerca de 900 espécies de (...) | Eliminacao de pronomes

algumas carnivoras, 210 tipos de (...). | aproveitamento de itens generalizantes.

Entre os 20 (...) lobo-guarda, jaguatirica, L. .
Estratégias: copia, apagamento

macaco e até onca-parda. .
generalizagao.

e

e

(LEITE, 2006, p. 21-21 — destaques da autora)
Resumo:

A Ponte de Pedra € um tunel natural sobre o rio do Salto. A agua do rio,
localizado no Parque Estadual do Ibitipoca, é abundante e facil de ser
encontrada. Observa-se que, onde ha agua, ha vida: em mais de mil hectares
existem grutas, cachoeiras, pareddes e a vegetacdo mista, mata atlantica e
cerrado, abriga a biodiversidade local: plantas, aves e mamiferos. (LEITE,

2006, p. 21)

No Texto 2, nota-se que o resumo final do texto-fonte apresentado nao
se limita apenas a copia de trechos, mas, faz-se também da reconstrucédo de
informacdes, apagando-se trechos ndo obrigatorios para o entendimento da

ideia central do texto.

Além das construcbes que ocorrem, h4 o uso de generalizacdes, as
guais, visivelmente, contribuem para substituir grupos de palavras, como
descrito no quadro 4; o que da uma nova escrita ao texto mantendo-se a

sequéncia de suas informacdes originais.

Ao ter conhecimento sobre as estratégias para a constru¢cdo do género
resumo, infere-se que, de certo modo, essas estratégias ja sdo usadas pelos

estudantes em sala de aula, principalmente, a que se refere ao uso da copia e
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do apagamento. No entanto, essas estratégias ainda ndo sdo guiadas de forma
devida, visto que é necessario explicar ao estudante o porqué do uso deste
recurso, além de, na producdo do resumo, ser relevante compreender e
identificar as informagbes que podem ser apagadas sem prejudicar o sentido

original do texto a ser resumido.

Depois de observar todas essas consideracées dos autores e as
estratégias de Leite (2006) para a elaboracdo desse género, é preciso notar
como o resumo é tratado pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). Nesse sentido, o resumo é visto como parte integrante dos trabalhos
académicos e deve ser construido a partir de certa regulamentacao.

Logo, tomaremos como base a NBR 6028/2021 da ABNT que trata
sobre a producdo de resumo, resenha e recensdo. Segundo essa norma o
resumo “é a apresentacao concisa dos pontos relevantes de um documento”
(NBR 6028/2021, p. 2). Nesse sentido, a norma indica que a ordem e a
extensdo dos elementos que compdem o resumo dependem de seu tipo e do

tratamento que cada item recebe.

Sendo assim, para classificar os tipos possiveis de resumo, a NBR

6028/2021 diferencia dois tipos de resumo: o indicativo e o informativo.

No resumo indicativo sao indicados “os pontos principais do documento
sem apresentar detalhamentos, como dados qualitativos ou quantitativos e que,
de modo geral, ndo dispensa a consulta ao original” (NBR 6028/2021, p. 1). Isto
€, 0 resumo indicativo traz as informacfes mais gerais do texto base, sem

indicar informacfes mais profundas sobre o0 assunto tratado.

Ja o resumo informativo, de acordo com a norma, € o “trabalho que
informa finalidades, metodologia, resultados e conclusées do documento, de tal
forma que possa, inclusive, dispensar a consulta ao original” (NBR 6028/2021,
p. 1). Logo, o resumo informativo mostra-se mais completo por trazer em sua
estrutura informacfes necessarias para a compreensao do texto base, mesmo

sem o leitor ter acesso a este texto.

Percebe-se, portanto, a importancia da classificacdo descrita pela ABNT
para 0s resumos produzidos, principalmente, na esfera académica,

demonstrando, assim, que a elaboragcdo do resumo possui caracteristicas
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especificas dependendo da esfera de sua producdo. Com isso, no ambiente
escolar, essa orientacdo deve ser intensificada, pois 0s resumos construidos

nesse ambiente possuem objetivos especificos.

Segundo Souza (2017, p.127) “os tipos de resumos apresentam
propositos diferentes e sdo materializados em formas de textos, eles podem
ser tratados como géneros diferentes”. Nesse viés, acreditamos que a
producéo textual envolvendo o género resumo deve ser elaborada de acordo
com o objetivo de cada texto a ser resumido, ou seja, cada resumo realizado
passa por uma adequacao conforme o género a ser resumido e conforme o

propésito final do texto.

Deste modo, o resumo na esfera escolar/académica, por exemplo, tera
sua forma de apresentacdo orientada a depender do texto-fonte a ser resumido
(conto, fabula, artigo de opinido, outros). Por isso, a seguir, dedicaremos
atencdo ao trabalho com o género resumo escolar/académico, a fim de
observamos como o uso desse género em sala de aula pode contribuir para o

desenvolvimento da producéo textual dos estudantes.

3.3.2 RESUMO ESCOLAR/ACADEMICO

Para iniciar nossas observacbes sobre o0 género resumo
escolar/académico, destacamos que adotamos o termo usado por Machado
(2005) para quem o resumo escolar/académico “é¢ uma forma concisa de
apresentacdo de outro texto, mantendo a organizacado e sequéncia dos fatos

apresentados no texto original”.

De acordo com Machado (2004), o resumo escolar/académico apresenta
caracteristicas semelhantes as de outros resumos produzidos em diferentes
esferas, mas também guarda as suas diferencas, sendo uma dessas
caracteristicas o uso desse género como um instrumento avaliativo em sala de

aula. Nesse sentido, € comum que os professores usem o0 resumo escolar

como objeto de avaliacdo sobre os conteudos desenvolvidos durante as aulas.

Segundo Leite (2006), o resumo torna-se um objeto avaliativo quando
“para o aluno, o resumo é uma estratégia de estudo e, para o professor um

instrumento completo de verificagdo da aprendizagem, pois permite que sejam
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trabalhadas, a um sé tempo as habilidades de ler e de escrever”. (LEITE, 2006,
p. 12). Logo, essa completude a que se refere Leite (2006) € compreendida
guando se identifica que ao trabalhar com o resumo, nao diferente dos demais
géneros, o estudante tem contato com o universo da leitura e da escrita como
formas de verificacdo, de apropriacdo e de compreensao sobre determinado

conteudo.

Para Ruiz (2008, p. 44) o resumo escolar tem um carater pedagogico.
Dessa forma, Ruiz (2008) descreve 0 resumo escolar como “nao
necessariamente cientifico”, mas que “consiste no trabalho de condensacéao de
um texto capaz de reduzi-lo a seus elementos de maior importancia”. Além
disso, Ruiz (2008) ainda se refere ao resumo feito na escola como um “recurso
de aprendizagem e como material adaptado ao trabalho de revisao”,
descrevendo-se, também, o carater avaliativo que tem o género resumo

escolar.

Nesse mesmo sentido, Severino (2007) observa que “ndo se deve
confundir o resumo, muitas vezes exigido como trabalho didatico, com o
resumo cientifico”. Isso se da, principalmente, porque esses dois tipos de
resumos possuem objetivos de producdo diferentes e, portanto, sua

construcao/elaboracédo também deve ser diferenciada.

Esta inserida, nesse prisma, a importancia do conhecimento sobre o
género resumo escolar/académico para o professor que solicita a pratica desse
género, pois, docente e estudante precisam entender que o resumo escolar
possui caracteristicas proprias e que necessita ser tratado e estudado

considerando seus aspectos de producao.

De acordo com Machado (2004), o uso do resumo escolar/académico
requer um forte aprofundamento sobre sua funcéo e producédo. Dessa maneira,
entender como elaborar um resumo escolar ajuda o aluno a compreender, além
de sua estrutura, a funcdo desse género, iSso porque 0 resumo escolar €, na
verdade, o resultado do estudo de um texto-fonte. Antes da producdo do
resumo escolar, ha a leitura, o entendimento, o reconhecimento linguistico de

um texto-fonte.

Com isso, sobre a elaboracdo de um resumo escolar/académico,
Machado (2004, p. 39) mostra que:
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A primeira etapa para se escrever um bom resumo é
compreender o texto que sera resumido. Auxilia essa
compreensdo o conhecimento sobre o0 autor, sua posi¢ao
ideoldgica, seu posicionamento tedrico etc. Também é preciso
detectar as ideias que o autor coloca como sendo as mais
relevantes, buscando, sobretudo quando se tratar de géneros
argumentativos (como artigos de jornal ou artigos cientificos),
identificar: a questdo que é discutida; a posicdo (tese) que o
autor rejeita; a posicdo (tese) que o autor sustenta; 0s
argumentos que sustentam ambas as posi¢cdes; e a conclusao
final do autor.

Observa-se, logo, a importancia da compreensao global do texto-fonte
gue servird para a producdo do género resumo escolar. Para Leite (2006, p.
16) a importancia de se conhecer o texto-fonte, na hora de resumi-lo, da-se

guando se observa que:

Todo texto encaixa-se num género discursivo, o que quer dizer
que tem regulamentacéo social e que, portanto, existem dados
possiveis de recuperacao imediata pelo leitor. Para isso, o leitor
deve analisar os elementos contextualizadores do texto a ser
lido: titulo, autoria, meio pelo qual foi divulgado, atividade social
a que esté ligado, estilo linguistico e forma composicional.

Nesse viés, 0 contexto levantado por meio do texto-base é essencial
para a producdo do resumo, visto que conhecer esse primeiro texto com

propriedade dara informacfes imprescindiveis para a construcdo do resumo.

Relativo a isso, 0 que se observa em sala de aula é, na maioria das
vezes, 0s estudantes sendo levados a elaborar resumos sem qualquer
orientacdo sobre as caracteristicas desse género discursivo. Além disso, 0s
alunos pouco conhecem o texto-fonte, ja que, frequentemente, esse texto nédo
chega a ser previamente lido com os estudantes, dificultando ainda mais o

entendimento das ideias principais a serem resumidas.

Sobre esse aspecto, Marconi e Lakatos (2012, p.72) indicam que para
ocorrer uma boa estruturacdo do resumo € preciso que haja uma
“apresentagao concisa e frequentemente seletiva do texto, destacando-se os
elementos de maior interesse e importancia, isto €, as principais ideias do autor
da obra”. Por isso, para que a fidelidade as ideias do texto-fonte seja efetivada

€ necessario haver um primeiro contato de qualidade com esse texto. Isso
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ocorre por intermédio de leituras prévias, dialogos, observagdes quanto as
articulacbes de sentido dentro do texto, pontos 0sS quais sdo aspectos

fundamentais para a constru¢ao do resumo.

Ainda quanto a relevancia do texto-base para a producdo do resumo,
Leite (2006) afirma:

E imprescindivel situar o resumo como um género do discurso
para, depois, relaciona-lo com os géneros que lhe dao origem.
Compreender o resumo como género permitira ao leitor/escritor
posicionar-se adequadamente diante da tarefa de resumir
porque os resumos devem ter forma e contetdo que se adaptem
perfeitamente aos fins aos quais se prestam. Saber que o texto-
fonte (o0 texto a ser resumido) € um exemplar de um determinado
género discursivo permitird ao leitor/escritor fazer uma leitura
compreensiva e eficaz e, consequentemente, produzir um
resumo fiel as ideias do texto lido. (LEITE, 2006, p, 8)

Conforme Leite (2006) pode-se verificar a importancia do conhecimento
prévio do texto-fonte para a realizacdo de resumo escolar. Quando se diz que
os resumos devem se adaptar “aos fins aos quais se prestam” fica visivel a
necessidade da pratica da leitura e discusséo do texto-fonte, antes de lancar o

ato de resumir aos estudantes.

Ademais, existe a necessidade de o resumo ser “fiel as ideias do texto
lido”, desse modo, as articulacdes - tais como aparecem no texto - devem ser
mantidas no resumo. Por conseguinte, a estrutura do resumo
escolar/académico precisa ser explicada aos estudantes, pois segundo
Medeiros (2012, p.128) o “resumo € uma apresentacao sintética e seletiva das
ideias de um texto, ressaltando a progressao e a articulagéo delas”. Com isso,
compreende-se que as formas para chegar a producédo de um resumo escolar
necessitam ser indicadas aos estudantes, a fim de que ndo s6 a producédo
desse género seja efetivada, mas que haja avaliagdo e conhecimento sobre os

mecanismos de sua producéo textual.

Nessa logica, um dos mecanismos que deve ser reconhecido na
producdo do resumo escolar refere-se as relagbes coesivas estabelecidas pelo

autor do texto-fonte, as quais devem ser seguidas no resumo escolar, iSso
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implica conhecer mecanismos de coesdao que auxiliem o aluno a manter a
sequéncia das ideias previamente reconhecidas.
Para que o resumo seja claro e coerente, € preciso indicar as
relagbes entre as ideias do resumo e explicitar as relacdes entre
as ideias do texto. Para isso, utilizamos os organizadores

textuais (ou conectivos) que melhor expressem as relacdes entre
as ideias do texto original. (MACHADO, 2004, p. 45)

Em vista disso, para construir um resumo escolar € indispensavel
observar a sequéncia das articulacbes do texto-fonte e, além disso, é
fundamental seguir a apresentacdo dessa sequéncia adequadamente no
resumo. Assim, verificar se a sequenciacdo dos fatos estd sendo mantida por

meio dos articuladores textuais € importante para compreender se 0 resumo

escolar realizado esta sendo fiel ao texto-fonte.

Com esse panorama, para que os estudantes cheguem, por meio do
resumo, a reproduzir as relagcbes de sentido estabelecidas no texto-fonte,
Machado (2004) indica que o uso eficiente dos articuladores textuais deve ser
realizado, “uma das formas de indicar essas relacdes € o uso de conectivos ou
organizadores textuais”. Mais uma vez, observa-se que o ato de resumir se
inicia muito antes do proprio processo de escrita, pois, ao ler o texto-fonte, o
estudante deve ser orientado sobre as relacbes de sentido, para que elas

possam ser mantidas no resumo escolar/académico.

De acordo com Silveira (2007, p. 124), na construcdo do resumo existe a
necessidade de organizar as ideias do texto-fonte, sem altera-las. Ou seja,
nessa elaboracéo, o estudante sera levado a entender a progressao das ideias
do texto e a organizar essa mesma progressdo no resumo escolar. Por isso,
entende-se a importancia da discussdo que envolve a constru¢cdo do género
resumo escolar e o uso dos articuladores textuais, principalmente durante o
Ensino Fundamental, visto que, tais discussdes levardo o0 estudante a
compreender melhor o processo de producédo textual, ndo se limitando apenas

ao resumo.

Por fim, € importante lembrar que aprofundar discussdes sobre o uso do
resumo escolar em sala de aula dara aos docentes diferentes perspectivas de
trabalho com esse género discursivo, além de aprimorar por meio desse

género, a leitura e a producéo textual dos estudantes.
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Por isso, a seguir, serd indicada a metodologia para o desenvolvimento
deste trabalho, ressaltando-se o contexto desta pesquisa e sua forma de

aplicagéao.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo trata das consideragfes sobre a pesquisa-a¢do, usada
como indicagao para o desenvolvimento da proposta de atividade contida neste
trabalho, ancorando-se em Thiollent (1986); em seguida, h4 uma descri¢do do
contexto que envolve a instituicdo de ensino e a turma para qual se direcionam
as atividades deste trabalho. Por Udltimo, no capitulo posterior, had o
detalhamento da atividade que abrange os articuladores textuais e 0 resumo

escolar/académico.

4.1 A PESQUISA-ACAO

Nossa preocupacao relativa ao objetivo central desta pesquisa parte da
observacdo em sala de aula sobre um problema envolvendo o uso dos
articuladores de tempo e de espaco na producdo textual, em especial no

género resumo escolar/académico.

Por isso, adotamos como modo de pesquisa a concepc¢ao de Thiollent
(1986) sobre pesquisa-acédo por entender que a partir da observacdo de um
dado problema em um contexto social — 0 ambiente escolar -, uma acao deve

ser direcionada a solucionar tal impasse.
Segundo Thiollent (1986, p. 14) a pesquisa-acao é:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com urna acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse caminho, percebe-se a relevancia de pesquisas as quais se
preocupem com a resolucdo de um problema coletivo. Esse fato nos leva a
entender que, no contexto escolar, os dilemas relativos a aprendizagem dos
estudantes, ndo € preocupante apenas para os alunos, mas também para os
professores que precisam repensar suas acOes didaticas e desenvolver

solugdes que contribuam para a aprendizagem dos estudantes.

Dessa maneira, a dindmica adotada pela pesquisa-acdo é condizente

com a interacdo objetivada no ambiente escolar, pois ao passo que se nota
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certo impasse sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, o
professor deve buscar novas estratégias as quais supram as dificuldades
encontradas e contribuam para que os alunos tenham experiéncias e, assim,
desenvolvam novos conhecimentos e habilidades.
A pesquisa-acdo ndo é constituida apenas pela acdo ou pela
participacdo. Com ela é necessario produzir conhecimentos,

adquirir experiéncia, contribuir para a discusséo ou fazer avancar
o debate acerca das questdes abordadas. (THIOLLENT, p. 22)

Portanto, considera-se que a discussao feita neste trabalho sobre o uso
dos articuladores textuais na producdo do género resumo escolar, assim como
a sugestdo de atividade com esse género sdo procedimentos préprios de uma
pesquisa-acdo, ja que partem de um problema concreto e levam a uma
construcdo de conhecimento que pressupfe a resolucdo ou diminuicdo do
entrave inicial, sendo uma forma de contribuicdo para o debate do tema
proposto.

Para o trabalho com a pesquisa-acéo no ambito escolar, Thiollent (1986,
p. 75) considera:

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do
sistema escolar na busca de solu¢des aos seus problemas. Este
processo supde que os pesquisadores adotam uma linguagem
apropriada. Os objetivos tedéricos da pesquisa sao
constantemente reafirmados e afinados no contato com as
situacbes abertas ao dialogo com os interessados, na sua
linguagem popular.

Nesse sentido, dentro do contexto escolar, a pesquisa-acdo revela a
cumplicidade que deve existir entre o pesquisador (professor) e os demais
envolvidos (alunos ou outros participantes) para a solucdo do problema
levantado. O pesquisador deve atuar como um mediador, levando os demais
participantes da pesquisa a entender o andamento do processo que esta sendo
desenvolvido, o que pode ser executado por meio das atividades propostas e
da discusséao dos resultados dessas acgoes.

Ainda para Thiollent (1986) a pesquisa-a¢ao tem um viés pratico. Nesse
prisma, o planejamento pratico dos pontos que envolvem a pesquisa-acao é
flexivel, pois ocorrera de acordo com as situacfes vivenciadas em cada etapa
definida pelo pesquisador, o que deixa espaco para novos estudos, a depender

da necessidade que surgir ao longo da pesquisa.
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Portanto, ao ancorar nossa metodologia na concepc¢édo de pesquisa-
acao, desenvolvida por Thiollent (1986), neste trabalho apresentamos
sugestbes de atividades que deverdo ser usadas posteriormente em sala de
aula. As atividades envolvem o uso dos articuladores textuais de tempo e de
espaco na construcdo do género resumo escolar/académico, pois ainda séo
poucas as pesquisas que direcionem o emprego desses articuladores na
producéo do género em questédo, o que contribui, em nosso entendimento, para
a utilizacdo inadequada dos articuladores de tempo e de espaco na producao
do resumo escolar.

Sendo assim, é pertinente desenvolver novas metodologias para a
discussao do uso dos articuladores nas producdes textuais dos estudantes,
sobretudo, dos alunos que estdo no Ensino Fundamental, periodo de suma
importancia para a apropriacdo adequada dos temas que envolvem a pratica
da producéo textual.

Por conseguinte, desenvolver acdes que integrem professor e
estudantes na busca pela resolucdo dos dilemas que envolvem a
aprendizagem em sala de aula, consoante teoriza Thiollent (1986), €
oportunizar uma atividade que contribuira para a construcdo de novos
conhecimentos e, desse modo, trara novas perspectivas para o ensino a partir

da pesquisa-acao.

4.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

A fim de desenvolver a proposta de atividade que compde este trabalho,
assume-se como forma de abordagem a pesquisa qualitativa, visto que,
segundo Prodanov e Freitas (2013) a atribuicdo de significado, a partir da
observacao de determinado problema social, € uma caracteristica da pesquisa
gualitativa.

Desse modo, ao notar as dificuldades dos estudantes em relacdo a
determinado assunto, o professor, em sala de aula, ganha espaco como um
pesquisador e busca desenvolver significados que expliquem e auxiliam a
resolucdo dos impasses constatados.

Nesse cenario, a sala de aula é o lugar propicio para o desenvolvimento
das acbes que buscam a minimizagdo das dificuldades dos estudantes, isto

porque, o ambiente natural em que ocorre determinado problema é a fonte para
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a coleta dos dados a serem descritos e analisados (PRODANOV E FRETAS,
2013). Além disso, na abordagem qualitativa o processo e seu significado sdo o
foco das acdes a serem desenvolvidas.

Nas palavras de Prodanov e Freitas (2013, p. 70) um pesquisa com
abordagem qualitativa “preocupa-se muito mais com o processo do que com o
produto”. Esse fato corrobora o uso da abordagem qualitativa durante uma
pesquisa-acdo, pois, 0 propésito de um trabalho de pesquisa ndo é apenas
constatar um problema, mas, é, primordialmente, discutir as causas do
problema e buscar suas possiveis solugées.

Ainda de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 70), durante a
pesquisa qualitativa, “na andlise dos dados coletados, ndo ha preocupacdo em
comprovar hip6teses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a
existéncia de um quadro tedrico que direcione a coleta, a analise a
interpretacdo dos dados”; logo, verifica-se o uso da abordagem qualitativa nas
pesquisas que envolvem a sala de aula, pois por meio dela é possivel analisar
os problemas encontrados neste ambiente, discutindo-os com o auxilio de
teorias ja existentes, a fim de chegar a minimizacao dos impasses que ocorrem

na aprendizagem dos estudantes.

4.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Apoés apresentarmos 0 tipo de pesquisa e a abordagem utilizada neste
trabalho, € necessario, agora, descrever o cenario que envolve a execucdo das

atividades realizadas.

Logo, cabe pontuar que, nos anos de 2020 e 2021, em decorréncia da
pandemia causada pelo COVID-19, as aulas presenciais foram suspensas na
maioria das escolas municipais e estaduais do Brasil. Por conseguinte, as
atividades previstas para as intervencdes em sala de aula foram repensadas

pelos educadores e gestores das instituicdes de ensino.

No ambito do ProfLetras, foi orientado que as pesquisas realizadas em
2020 tivessem um viés de proposicdo e buscassem orientar atividades
didaticas a partir de discussfes tedricas que justifiguem e orientem posteriores

aplicacbes desses contetdos didaticos.
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Sendo assim, este trabalho, inicialmente, objetivou a aplicacdo de uma
atividade em sala de aula com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental. A
escola que receberia essa acdo seria a Escola Cidada Integral Técnica Dr.
Antonio Fernandes de Medeiros, situada na zona urbana da cidade de Malta,

sertdo da Paraiba.

Assim como no Brasil, na rede estadual de ensino da Paraiba as aulas
presenciais foram suspensas, a partir do més de marco de 2020. Portanto, foi
direcionado o uso do ensino remoto, com o auxilio de plataformas digitais, a
exemplo do google meet, para o desenvolvimento das aulas e para o

acompanhamento dos alunos e suas atividades educacionais.

Nessa circunstancia, o contexto de execucéo da atividade proposta por
este trabalho sofreu uma alteracéo, pois passou de uma aplicacdo em sala de
aula, para uma proposta de atividade a qual deverd ser posteriormente
colocada em pratica por diferentes professores, que terdo este trabalho como

norteador para as acdes indicadas.

Ainda faz parte do contexto da pesquisa situar a ECIT Dr. Antonio
Fernandes de Medeiros, ja que, inicialmente, esta escola receberia as
atividades interventivas propostas neste trabalho. A ECIT Dr. Anténio
Fernandes de Medeiros € a uUnica escola estadual da cidade de Malta/PB e
oferece ensino integral aos estudantes do Fundamental e do Médio. O quadro
de professores da escola é composto por 19 professores, todos especializados
em suas respectivas areas. A ECIT possui biblioteca, laboratério de quimica,
de informatica, de matematica, ginasio e refeitério, além de outras

acomodacdes necessarias para o cotidiano dos estudantes neste ambiente.

Ja a turma de 9° ano, que foi inicialmente observada para as acfes
deste trabalho, era composta por 27 estudantes, sendo a maioria deles
oriundos da zona urbana de Malta/PB. Os alunos possuiam frequéncia regular

e boa participacdo nas atividades desenvolvidas na disciplina de LP.

Ainda assim, verificou-se a dificuldade dos estudantes em relacdo ao
uso dos articuladores textuais, durante as producdes executadas em sala de
aula. Essa dificuldade é fruto, muitas vezes, da auséncia de orientagdo sobre

como estruturar os géneros discursivos que circulam no ambiente escolar.
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Por isso, tomamos como base, no contexto do trabalho desenvolvido, o
uso dos articuladores textuais na produgcédo do género resumo escolar, pois,
embora o cenério da pandemia do COVID-19 tenha impossibilitado a realizacao
da aplicacdo das atividades previstas para este trabalho, posteriormente,
docentes poderdo ter acesso a esta pesquisa e toma-la como instrumento de
orientacdo, a fim de auxiliar as atividades de producéo textual dos discentes e,

com isso, melhorar o desempenho dos estudantes no ambiente de ensino.

Nesse sentido, a seguir, descrevemos uma proposta de atividade que
tem como foco o uso dos articuladores de tempo e espaco na construcao do
género resumo escolar. Essa proposta tem carater sugestivo e é resultado da
discussao realizada neste trabalho como forma de auxiliar futuras acdes

interventivas nas aulas de LP.

Por fim, destacamos, dentro do contexto de elaboracdo desta pesquisa,
gue a proposta apresentada ndo € uma sugestao fechada, ou seja, ela pode
sofrer alteracbes em sua aplicacdo. Isso sera feito de acordo com a
necessidade de cada turma. Dessa forma, cabe ao professor observar o
cenario de aplicacdo e realizar as adaptacbes que sejam precisas para
alcancar os objetivos pretendidos em determinada turma do Ensino

Fundamental.

4.4 SEQUENCIA DIDATICA

Adotamos neste trabalho, para apresentacdo da atividade proposta, o
modelo de Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverras e Schneuwly
(2004), para quem o uso das sequéncias didaticas promove um ensino
dindmico e eficaz dos géneros em sala de aula. Nesse sentido, a partir das
Sequéncias Didaticas, o ensino ndo deve ser pautado apenas na estrutura do
texto, mas, deve, principalmente, apoiar-se na funcdo dos géneros dentro de

determinado contexto Dolz, Noverras e Schneuwly (2004).

Com isso, as acbes com 0s géneros em sala de aula contribuem para a
realizacdo de um trabalho feito por etapas, momentos que possibilitam aos
alunos e aos professores apropriarem-se das variadas possibilidades de uso de
um determinado género, extraindo do texto informacfes que vdo muito além

das analises linguisticas.
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O modelo de ensino com o uso de Sequéncias Didaticas torna, entdo, o
ensino dindmico e significativo para o estudante, pois, da ao aluno a
oportunidade de entender os processos que envolvem a construgdo e o uso
dos textos nos diferentes contextos sociais. Além disso, as atividades
realizadas por meio das Sequéncias Didaticas possibilitam aos professores
verificar as fragilidades na aprendizagem dos estudantes e reestruturar as

acOes desenvolvidas para minimizar essas fragilidades do ensino.

No ensino em Lingua Portuguesa, por exemplo, o uso das Sequéncias
Didaticas ndo é novidade, no entanto, ainda sofre diversos entraves por nao
ultrapassar definitivamente as paredes do ensino tradicional, de acordo com
(MENDONCGCA, 2006, p. 225).

Nessa conjuntura, atividades que possibilitem aos alunos novas formas
de entender o ensino devem ser exploradas, a fim de mostrar aos estudantes
gue o ensino de Lingua Portuguesa ndo se limita ao estudo da gramatica
tradicional ou que o estudo de determinado género ndo é apenas sua leitura,
mas faz-se da leitura, do entendimento da funcdo do género, de sua

construcéo e de sua aplicacédo na sociedade.

Nesse viés, a seguir descrevemos o modelo de Sequéncia Didatica

usado neste trabalho e as etapas para aplicacdo da atividade proposta.

Figura 1 Modelo de Sequéncia Didatica
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(DOLZ; NOVERRAS; SCHNEUWLY, 2004, p. 64)

Seguindo o modelo proposto, a atividade contida neste trabalho sera

desenvolvida em 8 etapas.

A apresentacao inicial sera composta por 4 (quatro) aulas (2 etapas),
nas quais os estudantes terdo contato com os objetivos das agbes a serem
desenvolvidas e com a fabula “O sonho dos Ratos”, de Rubem Alves — texto que

deve ser lido para a producéo do género resumo escolar.
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Posteriormente, serdo iniciados os modulos, distribuidos em 16
(dezesseis) aulas (6 etapas). Durante os modulos os estudantes irdo ter contato
com o estudo dos articuladores de tempo e de espaco, explorando as relacdes
de sentido dos articuladores dentro do texto, contando com o auxilio do
professor. Da mesma forma, os alunos serdo instruidos a produzir o género
resumo escolar/académico, fazendo uso das estratégias para a construcao
desse género. Ademais, os alunos fardo, durante os modulos, uma escrita inicial
e uma escrita final do género resumo escolar/académico, dessa forma, terdo a
oportunidade de melhorar o texto, a partir das explanacbes desenvolvidas

durante as acdes da Sequéncia Didatica.

Para melhor entendermos a aplicacdo da atividade, ela esta4 detalhada
no capitulo que segue, com a apresentacdo dos objetivos de cada aula e a

descricdo completa de cada etapa.
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5 PROPOSTA DE ATIVIDADE COM OS ARTICULADORES DE TEMPO E

DE ESPACO E O GENERO RESUMO ESCOLAR

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de atividades que envolve o

uso dos articuladores textuais e a leitura e producdo do género resumo

escolar/académico.

Essas atividades estdo divididas em 08 etapas e estdo descritas no

guadro a seguir, juntamente com os objetivos pretendidos em cada passo e as

respectivas quantidades de aulas indicadas para a execuc¢ao das acoes.

Quadro 4 Etapas para atividade com articuladores textuais e 0 género resumo

escolar
Etapa | N°de Atividade Descricao Objetivo
aulas
Leitura e discussdo do | Leitura inicial da fabula “O | Desenvolver a leitura
texto-fonte. sonho dos Ratos”, de Rubem | e observar como o
01 2 aulas R i .
Alves, com a turma; género fabula discute
) . i temas do cotidiano
Discussdo sobre as tematicas .
. ) por meio de
desenvolvidas na fabula.
reflexdes.
Reconhecimento e | Retomada da discusséo sobre a | Descrever: a
discussdo de/sobre as | fabula “O sonho dos Ratos”; sequéncia narrativa
02 2 aulas o i
partes composicionais na fabula; o uso dos
Debate com os estudantes
da fabula; o contexto o comportamentos
sobre o0 uso dos animais na .
de producéo. i . . humanos atribuidos
fabula, a sequéncia narrativa o _
) aos animais; a licdo
dos fatos e o ensinamento que a .
i moral que caracteriza
fabula traz; i
a fabula.
Apresentacdo do autor Rubem
Conhecer o contexto
Alves; .
de producdo da
fdbula, o autor e o
publico pretendido.
Analise dos | ldentificagdo das expressbes | Reconhecer as
articuladores de tempo | que servem para articular as | diferentes formas de
03 4 aulas

e de espaco na fabula

trabalhada;

ideias de tempo e de espaco na

fabula.

marcacéo de tempo e
espaco na

elaboracao da fabula
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Reconhecimento das
relagbes de sentido dos

demais articuladores na

Retomada da analise dos
demais articuladores e suas

relacGes de sentido.

analisada.

Apontar os diferentes
tipos de articuladores

fabula. .
textuais e  suas
fungbes na
construcdo do texto.
O género resumo | Apresentacdo do género resumo | . Conceituar o género
escolar: funcdo e | escolar; discusséo das | resumo escolar;
04 4 aulas
caracteristicas de | estratégias para a construcao do | discutir as formas de
producédo do género. resumo: apagamento e | producéo desse
construcéo; género;
Producdo do género | Elaboracdo de resumo, a partir | Verificar a aplicacédo
resumo escolar da leitura da fabula “O sonho | dos conteddos para
05 2 aulas
dos Ratos”, de Rubem Alves. elaboracao de
resumo (estratégias
de apagamento e
construcdo); notar se
a sequéncia dos
fatos da narrativa
aparece no resumo
produzido.
Analise do uso dos | Identificacdo das expressBes de | Reconhecer 0s
06 2 aul articuladores de tempo | espaco e tempo usadas para | articuladores usados
adas e espaco nos resumos | articular as ideias do resumo na | para organizacédo das
produzidos. mesma sequéncia do texto | ideias do resumo;
fonte. -
Identificar as
expressdes de tempo
e espaco usadas
pelos estudantes nos
resumos;
Reescrita dos resumos | Ajustes feitos a partir da | Apontar partes do
discussao do resumo produzido. | resumo que foram
07 2 aulas

realizadas com
fragilidade e
reescrevé-las ;

Verificar 0 uso
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adequado dos
articuladores de
espaco e tempo na

reescrita do resumo.

08

2 aulas

Avaliagdo sobre o uso
dos articuladores na

produgéo dos resumos.

Discussdo sobre a importancia
das etapas de atividades
realizadas até a construgdo do

resumo final;

Perceber a
relevancia atribuida
ao uso dos
articuladores nas
produgdes textuais; a
importancia do
conhecimento sobre
as técnicas para a
producédo de
resumos; conhecer
como os estudantes

avaliam os contelidos

realizadas.

(Quadro elaborado pela autora)

Apoés conhecer o quadro de etapas para aplicacdo das atividades com
os articuladores de tempo e de espaco e a producdo do género resumo
escolar/académico, é importante frisar que essas indicacfes de etapas nao
configuram periodos fechados para aplicacdo das atividades sugeridas. Assim,
0 uso das atividades ficard sujeito a necessidade de cada turma e a seu

desenvolvimento em sala de aula.

Ainda destacamos que para a realizacdo das atividades sugeridas,
tomamos como texto-fonte o género fabula o qual se situa na esfera narrativa.
A escolha da fabula da-se por ser um género usado nas turmas de 9° ano e,
portanto, j& deve ser conhecido entre os estudantes. Isso, de certo modo, pode
ajudar na hora da elaboragcdo do resumo escolar a ser solicitado. Além disso,
para trabalhar com os articuladores de tempo e de espaco, acreditamos que
usar um género da esfera narrativa possa contribuir para a realizacdo das

atividades propostas.
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Quadro 5 Texto-fonte: fabula “O sonho dos ratos”

Era uma vez um bando de ratos que vivia no buraco do assoalho de
uma casa velha. Havia ratos de todos os tipos: grandes e pequenos, pretos e
brancos, velhos e jovens, fortes e fracos, da roga e da cidade.

Mas ninguém ligava para as diferencas, porque todos estavam
irmanados em torno de um sonho comum: um queijo enorme, amarelo,
cheiroso, bem pertinho dos seus narizes. Comer 0 queijo seria a suprema
felicidade...

Bem pertinho € modo de dizer. Na verdade, o queijo estava
iImensamente longe porque entre ele e os ratos estava um gato... O gato era
malvado, tinha dentes afiados e ndo dormia nunca. Por vezes fingia dormir.
Mas bastava que um ratinho mais corajoso se aventurasse para fora do
buraco para que o gato desse um pulo e, era uma vez um ratinho...

Os ratos odiavam o gato.

Quanto mais o odiavam mais irmdos se sentiam. O 6dio a um inimigo
comum os tornava cumplices de um mesmo desejo: queriam que o gato
morresse ou sonhavam com um cachorro...

Como nada pudessem fazer, reuniram-se para conversar. Faziam
discursos, denunciavam o comportamento do gato (ndo se sabe bem para
guem), e chegaram mesmo a escrever livros com a critica filosofica dos gatos.
Diziam que um dia chegaria os gatos seriam abolidos e todos seriam iguais.
“‘Quando se estabelecer a ditadura dos ratos”, diziam os camundongos, “entdo
todos seréo felizes”...

— O queijo € grande o bastante para todos, dizia um.

— Socializaremos o queijo, dizia outro.

Todos batiam palmas e cantavam as mesmas cancoes.

Era comovente ver tanta fraternidade. Como seria bonito quando o gato
morresse! Sonhavam. Nos seus sonhos comiam o queijo. E quanto mais o
comiam, mais ele crescia. Porque esta é uma das propriedades dos queijos
sonhados: ndo diminuem: crescem sempre. E marchavam juntos, rabos
entrelagados, gritando: “o queijo, ja!”...

Sem que ninguém pudesse explicar como, o fato é que, ao acordarem,
numa bela manha, o gato tinha sumido.

O queijo continuava |4, mais belo do que nunca. Bastaria dar uns
poucos passos para fora do buraco.

Olharam cuidadosamente ao redor. Aquilo poderia ser um truque do
gato. Mas nao era. O gato havia desaparecido mesmo. Chegara o dia
glorioso, e dos ratos surgiu um brado retumbante de alegria. Todos se
lancaram ao queijo, irmanados numa fome comum.

E foi entdo que a transformacédo aconteceu. Bastou a primeira mordida.
Compreenderam, repentinamente, que os queijos de verdade sao diferentes
dos gueijos sonhados. Quando comidos, em vez de crescer, diminuem. Assim,
guanto maior o niumero dos ratos a comer 0 queijo, menor 0 naco para cada
um. Os ratos comecaram a olhar uns para os outros como se fossem inimigos.

Olharam, cada um para a boca dos outros, para ver quanto queijo
haviam comido. E os olhares se enfureceram. Arreganharam os dentes.
Esqueceram-se do gato. Eram seus proprios inimigos.

A briga comecou.

Os mais fortes expulsaram os mais fracos a dentadas.

E, ato continuo, comecaram a brigar entre si.

Alguns ameacaram a chamar o gato, alegando que sO assim se
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restabeleceria a ordem. O projeto de socializagcdo do queijo foi aprovado nos
seguintes termos:

“Qualquer pedago de queijo podera ser tomado dos seus proprietarios
para ser dado aos ratos magros, desde que este pedaco tenha sido
abandonado pelo dono”.

Mas como rato algum jamais abandonou um queijo, 0s ratos magros
foram condenados a ficar esperando.

Os ratinhos magros, de dentro do buraco escuro, ndo podiam
compreender o que havia acontecido. O mais inexplicavel era a transformacao
gue se operava no focinho dos ratos fortes, agora donos do queijo. Tinham
todo o jeito do gato o olhar malvado, os dentes a mostra.

Os ratos magros nem mais conseguiam perceber a diferenca entre o
gato de antes e os ratos de agora. E compreenderam, entdo, que nao havia
diferenca alguma. Pois todo rato que fica dono do queijo vira gato. Ndo é por
acidente que os nomes sao tao parecidos. [rato + queijo = gato]

(Rubem Alves, 2004)
Legenda:
Negrito — articuladores de tempo;
Sublinhado — articuladores de espaco;

itdlico — outros articuladores

(os articuladores destacados séo apenas sugestdes com fins didaticos para

uso do professor)

A seguir, traremos um passo a passo sobre cada etapa das atividades

indicadas:

65




Etapa 1

2 aulas

(1h40)

Leitura e discussao do

texto-fonte.

Leitura inicial da fabula “O sonho
dos Ratos”, de Rubem Alves,

com a turma;

Desenvolver a leitura e observar
como o género fabula discute
temas do cotidiano por meio de

reflexdes.

Discussdo sobre as tematicas

desenvolvidas na fabula.

Orientag0es:

Nesta etapa, o professor tera o primeiro contato com a turma em relacao
as atividades que serdo propostas. Assim, € importante, previamente, explicar
aos estudantes que as préximas aulas serdo destinadas a aplicacao dessas
atividades, indicando o porqué da realizacdo dessas a¢des e 0 objetivo ao qual
se pretende chegar — producéao do género resumo escolar.

Posteriormente, o professor podera introduzir a leitura da fabula “O
sonho dos ratos”. Essa leitura pode ser feita pelo docente ou por meio de uma
leitura compartilhada entre os estudantes. Essa ultima opcdo € a mais
recomendada, visto que, inicialmente, pretende-se fazer com que o0s
estudantes interajam com o conteudo trabalhado.

Apos a leitura, o professor pode realizar as questdes sugeridas que se
encontram apos as orientacbes ou o professor pode adaptar as questdes
sugeridas, de acordo com a necessidade da turma. Essas questdes podem ser
respondidas oralmente pelos estudantes ou, caso necessario, as respostas
podem ser anotadas no caderno.

Tudo isso seré feito, considerando-se que, neste momento, é importante
a discussdo e a compreensao do texto-fonte que servirh como base para as
atividades posteriores. Por isso, ouvir o0os estudantes e auxilia-los na

interpretacdo do texto € fundamental para a continuacao do conteudo.
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Questdes sugeridas:

1) A partir da leitura da fabula, responda as questdes a seguir:
a) Como essa fabula assemelha-se a situa¢cdes do nosso cotidiano?
b) O que podemos aprender com a narrativa construida na fabula?

2) Preencha o quadro a seguir com o que é solicitado:

Comportamento das | Comportamento das
personagens no inicio da | personagens no fim da fabula
fabula

Ratos

Gato

a) Como a mudanca de comportamento das personagens modifica o

contexto da fabula?

b) E dentro da sociedade, em nosso cotidiano, existem mudancas de

comportamento que se assemelham a fabula? Como vocé pode

exemplificar essas mudancas?
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Etapa 2

Reconhecimento e

discusséo sobre as partes

Retomada da discussdo sobre a

fabula “O sonho dos Ratos”;

Descrever: a sequéncia

narrativa na fabula; o

composicionais da fabula; uso dos
. Debate com os estudantes sobre o
2 aulas | o contexto de produgéo; o L i comportamentos
uso dos animais na fabula, a .y
. autor e o publico-alvo. . ) humanos atribuidos aos
(1h40min) sequéncia narrativa dos fatos e o

ensinamento que a fabula traz;

Apresentacdo do autor Rubem

Alves;

animais; a licdo moral
que  caracteriza a
fabula. Conhecer o
contexto de producédo

da féabula, o autor e o

publico pretendido.

Orientagdes:

Na segunda etapa, continuando a discussdo do texto-fonte, sera
conduzido o estudo sobre a estrutura da fabula. Nesse sentido, o professor
pode discutir os seguintes aspectos: a sequéncia narrativa (tempos verbais,
apresentacao das acles, presenca de personagens, outros), o uso dos animais
com comportamentos humanos (antropomorfismo), a ideia de personagem tipo
(representantes de um grupo social), a variagcdo das tematicas das fabulas, e,
por fim, o carater de ensinamento que compde esse género.

Para dinamizar a discussdo desse conteudo, o professor pode interagir
com a turma usando as questdes sugeridas. Dessa forma, os estudantes
poderdo apontar o que ja conhecem sobre o género base para as atividades
propostas, ou podem descrever suas primeiras impressées quanto ao género a
partir da leitura feita na aula anterior.

Ainda é importante lembrar que o foco das primeiras etapas da atividade
€ estabelecer contato entre os estudantes e o texto-fonte que dara origem a
analise dos articuladores e a producédo do resumo. Por isso, € valido usar as
primeiras aulas destinadas as atividades para levar aos estudantes todas as

informacdes possiveis quanto a fabula trabalhada.
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Questdes sugeridas:

1) A fabula é um género discursivo de narrativa curta e, geralmente,

apresenta narrador, personagens, situagdo problema e ensinamento

moral. J&4 sabemos que na fabula “O sonho dos ratos” as personagens

sdo os ratos e o gato. Mas, ha outras informacdes que precisamos

identificar.
Titulo O sonho dos Ratos
Autor
Personagens Ratos e gato
Narrador ( ) Personagem

() Observador

() Onisciente

Caracteristicas atribuidas

A0S ratos:

Ao gato:

Situacdo problema da fabula

Ensinamento retirado da fabula

2) De acordo com o contexto da fabula, para qual publico vocé imagina que

ela foi produzida?

3) Ao final da fabula, qual frase representa para vocé a moral da histéria

narrada?
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Etapa 3

4 aulas

(3h20)

Analise dos articuladores
de tempo e de espaco na
fabula trabalhada;

Reconhecimento das
relagbes de sentido dos

demais articuladores.

Identificacdo das expressbes que
servem para articular as ideias de

tempo e de espaco na fabula.

Retomada da andlise dos demais
articuladores e suas relacbes de

sentido.

Apontar os diferentes
tipos de articuladores
textuais e suas funcdes

na construcéo do texto.

Reconhecer as
diferentes formas de
marcacado de tempo e

espaco ha elaboragéo

da fabula analisada.

Orientagdes:

Para a terceira etapa sao indicadas 4 (quatro) aulas, as quais podem ser
divididas em dois blocos, isso deve ficar a critério do professor que observara a
necessidade e o desenvolvimento da turma em relacdo as atividades

propostas, podendo, até mesmo, acrescentar novas aulas.

Sendo assim, a sugestdo de um maior numero de aula ocorre por
entendermos que o conteudo da terceira etapa € um dos mais fragilizados na
aprendizagem dos estudantes, portanto, essa acao requer atencao reforcada

do professor durante a explicacdo sobre os articuladores.

Aqui, tomaremos o texto como centro das observacdes feitas quanto as
articulacdes textuais, levando sempre o estudante a pensar no motivo que
justifica o uso de determinada palavra ou expressdo para articular diferentes

partes do texto.

Portanto, os articuladores devem ser analisados dentro de seu contexto
de uso. As observacbes serdo feitas em relacdo as articulacbes entre os

paragrafos e entre os periodos, dando progressao as ideias do texto.

Inicialmente, o professor ira concentrar as observacdes dos estudantes
no uso dos articuladores de espaco e de tempo (destacados em negrito e
sublinhado, respectivamente, apenas por fins didaticos para auxilio do
professor). E importante que o docente auxilie os estudantes nessas
verificagcbes, mas que deixe os alunos abertos para indicar os articuladores

encontrados na fabula.
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Logo, ndo é interessante que o docente jA mencione os articuladores,
porém, € relevante que o professor oriente os estudantes a buscar as ideias de
tempo e de espago que aparecem ao longo do texto. Cabe mencionar ainda a
necessidade de discutir com os estudantes o auxilio dos articuladores para a
construcdo da sequéncia linear dos fatos ocorridos na fabula.

Posteriormente, serd observado o uso dos articuladores de modo geral
(com ideia de oposicdo, explicacdo, proporcdo, conclusdo, outros). Nesse
sentido, indicamos alguns desses articuladores com destaques em italico
apenas para facilitar a sua localizagdo por parte do professor e para servir
também como orientacdo para a discussdo com os estudantes, mas, cada
docente pode perceber quais articuladores podem ser mais explorados ou

ainda destacar outras palavras ou expressoes.

Caso os estudantes tenham dificuldade para identificar os articuladores,
o professor pode intervir, mas, sempre realizando essa intervencéo a partir da
leitura do texto, demonstrando as articulacbes que vao sendo estabelecidas por

meio dos articuladores.
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Questdes sugeridas:

1) O tempo e o espaco na fabula s&o definidos por meios de vérias
expressoes. Indique os termos que representem o tempo e 0 espago em

gue as acdes se desenvolvem na fabula:

Tempo Espaco

a) No seu entendimento, as indicacOes de tempo e de espaco ajudam a
organizar as acdes desenvolvidas na fabula? Por qué?

b) Em um texto narrativo, é importante existir termos que indiquem o tempo
e 0 espaco das acdes desenvolvidas? Por qué?

2) Observe os trechos retirados da fabula:

“‘Mas ninguém ligava para as diferengas, porque todos estavam irmanados
em torno de um sonho comum: um queijo enorme, amarelo, cheiroso, bem
pertinho dos seus narizes. Comer o queijo seria a suprema felicidade...” (2°
paragrafo)

“‘Bem pertinho é modo de dizer. Na verdade, o queijo estava imensamente
longe porque entre ele e os ratos estava um gato... O gato era malvado,
tinha dentes afiados e ndo dormia nunca. Por vezes fingia dormir. Mas
bastava que um ratinho mais corajoso se aventurasse para fora do buraco
para que o gato desse um pulo e, era uma vez um ratinho... “ (3°
paragrafo)

a) Observe o contexto em que o termo “bem pertinho”, sublinhado nos
trechos, foi utilizado em cada paragrafo. Ele é usado com o mesmo
sentido nos dois casos? Explique.

b) No trecho do terceiro paragrafo, ha uma expressao também de
espago que indica uma contradicdo em relagdo ao termo “bem
pertinho” usado neste paragrafo. Qual é essa expressédo? E qual é a
contradicéo?

3) Observe o seguinte trecho: “O queijo continuava |a, mais belo do que
nunca. Bastaria dar uns poucos passos para fora do buraco” (12°

paragrafo).
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a) Considerando o contexto da fabula, o termo sublinhado faz
referéncia a que informacéo?

b) O lugar a que o termo “la” faz referéncia, para vocé, & proximo ou
distante dos ratos? Explique.

4) Observe as expressoes a seguir:

Era uma vez — nunca - por vezes - um dia chegaria - quando — sempre - ja - ao
acordarem - numa bela manhd - chegara o dia — entdo — repentinamente —
comecou - ato continuo - antes - agora

BN

Essas expressdes remetem-se a ideia de tempo, no contexto da
fabula em analise. Porém, em relacdo ao momento em que os fatos
da fabula sdo narrados, essas expressdes podem indicar tempos
diferentes, situando o0s acontecimentos posteriores, simultaneos ou

recorrentes em relagdo ao momento da fala.

a) Agora, vocé ira analisar cada uma dessas expressdes dentro do
contexto da fabula e, em seguida, ira distribuir essas expressdes
de acordo com os acontecimentos, situando-as em relacdo ao

momento da fala do narrador em:

Anterior ou Posterior Simultaneo Recorrente

5) Leia os trechos a sequir:

‘E foi entdo que a transformacdo aconteceu. Bastou a primeira
mordida. Compreenderam, repentinamente, que 0s queijos de
verdade séo diferentes dos queijos sonhados. Quando comidos, em
vez de crescer, diminuem. Assim, quanto maior o nimero dos ratos a
comer 0 queijo, menor 0 naco para cada um. Os ratos comecaram a
olhar uns para os outros como se fossem inimigos.” (14° paragrafo)
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6)

“Os ratos magros nem mais conseguiam perceber a diferenca entre o
gato de antes e os ratos de agora. E compreenderam, entédo, que
nao havia diferenca alguma. Pois todo rato que fica dono do queijo
vira gato. N&o € por acidente que os nomes sao tdo parecidos. [rato
+ queijo = gato].” (23° paragrafo).

= ”

a) Nos dois casos, o termo “entdo” € usado com 0 mesmo sentido?

b) Qual dos termos expressa ideia de tempo? E esse tempo é

anterior, simultdneo ou posterior ao momento da narragéo?

Saindo da esfera das relagbes de tempo e de espago, vamos
analisar as demais ideias que sdo expressas na fabula por meio de

outros articuladores.

Observe a relacdo de sentido estabelecida entre os dois primeiros
paragrafos da fabula:

“Era uma vez um bando de ratos que vivia no buraco do assoalho de
uma casa velha. Havia ratos de todos os tipos: grandes e pequenos,
pretos e brancos, velhos e jovens, fortes e fracos, da roca e da
cidade.

Mas ninguém ligava para as diferencas, porque todos estavam
irmanados em torno de um sonho comum: um queijo enorme,
amarelo, cheiroso, bem pertinho dos seus narizes. Comer o queijo
seria a suprema felicidade”.

a) O termo sublinhado, no inicio do segundo paragrafo, estabelece
em relacao ao primeiro paragrafo uma relacédo de:

( ) Causalidade
() Temporalidade
( ) Finalidade
() Adversidade
() Condicéo

() Comparacéao

b) No trecho:

Olharam cuidadosamente ao redor. Aquilo poderia ser um truque
do gato. Mas ndo era. O gato havia desaparecido mesmo.
Chegara o dia glorioso, e dos ratos surgiu um brado retumbante
de alegria. Todos se lancaram ao queijo, irmanados numa fome
comum.

O termo destacado foi usado com o0 mesmo sentido que no trecho

anterior?
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7)

8)

Leia os trechos e, em seguida, assinale somente aquele em que o
termo destacado indica o sentido de condigéo.

() “Sem que ninguém pudesse explicar como, o fato € que, ao
acordarem, numa bela manh3, o gato tinha sumido”.

() “Qualquer pedaco de queijo podera ser tomado dos seus
proprietarios para ser dado aos ratos magros, desde que este
pedaco tenha sido abandonado pelo dono”.

() “Mas ninguém ligava para as diferengas, porque todos estavam
irmanados em torno de um sonho comum: um queijo enorme,
amarelo, cheiroso, bem pertinho dos seus narizes. Comer o queijo
seria a suprema felicidade...”

Veja as seguintes relacdes de sentido:

1. Afirmacao

2. Explicagao

3. Proporcao

Agora, leia os trechos a seguir e enumere-os de acordo com as

relacfes expressas pelos termos destacados.

( ) Era comovente ver tanta fraternidade. Como seria bonito quando
0 gato morresse! Sonhavam. Nos seus sonhos comiam o queijo. E
guanto mais o comiam, mais ele crescia. Porque esta é uma das
propriedades dos queijos sonhados: ndo diminuem: crescem sempre.
E marchavam juntos, rabos entrelagados, gritando: “o queijo, ja!”...
() Bem pertinho € modo de dizer. Na verdade, o queijo estava
imensamente longe porque entre ele e os ratos estava um gato... O
gato era malvado, tinha dentes afiados e ndo dormia nunca. Por
vezes fingia dormir. Mas bastava que um ratinho mais corajoso se
aventurasse para fora do buraco para que o gato desse um pulo e,
era uma vez um ratinho...

() Mas ninguém ligava para as diferencas, porque todos estavam
irmanados em torno de um sonho comum: um queijo enorme,
amarelo, cheiroso, bem pertinho dos seus narizes. Comer o queijo

seria a suprema felicidade...
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Etapa 4.

O género resumo escolar: | Apresentacdo do | . Conceituar o

funcdo e caracteristicas de | género resumo | 9€NEro resumo
4 aulas ducEo do g8 ar d _ | escolar; discutir
(3h20) producéo do género. escolar; discussao | e o

das estratégias | producéo desse
para a construgdo | 9enero;

do resumo:
apagamento e
construcéo;

Orientag0es:

Apos a discussao prévia sobre o conteudo da fabula, sua composicao e
0 uso dos articuladores de tempo e de espaco na organizacdo do texto, a

guarta etapa destina-se ao estudo do género resumo escolar.

Nesse contexto, a professor deve, a partir do debate das questdes
sugeridas, analisar quais conhecimentos os estudantes ja possuem sobre o
género, como os alunos organizam a producdo desse género e com que

frequéncia eles costumam realizar resumos em sala de aula.

Depois dessa conversa, o professor ira trabalhar o género resumo
escolar e as duas principais estratégias para a elaboracdo do resumo: o
apagamento e a construcdo. Para isso, o docente pode usar a fabula e

demonstrar possiveis formas de produzir o resumo desse texto.

Dessa forma, a quarta etapa das atividades sugeridas constitui-se de um
momento no qual os estudantes irdo aprofundar-se sobre o género resumo,
reconhecendo o que ja sabem sobre o género e, possivelmente, identificando

formas adequadas para a elaboracédo de um resumo escolar.

Nesse sentido, € pertinente que o professor reforce a importancia do uso
dos articuladores para a producdo de um resumo gue possua a mesma
sequéncia das acbBes do texto-fonte, indicando, além das estratégias, a
contribuicdo das articulagbes entre as partes do texto, a fim de se manter a

ideia central da fabula lida.

Todos esses apontamentos irdo auxiliar o estudante na proxima etapa,

na qual ele iniciara a producao do resumo.
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Questdes sugeridas:

1)
2)

3)

O que vocé entende por resumo?
Quando solicitado, como vocé organiza a estrutura do resumo? Vocé

segue a apresentacao das mesmas ideias do texto-fonte?

Professor...

E importante lembrar que aqui tomamos como suporte o conceito de
resumo elaborado por Machado (2004) que entende 0O resumo
escolar/académico como “uma forma concisa de apresentagdo de outro
texto, mantendo a organizagcédo e sequéncia dos fatos apresentados no

texto original”.

Observe os conceitos das principais estratégias para a construcédo de

um resumo:

Estratégia de selecdo: manutencdo de conteudos relevantes e
consequente eliminacéo dos irrelevantes, por meio das operacfes de: a)
cOpia (manutencdo de informacdes primarias); b) apagamento
(eliminacéo de informacfes secundarias).

Estratégia de construcao: substituicdo de uma sequéncia por outra por
meio das operacdes de: a) generalizacdo (substituicdo de informacdes
gerais por particulares; b) construcéo (reelaboracédo da informacgéo por
associacao de significado). (LEITE, 2006)

a) Agora que vocé ja conhece as estratégias para a producdo de um
resumo, Vvocé consegue identificar, nos resumos que VoOCcé
produzidos anteriormente no contexto escolar, a aplicacdo de alguma
dessas estratégias? Qual seria a estratégia e 0 que levou vocé a
usar essa estratégia?

b) Caso vocé néo reconheca ter utilizado alguma das estratégias em

resumos anteriores, agora, conhecendo a definicAo de cada uma
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delas, vocé acredita ter mais condicdo de produzir um resumo

escolar? Explique.

4) Observe o resumo feito em relagdo aos dois primeiros paragrafos da
fabula:

Era uma vez um bando de ratos que vivia no buraco do assoalho
de uma casa velha. Havia ratos de todos os tipos: grandes e pequenos,
pretos e brancos, velhos e jovens, fortes e fracos, da roca e da cidade.

Mas ninguém ligava para as diferencas, porque todos estavam
irmanados em torno de um sonho comum: um queijo enorme, amarelo,
cheiroso, bem pertinho dos seus narizes. Comer 0 queijo seria a
suprema felicidade...

Resumo 1.
Era uma vez um bando de ratos. Havia ratos de todos os tipos. Mas
ninguém ligava para as diferencas, porque todos tinham um sonho

comum: um queijo pertinho dos seus narizes.

a) As acdes que aparecem nos paragrafos da fabula sdo mantidas na
mesma sequéncia na construcao do resumo? Explique.

b) No resumo dos dois primeiros paragrafos da fabula foram
empregadas as estratégias da coOpia, do apagamento e da

construcdo. No quadro, a seguir vocé deve identificar as:

Informacdes Informacdes Informacgdes

copiadas apagadas construidas

1° paragrafo

2° paragrafo

c) A auséncia das informacdes apagadas prejudica o sentido do resumo

em relacao ao texto-fonte? Explique.
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d) O que foi reelaborado na parte que foi construida? Quais estruturas
sofreram alteragbes?

e) Observe, novamente, o texto dos dois primeiros paragrafos da fabula
e o resumo desses paragrafos. Os articuladores “MAS” e “PORQUE”
aparecem articulando as ideias no texto. Esses articuladores foram
mantidos no resumo com 0s mesmos sentidos? Explique.

f) Caso, no resumo, houvesse a substituicdo do articulador “MAS” por
‘MESMOQ”, haveria mudancga de sentido no texto? Explique.

5) Apliqgue, no paragrafo a seguir, as estratégias para a elaboracdo de

resumo.

Bem pertinho é modo de dizer. Na
verdade, o0 queijo estava imensamente
longe porque entre ele e os ratos estava
um gato... O gato era malvado, tinha
dentes afiados e n&o dormia nunca. Por
vezes fingia dormir. Mas bastava que um
ratinho mais corajoso se aventurasse para
fora do buraco para que o gato desse um
pulo e, era uma vez um ratinho...

a) Quais estratégias vocé usou
( ) copia
( ) apagamento
( ) generalizacao

( ) construcéo

b) Entre os termos destacados no texto da fabula, quais foram mantidos
no resumo do paragrafo? Por que eles foram mantidos?
c) Vocé apagou ou substituiu algum dos termos destacados? Isso
modificou o sentido do resumo em relacao ao texto-fonte?
6) A partir dos exercicios e reflexdes feitas sobre a construgdo de um
resumo, vocé acredita ter mais segurancga para construir um resumo

guando solicitado? Explique.
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Etapa 5.

Producdo do

resumo escolar

género

Elaboracdo de resumo, a partir da

leitura da fabula “O sonho dos

Verificar a aplicagéo
dos conteddos para

2 aulas
Ratos”, de Rubem Alves. elaboracdo de resumo
(1h40) (estratégias de
apagamento e

construgdo); notar se a
sequéncia dos fatos da

narrativa aparece ho

resumo produzido.

Orientag0es:

s

A quinta etapa € importante para que o0s estudantes coloquem em
pratica o que foi discutido e analisado anteriormente. Nesse viés, cabe ao
professor orientar as producdes dos estudantes para que 0S resumos

mantenham a ideia central do texto-fonte.

Para isso, a fim de manter a sequéncia das acfes que compdem a
fabula trabalhada, os estudantes serdo orientados a usar os articuladores
textuais que acharem necessario. Eles podem fazer uso dos mesmos
articuladores que aparecem no texto-fonte, podem ainda realizar substituicdes

compativeis ou até mesmo apagar algum articulador que julgar desnecessario.

O importante, nesse momento, é o estudante compreender o uso dos
articuladores no texto-fonte e quais dessas articulagdes precisam ser mantidas
no resumo para que a ideia do texto seja preservada. E igualmente importante
0 estudante perceber que precisa manter a sequéncia das a¢des da fabula no

resumo a ser feito.

Ademais, na construcdo do resumo, possivelmente, havera o
apagamento de paragrafos completos, visto que no texto-fonte alguns
paragrafos sdo feitos por um anico periodo que néo interfere necessariamente

no sentido final do texto.
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Questdes sugeridas:

1- Releia a fabula “O sonho dos ratos”, de Rubem Alves.

Era uma vez um bando de ratos que vivia no buraco do assoalho
de uma casa velha. Havia ratos de todos os tipos: grandes e
pequenos, pretos e brancos, velhos e jovens, fortes e fracos, da
roca e da cidade.

Mas ninguém ligava para as diferengas, porque todos
estavam irmanados em torno de um sonho comum: um queijo
enorme, amarelo, cheiroso, bem pertinho dos seus narizes.
Comer o queijo seria a suprema felicidade...

Bem pertinho é modo de dizer. Na verdade, o queijo
estava imensamente longe porque entre ele e os ratos estava
um gato... O gato era malvado, tinha dentes afiados e n&o dormia
nunca. Por vezes fingia dormir. Mas bastava que um ratinho
mais corajoso se aventurasse para fora do buraco para que o
gato desse um pulo e, era uma vez um ratinho...

Os ratos odiavam o gato.

Quanto mais o odiavam mais irmaos se sentiam. O odio a
um inimigo comum os tornava cumplices de um mesmo desejo:
queriam que o gato morresse ou sonhavam com um cachorro...

Como nada pudessem fazer, reuniram-se para conversatr.
Faziam discursos, denunciavam o comportamento do gato (nao
se sabe bem para quem), e chegaram mesmo a escrever livros
com a critica filosofica dos gatos. Diziam que um dia chegaria os
gatos seriam abolidos e todos seriam iguais. “Quando se
estabelecer a ditadura dos ratos”, diziam os camundongos,
‘entdo todos seréo felizes”...

— O queijo € grande o bastante para todos, dizia um.

— Socializaremos o queijo, dizia outro.

Todos batiam palmas e cantavam as mesmas cancoes.

Era comovente ver tanta fraternidade. Como seria bonito
guando o gato morresse! Sonhavam. Nos seus sonhos comiam o
gueijo. E quanto mais o comiam, mais ele crescia. Porque esta
uma das propriedades dos queijos sonhados: ndo diminuem:
crescem sempre. E marchavam juntos, rabos entrelacados,
gritando: “o queijo, ja!”...

Sem que ninguém pudesse explicar como, o fato é que, ao
acordarem, numa bela manha, o gato tinha sumido.

O queijo continuava |4, mais belo do que nunca. Bastaria
dar uns poucos passos para fora do buraco.

Olharam cuidadosamente ao redor. Aquilo poderia ser um
trugue do gato. Mas néo era. O gato havia desaparecido mesmo.
Chegara o dia glorioso, e dos ratos surgiu um brado retumbante
de alegria. Todos se lancaram ao queijo, irmanados numa fome
comum.

E foi entdo que a transformacdo aconteceu. Bastou a
primeira mordida. Compreenderam, repentinamente, que o0s
gueijos de verdade sédo diferentes dos queijos sonhados. Quando
comidos, em vez de crescer, diminuem. Assim, quanto maior o




ndamero dos ratos a comer 0 queijo, menor o0 haco para cada um.
Os ratos comegaram a olhar uns para os outros como se fossem
Inimigos.

Olharam, cada um para a boca dos outros, para ver quanto
queijo haviam comido. E os olhares se enfureceram.
Arreganharam os dentes. Esqueceram-se do gato. Eram seus
proprios inimigos.

A briga comegou.

Os mais fortes expulsaram os mais fracos a dentadas.

E, ato continuo, comegaram a brigar entre si.

Alguns ameacaram a chamar o gato, alegando que sé
assim se restabeleceria a ordem. O projeto de socializacdo do
gueijo foi aprovado nos seguintes termos:

“Qualquer pedago de queijo podera ser tomado dos seus
proprietarios para ser dado aos ratos magros, desde que este
pedaco tenha sido abandonado pelo dono”.

Mas como rato algum jamais abandonou um queijo, 0s
ratos magros foram condenados a ficar esperando.

Os ratinhos magros, de dentro do buraco escuro, nao
podiam compreender o0 que havia acontecido. O mais inexplicavel
era a transformac&o que se operava no focinho dos ratos fortes,
agora donos do queijo. Tinham todo o jeito do gato o olhar
malvado, os dentes a mostra.

Os ratos magros nem mais conseguiam perceber a
diferenca entre o gato de antes e os ratos de agora. E
compreenderam, entdo, que nao havia diferenca alguma. Pois
todo rato que fica dono do queijo vira gato. Nao é por acidente
gue os nomes sao tao parecidos. [rato + queijo = gato]

a) Na aula anterior, iniciamos a construgdo do resumo da fabula “O
sonho dos ratos”. Nesse momento, vocé ira finalizar o resumo
aplicando as estratégias adequadas para a construcado desse texto:
copia, apagamento, generalizacdo e construcdo. Na elaboracdo do
resumo, observe os articuladores destacados no texto-fonte e use

agueles necessarios para manter a sequéncia das acdes da fabula.

Era uma vez um bando de ratos. Havia ratos de todos os tipos. Mas ninguém
ligava para as diferencas, porque todos tinham um sonho comum: um queijo

pertinho dos seus narizes.
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Etapa 6.

Andlise do uso dos

articuladores de tempo e

Identificacdo das expressbes de
espaco e de tempo usadas para

Identificar as

expressdes de tempo e

2 aulas
espaco nos resumos | articular as ideias do resumo na | de espaco usadas
(1h40) | produzidos. mesma sequéncia do texto-fonte. pelos estudantes nos
resumos;
Reconhecer a
importancia dos

articuladores usados

para organizacdo das

ideias do resumo;

Orientag0es:

Nesta etapa é importante retomar com os estudantes a discusséao sobre
a relevancia dos articuladores para a producao textual, sobretudo, dentro das
atividades propostas, a contribuicdo desses articuladores para a elaboracéo

dos resumos.

Nesse sentido, apds a elaboracdo dos resumos e o0 estudo sobre esse
género, os estudantes devem ser orientados a observarem a constru¢cao dos
textos mantendo-se a sequéncia das acfes do texto-fonte. Para isso, eles
devem ter usado os articuladores (entre eles os de tempo e espaco), 0s quais
podem ter sido copiados do texto-fonte ou podem ter sido substituidos por

expressdes equivalentes.

Alguns desses articuladores foram apresentados destacados na
atividade anterior, isso pode ter auxiliado o estudante na hora da escrita do
resumo. Ainda assim, podem existir casos em que o estudante ndo usou 0sS
articuladores. Nesse cenario, o professor pode retomar a importancia dos
articuladores para a manutencdo do sentido do texto-fonte nos resumos,
comentando o sentido das articulacdes e a contribuicdo desses termos para o

texto.

Ainda é necessario, também, observar quais articuladores foram

descartados pelos estudantes e se esse descarte ajudou ou prejudicou a
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construgcdo do resumo. Isso porque os estudantes fardo, na sequéncia, uma
reescrita dos resumos, logo, € importante investigar as possiveis fragilidades

ocorridas na primeira escrita do texto.

Questdes sugeridas:

1) ApOs a escrita do resumo, vamos analisar algumas informacdes sobre o
gue ja discutimos até aqui.
a) Qual estratégia para a producao de resumo foi a mais usada em seu
texto? Por que vocé usou essa estratégia com mais frequéncia?
b) Vocé usou a estratégia da construcdo em algum espaco do resumo?
Qual estrutura foi modificada?
c) Houve o apagamento total de paragrafos do texto? Isso prejudicou o
sentido do resumo em relagéo a fabula? Explique.
2) Emrelagédo aos articuladores usados na fabula:
a) Destacamos, na fabula, alguns articuladores que vocé poderia
usar no resumo. Quais desses articuladores foram mantidos no

seu texto?

b) Entre os articuladores mantidos no seu resumo, quais foram

usados para indicar:

Tempo Espaco

c) De que modo o uso dos articuladores de tempo e de espaco
ajudou a manter a sequéncia dos fatos do texto-base?
d) Indique, no quadro a seguir, os articuladores de tempo e de

espaco que VOCEé Nao usou em seu resumo.
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e) Se apagarmos, no resumo, todas as articulagcdes de tempo de

f)

espaco do texto-fonte, conseguiremos realizar um bom resumo da
mesma forma? Por qué?
Em relacdo aos demais articuladores, indique, no quadro a seguir,

guais foram mantidos e quais foram apagados em seu resumo.

Mantidos Apagados

9)

h)

)

Em relacdo aos articuladores mantidos, eles permaneceram como
copia ou voceé substituiu alguma expressao?

Caso vocé tenha substituido algum articulador, isso prejudicou o
sentido do resumo? Explique.

Sobre os articuladores apagados, a auséncia deles interferiu no
sentido do resumo? Explique.

Para vocé, foi importante usar os articuladores para organizar as

ideias do resumo? Explique.
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Etapa 7.

Reescrita dos resumos Ajustes feitos a partir da discussé@o | Apontar partes do
do resumo realizado. resumo que foram
2 aulas .
realizadas com
(1h40) fragilidade e reescrevé-

las ;

Verificar a aplicagédo
adequada dos
articuladores de espaco

e tempo na construgéo

do resumo final.

Orientagdes:

As duas ultimas etapas de atividades séo avaliativas. Dessa maneira, a
reescrita dos resumos é uma forma de os estudantes perceberem os pontos

positivos e negativos de sua escrita.

Nesse sentido, o professor deve auxiliar os estudantes a realizarem uma
leitura dos textos produzidos, considerando as acbes do texto-fonte e a
apresentacdo dessas acOes nos resumos e ainda observando o uso dos
articuladores, em especial aqueles que se referem ao tempo e ao espaco das
acOes do texto. Ao ler o texto dos estudantes, o professor pode fazer alguns
apontamentos indicando partes fragilizadas quanto ao uso dos articuladores ou
guanto a apresentacdo das acdes da fabula, caso o resumo seja discrepante

em relacdo ao texto-fonte.

Dessa forma, nesse momento da atividade, pode ocorrer de o estudante
notar informacfes no resumo as quais ainda podem ser apagadas ou
reescritas, a fim de aproximar-se do sentido do texto-fonte. Assim, pode haver
a aplicacdo das técnicas para a producdo do resumo novamente, isso ajudara

o estudante a fixar os conteudos ja trabalhados nas atividades anteriores.

Apbs a reescrita do resumo, o professor pode debater esse processo de
producéo textual com os estudantes, usando para isso as questdes sugeridas

aqui.
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Questdes sugeridas:

1) Apoés a leitura da fabula, o estudo dos articuladores de tempo e de
espaco, o estudo da producao do género resumo escolar/académico e a
producéo do resumo, vamos discutir alguns aspectos dessa producéo.
a) Ao ler o resumo produzido, vocé conseguiu identificar alguma parte
gue precisa de reescrita? Explique.

b) Vocé identificou a mesma sequéncia entre as ac¢des da fabula e as
acgdes do resumo? Explique.

c) Sobre os articuladores usados no resumo, algum precisa de
alteracao ou apagamento? Explique.

2) Para vocé, é importante retomar a leitura do resumo produzido para
observar a necessidade de possiveis reescritas no texto? Explique.

3) Caso seja necessario, apresente uma reescrita do resumo produzido,

realizando alteracdes que contribuam para a construcao do texto.

Era uma vez um bando de ratos. Havia ratos de todos os tipos. Mas ninguém
ligava para as diferencas, porque todos tinham um sonho comum: um queijo

pertinho dos seus narizes.
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Etapa 8.

Avaliacdo sobre o uso | Discusséo sobre a importancia
1 aul dos articuladores na | das etapas de atividades

aula
producdo dos resumos. | realizadas até a construgdo do

(50min) resumo final,

Perceber a relevancia
atribuida ao uso dos
articuladores nas
produgfes textuais; a
importancia do
conhecimento sobre
as técnicas para a
producéo de
resumos; conhecer
como os estudantes
avaliam os contelidos
e atividades

realizadas.

Orientag0es:

A Ultima atividade proposta é uma forma de sentir como os estudantes

avaliam o processo desenvolvido. Com isso, os alunos poderdo descrever suas

novas impressdes sobre a producdo textual, assim como, sobre o uso dos

articuladores textuais na elaboracéo dos textos.

E importante que todo o processo seja revisado com os estudantes,

desde o texto-fonte, a analise dos articuladores, o estudo do género resumo, a

producédo do resumo e o emprego dos articuladores, até a reescrita como forma

de avaliar o texto.

Ademais, os estudantes devem ser ouvidos para que o professor possa

perceber como o0s alunos compreenderam as atividades propostas.
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Questdes sugeridas

1) ApGs as atividades desenvolvidas sobre a produgcédo do género resumo e

b)

0 uso dos articuladores de tempo e de espaco, as questdes, a seguir,
servem como uma reflexdo sobre o processo de aprendizagem realizado
nas atividades.

Ao longo das atividades, os contetdos sobre os articuladores e sobre a
producéo do género resumo escolar/académico foram bem realizados?
Como?

Exercitar as estratégias para a producao de resumo auxiliou a producao
desse género? Isso ajudard nas proximas producdes de resumo
solicitadas em sala de aula? Explique.

Conhecer os articuladores usados no texto-fonte auxilia uma boa
producao de resumo? Explique.

Perceber a organizacdo das acbes do texto-fonte por meio dos
articuladores de tempo e de espaco ajuda a manter essa mesma
sequéncia no resumo? De que forma?

De modo geral, os conteudos estudados ao longo das atividades
realizadas foram importantes para o0 desenvolvimento de suas

producdes textuais futuras? Explique.

A partir da aplicacao das atividades sugeridas, espera-se que o trabalho

com o género resumo escolar/académico seja mais dindmico e que o0s
estudantes compreendam o sentido da construcdo desse género discursivo tao

relevante no contexto escolar.

Para isso, a andlise dos articuladores de tempo e de espaco faz-se

pertinente, pois sdo mecanismos que mostram as relacdes estabelecidas
dentro do texto-fonte e que devem ser mantidas na organizacdo do texto

resumido.

Dessa forma, a atividade proposta pode reduzir as dificuldades que os

estudantes tém quanto ao entendimento do sentido atribuido pelos
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articuladores dentro dos textos, assim como deve mitigar as incompreensdes
sobre a estrutura e as estratégias para a constru¢cdo de um resumo

escolar/académico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, reforcamos nossa intengcdo de investigar a
colaboragédo dos articuladores de tempo e de espaco para a construgcdo do

género resumo escolar/académico.

Conforme ja mencionamos no decorrer deste trabalho, inicialmente, a
proposta aqui elaborada foi direcionada a turma do 9° do ensino fundamental
da Escola Cidada Integral Técnica Dr. Antdnio Fernandes de Medeiros, situada
na cidade de Malta/PB.

No entanto, durante os anos letivos de 2020 e 2021, a escola adotou,
por recomendacédo da Secretaria Estadual de Educacgédo da Paraiba, o ensino
remoto como forma de prevenir o contagio do Coronavirus que assola o Brasil
até os dias atuais. Assim, as acdes que estavam previstas para nossa
intervencdo em sala de aula, passaram a uma sugestdo de atividade para
aplicacdes futuras pelos docentes e que, nesse sentido, ndo se limita a turma

do 9° ano.

Ainda sobre a proposta aqui apresentada, ela estd detalhada em oito
etapas, partindo da leitura do texto-fonte - a crénica “O sonho dos ratos”, de
Rubem Alves -; passando pela andlise dos articuladores de tempo e de espaco;

e pela escrita do género resumo escolar.

Logo, julgamos que o detalhamento da atividade, as orientacdes
contidas em cada etapa e as questbes sugeridas foram recursos elaborados
com o intuito de auxiliar as praticas dos docentes, com o género resumo
escolar e, por isso, apontamos que a possivel aplicacdo desta atividade pode

gerar resultados tais como a:

a) Compreensdao sobre a complexidade da construcdo do género
resumo escolar;

b) Instrumentalizacdo para uso das estratégias de constru¢cdo do género
resumo escolar;

c) Reflexdo sobre o uso dos articuladores na construcao dos textos;

d) Observacdo dos articuladores de tempo e de espago na

apresentacao das acdes no resumo escolar.

91



Assim, reforcamos que, com a atividade sugerida, o género resumo
escolar poderd ser explorado em sala de aula, considerando sua construcéo
por meio de estratégias especificas, além de observar-se, também sua funcao
e seu proposito dentro do ambiente escolar. Esse fato deve mitigar a sensacao
gue temos, nao raramente, quando percebemos que o0s estudantes sao
desafiados a produzir o resumo escolar, mas, ao mesmo tempo, nao recebem

orientagdes suficientes sobre como realizar essa produgao.

Nas atividades aqui contidas, além de um trabalho detalhado com o
resumo escolar, o professor ainda poderéa levar o estudante a refletir sobre as
relacbes de sentido estabelecidas pelos articuladores. Nosso intuito foi
contribuir, de forma incisiva, para a reflexdo e a observacéo dos articuladores
de tempo e de espagco na construgcdo do resumo escolar, visto que, €
necessario manter as ideias do texto-fonte no resumo produzido. Portanto, a
analise dos articuladores € mais um aspecto que nao pode faltar dentro da

producéo do género resumo escolar.

Por fim, reconhecemos que este trabalho concentrou-se na elaboracao
da proposta de atividade sugerida, devido ao contexto de producdo desta
pesquisa. Porém, acreditamos que com as discussdes feitas e com a proposta
apresentada, este trabalho pode contribuir para as praticas docentes e,
principalmente, para a aprendizagem dos estudantes. Portanto, esperamos
acrescentar este trabalho as pesquisas ja existentes sobre o género resumo

escolar/académico.
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