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RESUMO

Os Projetos de Letramento se caracterizam por enfatizar atividades envolvendo a
leitura e a escrita como praticas sociais, além de se constituirem estratégias didatico-
pedagdgicas capazes de promoverem a articulacdo entre os contetdos curriculares
estabelecidos com foco no processo de ensino e aprendizagem as situacdes sécio
histéricas e culturais do aluno, ressiguinificando-as. Assim sendo, 0 objetivo deste
trabalho é discutir a contribuicdo dos Projetos de Letramento para as préaticas de
escrita de alunos de uma turma do 7° ano que apresenta um grau elevado de
dificuldade em atividades de producdo textual. Teoricamente, adotamos como
referéncias os aportes dos Estudos do Letramento como pratica social (KLEIMAN,
1995, 2000, 2005; ROJO, 2009; ROJO; MOURA, 2012; SOARES,1998; 2003;
TFOUNI,1995), inclusive dos pressupostos alusivos aos Projetos de Letramento
(OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2011). Para embasar a abordagem dos géneros
como artefatos em eventos e praticas de letramento, lancamos méao dos aportes de
Bakhtin (2003) bem como a concepcéo de escrita como uma atividade processual
fundamentada nos postulados de Passareli (2004; 2012) e Meurer (1993). No tocante
ao processo de reescrita, apoiamo-nos no que estabelece Menegassi (1998), Serafini
(1989), Geraldi (1996) e Ruiz (2013). Em termos metodoldgicos, a investigacao
proposta se estabelece como uma pesquisa-acado nos moldes propostos por Thiollent
(1986) e segue orientacdes da abordagem qualitativa de dados proposta por Bodgan
e Biklen (1994). Os resultados apontam para a relevancia da implementagédo do
Projeto de Letramento no sentido de aperfeicoar o desempenho dos alunos no tocante
a leitura e a producédo textual de géneros discursivos propostos, uma vez que foi
possivel observar no cotidiano, mais empenho na realizacdo das atividades, assim

como a compreensao sobre a fungao social dos géneros discursivos.

Palavras-chave: Projeto de Letramento. Géneros Discursivos. Escrita Processual.
Pesquisa-acao.



ABSTRACT

The Literacy Projects are characterized by emphasizing activities involving reading and
writing as social practices, as well as pedagogical didactic strategies capable of
promoting the articulation between the curricular contents established with a focus on
the teaching and learning process to socio-historical situations and cultural aspects of
the student, resurrecting them. Thus, the objective of this work is to investigate the
contribution of Literacy Projects to the writing practices of students of a 7th grade class
that presents a high degree of difficulty in reading and textual production activities.
Theoretically, we adopted as references the contributions of Literature Studies as
social practice (KLEIMAN, 1995, 2000, 2005; ROJO, 2009; ROJO, MOURA, 2012;
SOARES, 1998, 2003; TFOUNI, 1995), including the assumptions alluding to the
Literature Projects (OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2011). To support the approach of
genres as artifacts in literacy events and practices, we use Bakhtin's (2003)
contributions as well as the conception of writing as a procedural activity based on the
postulates of Passareli (2004, 2012) and Meurer (1993). Regarding the rewriting
process, we rely on what establishes Menegassi (1998), Serafini (1989), Geraldi
(1996) e Ruiz (2013). In the methodological terms, the proposed research establishes
itself as a Thiollent action research (1986) and follows guidelines of the qualitative data
approach proposed by Bodgan and Biklen (1994). The results point to the relevance
of the implementation of the Literacy Project to improve students' performance in

reading and textual production of proposed discursive genres.

Keywords: Literacy Project. Discursive Genres. Procedural Writing. Action research.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de Lingua Portuguesa continua sendo alvo de uma vasta investigacéo
dado que ha um significativo contingente de alunos que apresentam niveis baixos de
rendimento em relacdo as habilidades de leitura e escrita. Estatisticas apresentadas
por um estudo realizado em 2011 pelo Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acao
Educativa mostram que apenas um em cada quatro brasileiros dominam a
competéncia leitora/escritoral. O estudo aponta que esse rendimento insatisfatério
contribui diretamente para o fracasso escolar, ou seja, os elevados indices de evasao
e repeténcia ocorrem, em sua maioria, ligados a incapacidade que muitos tém de ler
e escrever de maneira satisfatoria. Tal insucesso ndo pode ser atribuido apenas
aqueles que ndo conseguem ser alfabetizados - ler e escrever de acordo com as
convencgdes ortograficas candnicas — mas também aqueles que mesmo conseguindo
realizar atividade de codificacéo e decodificacdo ainda ndo fazem uso da lingua (gem)
de forma proficiente.

Essa deficiéncia ocorre, em grande parte, porque ainda falta um trabalho mais
efetivo que vise & ampliacéo das competéncias linguisticas do educando. E fato que
atualmente ja existe algo voltado para esse aspecto, o proprio ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) que € estruturado de forma a avaliar as competéncias dos
candidatos, no entanto, ainda ha um vasto caminho a ser percorrido para que
tenhamos um trabalho consistente no tocante ao desenvolvimento significativo das
competéncias dos estudantes.

A esse respeito, Travaglia (2011) aborda as competéncias linguisticas como
mola propulsora para 0 avan¢o desejado nos estudos da Lingua Portuguesa,
doravante LP, que prime pelo desenvolvimento amplo do individuo, ndo apenas pela
mera transmisséo/reproducdo de conhecimentos enciclopédicos. Nesse sentido, ele
afirma que esta é a capacidade desenvolvida pelos usuérios da lingua para produzir,
compreender textos orais ou escritos, contextualizada e interativa por meio das

multiplas linguagens para atuagéo em diferentes contextos enunciativos.

1UOL. 1 em cada 4 brasileiros domina leitura, escrita e matematica, segundo pesquisa. 2012.
Disponivel em:<https://educacao.uol.com.br/noticias/2012/07/16/apenas-1-em-cada-4-brasileiros-
domina-leitura-escrita-e-matematica.htm> Acesso dia: 16 ago. 2017.
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Assim, um ensino de lingua que nao se fundamente nos pressupostos da leitura
e escrita interligadas as situacfes reais de interatividade ndo cumpre seu proposito
educacional, pois é por meio da lingua (gem) que o homem € capaz de vivenciar
situacgdes de atuagao e interagdo com o outro nos mais variados ambientes e eventos
comunicativos. Portanto, € impossivel falar em ensino de lingua (s) sem atribuir
destaque ao desenvolvimento dessas competéncias.

O desenvolvimento das referidas competéncias também é contemplado em
documentos norteadores da educacdo nacional. A exemplo disso, temos o0s
Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, os quais ratificam a importancia
da ampliagdo das competéncias dos educandos quando afirmam que “a conquista da
escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de compreender e produzir
textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige um trabalho pedagdégico
sistematico” (BRASIL; MEC, 2001, p. 27).

De forma mais abrangente, reforcam que a contemporaneidade é marcada pelo
imediatismo da informacao, assim saber fazer o uso dos processos comunicativos em
seus codigos e procedimentos é condicdo fundamental para que o individuo possa
participar das situacfes sociais nas quais estd inserido. Como garantia da
possibilidade de interagir a partir das variadas formas de linguagem presentes no
cotidiano, é preciso ter em mente a concepcao da linguagem como uma ferramenta
social, interativa e que se manifesta no campo das praticas sociais fomentando o
exercicio da cidadania.

A esse respeito, Soares (2003) afirma ndo ser suficiente que o aluno aprenda
a ler e a escrever de forma convencional, € necessario que seja possibilitado ao aluno
desenvolver as habilidades necessarias para torna-lo atuante nos diferentes eventos
comunicativos. Em resposta a esta problematica relacionada a ndo apenas alfabetizar
€ gue surgiram as discussdes e estudos voltados para promover o letramento do
aluno.

O termo Letramento surge no cendrio educacional como conceito ampliador
das possibilidades do trabalho com a lingua e suas especificidades. Nesse sentido, é
inegavel sua contribuicéo para formulacédo dos PCN, tendo em vista que, embora, ndo
seja um termo novo, os estudos do Letramento agregaram aos PCN o principio que o
aluno, denominado como agente de conhecimento ou de letramento, deve vivenciar
situacOes da lingua em uso para praticas discursivas e sociais, apropriando-se néo

apenas de conceitos e normas, mas da aplicabilidade destes. Desta forma, realizar
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atividades no ambito do ensino de LP que ndo incorporem a prética essas
concepcodes, € contribuir para a continua elevacéo dos indices de fracasso escolar.

A escola, como instituicdo formal do conhecimento, deve estar atenta as
necessidades de seus educandos e ter como filosofia de trabalho um ensino voltado
para o pragmatismo do conhecimento e ndo apenas para a sua mera transmissao.
Assim, é necessario que se promovam modificacdes significativas no que diz respeito
ao desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino, e no que se refere ao
ensino de leitura e escrita ndo pode ser diferente. Essas modificagcbes de cunho
tedrico e metodologicos devem possibilitar um novo olhar, com propdésitos bem
delimitados que primem pela formacao de leitores/produtores de textos proficientes e
historicamente situados em determinados grupos sociais.

A partir da necessidade de mudancas no fazer pedagdgico é que vemos surgir,
com grande aceitacdo, as atividades de intervencdes pedagdgicas. O trabalho com
intervencao é desafiador, pois permite ao docente, de qualquer area, sair de sua zona
de conforto, tracar e vislumbrar novos objetivos. Desse modo, intervir significa
interferir, agir e, como tal, os resultados esperados podem ser alcancados ou nao, e
servir como redirecionamento de novos propdsitos e metodologias de ensino. Para o
aluno, dependendo de como a intervencdo for conduzida, é a oportunidade para
expandir conhecimentos, posicionar-se, ouvir e ser ouvido, questionar, refletir,
encontrar respostas, enfim, construir a aprendizagem significativa.

Uma atividade interventiva é algo que pode extrapolar os muros da escola,
pode promover a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, assim favorecer
modificacBes atitudinais e procedimentais, mas pode também ndo surtir nenhum
efeito, como ja citado anteriormente, tudo isto vai depender de como foi elaborada, de
como sera recebida pelos discentes, da abertura que houver para o conhecimento.

A problematica que justifica este estudo surgiu em uma dada situag&o da rotina
escolar quando trabalhavamos com o material das Olimpiadas de Lingua Portuguesa,
especificamente a leitura e analise de um texto pertencente ao género memorias. Na
oportunidade, um aluno apresentou a sugestdo de conhecer melhor a historia da
escola, pois o0 que ele sabia era apenas por meio de histdrias contadas por parentes
e amigos, tendo em vista que a maioria deles estudou ou estuda na referida instituicdo
de ensino.

A ideia foi aceita pelos demais alunos e diante disso, explicamos a eles que,

para conhecermos a histéria da escola, conforme estabelecem os documentos, as
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memoarias daqueles que dela fizeram parte, teriamos de realizar inUmeras praticas de
leitura e de escrita, as quais se constituiriam também oportunidades de conduzi-los a
exercitar as referidas praticas e, consequentemente, contribuir para a melhoria a sua
melhoria quanto ao uso dessas praticas, haja vista que boa parte deles apresentava
dificuldades e, até mesmo, resisténcia em realizar atividades de escrita.

Tendo a concepcdo da lingua como pratica social e das relacdes de
interatividade que sao estabelecidas através desta em situacdes que podem e devem
ultrapassar as estruturas escolares convencionais, além de uma visdo do docente
comprometido com a promoc¢ao de atividades que visam essa expansdo é que se
pauta esse estudo. Por meio dos Estudos do Letramento, mais especificamente, dos
Projetos de Letramento é que estabelecemos como questédo de pesquisa a seguinte
indagacao:

Os alunos do 7° Ano podem apresentar melhorias na escrita mediante a
implementacao de Projetos de Letramento?

Com base nisso, tracamos o objetivo geral para a presente pesquisa: Investigar
a contribuicdo dos Projetos de Letramento para os avancos das praticas de escrita
dos alunos do 7° Ano do ensino fundamental.

Em termos especificos estabelecemos como objetivos:

a) desenvolver Projeto de Letramento buscando a integracdo entre 0s

conhecimentos escolares e situagcdes cotidianas.

b) abordar a escrita como pratica social e processual.

C) intervir para que o aluno possa atuar como agente de letramento.

d) usar os géneros como instrumento de interatividade entre os diferentes

grupos sociais.

Favorecer a interagdo e tornar o ensino de LP significativo e processual é
fundamental para que haja, de fato, o desenvolvimento das competéncias necessarias
para que o aluno possa fazer uso da lingua nas diversas situacdes comunicativas as
guais seja submetido. Desta maneira, promover praticas e eventos de letramento
significativos dentro do ambiente escolar tem sido um desafio para os educadores,
gue passam a atuar ndo mais como meros transmissores de conhecimento, mas sim
como agentes de letramento efetivamente.

Os Projetos de Letramento, por priorizarem as atividades de leitura e escrita

como préticas sociais, colocam docentes e discentes como agentes de letramento,
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utilizando para tal agdo a vinculacdo entre uma problemética de interesse dos
educandos a sistematizacdo de conhecimentos capazes de modificar as dificuldades
encontradas.

Desse modo, este estudo propde-se, por meio de um Projeto de Letramento
tornar o ensino de LP, mais especificamente, as praticas de leitura e de escrita
significativas e processuais. Essa proposta metodoldogica utiliza-se de géneros
discursivos como artefatos? capazes de efetivarem a concepc¢éo de escrita como uma
atividade processual e colaborativa, contribuindo para a autonomia da producéo dos
discentes.

Em relacdo a sua estrutura, a presente dissertacdo, compreende a seguinte
composicdo: Consideracfes Iniciais, Fundamentos Teoéricos, Aspectos
Metodolégicos, Implementacdo e andlise do Projeto de Letramento e as
Consideracgdes Finais.

As consideracoes iniciais objetivam situar o leitor quanto ao tema, a questao
norteadora, os objetivos tracados para esta dissertacdo, a concepcédo do Ensino de
Lingua Materna e sobre a significancia das atividades interventivas para a pratica
docente situada e embasada nos Projetos de Letramento.

O segundo capitulo contempla a discusséao a respeito dos aportes tedricos que
norteiam a pesquisa, dentre eles a concepcdo da escrita como uma atividade
processual, os conceitos de Letramento, seus aspectos e percurso historico, 0s
Projetos de Letramento e suas contribuicdes para o ensino de Lingua Materna, além
de pressupostos sobre a teoria dos géneros.

O terceiro capitulo compreende a explanacéo dos aspectos metodolégicos da
pesquisa, seu cenario e participantes, assim como os instrumentos de geracdo de
dados para a analise.

O quarto capitulo apresenta como ocorreu a implementacdo do Projeto de
Letramento, bem como algumas andlises acerca de aspectos que permearam O
processo das atividades desenvolvidas pelos participantes da pesquisa.

No quinto e ultimo capitulo, situam-se as consideracdes finais, nas quais,
constam a resposta ao questionamento norteador da pesquisa, bem como as

contribuicbes da pesquisa-agcédo para o0 progresso da producgao textual dos alunos,

2 0 termo artefatos, segundo Hamilton (2000), compreende materiais utilizados na realizagdo de
praticas e eventos de letramento. Neles se inserem inclusive os textos.
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inclusive a relevancia da investigacdo para as discussfes travadas acerca dos

Projetos de Letramento e sobre a escrita processual.



21

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A partir da perspectiva de um ensino de Lingua Materna voltado para a
formacéo do individuo como sujeito socialmente constituido e que utiliza a linguagem
como meio de interacdo, neste capitulo damos enfoque as contribui¢cdes dos Estudos
do Letramento para a efetivacdo desta pratica, principalmente, no que diz respeito ao
desenvolvimento da escrita a partir da concepcao de atividade processual.

Procuramos abordar aspectos gerais do Letramento para tracar o perfil de um
ensino que se baseie nas concepc¢des deste seguimento, bem como sobre as
especificidades relativas aos Projetos de Letramento e ao ensino da producéo textual
em aulas de Lingua Materna.

Nesses termos, faremos uma explanacao sobre a escrita dentro da perspectiva
processual, suas contribui¢des para o avango das produgdes dos alunos e, bem como
a relevancia das praticas de reescrita. Em seguida, uma discussdo sobre o termo
Letramento, sua insercdo na literatura educacional e, por fim, os dominios dos

Projetos de Letramento.

2.1 A ESCRITA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ABORDAGEM
SITUADA E EMANCIPATORIA

Como um dos documentos norteadores da educacdo brasileira, os PCN
propdéem que o ensino de LP desenvolva nos alunos a capacidade de atuar como
leitor/produtor que domina as diversas modalidades de textos. Por essa razao, trazem
como objetivo estimular nos alunos a capacidade de atuar, agir e compreender as
modalidades da leitura, escrita e analise linguistica por meio do ensino oferecido. Com
base nisso, espera-se que 0 aluno se posicione de maneira critica, construtiva e
cidada utilizando para tal as diferentes linguagens em contextos individuais ou
coletivos, respeitando as variagdes sociais, culturais e linguisticas.

Toda essa expectativa em relagcdo ao papel do ensino de LP visa a ampliacao
dos usos da lingua a fim de que seus usuarios a compreendam CoOmo um Processo
continuo e situado dentro de um contexto no qual ele, aluno/leitor/escritor, &
simultaneamente protagonista e espectador. Contudo, ndo podemos falar sobre os
objetivos do ensino da escrita, sem frisar um personagem de suma importancia nesse

processo: o professor. Cabe a ele conhecer as necessidades e dificuldades do aluno
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e, assim, com base nos conhecimentos que adquiriu ao longo de seus estudos e
praticas, proporcionar atividades que possam proporcionar aos educandos um
aprendizado significativo.

A respeito da abordagem de ensino postulada pelos PCN, Marcuschi (2004),
afirma que, dentro da perspectiva socionteracionista da linguagem, é impossivel
dissociar a fala da escrita, uma vez que ambas fazem parte de um conjunto de praticas
sociais intrinsecas ao individuo. Por esta razdo, deve-se introduzir nas aulas de LP
eventos em que a fala seja considerada um texto, pois o é. Isso contribui para que
seja desmistificada a concepcdo de que texto com apenas a producdo que se
materializa por meio da escrita.

Dessa maneira, as informacdes partilhadas por meio de situacfes de oralidade
(debates, rodas de conversas, entrevistas, musicas entre outras) podem e devem ser
utilizadas como subsidio a producdo escrita dos alunos. O desafio neste aspecto
consiste em mostrar que a oralidade apresenta particularidades que n&o séao
admissiveis em situacdes que envolvem a escrita, e que a escrita, por sua vez,
também apresenta peculiaridades, convencdes e normatizacdes que a regulam.

Assim sendo, o trabalho com a linguagem verbal, com a escrita em especial,
para atingir os objetivos propostos pelos PCN, e ja apontados anteriormente nessa
discusséo, deve partir do estudo da lingua com base nos géneros, pois se trata de
uma pratica pautada nos usos, sob uma viséo interacionista na qual leitura/escrita
tomam novas formas e exigem do leitor /escritor a postura de sujeito agente. A esse
respeito, Bakhtin ressalta que:

se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0os dominassemos; se
tivéssemos que cria-los pela primeira vez no processo da fala; se tivéssemos
de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
quase impossivel. (BAKHTIN, 2003, p. 302)

Sob a dtica de Bakhtin, na producéo de nossos enunciados, escritos ou orais,
ha sempre uma relacéo dialégica e responsiva. Ninguém fala ou escreve por acaso.
Ha sempre implicito em um texto (falado ou escrito), elementos intra e extratextuais
gue embasam essa producdo: quem escreve, para quem se escreve (destinatario
determinado ou universal) tendo um determinado propdsito, um porqué. Escreve,
portanto, mediante condi¢cdes de producdo e situado dentro de um contexto, além de
nesse ato existir um discurso que o perpassa. Este discurso pode ser a reproducao

de outros ja existentes ou uma versao modificada. Por sua vez, o outro que Ié/recebe
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esse texto vai acatar ou ndo, concordar, discordar, acrescentar, argumentar ou
amplia-lo, isso consiste na atividade responsiva e dialégica.

Entretanto, para que esta atividade ocorra satisfatoriamente, outros fatores
entram em cena, dentre eles podemos citar a escolha lexical, seméantica, os recursos
estilisticos, as constru¢des sintaticas e semanticas, as condicfes de producdo,
convencgles ortograficas e o0s aspectos composicionais. Todos esses fatores
contribuem para a construcdo do sentido do texto. Ha de se convir que, no ambito da
oralidade, outros recursos como a entonacdo, 0s gestos e a proprio contato visual
entre os interlocutores favorecem a construcdo desse sentido.

Essa discussao reforca a importancia de dois pontos por nés defendidos neste
estudo. O primeiro é o de que a escrita € uma atividade processual e interacionista,
devendo ser construida ao longo dos anos escolares e aperfeicoada a partir de
situacdes concretas. O Segundo € que o trabalho com os géneros discursivos
possibilita essa construgdo a partir da assertiva de que estes sao produzidos com
finalidade definida e, inclusive, para determinadas situa¢des. Ou seja, ninguém produz
uma receita se sua intencéo for a de argumentar sobre um tema polémico, até pode-
se, mas em parte, as receitas sdo textos injuntivos, enquanto os textos argumentativos
apresentam outro proposito.

Fizemos esta retomada sobre alguns objetivos dos PCN para o ensino de LP,
mais precisamente sobre as convergéncias e divergéncias entre fala e escrita, bem
como a contribuicdo dos géneros discursivos para situarmo-nos no ponto central desta
dissertacdo, que é o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos quanto a sua
producdo textual, fazendo-lhes enxerga-la como uma atividade processual e
interacionista.

Dando continuidade a essa discussdo, cabe citar Beaugrande (1997, p.10)
guando se refere a escrita como “um evento comunicativo no qual convergem agdes
linguisticas, cognitivas e sociais”. Podemos inferir, nessa assertiva, que o trabalho
com a producéo escrita € bem mais abrangente que meramente repassar normas e
convengOes, polir e higienizar o texto, compreendendo, sobretudo, a tarefa de
enxerga-lo como um artefato resultante de acdes que se encadeiam e convergem para
a constituicao de um todo significativo.

A produgdo textual € a materializacdo de uma agao conjunta de fatores internos
(conhecimentos) e externos (motivacbes e demandas sociais) que vao sendo

interligados e acionados mediante situacdes de interacdo propostas. Assim sendo,
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guanto mais estimulado for o individuo, mais rapidamente ele conseguira estabelecer
as conexdes que dardo forma aos textos. O processo de elaboracdo da escrita,
também denominado como modos de elaboracgao de texto, tem sido ao longo dos anos
discutido na literatura linguistica que, por sua vez, busca apontar caminhos a serem
trilhados na hora de realizar um trabalho significativo com a producao textual dos

alunos.

2.1.1 Processo de producdo de textos escritos na perspectiva sociocognitivista

Acerca da escrita como pratica processual, Meurer (1993) apresenta um
modelo para representar um percurso que envolve a producao de textos escritos. O
modelo proposto é estruturado com base em dois componentes: a formalizacdo do
roteiro seguido pelo escritor e o conjunto de parametros levados em consideracéo no
momento de producdo para compor e recompor seu texto até chegar a versao
pretendida.

Vale ressaltar que toda essa estrutura faz parte de um processo intra e
interorganico, pois se olharmos a linguagem sob o prisma de um fenbmeno
psicoldgico, temos a visao intraorganica. Ao contrario disso, se a concebermos como
instrumento social, estamos contemplando o seu carater interorganico. Essas
concepcgdes sao imprescindiveis para compreendermos como se da o0 percurso que
compreende a producéo de textos.

A elaboracéo de textos escritos ocorre mediante uma representacdo mental de
uma determinada realidade, a partir dai o escritor seleciona um enfoque, ou seja, um
ponto de concentragdo para o0 desenvolvimento de seu texto. A materializagao
linguistica desta agcdo mental recebe o nome de texto escrito. Porém, para que este
de fato o seja, ocorre um processo interativo no qual alguns elementos entram em
acdo. E importante salientar que estes modelos processuais ndo devem ser
enxergados como um procedimento meramente cognitivo, tendo em vista que o texto
é também reflexo das relagdes exteriores de seu produtor.

O ponto inicial do processo de elaboracédo da escrita deve ser a motivagao,
também denominado por Meurer (1993) de “Fato/Realidade”. Esta, por sua vez,
representa qualquer aspecto sobre o qual o individuo necessita ou deseja escrever.
Este texto pode ser a resposta a outros, ou 0 externar de conflitos e desejos interiores

de seu produto. As motiva¢gBes podem ser variadas, mas 0 percurso a seguir € sempre
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0 mesmo. Nessa parte do percurso temos um ponto de suma importancia que
necessita ser vislumbrado pelos professores de LP que almejem realizar um trabalho
significativo com seus alunos, ou seja, a motivacdo do aluno para escrever ou a
auséncia dela. Nao havera uma producao escrita satisfatéria se o aluno ndo encontrar
para essa atividade uma motivacao (interior ou exterior).

Sendo a motivacao o primeiro passo para a producao escrita, o seguinte é a
representacdo mental do fato a ser escrito. Nesta etapa, o sujeito, por meio de um
processo mental, seleciona e organiza os fatos antes de externa-los sob a forma
falada ou escrita. Essa acao pode sofrer a interferéncia de inibidores, como por
exemplo, a falta de clareza a respeito do fato/realidade, a falta de habilidade em
focalizar e selecionar um ponto central para centrar foco, dentre outros aspectos que
podem dificultar a representacdo mental.

Uma vez que os roteiros de producgéo de textos escritos estdo sendo analisados
nesta discussdo como um auxilio para otimizar o ensino da escrita nas aulas de LP,
cabe uma breve contextualizacéo a respeito dos dois pontos ja abordados. O primeiro
ponto é que o individuo, aluno, necessita inicialmente de uma motivagéo para escrever
e que, a partir desta, irA acionar as representacdes mentais de que dispbe para
iImplementar a escrita. Entretanto, nem sempre as produgdes apresentam o resultado
esperado seja pelas limitacdes do préprio aluno, seja pelo o fato de o professor nédo
oferecer orientagdes que possibilitem a producdo adequada por parte do aluno.

O que pretendemos esclarecer com essa afirmacéo é que nao basta ao aluno
ter sobre o que falar/escrever, ele necessita de orientacdes e informacdes, de dados
contidos em seu repertorio. Caso ele ndo disponha desses subsidios, cabe ao
professor oferecé-los para que haja a restauracéo da representacdo mental do aluno,
isto &, instiga-lo por meio de estratégias variadas de recuperacao de informacéao e
conhecimentos. Em nossa pesquisa, a motivacao para a producédo textual, da-se a
partir de acbes propostas pelo professor que possibilitaram retomar a historia da
escola campo de pesquisa.

No processo de textualizacdo, ou no percurso de toda a producéo escrita, ha
um complexo aparato mental, denominado por Meurer (1993) de Monitor. E ele o
responséavel pelo funcionamento, planejamento e execuc¢do do processo de escrita.
Funciona, por vezes, de maneira automatica, outra de forma consciente, permitindo
ou ndo a textualizacéo. E uma espécie de crivo, o qual é acionado para selecionar e

organizar os processos mentais durante a produgao textual.
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E papel também do monitor a seleg¢do dos focos de atenco, a transformac&o
de informacdes, geracao de ideias, organizacao e editoracdo dos textos, ou seja, de
avaliar todas as partes integrantes do processo de textualizacdo. Para que o monitor
cumpra seu papel, alguns elementos sdo essenciais, dentre eles: os parametros
linguisticos e ndo linguisticos, a histéria discursiva particular de cada escritor, 0
objetivo do texto, relevancia, delimitacdo de seus leitores (reais ou ideias), além do
conhecimento sobre o género textual e 0s recursos coesivos e de coeréncia.

Essas acOes ocorrem simultaneamente, interligadas pelo escritor, a motivagcéo
e o0 monitor. O escritor, com base em sua representacdo mental, impulsionado por
uma motivacao, seleciona um ponto de concentracdo. Todas essas acdes passam
pelo crivo do monitor a fim de, a partir de entdo, surgir o texto escrito. Nesse processo,

um estagio alimenta o outro. A respeito disso, Meurer (1993, p. 42) afirma que:

[...] o texto vai surgindo a partir da realizacédo linguistica dos focos de atencéo
especificos, mas que por “tras” de cada ponto focal pode haver, e geralmente
h4a, uma imagem mental mais abrangente, dentro da qual o ponto focal se
encaixa e se contextualiza.

Apos focarmos na discussao de Meurer (1993) acerca da escrita processual,
Passaremos contemplar a perspectiva proposta por Passarelli (2012) com vistas a
complementar a abordagem que fizemos até entdo sobre a pratica da escrita e suas

etapas.

2.1.2 Passarelli e as etapas do processo de escrita: um direcionamento para as
aulas de Lingua Portuguesa

As atividades de producéo textual durante muitos anos foram encaradas pelos
alunos como um produto a ser entregue ao professor que o corrigiria, apontaria 0s
erros cometidos e a este atribuiria uma nota. Nota esta, que poderia ser a uma espécie
de premiacdo ou uma punicdo. Esta producdo apresentava um carater meramente
guantitativo e seletivo, o qual separava os alunos que sabiam escrever dos que nao
sabiam. Entretanto, ndo oportunizava aqueles que, por alguma razdo, nao
conseguiam atingir o esperado pelo professor, pois nesta realidade, o aluno escreve
para atender a uma solicitacéo do professor e conforme os modos por ele definidos.

N&o havia assim uma nova oportunidade, uma nova possibilidade de rever os

erros, de refazé-los e atingir, portanto, uma nota mais satisfatoria. Foi neste modelo
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de producdo textual que muitos foram trabalhados, muitos docentes da é&rea de
linguagens assim aprenderam e continuam reproduzindo essa pratica nas salas de
aula contemporaneas, perpetuando a cultura da producéo textual como um produto
pronto e acabado, dissociado muitas vezes de um contexto e de uma motivagao
consistente para as situacdes de producéo.

A escrita era vista como uma atividade solitaria do aluno com ele mesmo, néo
COMO um processo, uma construcado que ocorre mediante relacdes de interatividade
entre 0os elementos envolvidos nessa producéo. A respeito do papel assumido pela

producao escrita/textual na escola, Passarelli denomina-a como

[...] uma atividade realizada como exercicio para desenvolver a capacidade
textual do sujeito. Por se tratar de um trabalho de reflexdo individual e/ ou
coletivo que depende de uma série de habilidades, o papel da escola é criar
situacBes interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a escrever
melhor seus textos. (PASSARELLI, 2012, p. 46)

Sobre o processo que enxerga a escrita como um processo e nao como um

produto, Passarelli estabelece que:

Deve-se ter em conta a escrita como uma tarefa que se realiza em etapas,
desenvolvida gradativamente (...) para um ensino produtivo, é necessario
esclarecer ao aluno que o produto final € obtido por uma série de operacgfes
e que para cada etapa constitutiva do processo de escrever ha procedimentos
especificos. (PASSARELLI, 2004, p. 88)

Com essa afirmacéo, percebemos uma ligacdo entre os postulados de
Passarelli e os Roteiros de producédo de textos escritos apresentados por Meurer,
(1993), uma vez que ambos destacam a escrita como um processo, a qual apresenta
etapas que se realizam para que seja atingido os objetivos tracados para ela. Assim
como Meurer (1993) descreve o Roteiro de producdo de textos escritos, Passarelli
(2004) também o faz. Embora usem nomenclaturas diferentes para denominar as
etapas de seus roteiros, fica claro que os dois autores comungam de uma mesma
concepcdao: a de que a escrita consciente € o resultado de varias etapas e que estas
devem ser trabalhadas na escola para que, gradativamente, sejam utilizadas pelos
alunos em atividades escolares ou de outros segmentos sociais.

Para Passarelli (2004), a primeira etapa do roteiro € o planejamento. Nesta
fase, o escritor vai buscar informacgdes sobre 0 que pretende, ou necessita escrever,
as seleciona, observa o perfil de seu possivel leitor e com base nessas informacdes,

far4 a selecao criteriosa do que ira abordar e como ird textualizi-la (géneros, suporte,
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publico-alvo...). Ainda nessa fase, o autor vive 0 momento de organizacdo mental da
escrita. Vale acrescentar, que ndo ha uma férmula especifica para esse planejamento;
alguns individuos o fazem formalmente, com um rascunho bem estruturado, outros,
apenas sinalizam com tépicos ou palavras-chave, e ha aqueles que nao seguem
método especifico nenhum.

Com relacéo ao planejamento apontado por Passarelli (2004), infelizmente em
nossas salas de aula, é fato que boa parte dos alunos ndo vivenciam de forma
orientada esta etapa; ou por ndo julga-la importante ou por considerar perda de tempo.
No entanto, estudos como os de Emig (apud Krashen,1984; apud Passarelli, 2004)
mostram que escritores profissionais sempre fazem o planejamento antes de
escrever, mesmo ndo obedecendo a um padrdo. Diante disso, o primeiro desafio do
professor de LP serd implementar uma proposta de producdo escrita processual
capaz de conduzir o aluno a perceber a importancia da fase de planejamento do texto.

A esse respeito, Hayes e Flower (1980 apud Passarelli, 2004) apontam como
parte importante dessa etapa a Memoria de longo tempo. Esta, por sua vez, é
constituida por trés eixos: o conhecimento do topico, conhecimento do receptor e 0s
planos de escrita armazenados. Esta atividade acontece em ciclo: o escritor elege
uma informacgéo (topico) e a contextualiza, por sua vez, a memoria operacional avalia
esta informacdo como valida ou ndo. Quando esta é aprovada, surgem os primeiros
registros, escritos ou mentais, depende do escritor. Acrescenta-se ao processo mais
informacgdes, assim, neste momento h& acréscimos ou retiradas de dados bem como
substituigdes.

Essa fase de organizacdo e sele¢cdo de informacdes € denominada de Plano
Textual. Este plano é fundamental para que se atinja uma escrita proficiente. Vale
salientar que quanto mais pratica o escritor tiver, maior facilidade tera para elaborar
seu plano de texto. Elaborado o plano de texto, o segundo passo é a traducdo das
ideias em palavras. Estas, por sua vez, passam a Se organizar em estruturas
(paragrafos, periodos, sentencas), nocbes de coesdo, coeréncia e estrutura
composicional sdo colocadas a prova para a tessitura eficaz.

E neste momento que o escritor vai definir seu estilo, colocando em pratica os
conhecimentos sobre 0s géneros e as tipologias a serem seguidas. Esta segunda
etapa da produgéao escrita, conforme Passarelli (2004, p.84), “configura-se no texto

provisorio produzido até entdo que sofrera, consequentemente, uma revisao”
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Embora negligenciada por muitos escritores, estudantes das séries iniciais,
principalmente, a Reviséo € a terceira parte do processo e a que requer maior grau
de maturidade do produtor. Por necessitar de um nivel de criticidade, esta fase
demanda que o aluno/produtor examine 0s aspectos, tais como: convengdes
ortograficas, aspectos semanticos, intencionalidade, estrutura composicional,
adequacao a lingua escrita convencional dentre outros fatores que irdo validar ou ndo
sua producao como eficaz.

Nessa fase, o escritor/produtor assume o papel de leitor/analista de sua
produgao. A esse respeito, Passarelli (2004, p. 94) afirma que “o individuo passa a ser
leitor de si mesmo, voltando a ser escritor novamente”. A autora ainda ressalta que na
fase de revisdo, o escritor busca verificar se as ideias foram empregadas obedecendo
a uma organizacgao que favoreca a clareza e coeréncia do texto.

Em se tratando das aulas de LP, mais especificamente das atividades de
producdao textual, essa revisdo, geralmente, € motivada para a obtencao de uma nota.
Entretanto, esta reavaliacdo do texto deve ser realizada em qualquer situacédo de
escrita, desde uma redacao escolar até uma postagem nas redes sociais. I1sso deve
ser preconizado nas aulas de LP, visando a qualidade do texto como evento de
interagdo em diferentes ambientes e circunstancias.

A quarta e ultima etapa do roteiro de producéo de textos escritos propostos por
Passarelli (2004) é a editoracdo. Essa etapa pressupfe a preocupacdo do escritor
com o texto que se tornara plblico. E o que os alunos costumeiramente denominam
de “passar a limpo”. Nada impede que, nesta fase, o produtor fagca uma nova reviséo
de seu texto e assim realize altera¢des que julgue necessarias. No ambiente escolar,
nem sempre essa fase desperta o interesse dos alunos, pois muitos relutam em fazer
essa revisao no intuito de “se livrar” de uma tarefa que para eles é algo magante e
desnecessaria.

Talvez esse seja o0 maior desafio do professor de LP que, diante dessa
relutancia, precisa criar estratégias que possibilitem aos alunos produzir seus textos
seguindo os passos apontados neste estudo. Obviamente, como ja foi citado, cada
um tem seu estilo e estratégias na hora de escrever, uns tém mais facilidade outros
ndo, alguns gostam e fazem com animo ou satisfagédo, outros se sentem obrigados.
Entretanto, a escrita é fundamental e ndo podemos negar o seu carater relevante para
gue possamos agir socialmente e, consequentemente atender as demandas de

interacdo com as quais nos deparamos todos os dias nos diversos dominios
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sociodiscursivos em que circulamos na sociedade contemporéanea. Sendo assim, ndo
h& como exclui-la de nenhum dos espacos sociais, por iSso resta-nos procurar mostrar
aos alunos a inumeras maneiras de utiliza-la com maior propriedade, sempre
concebendo-a como um processo.

Assim para concluir a discussao que realizamos até aqui, a respeito dos roteiros
e sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma concepc¢ao processual de escrita,

trazemos as palavras de Passarelli quando diz que:

[...] mostrar aos alunos que a escrita € um processo e, como tal, para
escrever, as pessoas precisam se dar conta de que somente com muita
reflexdo, rascunho, revisao, troca de ideias com outras pessoas e, as vezes,
mais reflexdo ainda, € que a maioria dos escritores consegue elaborar um
texto razoavelmente satisfatério. Trabalhar o ensino pela vereda do processo
de escrita exige do professor uma capacidade de ajudar seu aluno a utilizar,
inventar e/ ou adaptar as estratégias efetivas de criacdo textual.
(PASSARELLI, 2012, p. 43)

Optando por pela abordagem proposta por Meurer (1993) ou a estabelecida por
Passarelli (2004), ndo faz muita diferenca. O que importa é que professor busque
desenvolver em seus alunos uma compreensao sobre o processo da escrita. Caso
contrario, os resultados e melhorias na producao escrita ndo podem ser vislumbrados
a curto prazo. No decurso do trabalho desenvolvido a partir do processo da escrita
deve haver uma combinacdo de acdes que favoregcam essa construcdo, desde a
mudanca por parte do professor, sua maneira de trabalhar a escrita de seus alunos,
inclusive as metodologias a serem adotadas para que se inicie um novo percurso de

abordagem da escrita em aulas de LP.

2.1.3 A analise/avaliacdo da producéo textual: um ato de mediacao, ndo de mera
higienizacéo

Até o presente momento, nossa discussao procurou contemplar as novas
visdes de escrita e, até mesmo, os modelos que podem ser adotados quando o
objetivo é trabalhar a escrita como pratica processual. Entretanto, ndo é suficiente que
se conhegam os roteiros de producéo, se nao for dado o devido valor a uma das fases
gue, a nosso ver, é de suma importancia: a analise dos textos.

A prética de andlise/avaliacdo de textos é, para muitos alunos, tida como algo
amedrontador, por a enxergarem como 0 momento de ter seu texto esmiucado pelo

professor que, por sua vez, apontara “erros” e certificara o fracassou ou o sucesso do
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aluno como escritor. Para muitos professores, a pratica da analise textual ndo passa
de uma atividade burocrética e quantitativa, pois ao avaliar os textos dos alunos, se
detém, muitas vezes, a aspectos da superficie textual, como questdes de natureza
ortograficas, gramaticais e estruturais do género.

Nesses termos, os professores ndo oportunizam ao aluno a chance de
identificar mais profundamente suas dificuldades e, possivelmente, evitd-las em
producdes futuras. Essa burocratizacédo da escrita é o resultado de um ensino de LP
voltado para o normativismo da lingua. A esse respeito Geraldi (1997 apud
PASSARELLI, 2012, p. 91) afirma que “um dos enganos da Lingua Portuguesa é
supor que se ensina Lingua Portuguesa, mas em verdade, prepondera o normativismo
ditado por um ensino gramatical ortodoxo, a moda do que prescrevem as praticas
calcadas na noc¢éao de certo/errado.”

Essa postura, em alguns casos, € resultado de um processo de formacgéo
enraizado ha muito tempo em nosso sistema de ensino e perpetuado por agueles que
sao frutos dele. Alguns docentes por ndo buscarem novos conhecimentos para o
exercicio de sua pratica, permanecem norteados por concepcdes que nao surtem
mais efeito tendo em vista a dinamicidade que envolve a lingua e seus usos.

Para superar essas dificuldades que professores e alunos apresentam no
tocante ao trabalho com a producao textual numa perspectiva processual é que
surgiram os estudos sobre a reescrita. Alguns estudiosos a veem como uma etapa de
suma importancia, pois esta pautada nas seguintes acdes: revisao textual, reflexdo e
avaliacdo para que se chegue a versao do texto almejada. Este processo deve ocorrer
a partir de troca de experiéncias entre professores e alunos e, até mesmo, de alunos
com outros seus colegas. Nesse sentido, a reescrita funciona como um conjunto de
acOes que contribuem para a formacao critica do aluno, que, por sua vez, vivencia, no
processo da escrita, as fun¢des de autor/revisor textual.

A respeito da funcao do revisor textual, Meurer (1993) ao apresentar um modelo
de producdo textual baseado nas etapas: Motivacdo, representacdo mental e
editoracdo sinaliza que estas sao fatores contribuintes para a escrita processual,
reflexiva e proficiente, uma vez que as acdes realizadas pelo monitor de planejamento,
organizacdo, editoracdo e execuc¢ao sao principios de reescrita, pois sua constante
ativagao/reativagcao concorrem para que o escritor obtenha maturidade textual e,

consequentemente, obtenha um texto satisfatério.
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E possivel observar nas palavras de Passarelli (2004) a importancia da
reescrita, pois, na visao da autora, a escrita € uma atividade a ser realizada em etapas,
as quais, gradativamente, proporcionam ao aluno a visdo da necessidade de
procedimentos especificos, os quais os levarao ao produto final, a textualizacdo. Por
todas as concepg¢Bes acima citadas é que uma prética de ensino de texto que ndo se
baseie em tais postulados, apenas perpetua, no aluno, a visdo do texto como um
produto, fruto de uma formula previamente estabelecida.

Ao adotar a reescrita como parte indispensavel aos trabalhos com producao
textual, o professor deve estar ciente da concepcao de lingua como um evento social,
e, que neste universo textual, a escrita é parte importante para a insercdo dos
individuos no universo letrado. Assim, pensar em reescrita € entender que, no trabalho
com o texto, principalmente o escrito, deve haver uma interacdo continua entre
professor/aluno/aluno, essa postura interacionista é que possibilitard desempenhos
satisfatérios, ou seja, uma escrita proficiente e situada.

Para Menegassi (1998) o trabalho com reescrita funciona quando o professor
realiza a devolutiva dos textos aos alunos e eles refletem sobre os apontamentos
deixados pelo professor/revisor para, a partir de entdo, realizar os “ajustes”
necessarios. Corroborando a afirmacdo do autor, Geraldi (1996, p.137) afirma que o
trabalho com reescrita € “um movimento continuo e recursivo entre intra-inter-inter-
individual”. Desta maneira, a revisdo favorece o surgimento de um novo texto,
possivelmente mais consistente e mais autoral, pois reflete a visdo do autor de
maneira aprimorada.

Desta maneira, um trabalho de producéo textual que prime pela mediacao e
nao pela mera higienizacao do texto, ndo pode ser omisso as atividades que envolvam
a reescrita, haja vista que esta é fase essencial para que o aluno possa ler, reler seu
texto e, mediante sua compreensao e orientacdes recebidas, identificar o que deve
alterar e o que deve ser mantido em sua produc¢do. Esta tarefa ndo é facil e nem pode
ocorrer de forma casual, tampouco sem fundamentacéao teorica por parte do professor,
o qual deve estar respaldado na literatura da area, procurando, sempre que preciso,
realizar as adaptacdes necessarias a realidade da turma em que atua.

Assim, para orientar a avaliagao dos textos produzidos pelos alunos recorremos
a literatura proposta por Serafini (1989) e Ruiz (2013) as quais apontam alguns

procedimentos a serem adotados, esclarecendo que eles se constituem propostas a
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serem levadas em conta, mas que cada professor pode e deve adotar ou criar 0s que
mais se adequem as necessidades de sua sala de aula.

Uma das primeiras a dividir a correcao textual em tipos foi Serafini (1989). Para
ela, ha trés tipos de correcdes: a indicativa, a resolutiva e a classificatoria. A primeira
consiste nas acOes realizadas pelo professor de forma vaga, como apontamentos
soltos, que ndo contribuem tanto para o desempenho do aluno, embora ainda seja
muito recorrente nas salas de aula. A segunda, como o proprio nome indica
(resolutiva), o professor corrige todos os problemas do texto, “solucionando”
problemas para o aluno através de supressao de termos, adi¢cdo e deslocamento.
Neste caso, cabe ao aluno apenas “passar a limpo o texto” que ja foi previamente
modificado pelo professor.

Ao adotar um conjunto de simbolos para indicar as inadequacdes do texto, o
professor estard fazendo uso do que foi denominado por Serafini (1989) como
correcdo classificatoria. Neste tipo de correcdo é necessario que os alunos conhegcam
previamente o que cada simbolo representa. Este, por sua vez, pode até ser
estabelecidos coletivamente, o importante € que todos saibam relaciona-los ao
problema identificado nos textos, apos a correcao do professor.

Além dos tipos de correcdo apontados, vale destacar o que Ruiz (2013),
baseada nas contribuicbes de Serafini (1989), denomina como corre¢cao interativa.
Neste tipo, o dialogo entre o professor/corretor e 0 aluno/escritor ocorre por meio de
anotacdes, isto é, pequenos bilhetes deixados ao final dos textos ou, até mesmo, no
verso. Para a autora, esta atitude torna a avaliacdo menos mecéanica e promove a
interlocucéo. E por meio dessa interatividade que o aluno é levado a analisar e refletir
sobre suas producdes, aprimorando-as com autonomia de quem sabe 0 que esta
fazendo e por que esta.

Assim, ao discutir a respeito da reescrita e de suas contribui¢cdes as praticas de
producao textual dos alunos, observamos que esta deve ser o ponto de partida para
gue a analise textual perca o carater da mera higienizacao e passe a assumir também
um carater mediador, e que 0 processo possa levar em consideracdo 0s
conhecimentos prévios dos discentes, suas limitacdes, as situacdes de producao para
sistematizar essas informacbes em forma de textos coerentes e coesos, mas

principalmente, textos com indicios de autoria.



34

2.2 ESTUDOS DO LETRAMENTO: CONCEITOS E PERCURSO HISTORICO

7

O termo Letramento ¢é derivado da expressdo inglesa literacy.
Etimologicamente, vem do latim litera (letra) associada ao sufixo cy (qualidade,
condicdo, estado, fato de ser). Para Soares (2003), letramento refere-se a condicéo
ou estado assumido por aquele que aprende a ler e escrever. A autora ainda
acrescenta que esse conceito esta inserido de uma ideologia explicita subjacente de
gue a escrita simbolicamente apresenta reflexos sociais, politicos, econémicos,
culturais, cognitivos e linguisticos tanto no plano individual quanto da coletividade. O
termo letramento abrange toda essa expanséo e passou a ser pluralizado, em funcéo
da variedade de areas em que o letramento est4 contemplado. Assim, temos 0s
Letramentos e os letramentos multiplos.

Cabe ainda destacar que o termo letramento ndo se configura como sinbnimo
de alfabetizacédo, mas se configuram processos complementares, porém enquanto um
analisa o processo de aprendizagem através de aspectos sociais e interacionais, o
outro ndo apresenta estudos tao aprofundados neste seguimento. Segundo Kleiman:

O conceito de letramento comecgou a ser usado nos meios académicos numa
tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos
sobre a alfabetizacdo, cujas conotacbes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. (KLEIMAN, 1995, p.
15-16)

No tocante a relacdo do individuo através das situacfes de usos da lingua,
Tfouni (1995, p. 20) afirma que “letramentos s&o as consequéncias sociais e historicas
da introdugdo da escrita em uma sociedade quando ela se torna letrada”. Nesse
aspecto, a autora revela assim, o carater histérico e cultural da lingua enquanto
coletividade, interacdo. Soares (1998, p. 72) agrega ao conceito ja postulado por
Tfouni a ideia de que Letramento “é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e
escrita em que individuos se envolvem em seu contexto social” expandindo assim
esse conceito.

Assim, o termo Letramento surge na literatura educacional para denominar 0os
usos e as praticas sociais da linguagem em diferentes contextos discursivos. Os
Estudos do Letramento chegaram ao Brasil por volta de 1990, através dos trabalhos
gue procuravam compreender o impacto social da escrita e a inser¢cao no universo da
palavra por seus sujeitos. Por esta razdo, os estudiosos passaram a centrar sua

atencao na atuacao dos sujeitos em relagcédo ao uso da escrita.
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No Brasil, esse novo enfoque ganhou destaque a partir da difusdo da obra de
Street (1984), Kleiman (1995) dentre outros estudiosos. Em seus postulados, Street
(1984) dividiu os Estudos do Letramento em dois enfoques: o autbnomo e o ideoldgico.
No primeiro, ha uma independéncia do sujeito com relacao ao contexto social. Assim,
nessa vertente, dada a natureza intrinseca da aprendizagem, ao entrar no ambiente
escolar, o individuo se apropria gradualmente de ferramentas as quais desenvolvem
habilidades que o levardo ao que ele denominou de estagios universais de
desenvolvimento (niveis).

Ja o segundo enfoque, o ideoldgico, concebe o Letramento como o resultado
de praticas ligadas as composi¢cfes culturais e de poder. Estas, por sua vez, sdo
indissociaveis aos diferentes contextos em que ocorram situacdes variadas de leitura
e escrita. Com isso, percebemos a variacao existente no termo letramento através do
tempo e das culturas. Essa divisdo proposta por Street (1993) levou Soares (1998) a
distinguir o letramento em dois aspectos: como versao fraca e forte do letramento.

Assim, a versao fraca esta ligada ao enfoque autdnomo, na qual, devido ao
neoliberalismo, as necessidades e exigéncias sociais de adaptacdo da populagcao
como sociedade faz surgir mecanismos que promovem essa adaptacéo, ou seja, 0S
letramentos sdo funcionais em respostas as demandas da sociedade letrada. Em
contrapartida, a verséo forte do letramento é aquela capaz de promover ndo apenas
a adaptacdo as situacdes sociais, mas principalmente a criticidade perante as
exigéncias sociais, a construcao identitaria individual e coletivamente do sujeito.

Essa nova postura provocou um deslocamento na forma de conceber o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Esse novo olhar sé foi possivel
devido a contribuicdo de areas como a Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica
Social e Analise do Discurso.

Nessa perspectiva, leitura e escrita passam a ser concebidos como um
processo emancipatorio construido na coletividade e que permitem ao sujeito realizar
praticas de linguagens a fim de estabelecer relacbes sociais e construir sua
identidade. Desta maneira, o termo “Letramento” assume a conotacdo de um
fendmeno linguistico no qual o individuo através de situagcbes comunicativas
interativas € capaz de apropriar-se dos mecanismos da lingua, fazendo uso desta nos
mais variados contextos de atuacdo. Ele ndo apenas deve aprender a ler, codificar e
decodificar, mas sim, compreender o sistema linguistico bem como suas

funcionalidades.
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Todo esse interesse pelos estudos e difusdo do conceito de Letramento, agora
respaldado por pesquisas cientificas, eventos académicos e documentos que
paramentam o ensino, trouxe beneficios aos estudos da linguagem, agora, focada nos
usos, nessa direcdo, os Estudos de Letramento passam a refletir sobre quais as
praticas de ensino/aprendizagem que oportunizam o desenvolvimento das habilidades
necessarias para o aluno atuar socialmente nas mais diversas situa¢cdes de interacao.

A partir de entdo, foram varias as tentativas de conceituar esse novo fendémeno
do estudo da linguagem. A esse respeito varios autores se pronunciaram; alguns
acrescentando pontos aos ja existentes, outros divergindo, mas todos concebendo o

Letramento como um ato social da leitura e da escrita.

2.3 PRATICAS DE LETRAMENTO

Os conceitos vistos até entdo, reforcam a ideologia de um estudo da lingua
voltado para o fazer, para as vivéncias e saberes do individuo e que oportunizem o
protagonismo deste ser social. A falta desses conhecimentos inviabiliza esse
protagonismo, o que se torna fundamental para a efetivacdo de uma abordagem de
ensino pautada no letramento em sua abrangéncia. Reafirmando a pertinéncia do
fazer e do agir inerentes as praticas de letramento cabe citar as palavras de Soares
(2003, p.144) quando diz “o letramento séo as préticas postas em a¢cdo, bem como as
consequéncias delas sobre a sociedade”.

Dentro da pluralizacdo do conceito de Letramento — Letramentos, o termo
ganha a conotacdo de um conjunto de conhecimentos, atitudes e competéncias
indispensaveis as situacdes de usos da lingua em praticas sociais. Apesar de toda a
mudanca na maneira de como enxergar a relagdo do individuo com a escrita em
situacdes cotidianas, como ferramenta capaz de promover interacdo e afirmacéao
perante os demais, 0 que vemos, ainda hoje, nos ambientes escolares, € uma gama
de alunos que ainda ndo domina as praticas de letramento, o que contribui para o seu
baixo desempenho na escola e, consequentemente, para sua atuagdo como futuro
cidaddo critico e agente de mudancas. Diante do exposto, surge, portanto, um
guestionamento: por qual(ais) razdo(des) esse problema persiste tendo em vista que
houve mudancas significativas tanto em relacdo as concepcdes, quanto as

metodologias no ensino da lingua nas ultimas décadas?
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A resposta parece ser ampla e complexa, pois envolve muitos fatores: a
auséncia de influéncia familiar, praticas, métodos de ensino, formac&o docente, dentre
outros podem ser citados como possiveis justificativas para essa lacuna persistente
no processo. E de conhecimento publico, principalmente, daqueles envolvidos nos
ambientes educacionais formais, que 0s problemas envolvendo o processo de
aguisicao da escrita ndo se esgotam nas escolas, perpassa as paredes das salas de
aula e adentram os lares de onde estes aprendizes vém.

Para colocar em préatica uma atividade que vislumbre o aprimoramento da
escrita dos alunos, o professor de lingua materna depara-se com alguns entraves,
dentre eles destacamos dois, por considerarmos 0S mais recorrentes em nossa
realidade educacional. O primeiro é que muitos educandos tém apenas na escola o
contato com a tecnologia da escrita por estarem inseridos em nudcleos familiares
distanciados desse universo, nao participando, portanto, de situagdes que oferecam
momentos de leitura e producéo. Dentro da concepcao do letramento, essas situacdes
ou momentos de leitura e producédo sdo denominados eventos de letramento.

Nas palavras de Tfouni (1995), esses eventos sdo situacdes de interacéo
permeadas pela escrita como parte integrante de situagdes interativas entre 0s
participantes ou agentes de letramento. Dessa maneira, um evento de letramento
parte de uma situacédo de escrita, mas nao se encerra nela, pois nao € restrito a um
ambiente especifico e pode envolver outras areas do conhecimento.

O segundo entrave encontrado para o desenvolvimento de praticas de
letramento diz respeito as atividades de leitura e producéo textual ainda existentes
nas escolas, ja que em algumas ainda € possivel encontrar a descontextualizacédo do
gue é ensinado, ou seja, 0 ensino das frases soltas, dissociadas dos contextos
socioculturais dos educandos. Em alguns casos, a leitura parte de uma sequéncia em
que se aprende primeiro a transcrever trechos, para depois ler, mesmo sabendo que
tanto a leitura quanto a escrita devem caminhar juntas no processo de letramento dos
alunos.

Esse exercicio apresenta reflexos nas séries finais do ensino fundamental e
persiste até os anos finais desse ciclo, alvo desta atividade de pesquisa. E comum
recebermos em sala, alunos que escrevem tudo, copiam do quadro e, até apresentam
certo dominio em situagbes de escrita, mecanica e decorada, mas que ndo sao

capazes de ler o que escrevem, muito menos explicar o que colocam no papel. Tudo
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0 que ja foi citado acerca de dificuldades com a escrita pode ser identificado na turma
alvo de nossa acdo.

Outro ponto que merece destaque no que se refere ao desenvolvimento de
praticas de letramento nas instituicdes educacionais, é a formacao docente. Por serem
estudos relativamente novos, e no Brasil, que datam do final da década de 80 e inicio
de 90, muitos docentes que estdo atuando nas escolas, tiveram acesso a muitos
conhecimentos durante sua formacéo (graduacao), no entanto, é sabido que parte
deles ndo permanecem se atualizando - por fatores que ndo cabem nesta discusséo
— por isso nao tiveram contato com os estudos do Letramento ou, quando tiveram,
possivelmente ndo chegaram a se apropriar dos principios norteadores dessa pratica,
inviabilizando assim que suas praticas pedagodgicas pudessem estar fundamentadas
nos aportes que orientam a leitura e a escrita como praticas sociais.

Para muitos € dificil entender que ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais, seria o ideal, pois assim o individuo tornar-se-ia simultaneamente
alfabetizado e letrado. Nesse sentido, Soares (2003) afirma que para a formacéo de
leitores/produtores proficientes o convivio com a diversidade de géneros discursivos
nao consegue ser suficiente sem que haja interacao entre estes (leitores/produtores)
e os diferentes dominios discursivos em que os géneros circulam. Assim sendo, a
leitura e a escrita de textos situados séo tarefas imprescindiveis para o professor que

deseja pautar sua pratica docente na perspectiva do Letramento.

24 LETRAMENTOS: PLURISSIGNIFICACAO DOS CONCEITOS E AS
CONCEPCOES DE ENSINO

O termo Letramento tem gerado inquieta¢cdes no tocante a sua conceituacao,
dada a amplitude de seus aspectos, conforme é observado ao longo da discussao
acerca do tema. Tal fator ocorre em grande parte pelo fato de novas modalidades e
praticas sociais de leitura e escrita favoreceram a expansao do termo. Nesse contexto,
podemos citar as tecnologias da comunicacdo eletronica e a variedade cultural
resultante de um mundo globalizado como pontos que reforcam a ideia de uma
expansao para o conceito de letramento.

Street (2003), amplia a significacdo do termo ao pluraliza-lo (Letramentos).
Essa pluralizagdo, segundo o autor, ocorre em razdo da variedade dessa pratica a

qual pode ocorrer de forma institucionalizada (em escolas, ambientes de trabalho,
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igrejas, dentre outras agéncias que necessitam de atores igualmente reconhecidos
socialmente — pastores, mestres, docentes e funcionarios em geral) e nao
institucionalizada, quando acontecem em ambientes especificos ou marginais, tendo
como agentes membros de comunidades néo pouco valorizados socialmente (como
séo os casos de grupos de happer, grafite, dentre outros).

Essa nova visdo traz ao cenario a pluralizacdo do termo como uma forma de
abranger os distintos aspectos que compdem as praticas de letramento(s). Desta
forma, passa-se a incluir os elementos que exercem fungdes diversas através do uso
da palavra na interacdo do individuo com o mundo, real ou virtual. Esses fatores
podem ser de ordem sociais, cognitivas ou culturais. Assim, dentro desta perspectiva
surge o termo letramentos que, nas palavras de Soares (2003) passa a dar énfase
aos estudos e concepcdes diversas daqueles que inserem também tecnologias em
suas praticas de leitura e escrita.

Diante da concepcéo de Letramentos, surge uma outra ramificagdo do termo,
bem mais amplo que o atual conceito, os multiletramentos. Para Rojo e Moura (2012,
p. 13), os multiletramentos “sdo as associagdes existentes entre as multiplicidades
culturais e multissemidticas da comunicagao contemporanea”.

Toda essa discussao a respeito da pluralizagéo do conceito de letramento, faz-
nos concluir que a juncéo de diversos espacos, estruturas de producao, reproducéo e
propagacdo da informacdo resultam em diferentes modos de letramentos. Na
pedagogia dos multiletramentos, o foco é que haja a abertura para incluir as atividades
de leitura/escrita numa perspectiva critica, analitica e que resulte na producao de texto
multissemioticos e com énfase na multiculturalidade.

Portanto, uma abordagem voltada para os multi (multiletramentos,
multissemioses, multiculturalidade) deve apresentar unanimidade estrutural e
flexibilidade para poder englobar todos as implicagbes inerentes. Dentre os
pressupostos citados, destacaremos aqui a flexibilidade estrutural como necessaria
ao trabalho que vise a concepcdo multi. Somente a flexibilizacdo possibilitara atrelar
ao conhecimento (escolar — institucionalizado) a diversidade cultural e de linguagens,
inclusive a tecnoldgica, a que o aluno esta submetido cotidianamente.

Dentro dessa diversidade estdo inseridos os letramentos ndo valorizados
(populares, de massa e n&o institucionalizados) e os valorizados (escolares e
escolarizados), e os usos das tecnologias da comunicacdo (géneros midiaticos,

multimodais e multissemioticos) denominados como novos letramentos. A conexao
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dessas realidades favorecera o desenvolvimento de letramentos criticos que, a N0sso
ver, é ponto fundamental para os Estudos de Letramento. S&0 os letramentos criticos
gue resultardo na ressignificacdo e no redimensionamento dos focos de
aprendizagem da lingua que, consequentemente, resultardo em praticas efetivas de
ensino e aprendizagem.

Assim, o termo “Multiletramentos” veio para expandir concepgdes até entao
vinculadas ao Letramento de modo a envolver os aspectos caracteristicos da
sociedade tecnoldgica digital. Essa globalizacdo favorece a circulacdo de textos
hibridos, formados por uma miscelanea de diferentes dominios-populares/eruditos, de
diferentes letramentos, (vernaculares/dominantes). Essa hibridizacdo, nas palavras
de Rojo e Moura (2012), favoreceu a descentralizacdo dos conhecimentos,
possibilitando a desconstrucao de dicotomias como: erudito/popular, central/marginal.

A hibridizag&do da comunicacao favoreceu o surgimento do que nas palavras de
Garcia Canclini (2008, p. 302-309) pode ser denominado como desterritorializacéo,
ou seja, ndo ha um territério exclusivo para que a interacdo comunicativa ocorra.
Nesse processo, cada pessoa € produtor de suas proprias “colecdes”. Estas vao
sendo ampliadas, adaptadas e reorganizadas com base na vivencias e na interagao
como 0s outros e com outras formas de comunicacdo mediadas ndo apenas pela
leitura e a escrita, mas também a partir delas.

Assim, partindo do pressuposto de que ndo ha letramento e sim letramentos,

Rojo (2009) afirma que:

O surgimento e a ampliagdo continua de acesso as tecnologias digitais da
comunicacdo e da informagdo (computadores pessoais, mas também
celulares, tocadores de mp3, Tvs digitais, entre outras) implicaram pelo
menos quatro mudancas que ganham importancia na reflexdo sobre os
letramentos. (ROJO, 2009, p.105)

Dentre as mudancas esta, a diversificacao da informacéo, essa deu-se atraves
dos meios de comunicagcdo analdgicos e digitais surtindo um efeito significativo na
maneira de como os textos sao lidos, produzidos e circulam na sociedade atual.

O segundo ponto que a autora destaca é diminuicdo das distancias espaciais.
Atrelada ao primeiro fator, essa diminuicdo ocorre porque ndo ha mais fronteiras
geograficas que impecam a informacédo de circular. As midias digitais e analdgicas

favorecem o transporte rapido das informacdes.
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O que Rojo (2009) denomina diminui¢cdo temporal ou contracdo do tempo € a
instantaneidade com que as informacdes sao transportadas, os produtos culturais das
midias circulam em uma velocidade sem precedentes e isso influencia diretamente as
praticas de letramento que exigem cada vez mais do individuo agilidade para lidar
com essas ferramentas.

E por fim, o quarto e dltimo ponto € a multissemiose ou a multitiplicidade de
maneiras de significacdo do texto. O universo multimidiatico e hipermidiatico trouxe
para o texto uma nova apresentacdo, a inser¢cao e imagens (méveis ou nao), de
recursos como mausica, interacdo verbal direta  (comentarios em
postagens),extrapolam os limites do antigo papel e ja fazem parte do universo de boa
parte da sociedade, assim, segundo a autora , a escola ndo pode omitir-se a essas
mudancas, ndo apenas de conceitos, mas também de cultural que vem instaurando-
se no processo comunicativo, Dai, a razdo de se trabalhar com énfase tanto nos

multiletramentos quanto nos letramentos multiplos.

2.5DOS PROJETOS PEDAGOGICOS AOS PROJETOS DE LETRAMENTO: NOVOS
ENFOQUES E IMPLICACOES

Apés situar nossa discussdo no tocante aos Estudos de Letramento (s),
conceitos, praticas e aspectos, discorreremos a seguir sobre os Projetos de
Letramento, com foco em seu percurso historico, suas caracteristicas e contribuicdes
para as praticas educacionais. Nossa discussdo sera embasada por estudos
desenvolvidos acerca desta tematica como o0s realizados por Kleiman (1995) e
Oliveira, Tinoco e Santos (2011). Nesse aspecto buscamos compreender, de fato, as
perspectivas que envolvem os Projetos de Letramento, inclusive os aspectos que o
diferem dos demais projetos pedagdgicos.

Em seu livro “Projeto de Letramento e Formacédo de Professores de Lingua
Materna”, Oliveira; Tinoco; Santos (2011) apontam os principais aspectos de um
Projeto de Letramento, partindo de questionamentos tais como: “quem age nos
projetos de letramento? Como agem? Por que e para que agem?” (p. 41). Esses
guestionamentos possibilitam a compreensdo dos elementos envolvidos na
implementacéo dos projetos em foco.

Para situarmos a discussao sobre Os Projetos de Letramento € necessario que

fagamos uma retomada do conceito de projetos de ensino como pratica pedagogica
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bastante difundida entre os docentes de diferentes areas do conhecimento. Os
projetos pedagogicos ganharam destaque no cenario educacional brasileiro nos
ultimos anos, principalmente nos que sucederam a implementacéo dos PCN tendo em
vista que este documento apresenta especial destaque a esse recurso metodoldgico.

O conceito de projetos ndo € novo, foi utilizado ja no século XX e em diferentes
periodos. Nos primérdios, mais especificamente no ano de 1904, um artigo produzido
pelo educador C. Richards introduziu o termo na literatura educacional ao ressaltar
para futuros professores de trabalhos manuais sobre a utilidade do desenvolvimento
de atividade préticas em resposta a problemas suscitados pelos alunos.

Porém, apenas em meados do século XX, através do pensamento de John
Dewey (1859-1952), surgiram as primeiras referéncias ao trabalho com projetos no
ambito pedagdgico. Esta concepgao de ensino ficou conhecida como “Escola Ativa ou
Pedagogia Ativa’. Por esta razdo, surgiram diferentes nomenclaturas para este
método: projeto didatico, projeto de ensino, projeto interdisciplinar, projeto de trabalho,
projeto tematico, entre tantas denominacdes atribuidas. Entretanto, assim como
houve divergéncia na nomenclatura deste recurso, também ocorreu e ainda ocorrem
muitas indefinicdbes a respeito de como efetiva-los, uma vez que nem todos o0s
educadores conseguiram se apropriar da esséncia da pedagogia dos projetos.

Para Oliveira; Tinoco; Santos (2011), essa divergéncia ocorre em virtude dos
interesses dos pesquisadores e do contexto socio histérico no qual estdo inseridos.
Assim, ndo é a nomenclatura que determina a efetividade de um projeto, mas o fato
de ele procurar atender a uma necessidade daquele que se propde a executa-lo. Para
as autoras, boa parte dessa indefinicdo se deu porque se convencionou que projetos
sao roteiros, formulas a serem seguidas fielmente a fim de alcancar um objetivo ja
estabelecido, sem levar em conta a flexibilidade que envolve o processo de ensino-
aprendizagem, tampouco os agentes nele envolvidos.

Nesses termos, € comum que a elaboracdo dos projetos seja feita pela
coordenacdo pedagdgica ou outros membros que compdem as instituicoes
educacionais sem levar em consideracéo aspectos relevantes como a ideologia dos
envolvidos na acgao, crengas, contexto, disposicao e necessidade. Ou entdo, muitas
vezes, o professor elabora um projeto estabelecendo objetivos baseados em aspectos
gue ele préprio considera relevante sem dar a devida importancia a realidade e
necessidades dos educandos. Esta, segundo as autoras, pode ser uma das

justificativas para a ineficacia ainda constatada a respeito do trabalho com projetos.
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Embora nem sempre a Pedagogia dos Projetos seja consolidada com base nos
pressupostos da Escola Nova (Escola Ativa), como ja citado anteriormente, um projeto
de ensino que vise a efetivacdo da aprendizagem nao pode ser direcionado de forma
a dissociar dois dos elementos ligados ao processo de ensino-aprendizagem: o
professor e o aluno. Porém, é necessario pensar que lugar cada um destes agentes
ocupa neste processo. O professor s6 ensina? O aluno s6 aprende?

Durante muitos anos perpetuou-se a ideologia de que o professor, no processo
de aprendizagem, era o detentor do saber, o centro do ensino, o qual depositava seus
conhecimentos nos alunos, os quais eram seres rasos de informagao, e que 0s
recebiam de forma passiva e inquestionavel. Este modelo educacional perdurou por
muitos anos. E o que Freire (2002) denominou educac&o bancaria.

O resultado dessa concepcdo compreendia sujeitos limitados, acriticos, que
ndo conseguiam estabelecer uma relagéo significativa entre os contetidos escolares,
suas vivéncias e necessidades. Eram capazes de reproduzir modelos apreendidos,
informacdes recebidas, mas ndo conseguiam articula-las, nem as contextualizar. Esse
modelo persistiu por muitos anos e ainda apresenta resquicios nas praticas docentes.

Muitos ainda sdo os professores que foram educados a luz dessa concepcéo e
ainda hoje, apesar de todos as mudangas e avangos no campo teérico-metodoldgico
de ensino, insistem em apenas transmitir os conteldos, sem se preocupar em
contextualiza-los. Este, talvez seja um dos fatores que ainda entravam a efetivacéo
exitosa da aprendizagem em nossas escolas, ou seja, um profissional arraigado a uma
visdo do aluno como depositario do conhecimento e de si préprio como mero
depositante.

Pensar em projetos de ensino ou pedagodgicos, como geralmente s&o
nomeados, é pensar antes de tudo em seus agentes: professores e alunos. A esse
respeito, vale destacar as contribuicdes dadas pela Escola Nova, na qual o professor
€ visto como um facilitador do conhecimento. Seu papel é coordenar as situacfes de
aprendizagem, partindo do interesse dos educandos com o propésito de fomentar
suas habilidades e competéncias. Podemos citar este ponto como gerador de
contradicBes no tocante ao trabalho com projetos, e um ponto favoravel dos Projetos
de Letramento. Nos projetos pedagdgicos convencionais, nem sempre Sao
obedecidas estas orientacfes, muitos sdo 0s casos em que ndo € propiciado ao
aprendiz a possibilidade de autor, mesmo havendo uma certa abertura, ainda é

centrado na figura do professor a fungéo de conduzir as atividades.
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Ja nos Projetos de Letramento ha “um trabalho coletivo de alunos e professor,
cada um segundo sua capacidade” (KLEIMAN, 2000, p. 238). Assim, € oportuno
afirmar que os Projetos de Letramento se diferem dos demais pelo protagonismo
existente entre os agentes do conhecimento (professor e aluno). Nesta linha de
trabalho, o professor precisa estar disponivel para ser parceiro, lancar-se por novos
desafios, sair da zona de conforto, na qual muitos educadores com o passar do tempo
ficam imersos, compartilhar experiéncias e habilidades, ensinar, mas também
aprender. Ha a necessidade de desfazer a relagdo dicotdmica professor x aluno,
centrar o processo na interacdo dos agentes levando em consideracao a realidade
sociocultural e politica na qual docentes e discentes estdo inseridos. Nesse sentido,

Kleiman ressalta:

O projeto de letramento se origina de um interesse real na vida dos alunos e
sua realizacdo envolve o uso da escrita, isto €, envolve a leitura de textos
gue, de fato, circulam na sociedade e a producédo de textos que serdo lidos,
em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua
capacidade. Assim, o projeto de letramento pode ser considerado como uma
pratica social em que a escrita € utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem formal da escrita, transformando objetivos
circulares como "escrever para aprender a escrever” e "ler para aprender a
ler" em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante
para o desenvolvimento e a realizacdo do projeto (KLEIMAN, 2000, p. 4).

Seguindo os pressupostos apontados por Kleiman, Oliveira, Tinoco, Santos
(2011) afirmam que os Projetos de Letramento s&o “uma ferramenta que favorece uma
aprendizagem contextualizada e por isso, significativa”. Significativa porque parte das
necessidades e experiéncias dos alunos, contextualizada, por inserir elementos do
cotidiano como pontos a serem transformados em material que subsidiem as
situacOes de aprendizagem envolvendo a leitura e a escrita, no entanto estas podem
ser expandidas para as demais areas, pois nessa pratica, a interdisciplinaridade esta
presente; apesar do destaque ser para as situacdes de leitura e escrita, ao término de
um Projeto de Letramento, haver4d uma contribuicdo significativa para as demais
disciplinas. Essa contribuicdo ocorrera em decorréncia de alguns pontos.

Primeiro, ao perceber-se como protagonista de sua aprendizagem, o aluno
apresentara mais motivacao, estara consciente da importancia de agir em prol de seu
conhecimento, e o principal, saberd que € dotado de potencialidades que os levarao
a um resultado positivo. Desta forma, havera para as demais areas do conhecimento,

um solo fértil e propicio.
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Segundo, como o foco dos Projetos de Letramento ndo esta apenas nas
atividades de leitura e escrita, este aprendiz, que realmente descobriu-se agente de
conhecimento, porque sabemos que nem todos responderdo da mesma maneira,
apresentara uma evolucdo no tocante a compreensdo e materializacdo de seu
conhecimento através de situacdes que envolvam também leitura e escrita. Um leitor
mais competente é o esperado para alguém que vivencia a experiéncia dos Projetos
de Letramento. Ao conseguir realizar os dois pontos citados, o aluno dara respostas
mais positivas as outras disciplinas, pois leitura (ndo a mecéanica, mas as multiplas) é
essencial para uma melhor compreensao da realidade em que se insere assim como
para a sua atuacao cidada em todos 0s segmentos sociais pelos quais é capaz de
circular.

Para suprir a necessidade de um direcionamento as demandas reais das
atividades educacionais, mais especificamente no que diz respeito aos que envolvem
o Letramento, é que surgem os Projetos de Letramento. Trata-se de uma resposta, ou
melhor, a tentativa de efetivar acGes voltadas as reais necessidades e que levem em
consideracao todos os aspectos do educando como um sujeito social, inserido em um
contexto historico e cultural e que deve ser preparado para atuar em sociedade.

Para conceituar o Projeto de Letramento nos reportamos a Kleiman (2005, p.
12) quando afirma ser o conjunto de acfes envolvendo a lingua escrita e que objetiva
obter um resultado para uma determinada situacéo e que para isso associa saberes,
competéncias e ferramentas necessarias. A autora ainda acrescenta que para essa
efetivacdo s@o necessarias praticas e eventos de letramento variados. Tais eventos,
segundo ela, devem ter o foco nas atividades de leitura e de escrita, este é, portanto,
o diferencial dos Projetos de Letramento: oportunizar a construcéo e reconstrucao do
conhecimento, abrir caminhos para que o educando se aproprie da condicdo de
agente de conhecimento.

Na concepc¢ao dos Projetos de Letramento vemos surgir um termo essencial:
colaboracédo. Nesta proposta, o professor deixa de ser o centro do saber e assume 0
papel de colaborador. Essa relacéo de colaboracdo mutua, entre docentes e discentes
resulta em acdes coletivas que adquirem um papel de fundamental importancia na
efetivacdo desses projetos. Ao docente, por carregar uma bagagem de
conhecimentos mais extensa, cabe a fungcdo de sinalizar os caminhos a serem
trilhados; aos discentes, alvo das acdes, cabe o papel de sair da posicéo passiva de

mero recebedor de informacdes e assumir-se como agente efetivo, de pesquisador, 0
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gual encontra através dos estudos associadas a leitura, nos seus diversos modos, e
a escrita uma resposta as situacdes que vao além dos muros da escola e abrangem
outras esferas sociais.

Assim, ao realizar um Projeto de Letramento o professor busca contextualizar
0 ensino e estabelecer uma ponte entre a escola, instituicdo formal de ensino, e a
comunidade na qual esta inserida ,tendo em vista que os trabalhos desenvolvidos nas
instituicbes educacionais ndo se esgotam em si, ndo podem portanto, ficar
aprisionados nas grades curriculares, nas notas ou conceitos atribuidos aos discentes;
pelo contrario, deve prepara-los para agir na sociedade ,uma vez que sao seres
sociais em suas constituicées. Por esta razdo, podemos falar em ressignificacdo como
ponto caracteristico deste dispositivo de ensino; ressignificacdo do papel do professor,
do aluno e da escola.

A partir do momento em que professores e alunos assumem o papel de
agentes sociais, 0 processo ensino-aprendizagem torna-se situado e
democraticamente construido tornando-se expansivo e propicio a construcdo de
novos saberes, com base nas vivéncias e competéncias de cada colaborador
envolvido. Nessa partilha de conhecimentos é dificil delimitar quem aprende mais, se
o professor ou os alunos, pois ha nesta acdo mutua uma troca de saberes que
perpassam as relacfes tradicionais professor x aluno. O professor que se dispbe a
realizar um Projeto de Letramento € alguém que deve ser aberto as mudancas, néo
temer o novo e estar disposto a refazer objetivos e rotas quantas vezes forem

necessarias para se chegar a uma aprendizagem efetiva.

2.5.1 Principios norteadores dos projetos de letramento

Para efetivacdo dos Projetos de Letramento, o trabalho didatico deve se voltar
para a aplicabilidade e utilidade dos saberes construidos. Para que isso ocorra,
Oliveira, Tinoco, Santos (2011) elencam alguns principios norteadores que devem ser
levados em consideracao:

O primeiro é a ideia de Fundos de Conhecimentos, em cuja perspectiva, o
conhecimento adquirido pelo individuo, ao longo de suas vivéncias em contextos fora
do universo escolar, é utilizado como ferramenta para a construcdo, ampliacdo e
ressignificacdo daqueles do contexto escolar. Essa concepcgao coloca o aluno como

Sujeito Ativo de seu conhecimento. A concepcao dos Fundos de Conhecimento esta
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atrelada a mais trés pressupostos: O Aluno como Sujeito do Conhecimento, o Aluno
nao é um Recipiente e 0 Aluno é um Ser de Cultura.

Tais pressupostos nos apontam que, pelo fato de o aluno ser um individuo
dotado de conhecimentos, saberes e competéncias, ndo pode ser enxergado no
processo ensino—aprendizagem como um mero depdsito de conhecimentos. Além
disso, sua condicédo de ser cultural Ihe permite significar e ressignificar as informacdes,
estabelecendo entre o contexto escolar e 0 seu, uma relacdo de complementacéao.
Por isso, trabalhar com Projetos de Letramento é principalmente oportunizar o
protagonismo do aluno para que assim ele possa realizar sua construcao identitaria.

Intrinseca a nocdo de Fundos de Conhecimento estd o conceito de Capital
Cultural proposto por Bordieu (1996). Segundo ele, este capital estd associado a
heranca de um saber cultural que se justifica para a obtencdo de um documento
(diploma, certificado) ligado as praticas culturais legitimadas e que confere aos seus
detentores uma condicao privilegiada na sociedade. Entretanto, Oliveira, Tinoco,
Santos (2011, p. 45) expandem esse conceito e usam o termo Capital Cultural para
nomear “‘um capital ndo escolar, um conhecimento pulverizado e heterogéneo,
apreendido informalmente em mudltiplas experiéncias e em espagos sociais e postos
a disposicao de todos”.

O gue resulta dessa discussdo que conduzimos até aqui € a compreensao de
gue os sujeitos envolvidos nos Projetos de Letramento devem ser observados em
suas particularidades, mas também como seres atuantes em contextos de
coletividade e que desta atuacao decorrem infinitas possibilidades de aprendizagem.
Assim sendo, os saberes constituidos pelos diferentes agentes em contato com as
multiplas experiéncias devem ser o pilar da aprendizagem.

Prosseguindo a discussao, discorremos sobre as condicdes que favorecem o
desenvolvimento de um Projeto de Letramento. A primeira é ter clareza sobre o que
aprender através de uma atividade como essa. Para tal, a definicdo do foco - situacéo
a ser solucionada por intermédio desta metodologia - é fundamental. Mesmo que a
abordagem seja na leitura/escrita, devemos ter claro que o fio condutor dessa pratica
sdo as necessidades dos individuos em sua condicdo de seres socialmente
constituidos.

Nesse contexto, para a realizacdo das agbes é fundamental a utilizagdo dos
géneros discursivos como artefatos! que poderdo possibilitar o trabalho com a

linguagem midiatica, as variagcdes linguisticas, os multiplos sentidos, dentre outros
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aspectos da Lingua Portuguesa. Em nosso caso, especificamente, serdo os géneros
discursivos, partindo do género memoérias que dara o direcionamento as acdes e
atividades.

Para Oliveira, Tinoco, Santos (2011, p. 48), “a implicagdo central do trabalho
com Projetos de Letramento € a construcdo identitaria do leitor-escrevente-cidadao-
participante”. Nesse sentido, ha uma nova compreensdo na forma de como se
aprende. Aprender ganha a conotacdo de uma atividade continua de
construir/reconstruir, significar/ressignificar dentro de um processo dialético temporal
e espacial de forma coletiva/individual. E o que as autoras denominam aprendizagem
expansiva.

A aprendizagem expansiva envolve trés termos: mediacdo, zona de
desenvolvimento proximal e contexto. Todos eles convergem para que se construa
uma aprendizagem situada. Como Mediacao, Vygotsky (1987) denomina a construcao
do conhecimento mediado por variadas relagdes entre os sujeitos.

Destas relacdes resultam as acOes do sujeito sobre a realidade. Ainda nos
reportamos a Vygotsky (1987) para conceituar Zona de Desenvolvimento Proximal, a
gual ele atribui a denominagcdo a aprendizagem que ocorre em decorréncia da
interacdo do sujeito com outros. Essa aproximagao possibilita a ampliacdo do que ele
ja sabe e realiza individualmente para o que se torna capaz de realizar mediante
interacao.

No ambito dos Projetos de Letramento, o Contexto, segundo Oliveira, Tinoco,
Santos (2011, p. 50), “é parte integrante do evento de letramento, é o elemento que o
caracteriza”, ou seja, € onde as interagdes acontecem. As jungdes dos trés aspectos
supramencionados resultam em uma Aprendizagem Situada. Nela, o foco se
concentra nas relacbes interpessoais, ao contrario da abordagem
cognitiva/comportamental na qual ocorre por meio de préaticas que favorecem a
internalizacdo de conhecimentos descontextualizados. Na aprendizagem situada, o
processo acontece em contexto cultural especifico mediada pelas relacbes de
coparticipacdo social. Estas relacfes fazem surgir o conceito de Comunidades de

Aprendizagem. Para Oliveira, Tinoco, Santos (2011) esse conceito corresponde a

Uma organizacdo de aprendizagem em que alunos e professores, na
gualidade de agentes de mudang¢as e num continuo processo de construgdo
do conhecimento agem colaborativamente, potencializando recursos para
compreender o mundo e alcancar resultados que verdadeiramente Ihes
interessem. (OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS, 2011, p. 50)
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De acordo com Oliveira, Tinoco e Santos (2011) em decorréncia do sentido de
colaboratividade emergente das comunidades de aprendizagem e da nao
centralizacdo dos papéis dos agentes € que podemos acrescentar como
particularidades dessas comunidades os termos agéncia, pertencimento, coesao e
diversidade.

Como agéncia denominamos as diferentes esferas em que as situacfes de
letramento ocorrem: escolas, familia, trabalho, igreja, grupo de amigos, e comunidade
em geral nas quais o individuo age por meio da linguagem e estabelece através dela
uma funcgéo social. O pertencimento, por sua vez, € o espirito que emana e nos faz
sentirmos parte integrante de um ambiente, escolar ou ndo, e percebermo-nos como
pecas importantes para o desempenho de fungbes naquele espaco, embora exista
nele uma diversidade, a qual deverd ser respeitada e compreendida como parte
indissociavel do processo, o encadeamento dessas acfes, que resultam em um
sujeito atuante e situado, € o que as autoras homeiam de coesdao.

Na Pedagogia dos Projetos de Letramento, o foco de todas as a¢des esta na
resolucéo de problemas detectados no ambiente por meio de agentes que viabilizam
0 processo ensino-aprendizagem por meio de estratégias. Dentre as estratégias
podemos citar as redes de atividades. Nelas, a visdo multidimensional das
competéncias contribui para que os agentes-docentes e discentes — integrem-se a
multiplos contextos e destes promovam a aprendizagem por meio do rompimento de
fronteiras (culturais, sociais, cognitivas, comportamentais). Desta maneira, as redes
de aprendizagem mostram-se como constru¢des hibridas pois exigem do aluno a
capacidade de combinar informacdes obtidas em diferentes contextos de forma habil
para se constituir como alguém que de posse de um dado conhecimento seja capaz
de redimensionar ou reelabora-lo.

Esse hibridismo das relacdes existentes entre as culturas letradas, favorecem
um fendmeno chamado Desterritorializacdo dos lugares de aprendizagem. Ele é o
reflexo das acbes sociais que ndo acontecem mais isoladas, fragmentadas. Ao
contrario, estdo inter-relacionadas e ndo aprisionadas a um determinado espaco.
Trabalhar o Letramento dentro dessa concepcao é nao restringir ao ambiente da sala
de aula as possibilidades de acfes educativas, pois as demais agéncias de letramento
séo geradoras de saber, como exemplo podemos citar o surgimento da midia, ou das

multimidias, que provocou a ampliagdo dos ambientes de letramento.
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Outro aspecto a ser levado em consideragéo no desenvolvimento de um Projeto
de Letramento € o tempo escolar. Uma escola como instituicdo formal de ensino esta
organizada em torno de um tempo cronolégico determinado. Inicio e fim de ano letivo,
inicio e fim de bimestres, duracdo das aulas, de intervalo, do tempo dedicado aos
planejamentos e a duracdo da escolaridade obrigatéria sdo aspectos a serem
efetivamente considerados. Assim, é impossivel ndo da destaque ao fator tempo
guando pensamos em aprendizagem escolar. Todas as a¢des, nesse ambiente, séo
pensadas e executadas levando em consideracdo esse marcador. Para Oliveira,
Tinoco, Santos (2011, p. 54), “a temporalidade escolar é institucionalizada e integra
uma organizacao cultural. [...] o tempo escolar regulamenta os tempos individuais e
configura-se como um instrumento coercitivo, um tempo disciplinar, que se impde a
pratica pedagdgica.”

Levando em consideracdo a marcacao temporal intrinseca a realidade escolar,
como desenvolver uma metodologia de ensino que promova uma aprendizagem
significativa? Para tanto, restam-nos buscar a reinvencdo, a flexibilizacdo, a
criatividade e o dinamismo. Executar um Projeto de Letramento € procurar conciliar
as acOes ao tempo determinado pelas instituicbes com o tempo das acdes e dos

agentes envolvidos. Desta forma,

Essas sdo as palavras de ordem nesse ‘diferente’ jeito de trabalhar. E preciso,
assim, buscar conciliacdo: usar o espaco-tempo ja disciplinado pela escola,
mas amplia-lo, reconfigura-lo de acordo com as necessidades e exigéncias
das a¢bes a serem cumpridas no projeto em desenvolvimento pela escola.
Nesse sentido, ha de se considerar multiplas temporalidades, vinculadas a
possibilidades, ritmos e cadéncias proprias de cada agente envolvido no
projeto (da comunidade escolar ou ndo). (OLIVEIRA, TINOCO, SANTOS,
2011, p. 54)

Desta maneira, o trabalho com Projetos de Letramento representa uma nova
maneira de enxergar a aprendizagem de leitura e escrita, seu carater flexivel
oportuniza a parceria dos sujeitos envolvidos no contexto escolar, a autonomia na
busca pelas solucdes aos problemas diagnosticados em seu contexto de atuacéo,
além de fortalecer o espirito de coletividade. Todos esses fatores tornam as aulas de
Lingua Portuguesa mais condizentes com 0s pressupostos de um ensino que se volta

para os usos, as reflexdes e as praticas da linguagem.



51

2.5.2 Os géneros como artefatos no desenvolvimento do projeto de letramento

Neste topico, retomamos 0s aspectos introdutérios do estudo dos géneros
como artefatos indispensaveis a implementacéo do Projeto de Letramento, tomando
por base os postulados de Bakhtin (2003) e do Circulo.

Considerando o fato de vivermos em uma sociedade grafocéntrica e o dominio
da escrita ser capaz de favorecer o sujeito a melhor interagir com seus pares, a
atender as demandas sociais de escrita, inclusive a de atingir uma categoria social e
cultural de prestigio, a atuacdo da escola como agéncia de letramento
institucionalizada para ensinar a escrita e outras praticas dela decorrentes é
indispensavel. Nessa agéncia, o trabalho gira em torno do desenvolvimento de
praticas de leitura e de escrita que ocorrem mediante o uso de géneros discursivos
concebidos como artefatos mediadores no processo ensino-aprendizagem.

Nesse trabalho com os géneros do discurso, as atividades de escrita sao
intensas, tendo em vista que boa parte da mediacdo do conhecimento entre
professor/aluno, aluno/professor acontece por meio desses artefatos de letramento.
Inicialmente, a sua abordagem parte da oralidade para, posteriormente, gerar
producdes escritas, as quais sao textualizadas em cadernos, ficharios, apostilas,
cartazes, dentre outros suportes.

Por terem carater meramente didatico—pedagdgico, as produc¢fes, muitas
vezes, sdo descartadas no final do ano letivo ou esquecidas em algum lugar, quando
muito, na biblioteca da escola. Por esta razdo, € comum ouvirmos dos alunos
recorrentes indagacgoes do tipo: “Professor (a) eu vou escrever este texto para qué?”.
Ou o classico dos classicos “Este texto vale nota? Quantas linhas?”.

Essas indagacOes decorrem da falta de compreensédo da parte dos alunos
acerca da relevancia do uso dos géneros discursivos, da intencionalidade e
funcionalidade deles para as interacfes sociais, inclusive para as estabelecidas no
ambiente escolar. Essa falta de compresséo, ao nosso ver, parece estar relacionada
aos estudos da lingua (gem) que, durante muitos anos, ndo direcionava suas
abordagens para o trabalho com géneros discursivos, com foco em aspectos ligados
as necessidades de interacdo social do sujeito, ou seja, aos fatores pragmaticos que
envolvem esse construto.

E bem verdade que no inicio destes estudos, a concepgdo de géneros

concentrava-se apenas nos elementos observaveis em sua superficie e,
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consequentemente, sua materializagdo servia como “pretexto” para a analise das
macroestruturas (elementos composicionais) e microestruturas da lingua (estruturas
sintaticas, aspectos morfolégicos e semanticos).

Com o avanco dos estudos linguisticos, a teoria dos géneros se difundiu pelos
ambientes educacionais. Nesse sentido, vale salientar que, no inicio da década de
2000, os PCN ja davam prioridade ao desenvolvimento das competéncias discursivas
dos alunos como um dos objetivos do Ensino de Lingua Materna e a abordagem dos
géneros como artefato para a construgcéo dessas competéncias.

Nesses termos, 0s géneros passam a nao ser mais concebidos como fim, mas
como um meio para a efetivacdo dessa nova maneira de enxergar e implementar o
ensino de Lingua Portuguesa. Houve uma mudanca significativa tanto com relacéo as
praticas pedagogicas quanto a formacao dos profissionais da area, os quais foram
impulsionados a se envolverem em atividades de formacdo continuada ofertados
pelos 6rgdos educacionais a fim de acompanhar 0s novos encaminhamentos de
ensino. Nessa perspectiva, “a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto” (BRASIL;
MEC, 2001) ndo cabendo mais uma prética descontextualizada e focada nas unidades
minimas da lingua.

Assim, o trabalho com texto que contempla os géneros discursivos como
artefatos, favorece o desenvolvimento das situacées de producao e interacéo social
apontadas por Bakhtin (2003). Porém, para que essa producéao se efetive € primordial
a articulacdo de acdes obedecendo as caracteristicas proprias de cada esfera da
atividade humana em que o género circula. O engajamento de aspectos historicos,
culturais e ideoldgicos nas mais variadas esferas compée o ato da linguagem. E o que
Bakhtin define como géneros do discurso.

Para a compreensao dos géneros do discurso, é necessario que se atente para
seus fatores constitutivos como as condigcdes de sua produgdo, os campos das
atividades nos quais séo construidos, sua funcéo social e os papéis assumidos pelos
participantes. Desta forma, toda e qualquer esfera da atividade humana esta
interligada a lingua (gem) e € nessa premissa que se sustenta o pensamento de
Bakhtin ao afirmar a existéncia de enunciados constituintes da lingua. Para ele, o
enunciado “é a unidade real da comunicagao discursiva” (2003, p. 269). Assim, o
enunciado garante o espago do outro na dinamica discursiva. Por meio dele, o fluxo
de vozes multiplas que emanam do entrelacamento dos discursos dos sujeitos pode

ser observado tanto do plano individual quanto do coletivo.
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Como plano individual, o enunciado é denominado como concreto e Unico,
sendo assim, apresenta tracos particulares a situacdo comunicativa. Entretanto, se
tomarmos sob a Otica do plano coletivo, ele assume uma relativa estabilidade
decorrente dos seus usos em dadas esferas sociais. Foi partindo dessa concepgéo
gue Bakhtin (2003) convencionou denominar os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Nesse sentido, € improvavel que qualquer
sujeito disposto a realizar um trabalho com textos na concepc¢ao bakhtiniana, deixe de
contemplar a relatividade dos géneros e caracteristicas peculiares como as
circunstancias de producédo do texto, a interacdo entre 0s sujeitos socialmente
constituidos, 0os aspectos tematicos, sociais, linguisticos e discursivos envolvidos no
processo.

Nessa perspectiva, o trabalho com os géneros do discurso, segundo os estudos
bakhtinianos, ndo pode deixar de contemplar trés elementos essenciais: O contetdo
tematico, o estilo verbal e a constru¢cdo composicional. Este € o tripé que sustenta sua
teoria. O referido autor sempre procurou deixar claro que a relacdo entre esses
elementos é de unidade e ndo de divisdo, esta afirmacdo pode ser comprovada
guando afirma “o estilo € indissociavel de determinadas unidades tematicas e — 0 que
€ de especial importancia — de determinadas unidades composicionais”. (BAKHTIN,
2003, p. 266).

De forma bem sintética, porque nosso objetivo aqui € apenas fazer uma
retomada aos conceitos sobre géneros discursivos a fim de validar a sua adogao para
a proposta de trabalho com textos durante o desenvolvimento do Projeto de
Letramento, podemos definir o conteldo tematico como o tépico que certifica a
ativacao de conhecimentos sociais do individuo, construidos discursivamente e que
tem a funcao de orientar a comunicagao de um dado campo discursivo. Nesse aspecto
estdo incluidos a singularidade dos sujeitos, a vontade, os conhecimentos semanticos
(individuais e coletivos) construidos dialogicamente e que desencadeiam multiplos
sentidos com relagdo aos enunciados que emergem do evento comunicativo.

Ja o estilo, € o resultado da singularidade do enunciador, das escolhas dos
recursos linguisticos, textuais e discursivos dentro de um contexto enunciativo. Essas
escolhas tanto podem ser individuais quanto coletivas, variam de acordo com a
situagcdo comunicativa. O estilo pode revelar em maior ou menor grau as concepgoes
do individuo ou do grupo ao qual ele mantém filiagdo (teorica, politica, cultural,

ideoldgica). E também por meio da escolha estilistica que o discurso pode ser
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modelado coletiva ou individualmente, essa possibilidade s6 reafirma o antigo
pressuposto de que ndo ha um sujeito assujeitado pelo meio. Ao contrario disso, ele
se constréi a partir do individual em contato com o coletivo, desta maneira ndo ha
comunicacao e nem estilo isento de influéncias exteriores. Ainda usando as palavras
de Bakhtin, podemos concluir assegurando que a acdo comunicativa se revela a partir
de duas dimensfes que se intercalam ora no papel de gerar, ora de revelar o sujeito
social tendo como instrumento mediador a linguagem.

O ultimo elemento da piramide, a constru¢cao composicional € definida, segundo
Bakhtin (2003, p. 266), como “determinados tipos de construgao de conjunto, de tipos
de seu acabamento, de tipos da relacdo do falante com outros participantes da
comunicacao discursiva — como 0s ouvintes, 0s leitores, 0s parceiros, o discurso do
outro etc”. Ou seja, a construgdo composicional exerce a funcao de sustentar, ordenar
e integrar as propriedades do género, ela é a propria “estrutura arquiteténica”, que vai
tomando forma com base nas escolhas dos elementos linguisticos e discursivos dos
interlocutores. De forma bem simplista, seria afirmar que a construgao composicional
seria a parte técnica da realizacdo do género o que possibilita que este seja
identificado como pertencente a este ou aquele, bem como sua funcionalidade.

Parafraseando as palavras de Bakhtin (2003), podemos concluir que a
comunicacao é realizada por meio de enunciados decorrentes de interacfes sociais
dos falantes da lingua, por meio de enunciados que, por sua vez, obedecem a
contextos e esferas e levam em consideracao a diversidade e a heterogeneidade das
situagdes enunciativas. Essas situagdes favorecem o desenvolvimento dos discursos
do falante a medida que estes discursos passam a se apropriar das especificidades
dos géneros, 0 que oportuniza a interacdo com qualquer interlocutor nas mais diversas
esferas, sejam elas formais ou nao.

Em sua discusséo sobre géneros, Bakhtin (2003) propde a divisdo destes em
primarios e secundarios. A primeira categoria pertencem 0s géneros que ocorrem nas
situacdes discursivas imediatas, espontaneas, como conversas familiares, conversas
de amigos na informalidade, listas de compras, bilhetes, lembretes, dentre outros,
tanto na modalidade falada ou escrita, sdo considerados géneros simples ou
desprovidos de formalidades e burilamentos. Os pertencentes a categoria secundaria
sdo denominados complexos por serem produzidos em situacdes de um convivio
social mais elaborado. Vale acrescentar que a ocorréncia de um ndo anula o outro

muito menos substitui, eles podem complementar-se.
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A respeito da interacdo presente afirma-se que o contato entre os géneros
primarios e secundarios modificam e complementa um ao outro, transforma por
exemplo um texto do cotidiano em uma obra artistica bem como pode tornar menos
formal um texto em que predomine o formalismo. Assim sendo, é cabivel afirmar que
um género atende a demanda a que o outro isolado ndo teve condi¢cBes de suprir.
Portanto, a existéncia dos géneros primarios e secundarios esta relacionada a
definicdo da natureza global dos enunciados.

Outro ponto que merece destaque na obra de Bakhtin, no estudo dos géneros
discursivos é o principio do dialogismo. Presente na interagdo, o dialogismo foi o
conceito atribuido ao processo pelo qual um texto revela a existéncia de outros textos
em seu interior, com 0s quais mantém conversas, dialogos. Essa interacdo nao ocorre
apenas em textos impressos, mas também por meio de leituras e conversas nas quais
se perceba a presenca das vozes do outro.

Esse processo de recepcao e percepcao dos dizeres de outrem € percebido na
obra do supracitado autor a partir de sua concepcéao sobre a lingua, para ele, esta ndo
€ um sistema abstrato, fechado e imutavel, pelo contrario, ela se materializa via
interaces verbais, nas relagcdes sociais por meio de enunciados. A partir dai surge o
discurso, e o dialogismo é nada mais nada menos que o didlogo entre discursos. Vale
salientar que o termo didlogo/dialogismo, ndo esta vinculado a ideia de interacdes
verbais face a face entre os interlocutores, este pode acontecer independente da
presenca fisica dos sujeitos envolvidos na enunciacao.

Assim, na concepcado dialégica da lingua, todo texto resulta do encontro de
varias vozes. Participamos constantemente de um diadlogo social, nesse sentido, a
interacdo com o outro é inevitavel e nesse entrelacar de vozes os discursos/diadlogos
vao acontecendo, sendo mesclados, moldados, reformulados, absorvidos ou
refutados.

E com essa concepgao de lingua enquanto ac¢éo e das relagdes sociais que se
estabelecem por meio dela que o trabalho com os géneros discursivos deve acontecer
durante as aulas de Lingua Materna, possibilitando aos alunos construirem e
reconstruirem seus discursos de forma dialdgica enxergando na linguagem o principio

essencial de todas as relagbes humanas.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Todo e qualquer projeto ao qual nos propusermos realizar, seja ele na area
académica, profissional ou pessoal, necessita de parametros que direcionem as
acles, ou seja, € necessario definir o que seré realizado, como sera implementado e
gue estratégias serdo utilizadas para alcancar o objetivo proposto. A esse conjunto de
direcionamentos damos o nome de metodologia. Neste capitulo, descrevemos 0s
parametros utilizados como fio norteador da investigagdo, o qual inclui o tipo de
pesquisa, abordagem de dados adotada, participantes, cenario, instrumentos de

construcdo de dados, dentre outros aspectos.

3.1 TIPO DA PESQUISA

O termo pesquisa em sua esséncia é polissémico, pois apresenta uma variada
significacdo, dentre elas situa-se o ato de investigar, descobrir, constatar, recolher
elementos para analise. Assim, por havermos optado por desenvolver um Projeto de
Letramento fundamentado na perspectiva de minimizar as dificuldades na escrita
demonstrados por alunos do Ensino Fundamental em aulas de Lingua Portuguesa é
gue adotamos orientacdes metodoldgicas da pesquisa-acao.

Conforme palavras de Moreira; Caleffe (2006) na pesquisa-acdo a énfase nao
€ direcionada a obtencdo de um conhecimento abrangente, mas sim para 0 mais
particularizado, direcionado. Expandido esse conceito, Thiollent (1986, p. 14) define o

referido tipo pesquisa como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada
em estreita associa¢cdo com uma acdo ou com a resolucéo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Dois termos mencionados na citacdo acima validam a nossa escolha
metodoldgica. O primeiro € o fato de que em uma pesquisa-acao e em um Projeto de
Letramento as a¢Oes sao direcionadas para a resolu¢cao de um problema coletivo no
qual os pesquisadores e participantes estdo envolvidos diretamente. O segundo
refere-se ao uso do termo pesquisadores/participantes. Em um Projeto de Letramento,

a postura daqueles que o desenvolvem é realmente de pesquisadores, pois ndo ha
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um roteiro previamente estabelecido, h4 uma problematica detectada por meio da
observacéo e, para a resolucdo desta, sdo planejadas e realizadas a¢des tanto por
professor(es) quanto pelos alunos envolvidos no processo de construcdo de melhoria
da aprendizagem.

Tanto nos Projetos de Letramento quanto na pesquisa-acdo, 0S termos
observacdo, identificacdo do problema, constituicio de dados, acdo e
solucéo/resolucdo de situacdo-problema sédo recorrentes, fazendo parte do
vocabulario de quem os realiza.

A respeito do desenvolvimento da pesquisa-acdo em ambientes escolares,
Moreira; Caleffe (2006) apontam trés possibilidades de execucdo. A primeira, aponta
o professor como um pesquisador que, impulsionado pela necessidade de mudanca
em sua pratica pedagdgica, passa a buscar orientacdes tedricas que ampliem sua
compreensao e capacidade de atuacdo. A segunda possibilidade é o fato de que a
pesquisa—acao pode ser realizada na coletividade e o professor embora agindo
sozinho em uma turma pode ser orientado por um pesquisador externo a instituicao.
Por ultimo, temos a possibilidade em que o professor ou professores, trabalham em
uma relacéo subsidiada por orientadores que, por sua vez, podem ser mentores ou
patrocinadores, ligados a departamentos universitarios.

Em conformidade com as palavras de Franco (2005), a pesquisa-acdo é uma
atividade pensada para atribuir uma vertente cientifica as praticas educativas, partindo
de principios éticos e que vislumbrem a formacgado continuada e emancipatoéria dos
sujeitos envolvidos nas praxis pedagogicas. Assim como em nossa pesquisa, a
investigacao e a construcao de conhecimento sao os focos de nossas ac¢fes, que se
voltam para a prética, a reflexdo e ao aprimoramento dos fazeres docente e discente.

Outra caracteristica que deve ser destacada nesta atividade de pesquisa € o
viés etnografico que ela assume. Os estudos sobre a etnografia ndo sdo novos, datam
da primeira metade do século XX através de estudos realizados por Boas e
Malinoswski, sendo estes mais voltados para a area da Antropologia. Para eles, o
sujeito deve ser estudado a partir de trés aspectos articulados: o social, o biologico e
o0 psicoldgico. Assim para estudar os processos de interacdes sociais a fim de revelar
crengas, costumes e tradicoes de uma sociedade e como sdo transmitidas de geragao
a geracgdo, é imprescindivel que haja um método a ser seguido.

Nos estudos etnograficos, a metodologia mais adotada € denominada de

“‘método participante”, nele o olhar agugcado do participante inserido no locus para
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realizacdo das observacOes deve estar voltado para compreender o Patrimonio
Metafisico do Grupo, ou seja, tudo o que faz parte do repertorio cultural de um povo,
nessa concepcdo, ndo ha objeto superior ou inferior quando a intencdo é construir
fontes para serem analisadas historicamente.

Toda essa retomada histérica aos estudos da etnografia faz-se necessario para
gue possamos nos situar em nosso objeto de estudo, Os Projetos de Letramento, e
compreender a escolha dessa metodologia para conduzir esta pesquisa. O primeiro
ponto a ser destacado € a respeito da pesquisa etnografica educacional, suas
implicacbes e caracteristicas. Assim, no desenvolvimento de uma pesquisa
etnografica no ambito educacional, o centro das a¢cdes esta no processo de ensino e
aprendizagem. Para André (1995) o ensino e a aprendizagem estdo condicionados a
acdo docente, tendo em vista que os pesquisadores da area educacional respondem
as questdes especificas de seu campo de atuagdo com base em principios-chave e
sistemas abertos e descritivos. André (2007, p. 129) cita como critérios para a

realizacao deste estudo

1. O papel da teoria na construgdo das categorias; 2. Respeito aos principios
da etnografia, como a relativizagdo (centrar-se na perspectiva do outro), o
estranhamento (esforco deliberado de analise do familiar como se fosse
estranho) e a centralidade do conceito de cultura; 3.Trabalho de campo
apoiado em observacéao planejada e em registros bem elaborados; 4. Uso da
triangulacéo; 5.Articulacdo entre o particular e o geral, entre o micro e 0 macro
social.

De acordo com os preceitos apresentados com relacdo ao estudo da etnografia

educacional, cabe definirmos nosso estudo com inspiracdo no tipo etnogréfico, pois

buscamos por meio desse buscar a logica das praticas escolares, dando voz aos

membros de uma comunidade escolar, usando para isso 0s conhecimentos cientificos na

investigacao, analise e compreenséao dos dados obtidos para assim poder agir e interagir

de forma consciente e situada para a efetivacdo do Projeto de Letramento, no caso em

guestdo, na Escola Estadual “Aristofanes Fernandes”, cenario desta pesquisa, cuja

contribuicdo para formagdo de diferentes geragbes vicentinas € reconhecida pelos

cidaddos do municipio de S&o Vicente/RN.
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3.2 NATUREZA DA ABORDAGEM DOS DADOS

Com relacdo a natureza da abordagem dos dados, essa pesquisa insere-se na
perspectiva de natureza qualitativa por se basear em alguns pressupostos
estabelecidos por Bodgan e Biklen (1994). O primeiro € a insercdo do pesquisador
/investigador no ambiente natural em que se efetivam as praticas sociais em estudo.
Ao desenvolvermos um Projeto de Letramento, estamos imersos no cenario natural
da sala de aula, onde atuamos como professora/pesquisadora das praticas de
letramento dos alunos, objetivando analisar as contribuicdes desse projeto para a
melhoria do desempenho discursivo desses participantes.

Vale salientar que, segundo 0s mesmos autores, outro aspecto importante € o
fato de o interesse do pesquisador esta voltado para o processo e ndo somente para
0 produto final da pesquisa. Em face disso, concebemos a sala de aula como um
laboratorio onde os alunos, na condicéo de sujeitos que estdo em constante percurso
de desenvolvimento, podem assim construir e reconstruir conhecimentos em termos
de leitura e de escrita. Aliada a essa afirmacéo encontra-se também a concepcéo de
escrita como pratica processual, cujo avancos vao sendo gerados paulatinamente, em
atividades de producéo e refaccédo de géneros em estudo.

Na abordagem qualitativa, as agcdes humanas tém seu foco ndo nos niumeros,
mas no modo como os dados sdo construidos, interpretados e discutidos. Assim
sendo, interessa-nos observar e saber o que o0s participantes de Projeto de
Letramento vivenciam e tém a dizer acerca das experiéncias compartilhadas no trajeto
das acdes e da construcao de seus conhecimentos no tocante as praticas de leitura e

de escrita.

3.3 CENARIO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem como cenario a Escola Estadual “Aristéfanes
Fernandes”, localizada na zona urbana da cidade de S&o Vicente/RN e foi construida
no ano de 1973, durante a gestao do prefeito Osmildo Fernandes, neste periodo era
ofertado apenas o Ensino fundamental, antigo curso ginasial.

A partir do ano de 1983, passa a oferecer também o Ensino Médio com os
cursos Técnico em Contabilidade, Auxiliar de Escritério e o antigo Curso de

Magistério, por essa razdo, muitos profissionais, que atuam na escola e nas demais
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do municipio, foram alunos daquela instituicdo. Sua contribui¢éo € inquestionavel para
a educacao da sociedade vicentina.

A referida unidade escolar funciona nos turnos matutino e vespertino,
atendendo a um publico de aproximadamente 300 alunos. Pela manha, funcionam as
turmas das séries finais do Ensino Fundamental e no turno subsequente, as do Ensino
Médio. E a Unica instituicZo no municipio a ofertar o Ensino Médio — Regular e, a partir
de 2017, o Ensino Técnico em Informatica.

Com relacéo ao espaco fisico, além das salas de aula convencionais, a escola
conta com biblioteca, laboratoério de informatica; quadra poliesportiva ampla, cozinha,
refeitorio, banheiros, secretaria, sala de professores, direcdo, sala de multimidia
equipada com projetores (data show), equipamento de som e TV para a realizacao
das aulas e outros eventos. Esses espacos, conforme dados obtidos junto aos
profissionais da escola, foram sendo expandidos gradativamente, no inicio a escola
constava de uma estrutura bem menor.

Os alunos do Ensino Fundamental participam, no contra turno, de atividades
oferecidas pelo projeto “Mais Educagéo”, o qual objetiva promover um modelo de
educacgéo integral. Durante essas atividades do contraturno, as turmas participam de
modalidade de trabalhos intituladas “letramento”, “letramento matematico”, “danga” e
“teatro”.

Com relacdo a implementacdo de eventos educacionais e pedagdgicos,
observamos um déficit significativo, uma vez que estes momentos ocorrem
unicamente em datas consideradas “comemorativas”, o que inclui o dia do estudante,
do professor, das maes, a comemoracao da pascoa, a festa junina e o desfile de 7 de
setembro. Assim sendo, eventos pedagogicos como palestras, exposi¢des cientificas
e culturais ocorrem muito esporadicamente e em grande parte realizadas por
disciplinas isoladas. Esta € uma das raz6es que nos impulsionou a escolhé-la para a
realizacdo do Projeto de Letramento. A partir do desenvolvimento do referido projeto
tivemos a oportunidade de mobilizar os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental para
a realizacdo de eventos em que possam dinamizar o cotidiano da sala de aula e

possivelmente envolver outras turmas.
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Figura 1 — Escola Estadual Aristéfanes Fernandes — Sdo Vicente/RN.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Antes de tracar o perfil dos sujeitos agentes da pesquisa é importante e valida
a analise do posicionamento de Thiollent (1986), a respeito dos participantes de uma
pesquisa-acdo. Segundo ele, esta pesquisa é concebida como um procedimento de
carater social por manter uma estrita relacdo entre os participes, 0os quais estédo
envolvidos em uma agdo ou resolugcdo de um problema coletivo, no qual
pesquisadores e participantes devem estar envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Desta forma, é impossivel fazer a descricao dos participantes da pesquisa-acao
sem partir da figura do professor-regente, pois é ele quem, embasado por
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagcdo académica e docente, podera
dar o direcionamento necessario para a realizacao das atividades propostas, sem, no
entanto, eximir-se do papel de aprendente. Esse posicionamento é primordial para
aqueles que se lancam ao universo da pesquisa. Significa dizer que é necessario um
olhar direcionador ao caso, mas que este mesmo olhar deve estar aberto ao novo e
ser capaz de tracgar e refazer roteiros e estratégias para se chegar a concretizacao de
acOes e objetivos tracados.

A professora regente é graduada em Letras, com habilitacdo em Lingua

Portuguesa e suas respectivas Literaturas pela Universidade Federal do Rio Grande



62

do Norte (UFRN) desde 2005. E também Especialista no Ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica numa perspectiva transdisciplinar pelo Instituto Federal do
Rio Grande do Norte (IFRN) desde 2013 e, no momento, cursa o Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS, ofertado pela UFRN — Campus de Currais Novos.

Com relacdo a pratica docente, atua ha 14 anos no exercicio do magistério.
Nesse periodo, teve experiéncia com turmas de diversos niveis de ensino, mais
especificamente, desde o Ensino Infantil até os cursos preparatorios para o vestibular,
ENEM e concursos publicos, nas cidades de Caicé, Currais Novos e Sao Vicente/RN.

As diferentes experiéncias docentes despertaram na professora o anseio pela
busca de um estudo da lingua voltado para as vivéncias praticas dos conhecimentos,
gue tém por base uma acéo pautada na resolucao de trés indagacdes recorrentes dos
alunos, tais como: o que estudar? Por que estudar e como aplicar os conhecimentos
adquiridos em situacdes reais de uso da lingua?

No que diz respeito aos alunos participantes da pesquisa, tratam-se de 39
discentes do 7° Ano do Ensino Fundamental. Inserem-se numa faixa etaria de 12 a 18
anos. Os fatores envolvendo diferenca de idade, desempenho escolar como também
interesses e necessidades distintas constituem dificuldades para a realizagcdo de
certas acdes em sala de aula, dai a preocupacdo da professora pesquisadora em
mobiliza-los a participar do Projeto de Letramento, uma vez que esse dispositivo
metodoldgico favorece a possibilidade de engajamento de diferentes anseios e papéis
a serem assumidos pelos educandos, bem como consegue fazé-los atuar como
agentes/construtores de conhecimento.

A despeito dessas particularidades que sdo comuns em qualquer grupo, é
possivel perceber nos membros que constituem a turma o prazer pelo fazer, pelo
executar tarefas, a exemplo de apagar o quadro, levar um recado a funcionario de
outro setor da escola etc. Além disso, o espirito ativista € outra caracteristica do grupo,

uma vez que demonstram convicgdes e agem em conformidade com o que acreditam.

3.5 INSTRUMENTOS/ATIVIDADES GERADORAS DE DADOS

Ao desenvolvermos investigacdes na perspectiva da pesquisa- acao/Projeto de
Letramento € necessaria a escolha de instrumentos e atividades que favorecam a
construcdo dos dados que constituirdo o corpus de analise. Estes instrumentos devem

ser condizentes com o tipo de pesquisa adotada, por esta razdo, a selecdo do
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instrumental deve ser feita de forma criteriosa e consciente a fim de que seja possivel
alcancar os objetivos propostos pela investigacao.

Nesta etapa do projeto, € imprescindivel que o pesquisador/pesquisadores
esteja atento (s) ao que de fato tera validade ou néo para a realizagdo das acoes. A
esse respeito, Gressler (2003) dividiu a elaboracdo de instrumentos de geragéo de
dados em dois momentos. O primeiro, é delimitar que informac¢des sado necessarias a
pesquisa. O segundo, diz respeito a adequacao aos objetivos estabelecidos. Assim,
providos dessas duas concepc¢des, o pesquisador podera elencar seu instrumental.

Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, elencamos uma série de
instrumentos e atividades para a obtencdo dos dados. Dentre eles, podemos citar
guestionarios, entrevistas, enquetes, filmes, rodas de conversa, relatos, fotografias,
documentos, producado de textos, producédo de videos e audios, criacdo de paginas
em rede social Facebook. Todos criteriosamente elaborados e utilizados a fim de gerar

materiais a serem analisados e assim poderem contribuir significativamente para a

construcao do corpus da pesquisa.

Quadro 1 — Atividades/metodologias/géneros utilizados durante o Projeto.

ACOES

OBJETIVO

PRODUTO

Atividade — Filme

Metodologia — Roda de
conversa

Atividade — Questionario

Atividade — Com o género
perfil

Atividade — Pesquisa

Género — Biografia

Atividade — Andlise de
documentos

Motivacdo para a escrita

Discussao oral sobre o filme

Observar a compreenséao dos
alunos e se conseguem
escrever sobre o que
assistiram.

Oportunizar ao aluno a
experiéncia de tragar seu
préprio perfil.

Investigar quem foi a figura que
da nome a escola.

Conhecer e produzir o género
biografia.

Conhecer os documentos que
regem a instituicdo e suas
caracteristicas funcionais e
linguisticas.

Conversas /respostas ao
questionario

Verificagdo da compreenséo das
informacgdes obtidas por meio do
filme/ promover interagdo entre os
integrantes do grupo.

12 producéo escrita

2 2 produgdo escrita

Informacdes sobre o patrono da
escola.

32 Producdo escrita- biografia de
Aristofanes Fernandes

Compreender a funcao dos textos
gue pertencem a esfera
documental.



Atividade — Pesquisa de
imagens relacionadas a
escola

Atividade — Estudo do
género enquete

Atividade — Apreciacgao
escrita da atividade de
campo

Atividade — Entrevista

Atividade — Correcéo da
producéo do colega

Atividade — Entrevista com
funcionarios da escola

Atividade — Producdo de
pagina no Facebook

Atividade — Escolha do nome
da pagina do Facebook

Atividade — Escolha do texto
descritivo para a pagina
virtual

Atividade — Inauguracéo da
cordelteca e homenagem ao
professor mais marcante da
escola naopinido da
comunidade.

Atividade — Relato avaliativo
sobre as acdes do projeto

Conseguir junto a familiares e
comunidade no geral fotos
antigas da escola.

Conhecer o género enquete
para investigar o professor
mais marcante da escola ao
longo dos anos.

Externar através da escrita a
relevancia da atividade de
campo.

Buscar informacfes sobre a
importancia da escola para a
vida das pessoas daquela
comunidade.

Proporcionar a oportunidade de

0 aluno assumir o papel de
corretor textual e exercitar os
conhecimentos adquiridos até
entao.

Entrevistar funcionarios e
professores que foram alunos
da escola para saber como se
sentem com relacdo a sua
estada naquela instituicdo.

Reconhecer as redes sociais
como um espaco possivel de
ser utilizado em agdes
educativas.

Realizar democraticamente a
escolha do nome que sera
atribuido a pagina do Facebook.

Promover atividade de
producdo textual e interacéo
entre os alunos.

Valorizagdo da Literatura de
Cordel e Homenagear o
professor escolhido durante a
enquete.

Verificar a validade do projeto
para o grupo envolvido.

64

Compreender que as imagens séo
importantes quando pretendemos
trabalhar com memoérias, sejam
elas individuais ou coletivas.

Proporcionar um momento de
homenagem a este profissional

42 producao escrita -Avaliagdo da
acéao realizada.

52 producdo escrita - biografias e
depoimentos.

Correcéo dos textos de forma
interativa para a reescrita pelos
produtores textuais.

62 Producéo escrita - depoimentos
dos ex-alunos que agora séo
funcionarios da escola.

Criar um espaco virtual para troca
de informagbes, depoimentos e
postagens de fotos relacionadas as
memo@rias da escola.

Nome para a pagina virtual de
memorias da escola.

Texto usado na descri¢do da
pagina criada pela turma.

Realizacdo da 12 Noite Cultural e
entrega de comenda aos
homenageados durante o projeto.

Ultima produgéo escrita do projeto.
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A tabela acima mostra que para o desenvolvimento de um projeto, apds a
escolha do tema, ha uma selecdo minuciosa por parte do professor de instrumentos
gue possam favorecer o alcance dos objetivos tracados. Tudo deve ser estruturado
com base em conhecimentos tedricos, nas situagdes do cotidiano e nas necessidades
reais dos alunos.

Por havermos estabelecido como principal preocupacdo desenvolver um
projeto de letramento capaz de contribuir para minimizar as dificuldades na producéo
textual dos alunos com base no resgate da Historia da instituicdo onde estudam, a
primeira atividade a ser realizada nesse sentido foi a exibicdo do filme “Escritores da
Liberdade®”.

Nosso objetivo com essa acédo foi de despertar nos alunos a consciéncia para
a importancia exercida pela escrita na vida de um individuo, de maneira particular ou
coletiva. No filme, é através da escrita de diarios que os alunos passam a expressar
suas vivéncias, opinides, angustias, situacdes do cotidiano familiar ou escolar,
propiciando a professora conhecé-los melhor e assim agir de forma situada.

Outra razéo, que nos fez adotar o filme como ponto de partida, € que nele, as
acOes da docente ndo se restringem ao ambiente escolar. O filme apresenta aos
nossos alunos outras realidades, visitas a museus, promoc¢éo de eventos, publicacdes
em jornais e até entrevistas com escritores dos livros que estdo lendo. Enxergamos
entdo, que toda a metodologia adotada pela professora apresenta caracteristicas de
um Projeto de Letramento, no tocante que as ac¢des de leitura/escrita sdo condutoras
para outras que fazem dos alunos sujeitos atuantes em seus contextos.

No filme, o registro dos diarios feito pelos alunos, transformou-se em um livro,
homonimo ao longa-metragem e perpetuou a acdo daquela turma e da instituicdo de
ensino para a posteridade. Como esse é 0 nosso objetivo complementar, a producao
de uma coletanea que registre a historia da escola campo de atuacéo, ao utilizar este
instrumento, estariamos trabalhando para o alcance de dois objetos da
pesquisa:)abordar a escrita como pratica social e processual e intervir para que o
aluno possa atuar como agente de letramento.

Outra atividade adotada foi 0 questiondrio escrito, por 0 enxergarmos como um

recurso relevante a pesquisa. Segundo as palavras de Gressler (2003), os

3 Em Los Angeles, uma dedicada professora de uma escola dividida por ragas ensina uma turma de
alunos adolescentes que apresenta problemas de aprendizagem. Ela tenta inspira-los a acreditarem
em si mesmos e a atingirem o sucesso, pois estdo prestes a serem reprovados.
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questionarios sao “uma série de perguntas, elaboradas com o objetivo de se levantar
dados para uma pesquisa”. As perguntas elaboradas foram abertas, pois acreditamos
gue esta formatacao favorece a espontaneidade dos questionados. Por meio dessas
perguntas, pudemos questionar acerca da compreenséao do filme fazendo procurando
contextualiza-lo com situacdes cotidianas dos alunos, bem como analisar a
capacidade interpretativa.

Como em nossa pesquisa buscamos o resgate da historia da escola, mediante
0 registro escrito, a utilizagéo da entrevista tornou-se indispenséavel. Marconi e Lakatos
(2003 p.195) definem entrevista como “encontro entre duas pessoas, a fim de que
uma delas obtenha informacbes a respeito de um determinado assunto”. A
apresentacao desse instrumental de pesquisa pode assumir o formato de entrevista
estruturada e ndo estruturadas. A entrevista estruturada compreende um roteiro pré-
estabelecido de perguntas a ser seguido pelo pesquisador. Por sua vez, a entrevista
nao estruturada, por ndo contemplar roteiro prévio de perguntas, pode fornecer mais
liberdade ao entrevistador e, assim ser modificada para atender as necessidades e
particularidades tanto do entrevistador, quanto do entrevistado, assim como aos
interesses da pesquisa.

Podemos elencar como pontos favoraveis ao trabalho com entrevistas a
flexibilidade, a contemplacédo de diversos segmentos da populacdo e obtencéo de
dados que ndo se encontram em documentos.

Outros instrumentais de geracdo de dados também foram utilizados para o
desenvolvimento do projeto e constituicdo do corpus de analise, a exemplo disso
podemos citar 0s registros, produzidos pelos alunos em ambientes fisicos e virtuais,

em diversos momentos da implementacao da pesquisa.
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4 DISCUTINDO A IMPLEMENTACAO DO PROJETO DE LETRAMENTO

Para a realizacdo desta pesquisa foi estipulado como elemento desencadeador
das acdes o resgate histérico da escola campo de pesquisa. Este problema foi
apontado por um aluno, de forma espontanea, em uma situacao na qual utilizdvamos
um texto pertencente ao género memorias literarias. Segundo ele, “seria interessante
se fosse feito o registro das memadrias da escola” (aluno do 7° ano). A ideia foi
prontamente acolhida pela turma. Assim, vimos, nessa ocasido, a oportunidade de
executar a pesquisa interventiva, cuja execucdo é tarefa obrigatoria no Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS).

Para colocarmos em préatica a ideia, buscamos apoio tedrico e decidimos lancgar
de fato a proposta para a turma. No lancamento dessa proposta, explicamos a turma
de que se tratava e explicamos a necessidade de estabelecermos uma relagao de
parceria, a qual foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa-agao e,
consequentemente, do Projeto de Letramento.

Para efetivacéo do projeto, foram definidos objetivos (geral e especificos) com
vistas a atingir os seguintes propésitos: partir de uma problematica de interesse dos
alunos, no caso o registro da histéria daquela instituicdo de ensino, e por meio desta
propor um conjunto de acBes capazes de minimizar as dificuldades de escrita
apresentadas por eles, bem como suas resisténcias no tocante a realizar atividades
de producéo textual.

Nesse sentido, foram levados em consideragdo a possibilidade de flexibilizar
acoes, efetivar o uso da lingua em situacdes de interacdes sociais, ha perspectiva de
proporcionar aos colaboradores a vivéncia de situacdes permeadas pelos géneros
discursivos.

Assim sendo, o Projeto vislumbrou cumprir bem mais que uma atividade das
praxis escolar/curricular, mas sim, a partir de um eixo tedrico-metodoldgico, provocar
mudancas no processo de ensino e aprendizagem de LP, levando os alunos a atingir
uma autonomia na pratica da producéo textual escrita.

O conjunto de atividades interventivas teve inicio em abril de 2017. E a primeira
acéo foi a exibicdo do filme “Escritores da Liberdade”. Com a apresentagao do filme
objetivamos promover a reflexdo sobre a tematica abordada e motivar os alunos para
as producdes textuais futuras, mostrando o papel desta para o individuo em suas

relacdes pessoais ou coletivas. Pudemos observar alguns pontos importantes para o
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desenvolvimento da pesquisa: primeiro, 0 uso dos recursos visuais, no caso, o filme,
conseguem prender a atencdo dos alunos, mostrando-se como um instrumento
valioso no ambiente escolar.

Segundo o conteudo abordado, as relagbes que se estabelecem dentro e fora
da escola, as relagdes interpessoais e os conflitos individuais e coletivos conseguiram
levar os alunos do 7° Ano a refletir sobre as préprias realidades, comparar situacdes
reais e ficcionais.Com isso, atingimos nosso objetivo para esta atividade, levar os
alunos a reflexdo sobre o papel da escrita na vida dos individuos em sociedade, no
ambito individual ou coletivo, e por fim, sobre a relagdo escola x aluno, aluno x

professor, aluno x aluno, escola x familia.

Quadro 2 — 12 Acéo do Projeto — Exibi¢&o do filme.
Acéo Objetivo Carga-horaria
Exibicdo do filme Motivacdo para roda de 3 aulas
conversa e producao
escrita

Figura 2 — Alunos assistindo ao filme.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Quadro 3 — 22 Acéo do projeto — Roda de conversa.
Acao Obijetivo Carga- horéria
Roda de conversa Verificar a compreensédo | 2 aulas de 50 minutos
do conteudo do filme

As rodas de conversa também se constituiram acdes eficazes para a obtencéo

de dados. Com elas, nos professores abrimos a possibilidade de os alunos
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expressarem suas concepcgdes, opinides, vivéncias entre outros fatores. Este
momento pode e deve ocorrer em diferentes ocasides da pesquisa. E através das
rodas de conversa que ha troca de informacgdes, compartilhamento de aprendizagem,
avaliacdo das acoes executadas e definicdo dos passos seguintes do processo, acao
esta que favorece o desenvolvimento de um projeto dentro da concepcéo dos Projetos
de Letramento.

Em nosso caso, especificamente, no primeiro momento foram utilizadas para
verificagdo da compreenséo e discusséo sobre o filme. Durante a roda de conversa,
alguns mostraram-se timidos e retraidos, outros mais extrovertidos fizeram
colocacdes bem articuladas e demonstraram haver compreendido a mensagem do
filme e os objetivos que haviamos tracado para aquela acdo. Ficou decidido que as
producfes textuais eram necessdarias para o registro das acdes do projeto e que
possivelmente seriam transformadas em uma coletanea. Outro fato que chamou
bastante a atencao dos alunos foram os diarios produzidos pelos alunos do filme, por
ser um género pouco usado pelos jovens da atualidade, muitos de nossos alunos nem
conheciam esse tipo de producao.

No dia seguinte, mediante a falta de conhecimento dos alunos sobre o género
diario conversamos sobre ele, sua abrangéncia e restricdo, a diferenca entre diarios
pessoais e diarios coletivos como os de Leitura, de Bordo e os de Sala de Aula e
apresentamos trechos deste género retirados de livros didaticos para que assim eles
pudessem compreender que fazem parte dos géneros contemplados dentro da
disciplina de LP. Procuramos frisar que os diarios pessoais, como 0s mostrados no
filme, sdo relatos das experiéncias individuais que podem ter ocorrido dentro de um
ambiente particular ou de coletividade, como exemplo levamos também um trecho de

o Diario de Anne Frank.?

4 Publicado originalmente em 1947, "O Diario de Anne Frank" ja foi lido por milhGes de pessoas em
todo o mundo. Nele a jovem Anne Frank narra os horrores da Segunda Guerra Mundial de forma muito
veridica mesclando-os aos conflitos interiores que uma adolescente em qualquer época vivencia. Seu
diario estad sempre entre os documentos mais duradouros produzidos neste século, mas é também uma
narrativa terna e incomparavel, que revela a for¢a indestrutivel do espirito humano. Disponivel em:
http://sinopsedolivro.blogspot.com/2008/10/0-dirio-de-anne-frank.html. Acesso em: 12 abr. 2017.
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Figura 3 — Roda de conversa.
—

44

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Quadro 4 — 3% Acdo do projeto — 12 Producao escrita.

Acao Objetivo Carga- horéaria
Resposta ao Verifi 1 aula de 50 minutos
questionario car se os discentes

conseguem converter
em escrita informacdes
socializadas oralmente

A Primeira producao escrita dos alunos ocorreu através das respostas a um
guestionario sobre o filme. Este constava de perguntas abertas e versava sobre os
aspectos ja explorados na roda de conversa. A pergunta principal era: Em que a
escrita contribuiu para a vida dagueles alunos? O questionario consta nos apéndices,
mais precisamente na pagina 116 desta dissertacao.

Esta acéao foi realizada com base nos postulados de Meurer (1993) quando fala
a respeito da motivacéo para a escrita e do seu planejamento. Assim, 0 questionario
do ponto de vista da motivacdo foi 0 objeto que instigou a escrita (respostas) e do
ponto de vista do planejamento, por constar de perguntas estruturadas, houve por
nossa parte, um planejamento destas a fim de obter os dados necessarios para o
prosseguimento das acgles, e, por parte dos alunos, o planejamento mental para
respondé-lo.

Devido a dificuldade demonstrada por alguns alunos em relacéo a escrita, nem
todos responderam as perguntas em sua totalidade. Esta atividade sinalizou algumas
dificuldades deles em compreender as questbes, 0 que implica diretamente na
elaboracdo das respostas. Tal fato sé reafirma a necessidade de buscarmos

estratégias que possam favorecer a superacdo dessas limitagcdes. Assim, com base
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nesse diagndstico, procuramos pensar praticas de escrita a serem desenvolvidas com

vistas a promover a minimizacao dos problemas observados.

Figura 1 — Amostra de resposta dada ao questlonano
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Figura 2 — Amostra de resposta dada ao questionario.
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Figura 3 — Alunos respondendo ao questionario.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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QUADRO 5 - 42 Acéo do Projeto — 22 Producéo escrita.

Acéao Objetivo Carga-horéria

Produgéo de um relato Desenvolver a Dois momentos: o primeiro em

em forma de perfil do expressividade dos sala de aula onde trabalhamos

aluno alunos a partir de suas  conceitos e 0 segundo, em
experiéncias enquanto  casa onde ocorreu a produgao
alunos daquela escrita.

instituicdo de ensino.

Dando prosseguimento as acdes voltadas para a expressividade dos alunos,
sugerimos a producdo de um relato pessoal/perfil, no qual pudessem expressar
vivéncias, frustagbes, sonhos, dentre outros aspectos. Realizamos, no primeiro
momento, a teorizacdo sobre o género relato, seu propdsito comunicativo, suas
caracteristicas e estrutura composicional. Em seguida, entregamos a cada aluno um
exemplar do género relato pessoal a fim de que este pudesse servir como subsidio
para a producéo deles. Para tanto, demos um prazo de dois dias para que a produgao
fosse realizada e devolvida. Ao recebé-las, analisamos individualmente e
selecionamos duas para serem discutidas coletivamente na aula seguinte.

O critério adotado para a escolha desses exemplares do género produzido foi
o fato de um deles se aproximar mais do ideal de escrita do texto em estudo e o outro,
por sua vez, por ndo contemplar as caracteristicas do género e apresentar também
desvios em relacdo ao portugués padrdo. Para a realizacdo da discussdo em sala de
aula, tivemos o cuidado de proteger a identidade dos autores adotando como
estratégia a digitacdo das producOes e a exibicdo por meio de slides. Além dos
aspectos relativos a constituicdo do género foram também apontados aspectos:
ortogréficos, gramaticais, semanticos e estruturais, estilo e aspectos linguisticos.

Apds este momento de correcao interativa, os textos foram devolvidos com os
devidos apontamentos para que eles pudessem realizar a reescrita. Adotamos aqui 0
termo apontamentos para identificar os direcionamentos sinalizados pelo professor
para que assim o aluno realizasse as modificacfes necesséarias em sua producao.
Neste caso, adotamos a perspectiva de escrita como uma atividade processual, pois
buscamos desenvolver a criticidade dos alunos em relacdo aos textos apresentados,
oportunizando o exercicio da analise e, com base nela, a reescrita textual.

Para direcionar a escrita proficiente e colaborativa dos alunos, recorremos aos
estudos sobre reescrita (SERAFINE, 1989; RUIZ, 2013), por entendermos que uma

pratica pedagdgica que vise a realizacdo de um trabalho voltado para despertar no
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aluno a concepgdo de escrita processual, ndo pode ocorrer sem os respaldos de

estudos mais aprofundados, escolhemos, portanto, os referidos autores

ressaltamos que ha outros estudos na area bastante significativos também

Figura 4 — Producéo do relato perfil
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Figura 5 — Producao do relato/perfil.
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Embora a revisao textual tenha sido realizada coletivamente, deixamos em
cada texto alguns direcionamentos para a reescrita. Conforme seguem nas figuras 9
e 10. Para esta intervencdo, nos respaldamos nos postulados de Ruiz (2013) ao
discorrer sobre a corre¢do interativa, na qual o professor mantém um dialogo com o
aluno por meio de pequenas anotacdes deixadas nos textos.

Esta pratica, com certeza, demanda mais trabalho ao professor, mas também
favorece o progresso dos alunos, uma vez que, ao dialogar através dos apontamentos
essa tarefa deixa de ter o cardter meramente classificatério e passa a promover
interacd@o entre corretor e escritor, uma vez que o dialogo € estabelecido através dos
apontamentos deixados pelo professor. Somos conscientes de que nem sempre sera
possivel realizar tais procedimentos, porém, mesmo que 0S comentarios sejam bem
objetivos ou breves, € bem relevante que, os professores de LP, adotem essa
estratégia, em algum momento de suas atividades, para as producfes escritas e
procurem realizar este tipo de revisao textual.

Muitos outros aspectos poderiam ter sido apontados, mas elencamos aqueles
gue consideramos mais urgentes, tais como: focalizacdo da subjetividade do autor e
tracos da estrutura composicional do género, aspectos gramaticais e ortograficos,
uma vez que com as demais acdes, poderiamos intervir em outros pontos ainda nédo
apontados nessa primeira correcao interativa.

Para ilustrar o exposto, apresentamos a seguir dois textos que exemplificam a
nossa pratica de correcao interativa no que diz respeito as consideracfes referentes

a producéo do relato.
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Figura 6 — Recado ao escrevente.
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Figura 7 — Recado ao escrevente.
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E possivel observar nesses textos nossa preocupacio em chamar a atengéo
do aluno as caracteristicas do género em estudo assim como aos aspectos
gramaticais e ortograficos que deveriam ter sido contemplados na produgéo textual

proposta. Por meio das producfes, pudemos observar a necessidade que o aluno
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possui de expressar-se, de externar sonhos, alegrias, angustias, fatos de seu

cotidiano e expectativas futuras, enfim, assumir a funcéo de locutor.

Quadro 6 — 52 Agéo do Projeto — Investigar quem foi o patrono da escola.

Acéo Objetivo Carga horaria
Pesquisa Investigar quem foi a figura 03 aulas
qgue da nome a escola.

Dando continuidade a realizacdo do Projeto de Letramento, propomos aos
alunos que investigassem acerca do patrono da escola, isto €, aquele cujo nome
designa a escola. Essa atividade partiu de um questionamento por nés lancado
através de uma dindmica que, por sua vez, consistiu em usar um envelope para
abrigar os nomes de todos os alunos da turma. Colocados em circulo, cada um
retirava um nome e a partir dele fazia a descricdo referente ao colega indicado no
papel. Dentre os nomes que estavam no envelope, constava também o de
“Aristéfanes Fernandes” o patrono daquela instituicdo de ensino. O aluno que retirou
o papel em que estava o nome do patrono da escola ndo teve muito o que falar, porque
na verdade nao sabia quem de fato foi essa pessoa e nunca havia visto sequer uma
fotografia dele.

Essa dinamica foi desenvolvida para que a turma percebesse que, embora
estudasse na escola ha pelo menos dois anos, desconhecia a identidade daquele que
trazem seu nome estampado nos uniformes. Foi um momento de questionamentos e
muitas suposi¢des, mas de fato, nada sabiam sobre Aristéfanes Fernandes. O passo
seguinte foi buscar informag¢des nas mais diversas fontes, tais como: sites de internet,
pessoas da comunidade e documentos da propria escola.

Muitos recorreram aos sites de internet, recurso mais utilizado por boa parte
das pessoas que buscam informacgdes na atualidade. A habilidade com que os jovens,
em especial, a utilizam é algo que representa um ponto positivo nas atividades com
pesquisa. Para tanto, foram estabelecidos critérios para a realizacdo da atividade,
dentre eles o cuidado com as fontes para assegurar a veracidade das informacoes,
bem como que a pesquisa nao poderia ser uma “cépia’ e sim uma sintese das
informagdes encontradas, destacando as referidas fontes.

No dia seguinte a atividade de pesquisa, os alunos chegaram a sala de aula

com muitas informagdes, como: nome completo do patrono da escola, profissao, local
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de nascimento, filiacdo, dentre outras informacgdes, além de fotografias. Todos esses
dados foram compartilhados em forma de Roda de Conversa, inclusive a informacao
de que Aristéfanes Fernandes foi um politico influente no Estado do Rio Grande do
Norte, chegando a ocupar o cargo de deputado federal.

Ao final da discussdo chegamos a conclusédo de que a escolha do seu para a
escola, deu-se por ele ter sido um politico influente na regido, que mantinha boas
relacées no municipio de Séo Vicente. Assim, ap0s sua morte, Aristéfanes Fernandes
teve seu nome atribuido a vérias instituicbes dentre elas o parque de Exposi¢fes em

Parnamirim e a outra escola na cidade de Santana do Matos.

Figura 8 — Aristéfanes Fernandes.
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Fonte: Foto colhida na internet e trazida por um aluno.

Quadro 7 — 62 Acao do Projeto — Produc¢éo da biografia de Aristéfanes Fernandes.

Acéo Objetivo Carga horaria
Producéo textual Conhecer e produzir o género 5 aulas
biografia.

De posse das informacdes sobre o patrono da escola, o passo seguinte foi a
producdo da biografia de Aristéfanes Fernandes. Para isso, distribuimos entre os
alunos exemplos de biografias de pessoas importantes: politicos, artistas, jogadores
de futebol e até nossa propria biografia, mostrando qual a funcdo deste género.
Aspectos linguistico/discursivos, estrutura composicional e funcéo social deste género
também foram explorados.

Apds o momento de analises das biografias, os alunos passaram, com base
nas informagbes propostas, a escrever a biografia solicitada. Em termos de

envolvimento, esta foi uma atividade que julgamos produtiva, haja vista que a maioria
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da turma, por volta de 70%, se engajou na producdo do género e poucos nao
participaram.

Uma vez realizada a producéo escrita das biografias, estas foram revisadas,
pela professora, e devolvidas aos alunos para que eles realizassem a reescrita
conforme orientagcbes propostas. As biografias foram expostas em mural expositivo
da escola para que outras pessoas pudessem também conhecer a biografia do politico

patrono da escola.

Figura 9 — Alunos produzindo a biografia do patrono da escola.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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Figura 10 — Biografia produzida por um aluno.
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O,

O trabalho com pesquisa ndo pode ocorrer sem recursos documentais que
favorecam a. Nesse disponibilizagdo de informac¢des necessarias a busca de dados
sentido, ndo era possivel tentar conhecer a histéria da escola apenas por meio das
informacdes da oralidade ou extraoficiais, ndo que estas ndo tenham validade, mas
devemos mostrar aos alunos que existem documentos, leis e regras que regem as
instituicoes e que estes documentos tém uma funcdo social e uma estrutura
composicional, inclusive aspectos linguistico/discursivo proprios que devem ser

conhecidos e reconhecidos em sua legitimidade.
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Quadro 8 — 72 Acdo do Projeto — Conhecer documentos institucionais.
Acéao Objetivo Carga horaria

Observacdo de fotos Conhecer o0s documentos 2 aulas

antigas oficiais da escolha, sua
composicdo  estrutural e
linguistica, bem como sua

fungéo para a instituigao.

Para a implementagdo da pesquisa, os alunos foram conduzidos a secretaria
da escola e 14, com o auxilio da secretaria escolar, puderam observar e manusear
documentos como: termo de cessédo do espago para a construcdo da escola, termo
de autorizacdo, oficio de solicitagdo de acdes como reforma, mudanca da rede
municipal para estadual e ampliacdo da oferta de ensino, além da planta baixa de
construcado e reforma estrutural da escola.

Vale salientar que com essa ag¢ao nosso intuito ndo foi abordar
significativamente todos estes géneros, pois isso demandaria mais tempo e a insercao
de outras acdes. Nosso objetivo era proporcionar a turma a oportunidade de conhecer
estes documentos, como sao redigidos, o fato de uns ainda serem manuscritos, a
ocorréncia de uma linguagem especifica para esses textos, e por fim, entender que
assim como uma pessoa ao hascer precisa ter seu registro civil, as instituicbes em
geral, publicas ou privadas, também necessitam estar legalizadas por documentos

para funcionar.
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Figura 11 — Documentacao da escola.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Figura 12 — Andlise da documentagéo da escola.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Esta acdo pdde proporcionar aos alunos a oportunidade de manusear textos
antigos e neles perceber particularidades que ja ndo vemos na atualidade. A exemplo
disso, temos os textos datilografados chamaram atencdo de muitos, assim como 0s
manuscritos e as variagdes linguisticas presentes nesses textos. Ao final da aula,
sairam com informac8es ndo apenas sobre a documentac¢ao da escola, mas de como
esses documentos sao catalogados, inclusive no cuidado com que séo tratados pelas
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pessoas responsaveis, no caso as secretarias escolares, pois fazem parte do
patrimdnio histérico e documental da instituicdo escolar.

As imagens, as fotografias, em especifico, sado importantes quando
pretendemos trabalhar com memodrias, sejam elas individuais ou coletivas. Por esta
razdo, solicitamos aos alunos que conseguissem com seus parentes, amigos ou
vizinhos fotos antigas da escola, de eventos dos quais participaram, inclusive de
professores, funcionarios, enfim, qualquer registro que nos possibilitasse vislumbrar o

passado da instituicdo escolar.

Quadro 9 — 8% Acdo do Projeto — Resgate de fotografias antigas da escola.
Acéo Objetivo Carga horaria

Pesquisar junto a Recolher fotos antigas 1 Semana para a
comunidade, fotos relacionadas a escola para pesquisa de campo e 2
antigas relacionadas a observar o antes e depois, aulas para as analises e
escola Aristéfanes bem como as pessoas que socializacdo do material.

Fernandes compuseram essa historia.

Orientamos para que tivessem cuidado e zelo ao manusear esses artefatos,
pois muitos sdo antigos e deteriorados pelo tempo, podendo entdo ser danificados
gquando ndo manuseados adequadamente. No dia estabelecido, as fotos foram
trazidas e tivemos um momento de observacdo e analise do material. Esta acdo foi
marcada pela relacdo familiar existente entre filhos, pais, avoés, tios. A maioria faz parte
do acervo pessoal de cada familia e retratam momentos como desfiles civicos,
apresentacoes culturais e esportivas de que seus parentes participaram. Assim, 0S
alunos reconheceram pais, tios e parentes de colegas em sua fase estudantil.

Nessa atividade ndo focamos a producao escrita em si, mas ela se mostrou
bastante relevante, pois pudemos observar outros aspectos da escola, comparar o
antes e o depois, do prédio e de algumas pessoas, que na época eram alunos e hoje
sao professores ou funcionarios, além dos pais e parentes dos alunos. Outro aspecto
destacado nessa aula foi a pequena quantidade de fotos conseguidas. A esse
respeito, coube-nos esclarecer que, a época, nem todos tinham acesso as fotografias,
0 que para 0s jovens atuais € tdo comum, ha duas, trés décadas eram poucos 0s que

tinham condicdes e, até mesmo, a oportunidade de recorrer a essa tecnologia.
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Nesta acdo, alguns alunos relataram que nunca tinham se interessado em
saber sobre a vida escolar dos pais, muito menos tinham visto tais imagens. Outros
alunos afirmaram nunca ter tido curiosidade de saber quem eram as pessoas das fotos
na entrada da escola, apds a observacao das imagens e as pesquisas realizadas,
descobriram que se tratavam de antigos gestores municipais responsaveis pela

criacdo e ampliacdo da instituicdo, além do proprio Aristéfanes Fernandes.

Figura 13 — Fotos de familiares em eventos na Escola Aristéfanes Fernandes.




84

Fonte: Acervo familiar dos alunos.

A dindmica dos Projetos de Letramento baseia-se na interatividade constante
entre os individuos. Sendo assim, saber ouvir, negociar acfes a serem executadas
deve ser um dos parametros adotados pelo grupo. Outro ponto a ser esclarecido aos
participantes é que algumas acdes sugeridas, nem sempre podem ser executadas de
imediato, mas que em outros momentos, dependendo da ocasido, podem ser
retomadas e efetivadas.

Foi com base nessa assertiva que sugerimos como atividade o estudo sobre o
género enquete. Durante a roda de conversa sobre o filme, que deu inicio as acdes
do projeto, um aluno sugeriu que fosse feita uma pesquisa para descobrir qual o
professor da Escola Aristéfanes Fernandes mais marcou a vida dos alunos, pois
perceberam que a professora do filme, Escritores de Liberdade, “fez a diferenca na
vida daquele grupo de alunos”. Assim, com base na retomada da sugestdo dada pelo
aluno, tracamos a acdo seguinte: realizagdo de uma enquete® para conhecer a opinido

das pessoas da comunidade a esse respeito.

5 Enquete € a reunido de testemunhos ou opinides de determinado nimero de pessoa sobre um
assunto. A enquete é muito utilizada em programas de TV e radio, quando se necessita saber a opiniao
popular.
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Quadro 10 — 92 Agdo do Projeto — Estudo sobre o género enquete.

Acéo Objetivo Carga horaria
Estudo sobre o género Conhecer as 2 aulas de 50 minutos
enquete caracteristicas e as

aplicabilidades do

género textual enquete.

Para iniciarmos o trabalho com o género enquete e fazer com que os alunos
compreendessem sua importancia e aplicabilidade, realizamos uma dinamica bem
simples, mas que se mostrou bem significativa para o momento. Como estavamos na
aula que antecedia o horario do intervalo e, consequentemente, do lanche,
perguntamos aos alunos sua opinidao sobre a merenda oferecida na escola: qualidade,
variedade, dentre outros aspectos. Todos tiveram a oportunidade de se expressar
oralmente, indicando o cardapio preferido e o que ndo os agradavam.

Feito isso, pudemos mostrar-lhes que haviamos realizado uma enquete em
sala e que esta poderia ser estendida ao colégio inteiro, inclusive que poderia ser
realizada por turmas, por turnos e que teriamos, ao final, um perfil da merenda
oferecida por aquela instituicdo, sob o ponto de vista de diferentes sujeitos e grupos.

Deixamos claro que uma enquete é um recurso metodoldgico muito utilizado
por diferentes seguimentos sociais: redes de lojas, instituicdes publicas e privadas,
grupos de pessoas ou individuos podem recorrer a esse género quando desejam
saber a opinido da populacdo sobre um aspecto que lhe seja relevante. Ressaltamos
gue critérios devem ser estabelecidos, tais como: o que se pretende saber, o publico-
alvo, o periodo de sua realizacdo, incluindo a quantidade de entrevistados.

Assim, ficou decidido coletivamente que o questionamento seria “Qual o
professor(a) da escola Aristéfanes Fernandes que mais marcou sua vida e por qué?”.
Decidimos também que o publico alvo seria ex-alunos, j& que os atuais, pelo fato de
ainda estudarem, poderdo mudar de opinido ao longo dos anos seguintes.
Delimitamos que esta atividade seria realizada em grupos de 5 componentes e que
cada individuo deveria entrevistar pelo menos 5 pessoas. Os grupos foram
direcionados para atuacdo por segmentos, assim, poderiamos abranger maior parte
da populacdo. Assim, buscamos contemplar os 6rgaos publicos, tais como: escolas,

sede da prefeitura, unidade béasica de salde e Secretaria de Educacéo (SEMEC) e as
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instituicdes privadas como comércios em geral e dois grupos ficaram responsaveis
para entrevistar os transeuntes.

Essa acdao ilustra um agir conforme os postulados de Oliveira, Tinoco, Santos
(2011, p. 37) sobre a dinamica dos Projetos de Letramento como conjunto de agbes
gue priorizam a expansao de praticas educacionais para outros ambientes, bem como
o protagonismo do discente com vista a “Ir além dos muros da escola €, como ja
dissemos, uma estratégia importante. Esse procedimento, entretanto, pouco satisfaz
se as agdes dele decorrentes ndo perseguirem um proposito comunitario”. Em outras
palavras, a busca da autonomia dos alunos, de sua formacdo como cidadaos s6 sera
possivel se estes forem envolvidos hum processo educativo no qual possam agir,
interagir, dividir e assumir responsabilidades para execucéo de atividades escolares
gue ultrapassem inclusive o dominio escolar. No caso em questdo, toda essa
metodologia, procura servir como motivacao para producgdes escritas satisfatérias e
contextualizadas, além de gerar conhecimentos a respeito da comunidade em que
estéo inseridos.

Para o desenvolvimento dos Projetos de Letramento é necessario pensar com
cautela todas as ac¢les realizadas, isto inclui o planejamento do tempo cronolégico.
Assim, percebendo que o tempo de que disponibilizavamos com a turma, duas aulas
de 50 minutos, ndo seria suficiente para a acdo proposta, negociamos com a
professora de Artes, o horario seguinte, o qual era destinado a sua aula e que em
outro momento cederiamos nosso horéario para que ela pudesse lecionar. Deixamos
claro aos alunos que para a realizacéo de atividades com esse perfil, € imprescindivel
gue haja uma boa relacéo entre os membros do corpo docente da escola, pois muitas

atividades requerem um tempo superior ao da aula convencional.

Quadro 11 — 102 Acédo do Projeto — Realizac&o de enquete.
Acao Objetivo Carga horaria

Realizacdo de uma Entrevistar ex-alunos da 3 aulas de 50 minutos
enquete pelas ruas e escola para saber que
instituicdes da cidade professor considera

como inesquecivel.

Organizado o tempo para a acgao, estipulamos as trés primeiras aulas do dia

para irmos a campo. Foi solicitado que neste dia, todos conduzissem os aparelhos
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celulares, quem 0s possuisse, uma vez que na escola ndao é permitido o uso deste
recurso tecnoldgico. Negociamos com a gestéo, e eles se comprometeram a guarda-
los assim que retornassem a escola. O uso dos celulares era necessario para o
registro fotografico ou de videos, caso os entrevistados aceitassem. A cada grupo
foram entregues termos de autorizagao de imagens, para casos em que o entrevistado
se dispusesse a ceder sua imagem, serem assinados assim como 0s alunos

participantes da acéo.

Figura 14 — Alunos de saida para a realizacdo da enquete.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Acompanhamos o0s alunos em alguns ambientes, que necessitavam de maior
formalidade para entrarmos, como na sede da prefeitura, nas escolas e nha SEMEC.
Todos os grupos foram orientados para explicar sobre o que tratava o trabalho e se
podiam atuar ali. Também foram orientados a so registrarem fotograficamente ou com
videos, caso fosse permitido pelos entrevistados e assim procederam. Tivemos a
oportunidade de presenciar alguns relatos de ex-alunos tdo cheio de orgulho ao falar
de seus mestres, muitos afirmaram que se espelham em seus antigos professores, e
até que sao docentes na atualidade pela influéncia de um professor em especifico.
Todos esses pontos serviram como material para novas discussbes em sala e
possiveis outros estudos.

Houve um empenho significativo por parte dos alunos nessa acao, foi possivel
perceber o comprometimento e a satisfacdo de estarem assumindo o papel de
entrevistadores. Isso so reforga os postulados por Oliveira, Tinoco, Santos (2011, p.
44) ao afirmarem que “nesse processo, ndo ha ensinantes nem aprendentes. Juntos,

todos ensinam e aprendem, devendo a construgcdo do conhecimento ocorrer num
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clima auténtico de trocas e de compromissos.” Comprometimento, entusiasmo,

espirito investigativo e de coletividade foi o que os grupos demonstraram nesta tarefa.

Figura 15 — Realiza¢éo da enquete.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Na aula seguinte a realizacdo da enquete, fizemos a socializacdo dos dados
coletados, os papéis com as anotacdes foram entregues e oralmente fizemos uma
parcial sobre quais professores foram mais citados, ou seja, os considerados
melhores. Houve muita empolgacdo para externar os dados, escolhnemos um aluno
para anotar na lousa os votos e dois para irem citando 0s nomes.

Este momento de participacéo e de protagonismo reforca a ideia de que os
Projetos de Letramento contribuem para o ambiente escolar como uma metodologia
eficaz e envolvente no desenvolvimento da consciéncia do sujeito agente de seu
conhecimento e capaz de interagir com os demais envolvidos no processo, essa troca

salutar reflete no ponto de vista atitudinal como: dividir tarefas, ouvir, socializar, inferir,
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manipular dados, respeitar o outro como fonte de conhecimento, enfim, varias atitudes
gue perpassam o0s conteudos curriculares formais.

De posse dos resultados da enquete, combinamos de ndo os divulgar, pois
posteriormente iriamos realizar um momento simbolico para homenagear a professora
Maria Almaiza Lebncio, docente de LP no Ensino Médio e escolhida por 60% dos
participantes como a professora mais marcante daquela escola. Ficou também

decidido que procurariamos 0 momento mais adequado.

Figura 16 — Alguns resultados da enquete.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Figura 17 — Alguns resultados da enquete.

] I SN
P e . = f | . o )
OO O !’70; | JoOY ;Z',;‘ Ko Vr ol
- ) - ( | /7
, ' i
/i(u”;:?! 2 X O (110 ‘
y - b A% -
L,

'For}te: Acervo da pesquisa, 2017.

QUADRO 12 — 112 Acao do Projeto — Apreciacdo da atividade da aula de campo.
Acéao Objetivo Carga horaria

Producdo de textos Externar através da 2 aulas de 50 minutos
apreciativos com escrita a relevancia da
relacdo a aula de atividade de campo.

campo

N&o perdendo o foco do nosso trabalho, a melhoria na producéo escrita dos
alunos, solicitamos que cada um produzisse de forma, bem espontanea, uma
producédo escrita, na qual fizesse uma apreciacéo acerca de como foi a realizacao

daquela atividade de campo. Orientamos para que eles, nessa produgao, expusessem
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0S pontos positivos e negativos. Alguns ndo entregaram o texto, porém outros nos
surpreenderam com a maturidade demonstrada a respeito da atividade, expondo com
criticidade os pontos positivos e negativos.

Em uma pesquisa, as aprecia¢des escritas ou orais, também denominadas por
alguns pesquisadores como notas de campo, compdem uma valiosa ferramenta para
a verificacdo do envolvimento dos participantes. Por esta razdo, fizemos através dos
textos produzidos uma avaliacdo sobre dois aspectos: o envolvimento e importancia
dada pelos alunos a atividade proposta e ao projeto em geral, bem como a observacao
da evolucao ou ndo da producéo escrita. Escolhemos trés textos como representativos
dos demais textos.

Quanto ao critério envolvimento e aceitagcdo do projeto, nos trés excertos
pudemos observar a avaliagdo positiva, principalmente no que diz respeito ao novo, a
ser uma atividade além dos muros da escola. Um texto em especial nos chama
atencao quando o aluno diz “eu gostei muito de fazer a entrevista, porque eu acho que
vai me ajudar bastante no futuro [...]”. Esse depoimento refor¢ca a importancia de
oferecer as discentes atividades que favorecam a subjetividade e o espirito de
pertencimento além de estimular a producado escrita mediante situacées que nao se

restrinjam a sala de aula convencional.

Figura 18 —Trecho da apreciacao da atividade- texto n° 1.
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As palavras do aluno, além de expressar seu ponto de vista, revelam um
adolescente com certo grau de maturidade e preocupacao com o seu futuro, ou seja,
com o0 seu papel de sujeito social que ira aplicar nas situacbes praticas 0s
aprendizados adquiridos na escola. Reforgando o carater social da lingua e indo ao
encontro do que € explicitado nos Projetos de Letramento: o letramento social do
individuo.

Do ponto de vista estrutural, gramatical e semantico, observamos certa
progressao textual tendo em vista que ainda ocorrem muitas repeticdes de termos nos
quais poderiam ser usadas elipses, por exemplo. H4 um refor¢co constante de ideia
“‘eu gostei”, presenca de marcas de oralidade “Bom, vou falar [...], mas, mesmo
havendo essas inadequacdes, 0 texto € compreensivel e cumpre seu propoésito

comunicativo de externar a opinido em relacdo a uma atividade por eles vivenciada.

_ Figura 19 — Trecho da apreciacdo n° 2.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

A segunda apreciacdo é o exemplo de um texto conciso e muito objetivo.
Contrariando as caracteristicas intrinsecas a esse género, a descri¢cao, o aluno narra
as acoOes e descreve apenas onde foi desenvolvida a pesquisa. Uma descricao apenas
locativa, sem detalhes. Para concluir o texto, emite sua opinido e reafirma o desejo,
assim como na producdo do primeiro aluno, de vivenciar outras atividades

semelhantes que ultrapassem as paredes da escola.
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Figura 23 —Trecho da apreciagdo de campo n° 3.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Um fato que nos fez escolher este texto para analise é a presenca da giria “

experiéncia da onda de ‘entrevista’ “. Bastante comum entre os jovens, as girias estao
presentes na fala do povo e embora ndo sejam admitidas em situacdes de
formalidade, alguns individuos as usam constantemente, fazendo parte do que
denomina-se de Letramentos Marginais. Nesse sentido, é possivel deduzir que este
termo faz parte do universo linguistico daquele aluno e, portanto, € transferido para
suas producdes textuais.

Queremos destacar o uso do termo entrevista entre aspas, quando na verdade,
0 que deveria estar era onda, por representar uma expressao em sentido conotativo.
Assim, observamos que o aluno tem consciéncia de que quando desejamos dar
énfase a determinadas expressodes, estas devem vir entre aspas, no entanto houve o
equivoco quanto a palavra a ser destacada.

Do ponto de vista semantico e gramatical, a conjuncéo adversativa, mas foi
substituida pelo advérbio mais o que constitui um desvio lexical e semantico,
comprometendo a construcao textual. Outros desvios observados foram nas relacées
de concordancia “nds tentou” também muito comuns na fala das pessoas locais bem
como o0 emprego do pronome mim em lugar de me.

Assim como nos dois primeiros textos, o aluno reafirma a importancia de

atividades fora do ambiente escolar, bem como refor¢ca a importancia das atividades
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em grupo “foi muito legal se abrir com meus colegas” e “eu mim organizei com os
meus colegas”. De posse das analises dos textos, ndo apenas destes, mas da turma
inteira, conseguimos chegar a conclusao de que: metodologias diferentes atraem os
alunos, até mesmo 0s mais resistentes, assim ali-las as situagdes de escrita, pode
maximizar a produgéo dos alunos.

Também por meio das apreciacbes, pudemos elencar que aspectos
gramaticais, sintaticos, semanticos e estruturais devemos contemplar nas aulas
seguintes e dessa maneira realizar um planejamento estratégico para minimizar as
deficiéncias observadas, ndo apenas nestas produgdes, mas em outroS momentos.
N&o houve por nossa parte o mesmo trabalho realizado com a 12 producéo escrita:
analise coletiva e reescrita; com esta, buscamos verificar individualmente os
progressos apresentados, para isso, fizemos os devidos apontamentos e solicitamos
gue nos fossem devolvidos ap0s as alteracdes.

Conforme ja citado em outro momento deste estudo, muitos alunos da escola
campo de atuacédo séo filhos, netos, sobrinhos ou parentes de algum ex-aluno desta
instituicdo. Foi relatado por eles que € comum ouvirem historias de seus familiares
acerca das vivéncias naquela instituicao: recordacdo de eventos que participaram, de
professores, funcionarios, enfim de uma parte de suas vidas que esta interligada
aguela instituicao.

Para a realizagdo da agao seguinte foi utilizado como instrumento a entrevista
nao-estruturada; apenas a pergunta inicial foi elaborada em sala e as demais foram
criadas a medida que a atividade ia fluindo. Explicamos para os alunos que a
entrevista € um género muito utilizado nos meios de comunicacdo como emissoras de
radio e TV, jornais, revistas e em sites da internet. Que esta pode ser realizada de
forma oral ou escrita, dependendo da intencéo dos participantes e que ha também a
possibilidade de serem transpostas da oralidade para a escrita e vice-versa.

Reforcando mais uma vez a intencdo de estimular a producdo escrita,
decidimos que as entrevistas seriam transformadas em depoimentos. Como género
discursivo, os depoimentos carregam uma conotacdo pessoal, pois sao relatos
baseados em experiéncias e emoc¢des do individuo. Podem também servir como
registro de um dado momento histérico pessoal ou ser um recorte de memaorias

coletivas.
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Quadro 13 — 122 Acdo do Projeto — Entrevista familiar.
Acéo Objetivo Duracéo
Entrevista Descobrir entre os 3 aulas — sendo uma
familiares, ex-alunos, a dedicada a teoria sobre
importancia que a o0 género e duas para a
escola Aristofanes tem andlise das produgdes.

em suas vidas.

Esta atividade encontra respaldo nos postulados de Meurer (1993) quando
afirma que nos roteiros de producéo de textos escritos, a etapa do planejamento é o
momento em que o0 escritor deve debrucar-se sobre o que ira textualizar, avaliar,
inserir ou retirar informacgdes, buscar conhecimentos a respeito do género solicitado,
como o préprio nome diz, planejar o que ira escrever.

Assim, os alunos de posse das entrevistas e baseados nas informacdes sobre
0 género depoimento planejaram seus textos, analisando as informacfes que
deveriam ser transformadas no texto final. Ficou claro também que eles, os alunos,
colocar-se-iam no lugar do outro, seus interlocutores, na hora de realizar a
transposicdo para a modalidade escrita e que deveriam ser fiéis ao que Ihes fora
narrado.

No dia marcado, os textos foram trazidos para a sala de aula e foram analisados
aspectos gramaticais, estruturas sintaticas, escolhas semanticas bem como a
adequacao ou nao ao género em questao. O procedimento adotado para a realizacao
das andlises foi diferente dos anteriores. Como ja observdvamos um grau de
amadurecimento e envolvimento maior da turma no tocante as producdes escritas,
decidimos entregar os textos de uns aos outros para assumissem o0 papel de
avaliadores de outrem.

Assim foram os préprios alunos que deixaram seus apontamentos nas
producdes. Para indicar o que deveria ser modificado, eles destacaram palavras,
acrescentaram ou até mesmo riscaram termos que “julgaram” inadequados.” Essa
pratica avaliativa é a que Serafini (1998) denomina como corre¢ao resolutiva, pois 0s
alunos modificaram os textos dos colegas, “resolvendo os problemas” que
identificaram.

Essa pratica ganhou suporte também nos postulados de Meurer (1993) ao

afirmar que escritores proficientes sado capazes de produzir trabalhos mais elaborados
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e valem-se de outros leitores para a avaliacao, assim sendo, em qualquer etapa da
producao escrita, o escritor pode intercalar os papéis ora de produtor ora de avaliador
de seu texto e dos outros. Uma proposta de producdo escrita dentro de uma
perspectiva processual deve compreender a avaliagdo como um recurso de mediag&o
pedagdgica, recurso esse que otimize a proficiéncia dos escritores e ndo empregada
como sindnimo de mera higienizacdo e busca de erros ortograficos e estruturais

dentre outros.

Figura 24 — Texto analisado peIanIuno.
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Figura 25 — Texto reescrito apos orientacdes do colega.
.

o

ﬁm@m Ajnﬁam; Z,g O .
; /
.m&%ﬂxrﬁ%/;umg{immwm 9@31“&& rend Ll
mgmmm;Q Jmmn Y [iga) ad&u;&x& AN kwﬂmm)w fm.dmgm&
_Qﬂglﬁl f‘nm(@)ﬂﬁdﬁm ; WQ}YJ)J"(Q WML&W}M&\MW LN

Bora /o) oy : _ ===

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

E possivel observar que muitas alteragdes que foram “sugeridas” ou “indicadas”
pelo colega/corretor foram realizadas como o uso das aspas, iniciar o texto com letra
maiuscula e retirada da expressao “KKKK” a qual configura-se como uso de termos
do universo virtual. Por se tratarem de alunos do 7° Ano, e alguns ainda nao
apresentarem a maturidade discursiva almejada ou por mero descuido mesmo, certos

aspectos nao foram totalmente modificados, como por exemplo o nome préprio com
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letra minUscula, o qual foi sinalizado pelo corretor, mas mesmo assim permaneceu
apos a reescrita.

O trabalho com a producéo escrita € arduo, sdo muitos os fatores a serem
analisados, ajustados para serem internalizados, entretanto tais praticas nesta turma
em especifico, tém se mostrado muito produtiva, principalmente pela motivacéo para
a escrita e a aceitacdo de aproximadamente 70% da turma para a pratica de reescrita.
Os demais textos que nao constam neste estudo, e que integram o material do acervo

da pesquisa, apresentam praticamente 0s mesmos tracos.

Quadro 14 — 132 Acéo — Entrevista com atuais funcionarios/ex-alunos da escola.
Acéao Objetivo Carga horaria

Entrevista com ex- Entrevistar funcionarios 1 aula para a elaboracdo

alunos funcionéarios da e professores da escola, das perguntas;

escola. 0S quais sdo ex-alunos 1 semana para realizar as
da escola, para saber entrevistas/textualiza-las e
como se sentem com 2 aulas para a socializagéao
relacdo a sua atuagcdo com a turma.

naquela instituicao.

Dando prosseguimento as a¢fes do Projeto de Letramento no que diz respeito
ao género entrevista, foi a vez de realiza-las com pessoa ligadas profissionalmente a
escola: funcionarios e professores. Por ser a Unica escola a oferecer Ensino Médio no
municipio, grande parte dos profissionais que atuam na sociedade vicentina sdo ex-
alunos daquela instituicdo de ensino. Dos 30 funcionérios que comp&em o quadro, 20
sdo ex-alunos, dentre eles dois sdo pais de alunos da turma e foram, portanto,
dispensados, tendo em vista que ja haviam participado da entrevista como integrante
do grupo das familias.

Nesse caso, adotamos um novo tipo de entrevista, a estruturada Gressler
(2003). Esse tipo de entrevista caracteriza-se por contemplar um roteiro de perguntas
previamente elaborado. As perguntas versaram sobre dados pessoais, profissionais,
académicos e, sobretudo, a respeito das recordacfes guardadas da escola. Dentre
esses guestionamentos, merece destaque a seguinte pergunta: “O que a escola

Aristéfanes Fernandes significa para sua vida?”.
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As respostas giraram em torno do carinho e respeito que os entrevistados
nutrem por aquela instituicio de ensino, assim como da satisfacdo em poder,
atualmente, contribuir como profissionais (professores, gestores, merendeiras e
vigias) para o funcionamento da escola onde estudaram. Para a realizagdo desta
tarefa, os alunos foram divididos em grupos de 3 componentes, cada grupo ficou
responsavel por um entrevistado. Para ilustrar o exposto, apresentamos um exemplar

das entrevistas realizadas a sequir:
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Figura 26 — Texto da entrevista.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Os registros de respostas as entrevistas se assemelharam aos primeiros
depoimentos dados na ocasido das entrevistas familiares. No entanto, em alguns
textos dos alunos j& foi possivel observar progressos com relacdo a organizacao

estrutural e competéncia escritora, tendo em vista que houve mais cautela com a
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escrita, 0 uso de girias e expressdo mais coloquiais diminuiu e a preocupacao era
constante de saber, junto ao professor, se a composicdo adotada era adequada ao
género.

A avaliacéo destas produgdes foi realizada por n6s em um momento extrassala
de aula. Em seguida, essas producdes foram devolvidas aos alunos com 0S N0sso0s
apontamentos. Esta acdo de analisar e devolver os textos com as observacdes para
a reescrita é apontada por Ruiz (2013) como de suma importancia para a melhoria da
escrita dos alunos, embora, por vezes, seja uma das mais negligenciadas pelos
docentes em aulas de produgéo textual.

Essa possivel negligéncia pode se justificar em razéo de alguns fatores dentre
eles o fato de os professores de LP possuirem uma quantidade significativa de turmas,
muitas vezes numerosas, em duas ou até trés instituicbes de ensino, 0 que nao se
justifica do ponto de vista do comprometimento com o processo ensino aprendizagem,
mas explica a dificuldade em realizar um trabalho avaliativo dentro dos parametros
sugeridos pela abordagem da escrita processual.

Dando prosseguimento a producdo de biografias, aproveitamos os dados
obtidos nas entrevistas junto aos ex-alunos e atualmente profissionais da escola,
orientamos que produzissem, a partir dos referidos dados, algumas biografias. Nesta
atividade de producao das biografias, assim como nas entrevistas, algo que ficou claro
foi 0 espirito pertencimento do grupo sendo reforcado a medida que ouviam e liam os
textos dos entrevistados.

Como as entrevistas foram realizadas em grupo, também foi adotada a mesma
dindmica para a producao textual, ou seja, que as producdes fossem realizadas
coletivamente. ApOs escritas e revisadas, elas foram expostas em um mural da escola
para que os demais alunos pudessem também conhecer as recordacdes e opinides
de outras pessoas sobre sua escola. Essa pratica de trabalhar de forma colaborativa
retoma os postulados estabelecidos nos Projetos de Letramento, conforme citado por
Oliveira, Tinoco, Santos (2011)

Somente pelo partihamento de conhecimentos € possivel expandir
horizontes de saber e desenvolver, nos sujeitos de aprendizagem, as
capacidades de andlise e critica, habilidades tdo importantes para a
compreenséo e transformacéo da realidade sociocultural e politica em que
todos (alunos e professores) estdo envolvidos. (OLIVEIRA, TINOCO,
SANTOS, 2011, p. 44)
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Figura 27 — Uma das biografias produzidas pelos alunos.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

E inegavel a influéncia exercida pela tecnologia, mais especificamente do
computador conectado a internet, na sociedade contemporanea. Diante disso, a
escola nao pode deixar de fazer uso desses artefatos em suas praticas e eventos de
letramento, haja vista que € papel da escola também proporcionar atividades que
possibilitem o aperfeicoamento do letramento digital dos alunos e n&o os privar dessas
possibilidades. Ser digitalmente letrado, significa que o individuo possui um
conhecimento que ultrapassa o uso da tecnologia fornecida pelo computador, mas
gue ele sabe fazer uso critico dessa ferramenta empregando um novo tipo de discurso
emergente desta realidade. A respeito do Letramento Digital, Buzato apresenta a

seguinte definigcéo:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelagam e apropriam mutua e continuamente por meio de
dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interagdo mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p. 16)

Quadro 15 — 142 Acéo do Projeto — Criacdo de uma pagina no Facebook.
Acéo Objetivo Carga horaria
Producéo de paginano Criar um espaco virtual onde 2 aulas
Facebook possam ser compartilhadas
memorias a respeito da

escola.

As redes sociais, em especial, fazem parte do cotidiano da maioria das pessoas
e exercem sobre elas uma grande influéncia, pois se tratam de redes que interligam
pessoas, as quais apresentam algum tipo de afinidade ou amigos em comum. Facilita

a comunicacao, propicia reencontros e encurta distancias. Devido a grande aceitacao
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desta ferramenta, ela tornou-se objeto de estudo de diversas areas, dentre elas a
psicologia e a linguistica.

Para Gomes (2016, p. 82), “muitas praticas de escrita no meio digital
extrapolam as propostas das aulas de redacéo e leitura das escolas”. Em nosso caso,
reconhecemos nessa rede social um carater comunicativo e educacional, pois
pudemos usa-la com o propdsito de promover interacdo entre alunos e ex-alunos da
escola em que desenvolvemos a intervencao.

Assim, para aproveitar as possibilidades oferecidas pelas redes sociais,
tracamos mais uma acdo: a construcdo de uma pagina no Facebook na qual os
alunos, ex-alunos e as pessoas em geral possam acessar e compatrtilhar virtualmente
recordacoes, fotos ou depoimentos sobre a escola Aristofanes Fernandes. Decidimos,
coletivamente, que a pagina ficaria vinculada a conta pessoal da professora, e assim
seria acompanhada de perto as postagens. Tudo foi democraticamente decidido.

Também usamos a democracia para escolher o nome da pagina. Mostramos
gue, em um trabalho em grupo, nenhuma decisao poderia ser tomada individualmente.
Assim, realizamos uma selecdo na qual alguns alunos sugeriram nomes, estes foram
anotados na lousa e, em seguida, submetidos a votacédo da turma. Esse evento de
letramento se configurou numa aula bastante interativa, haja vista que todos fizeram
guestao de opinar quanto a escolha do nome da pagina. Vale salientar que o respeito
foi mantido entre eles e, ao final, foi decidido que a pagina teria o0 nome de “Minha

escola, minha histoéria”.

Figura 219 — Momento da escolha do nome da ina no Facebook.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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Figura 30 — Escolha do texto para pagina do Facebook.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

QUADRO 16 — 152 Acéo do Projeto — Escolha do texto descritivo da pagina no Facebook.
Acéo Objetivo Carga horaria

Producéo do texto de Produzir o texto a ser usado 2 aulas
apresentacéao da na pagina do Facebook a fim
pagina no facebook de que os visitantes possam

ficar cientes da funcao

daquele ambiente virtual.

O passo seguinte foi produzir o texto de apresentacao da pagina. Aproveitamos
este momento para analisar a maturidade da producéo escrita individual, j& que muitas
acOes foram realizadas coletivamente. Decidimos realizar a escolha do texto de forma
também democratica. Com os alunos em circulo, para que todos pudessem ver e ouvir
0s colegas, cada um leu seu texto. ApGs cada leitura, 0os colegas opinavam e até
atribuiam uma nota, porém esta deveria ser justificada, deixamos claro que o
julgamento ndo poderia ser aleatdrio, sem fundamentos ou critérios que indicassem a
razao da avaliacao feita.

Para subsidiar essa avaliacdo, sugerimos a eles 0s seguintes critérios: clareza
na informacdo, objetividade, uso de vocabulario adequado e criatividade. Na
apresentacao dos textos, observamos progressos em algumas producdes, entretanto,
outras ainda ndo conseguem atender ao objetivo proposto, isso nos direciona para a
necessidade de desenvolver outras produ¢des, embora nem todos tenham atingido o
nivel desejado, alguns pontos positivos puderam ser observados: a minimizacao da
resisténcia da turma a atividades de producéo escrita bem como mais planejamento
durante as producdes, o que pode indicar um despertar dos alunos para a importancia
da escrita.
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Nessa oportunidade, deixamos claro para eles que em muitos momentos de
nossa vida académica, ou ndo, nossas producfes textuais sdo submetidas a
apreciacao e analise das pessoas. Isso acontece em situacfes espontaneas, como é
o0 caso de alguém emitir uma opinido em uma rede social, por exemplo, sobre um texto
gue leu, como também em eventos de avaliacao seletiva desses textos, como é o caso
das defesas de TCC, dissertacbes de mestrado e doutorado, dentre outras, que
ocorrem no dominio académico, por exemplo. Assim, devemos estar aptos a receber
0 julgamento do outro, sem afetacbes, procurando enxergar nele uma indicacao de
aprimoramento para 0 n0osso texto.

Conforme temos citado durante este estudo, aliar os Projetos de Letramento ao
ensino da escrita numa perspectiva processual, € proporcionar aos alunos a
oportunidade de vivenciar situacdes que 0s capacitem para as praticas sociais de uso
da leitura e da escrita. E realizar a mediac&o entre o que ha dentro da escola, mais

especificamente na sala de aula e o que ultrapassa esse espaco.

Figura 221 — Momento das apresentagdes para escolha dos textos de apresentagdo da pagina no
Facebook.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.



Figura 232 — Texto produzido A.
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Figura 33 — Texto produzido B.
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Figura 34 — Texto produzido C.
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Os textos escolhidos como exemplos das producgdes representam os niveis de
producdo em gue se encontram os alunos. O texto A € o exemplo de uma producéo
bem objetiva, mas segundo os critérios estabelecidos para essa producéo, ela nédo
pode ser escolhida pois faltava criatividade e o uso de vocabulario mais adequado ao
universo virtual.

O texto B, apresenta criatividade, contextualiza a mensagem, porém o autor
nao consegue a objetividade necessaria para um texto a ser vinculado em ambientes
virtuais. O excesso de informacdes e descricdes pode desencorajar o leitor
acostumado com informagdes mais sintéticas veiculadas nas redes sociais. E por fim,
o texto C foi escolhido pela turma, por julgar que atende as orienta¢des dadas: Clareza

nas informacgdes, vocabulario acessivel a qualquer leitor.
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Figura 245 — Pagina criada no Facebook.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Quadro 17 — 162 Acéo do Projeto — Inauguracdo da Cordelteca/ homenagens.

Acéo Objetivo Carga horaria
Inauguracao da Valorizacdo da Literatura de Dentre planejamento e
cordelteca e Cordel e Homenagear o0 execucdo, transcorre-
Homengem ao professor reconhecido pela ram mais de 30 dias.
professor mais comunidade como o0 mais

marcante da escola. marcante daquela instituicao.

Outros eventos foram sendo incorporados ao calendério da instituicdo, um
deles foi a instalagéo de uma cordelteca na escola. As cordeltecas s&o um projeto da
SEEC/RN que visa difundir a Literatura de cordel nos ambientes educacionais
possibilitando assim a valorizagao da cultura popular. Dentro das enquetes realizadas
nas primeiras agoes interventivas, em que os alunos entrevistaram ex-alunos da
escola, um deles foi o poeta José Lucio. Em se tratando de um poeta popular
conhecido e reconhecido pela comunidade local e regional, assim como pela sua
contribuicdo a cultura popular, ficou decidido o seu nome para patrono da cordelteca
da escola.

A fim de divulgar a obra do poeta José Lucio, procuramos propor a leitura de
seus poemas, de sua biografia e passamos, juntos aos demais profissionais da escola,
a organizar a noite cultural de inauguracdo da cordelteca. Esta acéo ficou sob a

responsabilidade dos alunos do 7° ano e da 12 Série do Ensino Médio em uma
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atividade colaborativa na qual todos puderam dar sua contribui¢céo, tendo em vista que
as duas turmas estédo sob nossa docéncia. Saber agir em situacdes coletivas e sociais
deve ser um dos pilares que sustenta os Projetos de Letramento, assim, ao realizar
uma atividade em parceria com outra turma, os alunos puderam trocar informacoes,
produzir e protagonizar agdes coletivas e eventos de letramentos.

Vale salientar que os eventos destinados a elaboracdo do roteiro da noite
cultural aconteceram a noite nas proprias residéncias dos envolvidos e no dia
seguinte, nos eram apresentadas as acdes decididas. Desde o inicio do trabalho,
éramos conscientes de que nem todos iriam se envolver em todas as agdes, o que é
muito natural, pois algumas atividades despertam mais o interesse que outras. Assim,
foram escolhidos representantes de cada turma (7° e 12 série) para atuar na noite,
entretanto, o processo de elaboracgéao foi realizado com um grupo maior de estudante.

Apds algumas reunibes, decidiu-se que o0s alunos do 7° Ano ficariam
encarregados de recitar poesias de cordel, do homenageado da noite e de outros
poetas populares, produzir alguns poemas e auxiliar na organizacado do ambiente para
0 evento. J4 ao Ensino Médio, caberia a funcdo de conduzir o evento e prestar as
homenagens a José Lucio.

Como mediadores desse processo, demos 0 suporte necessario aos alunos,
mas procuramos deixar também que eles interagissem entre si e, por vezes,
assumissem o protagonismo de algumas acgOes. No interim dessas acbes
reconhecemos que faz parte do fazer docente, ter um olhar agucado ao desempenho
dos alunos, seus interesses e necessidades, fazendo a ligagdo entre contetdos e
acodes que propiciem aprendizado. Assim, percebemos neste evento, a possibilidade
de inserir uma acao do projeto que faltava concluirmos, a revelacédo do resultado da
enguete sobre o Professor Mais Marcante da Escola. Levamos a proposta a turma e
foi aceita, tendo em vista que a professora escolhida, era a outra docente de LP,
amante do cordel e que contribuiu bastante para a realizagcéo do evento.

Interligar conhecimentos, usar a lingua como instrumento social foram atitudes
decorrentes desta integracdo. Decidimos que um aluno, escolhido pela turma,

declamaria o poema de Braulio Bessa®, poeta cearense, dedicado aos professores,

6 Braulio Bessa é um Escritor brasileiro, Poeta cordelista, Empreendedor social, Palestrante e Consultor
do programa Encontro com Fatima Bernardes na Rede Globo. Ele nasceu em Alto Santo, no estado do
Ceara. Ele defende o orgulho de ser nordestino e alcanca mais de 20 milhdes de brasileiros na internet.
Disponivel em: https://biografiadosfamosos.com/biografia-braulio-bessa/
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na sequéncia foi revelado o nome da professora homenageada, que por sinal, foi

docente do poeta José Lucio, o outro homenageado da noite.

A Forca do Professor’

“Um guerreiro sem espada
sem faca, foice ou facéo
armado s6 de amor
segurando um giz na mao
o livro é seu escudo

gue lhe protege de tudo
gue possa lhe causar dor
por isso eu tenho dito
Tenho fé e acredito

na forca do professor [...]"

Braulio Bessa (Trecho recitado pelo aluno)

Como nossa proposta interventiva era a de aliar as acdes dos Projetos de
Letramento as atividades de escrita para que pudessem ser minimizadas as
dificuldades com relagdo a producdo de textos, os discentes tiveram um momento
para conhecer a literatura de cordel, sua histéria e caracteristicas para, a partir de
entdo, poder produzi-los. Nessa perspectiva, ficaram a vontade para a escolha do
tema, o que propiciou uma diversidade tematica, desde escola, familia e infancia até
redes sociais e a seca.

O evento de inauguracdo da cordelteca foi aberto a comunidade escolar e
contou com a presenga da secretaria de educagdo do Rio Grande do Norte,
Professora Claudia Santa Rosa, da diretora da 92 Direc, Professora Edna Pontes
dentre outras autoridades locais. Na ocasido, os homenageados receberam suas
comendas das maos das representantes da SEEC, ouviram os poemas declamados
e alguns depoimentos de alunos e familiares. Com esta agao realizamos a culminancia
de nosso projeto, pois entendemos que conseguimos atingir um dos objetivos
propostos, através dos Projetos de Letramento, favorecer situacfes capazes de
desenvolver a escrita situada, minimizando assim a resisténcia e as dificuldades que
os alunos enfrentavam em suas producgoes.

Somos conscientes de que muito mais acdes poderiam ser inseridas e
desenvolvidas nesse percurso, pois um Projeto de Letramento pode ser realizado por
um ano letivo inteiro, entretanto como a dindmica da sala de aula deve ser mantida

obedecendo ao tempo cronoldgico do calendéario escolar e, enquanto pesquisadores,

" Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MjAyMzEONw/
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devemos saber o momento de concluir as agées quando julgarmos ja haver alcancado

0s objetivos propostos.

Figura 256 — Imagens da inauguracgdo da Cordelteca, homenagens a professora Almaiza e ao poeta
José Ldcio.
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B A 4
Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Quadro 18 — 172 Ac&o do Projeto — Ultima producéo escrita do projeto.
Acéo Objetivo Carga horaria

Producdo de texto Produzir um texto avaliativo 1 aula
avaliativo do Projeto acerca das acoes
de Letramento desenvolvidas durante o

Projeto de Letramento.

Na aula subsequente ao evento literario, realizamos a Ultima atividade escrita.
Nela, os alunos puderam, mais uma vez, externar sua opinido a respeito das acdes
realizadas até aquele momento nos oferecendo um feedback e material para a
avaliacao final do projeto. llustrando o exposto, temos a seguir o depoimento de uma

aluna da turma:
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Figura 267 — Depoimento de uma aluna da turma.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

E assim, finalizamos nossa atividades com a sensac¢édo de dever cumprido, de ter

oferecido aos nossos alunos a oportunidade de trilhar com mais propriedade pelo

universo do Letramento, percebendo-se como agente no seu processo de

aprendizagem. Enquanto docente, sabemos que ndo € um fim, pois o conhecimento

e um campo infinito, o qual trilhamos todos os dias no ch&do da sala de aula. Nessa

busca, descobrimos e redescobrimos fazeres, analisamos, direcionamos olhares e

despertamos em ndés, e nos alunos, a certeza de que o Letramento € um universo

possivel de ser explorado, basta apenas fazé-lo.



113

5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com producao textual, na escola em especifico, € imprescindivel,
pois vivemos imersos em um universo textual — oral, escrito e virtual —assim, &
fundamental que os mais diversificados géneros discursivos sejam apresentados aos
alunos para que estes possam se apropriar das ferramentas necessarias a utilizacédo
critica dessa diversidade textual com a qual tém contato em situagfes cotidianas.

Muitas sdo as abordagens no tocante ao trabalho com producéo textual nas
aulas de LP, entretanto o que deve ficar bem pontuado é a importancia de comtemplar
0 texto como um construto, resultado de intera¢des. Essas interagdes ocorrem em
situacdes responsivas/dialdgicas, ou seja, um texto € resposta a outro texto e também
inspiracao para novas producdes.

Baseado na concepcao de texto como construto, as situacdes de producdo
textual apontam para a necessidade de se trabalhar a escrita dentro de uma
perspectiva processual. Nesse sentido, esse trabalho buscou abordar junto a alunos
do 7° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino essa
vertente de ensino, tendo em vista que a referida turma apresentava relutancia em
realizar atividades de producado escrita, bem como desconsideravam essa visao do
texto como uma construcao processual.

Assim, diante da necessidade de buscar novas possibilidades de tornar
0 ensino de LP compativel as reais necessidades dos alunos, ao ter contato com os
Estudos do Letramento, mas especificamente, com os Projetos de Letramento, algo
gue haviamos tido apenas breves contatos em outras formacfes, decidimos
enveredar por este viés e assim surgiu 0 questionamento que direcionou este estudo:
a implementacdo de um Projeto de Letramento favorecera a melhoria da producéo
escrita dos alunos do 7° Ano?

Os Projetos de Letramento como dispositivos didaticos favorecem o ensino da
leitura e da escrita quando associados a uma problematica social e de interesse dos
alunos. Tal recurso, permite a sistematizacdo dos conteldos mediante uma pratica
gue ultrapassa as paredes da escola. Eles se sustentam nos usos da lingua para a
formagdo de um sujeito ativo em um ambiente colaborativo em prol de um objetivo

comum: a consolidacéo de aprendizagens significativas.
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Tendo consciéncia de que um dos pressupostos dos Projetos de Letramento é
a possibilidade de o aluno assumir-se como agente, sujeito social, capaz de identificar
situacdes e problemas sobre os quais possa intervir fazendo uso da lingua, a escolha
de realizar um trabalho como base nesses pressupostos foi a mais indicada para a
situacao na qual desejavamos agir.

Nessa perspectiva, investigar a historia da escola tornou-se uma atividade
propicia ao desenvolvimento do Projeto de Letramento, uma vez que a relacédo dos
alunos com a instituicdo é passada de geracdo em geracao, o que contribui para a
geracdo de um sentimento de pertencimento & escola. Em outras palavras, eles
passaram a reconhecer a escola onde estudam, onde seus familiares estudaram e,
possivelmente, seus descendentes poderdo estudar.

De inicio, a intensdo era conhecer a histéria da escola e das pessoas que por
|4 passaram, no entanto, em decorréncia do carater flexivel inerente aos trabalho com
projetos, inclusive os Projetos de Letramento, enxergamos nessa acao a possibilidade
de quebrar a resisténcia que muitos alunos demonstravam em realizar atividades de
producéo escrita, bem como minimizar as dificuldades apresentadas pela grande
maioria da turma. Assim, encontramos no campo fértil dos Projetos de Letramento um
terreno propicio ao trabalho com os géneros discursivos muitas vezes nao
contemplados nas producfes escolares, embora sejam propostos nos PCN e BNC,
como enquete, entrevistas, biografias, depoimentos, textos para divulgacéo,
elaboracédo de roteiros, dentre outros. Além do trabalho com os multiletramentos por
meio do uso de filmes, fotografias, producdes de videos, paginas em redes sociais e
apresentacoes artisticas.

A cada acao executada, ficava mais clara a necessidade que nossos alunos
sentem de inovacgdes, de protagonizarem, de interagirem, de interligar informacdes
escolares a vida cotidiana. Embora, no grupo escolhido, nem todos tenham dado a
mesma resposta, foi possivel obter resultados considerados positivos: abertura ao
novo, quebra da resisténcia a atividades envolvendo tanto a escrita quanto a
oralidade, o espirito de pertencimento ao local, a valorizagdo das memorias da
comunidade escolar, o trabalho na coletividade, agdes que ultrapassem os muros da
escola e, por fim, a escrita dentro da perspectiva processual.

Quando nos reportamos a escrita processual e o progresso demonstrado por
boa parte do grupo, € impossivel ndo citar o trabalho com o planejamento do texto e

sua reescrita. Antes, talvez também por negligéncia nossa, essa pratica nao era uma
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constante em nossa rotina. Faltava-nos mais conhecimento sobre o processo, e isto
conseguimos superar tendo em vista o amplo referencial teérico ao qual tivemos
acesso durante a realizacdo deste estudo.

Essa afirmacéo reforca a ideia que sustenta a politica de formacé&o continuada
para professores: nao é possivel haver melhorias no cenério educacional, se o
professor ndo assumir a postura de um pesquisador preocupado ndo apenas com sua
formacéo, mas em como ira transforma-la em acbes concretas para serem aplicadas
em suas aulas. Nesse sentido, vale destacar as contribuicbes de cursos como 0s
Mestrados Profissionais, em nosso caso, 0o PROFLETRAS, Mestrado Profissional em
Letras, do qual fazemos parte e que resultou neste estudo.

Os desafios e beneficios oferecidos pelo curso sdo amplos e ndo cabe aqui nos
adentrarmos a eles, vale sim, reafirmar a importancia e a contribuicdo que cursos
como 0 PROFLETRAS, ou qualquer outra formacgéao, tém para a melhoria educacional.
O docente que experiencia as vivéncias de um pesquisador in loco, ndo conseguira
voltar as salas de aula com o pensamento e a postura anterior, caso assim o faca foi
porque realmente ndo conseguiu atribuir sentido e relevancia ao que experimentou no
transcorrer das disciplinas e desenvolvimento do processo interventivo e escrita da
dissertacéao.

Sendo assim, é com a conviccdo de quem se viu desafiada a modificar sua
pratica e, principalmente, suas concepc¢des acerca do ensino de LP, que podemos
afirmar, a implementacéo dos Projetos de Letramento € um dispositivo didatico capaz
de minimizar os problemas de alunos com relacéo a escrita. Essa afirmacéo sustenta-
se nas ac¢les desenvolvidas ao longo deste estudo e das vivéncias compartilhadas
durante a pesquisa.

Além das contribuic6es no tocante a producéo escrita, o Projeto de Letramento
favorece o desenvolvimento do aluno enquanto sujeito social capaz de agir, interagir
utilizando os géneros discursivos como artefatos para o aprimoramento das praticas
de leitura e de escrita. Ao perceber-se agente de conhecimento, o aluno passa a dar
mais importancia ao que lhe é oferecido durante as aulas, pois sabe que estas
informacdes serdo utilizadas em situagbes propostas dentro e fora do ambiente
escolar.

A partir desta discusséo, reafirmando a importancia do PROFLETRAS e dos
Projetos de Letramento para nossa atuagdo docente, uma vez que em contato com

este amplo leque de conhecimentos, podemos assegurar gque nossa pratica passara
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mais convictamente a ser pautada na concepc¢ao de que a escola, como agéncia de
letramento, pode e deve promover eventos e praticas de letramento em seus
ambientes de aprendizagem, pois estara assim cumprindo sua funcéo de oferecer aos
jovens possibilidades de desenvolver competéncias e habilidades discursivas e
assim, atuar de forma consciente e proficiente nos mais diversos dominios sociais em
gue circulam.

Por fim, assim como nos proporcionou oportunidade de aprimoramento
profissional, esperamos que este estudo possa proporcionar aos docentes que a ele
tiverem acesso 0 ensejo de suscitar reflexdes sobre a relevancia dos Projetos de
Letramento para o desenvolvimento de praticas da escrita processual mediante 0 uso

de géneros discursivos nos contextos internos e externos a sala de aula.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOBRE O FILME ESCRITORES DA LIBERDADE

ESCOLA ESTADUAL ARISTOFANES FERNANDES - ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Aluno(a): Série:

Disciplina : Professor(a): Data: / /

QUESTIONARIO SOBRE O FILME ESCRITORES DA LIBERDADE

1. Questionamento inicial: A julgar pelo titulo, sobre o que vocé achava que o filme

iria mostrar?

2. Apos assistir ao filme, responda:

a) Em que lugar ocorre as acdes do filme?

b) Qual o tema abordado neste enredo ficcional?

¢) Quem séo os personagens envolvidos no enredo apresentado?

d) Descreva a personagem principal e sua importancia para o desenrolar da histoéria?

e) Para levar adiante seu ideal junto aos alunos, a professora enfrenta alguns

obstaculos. Cite pelo menos trés.

f) Descreva como era a turma no inicio da histéria e como ela chega ao final?

3. Alguns alunos se destacam na historia por seus conflitos familiares, sociais e

interiores. Escolha um deles e descreva-o explicando por que ele o(a) chamou

atencéo.

4.Qual o papel da escrita na vida destes alunos? Como ela foi introduzida pela

professora durante as aulas?
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5. Apés assistir e analisar o filme, a impressao inicial que vocé tinha sobre o titulo e a

mensagem transmitida por ele permaneceu ou mudou? Justifique sua resposta.
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APENDICE B — ESTUDO SOBRE O GENERO DIARIO

GENERO TEXTUAL DIARIO - 7° ANO

O Diério é um tipo de texto pessoal em que uma pessoa relata experiéncias,
ideias, opinides, desejos, sentimentos, acontecimentos e fatos do cotidiano. Ainda que
com a expansao da internet o diario manuscrito tem sido pouco explorado, muitas
pessoas preferem produzir seus textos com papel e caneta. Na comunicacgao virtual,
0s blogs se assemelham aos diarios uma vez que muitos possuem as mesmas
caracteristicas e, por isso, sdo comumente chamados de “Diarios Virtuais”.

Quem viveu antes da expansdo da era da informatica deve lembrar da
producdo de diarios, que além dos textos podiam incluir fotos, figuras, bilhetes,
anotacdes, poesias. Eram também chamados de "agenda”, sendo, portanto, um
dialogo intimo entre o escritor e o papel. A palavra “diario” (do latim diarium) esta
relacionada com o termo “dia” e pode ser considerado uma autobiografia.

Os diarios eram produzidos para serem lidos somente pelas préprias pessoas
ou por um amigo muito intimo, pois ele reunia diversos segredos. Sem duvida, a
linguagem utilizada nos diarios pessoais era informal, coloquial, despreocupada e
familiar com express@es populares e girias, que marcavam a oralidade dos textos haja
vista seu numero reduzido de leitores.

Além dos diarios pessoais, podemos incluir na mesma categoria os diarios de
viagem, que relatam experiéncias sobre determinado passeio. Ja 0s chamados
"diarios de fic¢do" sdo textos literarios criados segundo o modelo confessional dos
diarios. Observe que os diarios podem ser importantes documentos histéricos de
testemunho que revelam uma época, por exemplo, o famoso “Diario de Anne Frank”
em que a autora adolescente e judia aborda sobre os dias em que passou escondida
na Holanda, durante o periodo do holocausto.

As principais caracteristicas dos diarios séo:
e Relatos pessoais,
e Historias veridicas
¢ Reqistro de acontecimentos
e Escritos em primeira pessoa
¢ Registros em ordem cronoldgica

e Carater intimista e confidente
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e Subjetividade e espontaneidade
e Escrita confessional

e Vocabulario simples

e Presenca de vocativo

e Linguagem informal

e Textos assinados

Estrutura Textual: Como fazer um diario?

Embora ndo apresentem uma estrutura fixa, os textos dos diarios podem ser

estruturados da seguinte maneira:

e Data e Local: sdo indicadas no inicio do texto o local e a data em que foi escrito,
como numa carta.

e Vocativo: Geralmente € incluido no comego do texto como: “querido diario”,
“‘querido amigo diario”. Nalguns casos, as pessoas preferem inventar um nome
ficticio para ele, como se fosse um amigo intimo.

e Corpo de Texto: onde se desenvolvem os relatos diarios, as ideias, sensacdes do
autor.

e Assinatura: normalmente, os diarios séo assinados a cada dia. No final do texto,
aparecem o primeiro nome do autor. Antes disso, alguns apresentam uma
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expressao de despedida: “boa noite”, “abragos”, “até amanha”.

Para compreender melhor a estrutura desse género discursivo seguem

exemplos de diarios pessoais:

Passo Fundo, 31 de outubro de 1997

Querido Diario,
Hoje ja acordei com uma sensacgao estranha. Talvez por ser o “dia das bruxas”.
Como habitual, fui & escola e logo pude entender que algo inusitado iria acontecer.

Tivemos duas aulas vagas, pois o professor de geografia ficou doente.
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Na sala de aula, a Ana e a Célia ficaram dando risadinhas e olhando pra mim.
Depois veio o Hugo e me disse que eu tinha um chiclete no cabelo. A minha questéo
foi: Quem colocou ele ali? E porque ao invés de me falarem ficaram rindo da minha
cara? Fiquei muito chateada com a atitude delas e de outras pessoas que passavam
bilhetinho enquanto aproveitavam para olhar pra minha cabeca.

No recreio, ndo tive coragem de falar com elas e fiquei no meu canto, lendo a
matéria de historia e aproveitando responder as questdes que o prof. passou na aula
passada. Quando cheguei em casa, almocei e fiquei enfiada no quarto o dia inteiro
pensando que n&o quero mais voltar pra escola. Nem fome eu tive!

Tomara que amanha isso ndo aconteca. Sobre isso, estive pensando qual profissao

gostaria de ter no futuro e ndo cheguei numa conclusédo concreta. Uma coisa eu sei:

guero ajudar as pessoas e fazer diferenca no mundo. Tenho fé nisso!!! Termino esse

dia com a frase de um autor que gosto muito do Drummond: “Ha campedes de tudo,
inclusive de perda de campeonatos”.

BOA NOITE

HELENA

Disponivel em https://www.todamateria.com.br/genero-textual-diario/

TRECHOS DE O DIARIO DE ANNE FRANK

"Com meu diario, quero dizer que pretendo ir mais adiante; ndo posso me
imaginar vivendo como minha mée ou a Sra. Van Daan e todas aquelas mulheres que
cumprem suas obrigacdes e mais tarde s&o esquecidas. Eu preciso ter algo mais que
um marido e filhos, algo a que possa me devotar totalmente. Quero continuar vivendo
depois da minha morte..."

(20 de junho de 1942)

“Vejo o mundo gradativamente se tornando uma selvageria. Escuto o trovao se
aproximando, cada vez mais, 0 que nos destruira também; posso sentir o sofrimento
de milhdes e ainda assim, penso que tudo ir4 se corrigir, que esta crueldade também
terminara. Enquanto isso, preciso adiar meus ideais para quando chegarem os tempos
em que talvez eu seja capaz de alcangé-los."

(15 de julho de 1944)
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Fonte:http://historianovest.blogspot.com/2011/04/trechos-do-diario-de-anne-frank.html#

ATIVIDADE

1.Apos analisar o texto acima, aponte que elementos presentes o justificam como

pertencente ao género diario pessoal?
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APENDICE C — GENERO RELATO PESSOAL

CONHECENDO UM POUCO MAIS
SOBRE O GENERO RELATO
PESSOAL

e O Relato Pessoal é uma

modalidade textual que apresenta
uma narracdo sobre um fato ou
acontecimento marcante da vida de
uma pessoa. Nesse tipo de texto,
podemos sentir as emocgdes e
sentimentos expressos pelo
narrador. Tal qual uma narracdo o
relato pessoal apresenta um tempo e
espacos bem definidos donde o
narrador torna-se o protagonista da
historia.

De acordo com o grau de intimidade
entre os interlocutores (emissor e 0
receptor), a linguagem utilizada no
relato pessoal pode ser formal ou
informal. O relato possui uma fungéo
comunicativa muito importante na
construcdo das  subjetividades
podendo ser nas modalidades:
escrito ou oral.

Os relatos pessoais podem ser
divulgados  pelos meios  de

comunicacao, por exemplo, jornal,

e Ainda que sejam textos que

possuam a mesma funcao
comunicativa, ou seja, de relatar um
episodio relevante da vida do
protagonista (narrador), os relatos
pessoais podem surgir de maneira
oral ou escrita. A grande diferenca
entre as duas modalidades é
certamente a linguagem empregada
em cada uma delas.

Enquanto no relato oral notamos a
presenca da oralidade com uma
linguagem mais descontraida, no
relato escrito, a linguagem formal é
utiizada seguindo as normas da
lingua como concordancias,
pontuacdo, ortografia, dentre outros.
E possivel que um relato oral seja
transformado em escrito por meio da
técnica de transcricdo da fala do
protagonista. Nesse caso, faz se
necessario organizar o texto e incluir
pontuacdo, concordancia e nalguns
casos, substituir algumas
expressoes populares (por exemplo,
girias) que marcam oralidade do

discurso. Caracteristicas

revista, livro, internet, redes sociais, As principais caracteristicas do
dentre outros. Relato Oral e Relato relato pessoal séo:

Escrito.



e Textos narrados em 12 pessoa,
verbos no presente e em grande
parte no pretérito (passado)

e Carater subjetivo

e Experiéncias pessoais

e Presencga de emissor e receptor

Estrutura: Como Fazer um Relato

Pessoal?

e Ainda que nao exista uma estrutura
fixa, para produzir um relato pessoal
€ essencial estarmos atentos a
alguns pontos, por exemplo: quem?
(narrador que produz o relato), o
que? (fato a ser narrado), quando?
(tempo), onde? (local que ocorreu),
como? (de que maneira aconteceu o
fato) e porque? (qual o causador do
fato):

e Contexto: observe em que contexto
se passa o relato que sera narrado.
Fique atento a utilizacao dos tempos
verbais no presente e no passado e
ainda ao espaco (local) que ocorrem
os fatos.

e Personagens: observe no seu relato
quais sdo as pessoas envolvidas e
de qual maneira devemos menciona-
las no texto. Por exemplo se elas séo
relevantes e fazem parte do
acontecimento.

e Desfecho: apds apresentar a

sequéncia de fatos (ordem dos
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acontecimentos), € extremamente
importante pensar numa concluséao
para seu relato, seja uma questéao
gue surgiu com a escrita, ou mesmo
uma sugestdo para as pessoas
enfrentam tal problema.

[}

Exemplos de Relato Pessoal

Segue abaixo exemplo de relato

pessoal ESCRITO:

Trecho de Relato Pessoal Escrito da
Artista Plastica Martha Cavalcanti
Poppe

Meu nome é Martha Cavalcanti
Poppe, nhome de casada, eu nasci no
dia 16 de abril de 1940 no Rio de
Janeiro. Meus pais se chamam
Carmem Cordeiro Cavalcanti, de
Pernambuco, e Fernando de Lima
Cavalcanti, também de Pernambuco,
minha familia toda € de Pernambuco,
eu € que nasci agui por acaso.

A familia da minha méae é
Pernambuco, mas ela tinha origens
mais ancestrais, cearenses, mas a
familia toda era de Pernambuco, e do
meu pai, 0 meu pai era de uma familia
de usineiros pernambucanos, e eles,
guando vieram aqui para o Rio, quando
sairam de Recife vieram para o Rio
para tentar uma nova vida.

Nunca tive muito contato com o0s

meus avos, por causa das idades,



minha relacdo era muito intima, muito
ligada aos meus pais, e quando eu fiz
mais ou menos oito anos, desde seis
anos de idade que maior prazer sempre
foi desenhar, eu comecei a aprender a
pintar com uma pintora impressionista
brasileira chamada Georgina de
Albuquerque.

Quando eu fiz 17 anos é que eu

fiquei muito, fiquei interessada em fazer

130

a Belas Artes e sempre tive muito apoio
dos pais em relacéo a isso, meu pai era
um desenhista, desenhava muito bem,
a minha mée, ela bordava, costurava e
também tinha muito talento para
desenho, eles sempre foram muito

ligados a essa parte artistica”.

Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/relato-pessoal/
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APENDICE D — COMO ELABORAR UMA BIOGRAFIA

CONHECENDO O GENERO BIOGRAFIA — TURMA 7° ANO
ESCOLA ESTADUAL ARISTOFANES FERNANDES

A biografia € um tipo de texto que narra a histéria da vida de alguém. A palavra

biografia € composta pelos termos de origem grega bio (vida) e grafia (escrita).

Caracteristicas:
e Geénero narrativo;
e Texto narrado em terceira pessoa,;
e Ordem cronoldgica dos fatos;
e Conjunto de informacgdes sobre a vida de alguém;
e Relato de fatos marcantes da vida de alguém;
e Uso de pronomes pessoais e possessivos;
e Uso de marcadores temporais (na infancia, na adolescéncia, naguela época,
etc.);
e Predominio de verbos no pretérito (perfeito e imperfeito);

e Verossimilhanca dos fatos narrados;

Como fazer uma Biografia?

Antes de mais nada devemos pesquisar sobre a vida da pessoa a qual vamos
fazer uma biografia. Pesquisar e coletar materiais sdo essenciais para que o texto
tenha mais propriedade e ainda, seja interessante para o leitor.

Além disso, e se for possivel, entrevistar a propria pessoa ou membros da
familia, torna ainda mais verossimil as informacdes relatadas no texto. Nesse caso,
vocé pode incluir frases da prépria pessoa, ou de alguém falando sobre ela. No
entanto, se for citar alguma fala de alguém, vocé deve colocar entre aspas e o texto
em itélico. Por exemplo:

Dados como data de nascimento e morte, principais contribuicdes, invencgoes,

vida pessoal, casamento, filhos, etc., sdo informagdes importantes e que devem
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aparecer numa biografia. Além disso, vocé pode acrescentar imagens, 0 que torna
ainda mais interessante o trabalho.
Feito isso, vocé deve escrever um texto e que pode ter um titulo com somente
0 nome da pessoa (Biografia de Charlie Chaplin). Ou ainda, incluir uma caracteristica
marcante, por exemplo: “Charlie Chaplin: O Génio do Cinema”.
O texto deve seguir uma ordem cronoldgica de fatos que aconteceram na vida
dessa pessoa. Vocé pode incluir sessdes para dividir o texto em partes, por exemplo:
e Nascimento
e Principais Feitos
e Obras
e Morte
e Curiosidades
Isso tudo vai a seu critério, e claro, seguindo as indicacdes de seu professor.

Por fim, vocé deve realizar uma revisao do texto.

Disponivel em https://www.todamateria.com.br/biografia/
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APENDICE E — EXEMPLOS DE BIOGRAFIAS

BIOGRAFIA DE NEYMAR

Neymar da Silva Santos Junior, ou simplesmente Neymar, hasceu em Mogi das
Cruzes, S&o Paulo, no dia 05 de fevereiro de 1992. Ja chamava a atencdo de
especialistas de futebol quando tinha apenas 11 anos, idade em que foi descoberto
por olheiros do Santos. O menino Neymar jogava na Portuguesa santista, mas foi logo
chamado pelo Santos Futebol Clube para fazer parte das divisdes de base do time de
futebol.

Em 2009, Neymar fez sua estreia no time profissional, na partida contra o
Oeste, no estadio do Pacaembu, pelo campeonato Paulista. Foi considerado jogador
revelagcdo do campeonato, quando o0 Santos conquistou o0 seu vice-campeonato.

Em 2010, foi destaque novamente, desta vez, tendo 0 seu time se sagrado
campedo paulista. Nesse campeonato, Neymar marcou cinco gols em cinco classicos,
proeza conseguida por uma regularidade pouco vista em outros jogadores. No mesmo
ano, foi campeéo pela Copa do Brasil, torneio no qual foi artilheiro com onze gols. Em
2011, foi bicampe&do. No mesmo ano, foi campedo da Taca libertadores na final com
o Penfarol, tendo feito um dos gols, ganhando de 2 x 1.

Ainda em 2010, foi convocado pelo técnico Mano Menezes para jogar na
selecao principal do Brasil, onde jogou varios amistosos. Outra grande realizacdo de
Neymar foi o Campeonato Sub 20 de 2011, onde o Brasil foi campeéo. Hoje, o jogador
€ considerado um dos melhores jogadores da histéria da sele¢éo brasileira, num grupo
composto por Pelé, Zico e Ronaldo.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Neymar

BIOGRAFIA DE SILVIO SANTOS

Silvio Santos (Senor Abravanel) nasceu na Lapa, Rio de Janeiro, no dia 12 de
dezembro de 1930. Filho do imigrante turco Alberto Abravanel e da grega Rebeca
Abravanel. Era chamado de Silvio, pela mae, que ndo gostava de seu nome de
batismo. O sobrenome Santos, foi escolhido por ele, pois “santos” seriam os
protetores o ajudariam a ter sorte em sua caminhada. Silvio Santos é descendente de

um estadista e filésofo judeu-portugués Isaac Abravanel.
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Silvio Santos comecou a trabalhar como cameld aos 14 anos, onde aprendeu
a negociar e a expor a sua voz, considerada poderosa. Foi convidado para ser locutor
na Radio Guanabara, mas néo ficou por muito tempo, pois a atividade de camel6 Ihe
rendia mais financeiramente.

Seu tino comercial era admirado e conhecido por todos. Depois de servir ao
exército, criou uma maneira de tornar as viagens mais dinamicas nas embarcacfes
gue iam do Rio de Janeiro a Niterdi: criou um servigo de alto falantes para anunciar
0s produtos negociados. Posteriormente, entrou para o ramo de shows e sorteios de
loterias. Silvio Santos foi apelidado de Peru, pois falava muito.

Em 1962 comeco a sua carreira na televisdo, com o programa "Vamos Brincar
de Forca", transmitido pela TV Paulista. Teve sucesso nesse ramo, e acabou por ser
contratado pela Rede Globo de Televisdo, mas saiu algum tempo depois por nao
conseguir se tornar acionista.

Passou pela Rede Tupi e Rede Record, nesta, conseguiu 50% das acdes da
TV. Mas o grande empreendimento de Silvio Santos seria 0 SBT - Sistema Brasileiro
de Televisdo, canal proprio, onde apresentaria o seu tradicional Programa "Silvio
Santos" e venderia outros produtos, como o Bau da Felicidade, empresa de venda de
carnés e sorteios.

O Programa Silvio Santos é uma atracao que ja se tornou tradi¢cdo na televisao
brasileira. Nele, Silvio Santos montou uma variedade de atragdes junto com a
publicidade de seus produtos, o que lhe mantem uma audiéncia fiel. Foi candidato a
Presidéncia da Republica em 1989, mas teve a candidatura impugnada por questdes

de lei eleitoral. Silvio Santos € casado pela segunda vez, e tem seis filhas.

Fonte: https://www.ebiografia.com/silvio_santos/



APENDICE F — TERMO DE AUTORIZACAO DE DADOS E IMAGENS

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
DEPARTAMENTO DE LETRAS DO CERES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu portador da cédula
de identidade autorizo a divulgagdo de minha imagem
,audios, videos os quais sejam produzidos para fins de divulgagdo académica
pela Professora Alezangela de Fatima de Jesus Bento , portadora da cédula de
identidade n° docente da Escola Estadual Aristéfanes
Fernandes — Sdo Vicente R/N e mestranda do PROFLETRAS —UFRN.
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APENDICE G - LITERATURA DE CORDEL

ESCOLA ESTADUAL
ARISTOFANES FERNANDES

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

TEMA: LITERATURA DE CORDEL
E XILOGRAVURA - ARTE
POPULAR DO NORDESTE

ALGUNS CONCEITOS E
INFORMACOES SOBRE O CORDEL

Literatura de cordel € um tipo de
poema popular, oral e impressa em
folhetos, geralmente expostos para
venda pendurados em cordas ou
cordéis, o que deu origem ao nome.

O nome de cordel é original de
Portugal, que tinha a tradicdo de
pendurar folhetos em barbantes. Essa
tradicdo se espalhou para o Nordeste
do Brasil, onde o nome acabou sendo
herdado, porém a tradigcdo do barbante
Nao se manteve.

A literatura de cordel é escrita em
forma rimada e alguns poemas sao
ilustrados com xilogravuras, o mesmo
estilo de gravura usado nas capas. As
estrofes mais comuns séo as de dez,
oito ou seis versos. Os autores recitam
esses versos de forma melodiosa e

cadenciada, acompanhados de viola,

além de fazerem as leituras ou
declamagcbes muito empolgadas e
animadas para conquistar os possiveis
compradores.

A literatura de cordel comecou com
0 romanceiro luso-holandés da Idade
Contemporanea e na época do
Renascimento. Foram os portugueses
gue introduziram o cordel no Brasil, e
na segunda metade do século XIX os
folhetos j& possuiam caracteristicas
proprias brasileiras. Os temas incluiam
fatos do cotidiano, episodios historicos,
lendas, temas religiosos, e etc.

Originalmente 0s produtos
raramente iam além de dois grandes
félios dobrados em quatro, sendo que
muitas vezes o papel era de ma
qualidade. Escritas em prosa ou em
verso, as obras tanto podiam ser autos
e farsas, historietas para ser contadas
e cantadas, mas também contos de
fundo fantastico, historico ou
moralizante, originais ou estrangeiros,
de autores andbnimos ou de grandes
nomes literarios.

Em voga desde o século XVI ao
século XVIII, foi através deste meio
cultural acessivel as massas populares

gue se divulgaram temas comuns a



varias literaturas como a "Histéria de
Carlos Magno e os Doze Pares de
Franca", por exemplo.

No Brasil, a literatura de cordel é
producdo tipica do Nordeste, em
especial nos estados de Pernambuco,
da Paraiba, do Rio Grande do Norte e
do Ceara, geralmente € vendida em
mercados e feiras pelos proprios
autores, mas hoje também esta

presente em outros Estados, como Rio

CARACTERISTICAS:

A literatura de cordel possui
algumas caracteristicas bem
peculiares, veja algumas das principais
caracteristicas desse género:

e Suas ilustracdes sé&o feitas por
xilogravuras;

e Possui uma esséncia cultural muito
forte, pois relata tradicGes culturais
regionais e contribui bastante para a
continuidade do folclore brasileiro;

e SA&o0 baratos e por isso atingem um
grande publico e isso acaba sendo
um incentivo a leitura;

e Quando os textos sdo considerados
romances temos alguns recursos
muito utilizados na narrativa, como:
descricao de personagens,

mondlogos, suplicas, preces por

parte do protagonista;
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de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo.
A Academia Brasileira de Literatura de
Cordel foi fundada em Setembro de
1988 no Rio de Janeiro.

Alguns dos muitos cordelistas
famosos no Brasil foram Apolénio Alves
dos Santos, Firmino Teixeira do
Amaral, Jodo Ferreira de Lima, Joao
Martins de Athayde, Leandro Gomes de

Barros e Manoel Monteiro.

e Suas historias tém como ponto
central uma problematica que deve
ser resolvida com a inteligéncia e
astucia do personagem.

e Sempre had um herdi que sofre por
nao conseguir ficar com o seu amor,
isso pode ser devido a uma
proibicho dos pais, noivados
arranjados, coisas que impedem
que o casal de ficar junto.

¢ No final da historia, o heréi sempre
sai ganhando, caso ele ndo consiga
realmente o que queria ha outra
forma de equilibrar a histéria e fazer
com que ele seja favorecido de

alguma forma.

Fonte:
https://www.significados.com.br/literatura-

de-cordel/



APENDICE H — POEMA DE BRAULIO BESSA

A Forca do Professor

Um guerreiro sem espada
sem faca, foice ou facdo
armado sé de amor
segurando um giz na mao
o livro é seu escudo

gue Ihe protege de tudo
que possa lhe causar dor
por isso eu tenho dito
Tenho fé e acredito

na for¢a do professor.

Ah... se um dia governantes
prestassem mais atengao
nos verdadeiros herois

gue constroem a nacao
ah... se fizessem justica
sem corpo mole ou preguica
lhe dando o real valor

eu daria um grande grito
Tenho fé e acredito

na forca do professor.

Porém ndo sinta vergonha
n&o se sinta derrotado

Se 0 N0sso pais vai mal
vocé nao é o culpado

Nas poténcias mundiais

sdo sempre herdis nacionais
e por aqui sem valor

mesmo triste e muito aflito
Tenho fé e acredito

na for¢a do professor.

Um arquiteto de sonhos
Engenheiro do futuro

Um motorista da vida
dirigindo no escuro

Um plantador de esperanca
plantando em cada crianca
um adulto sonhador

e esse cordel foi escrito

por que ainda acredito

na for¢a do professor.
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Braulio Bessa

Disponivel em:

https://www.pensador.com/frase/MjAy

MzEONw/
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ANEXOS



ANEXO A — RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO

Figura 1 — Resposta dada pelo aluno A.
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'igura 2 — Resposta dado pelo aluno B.
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ANEXO B — EXEMPLO COMPLETO DO RELATO PESSOAL
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Fonte: Acervo da besquisa, 2017.
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ANEXO C - RELATO PESSOAL

Figura 1 — Producéo escrita para analise interativa.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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ANEXO D - BIOGRAFIA DE ARISTOFANES FERNADES PRODUZIDA POR
UM ALUNO

Figura 1 — Resultado da pesquisa sobre o patrono da escola.
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ANEXO E —= DOCUMENTO PERTENCENTE AO ACERVO DA ESCOLA

Figura 1 — Termo para legalizacao do Ensino de 1° grau.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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ANEXO F — DEPOIMENTOS DE FAMILIARES DOS ALUNOS

Figura 1 — Depoimento de ex-aluno.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.

Figura 2 — Depoimento de ex-aluno.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2017.
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ANEXO G - ROTEIRO ELABORADO PELOS ALUNOS PARA A NOITE
CULTURAL E ENTREGA DAS COMENDAS

ROTEIRO PARA A ABERTURA DA CORDELTECA POETA JOSE LUCIO

MESTRES DE CERIMONIA: ISADORA E PEDRO EMANUEL (12 SERIE)

ISADORA: Boa noite a todos, nesta noite nossa escola os recebe para
este evento de valorizagdo da cultura popular. Foi com o objetivo de aproximar
ainda mais os jovens da Escola Aristéfanes Fernandes do Universo rico e
diversificado do Cordel, que as Professoras de Lingua Portuguesa Alezangela e
Almaiza juntamente com a diretora, Renata Janaina desenvolveram o Projeto
Cordelteca na escola e nesta noite, colhemos os primeiros frutos. Convidamos
entdo as professoras e a diretora para comporem a mesa.

PEDRO: Exatamente Isadora, este € apenas o primeiro de outros eventos
gue iremos desenvolver com o intuito de prestigiar e divulgar a cultura popular e
assim tornar nossos alunos conhecedores e também promotores dessa arte que
€ a poesia de cordel.

ISADORA: Tendo como objetivo principal a valorizagao da cultura / poesia
popular, nossa escola ndo poderia ter escolhido outro poeta para homenagear.
Grande divulgador e um guerreiro para manter viva as raizes da poesia e da
musica popular, achamos muito justo nomear nossa cordelteca de
“CORDELTECA POETA JOSE LUCIO”. Convidamos neste momento o
homenageado da noite para juntar-se aos demais convidados.

ISADORA: FALAR O BIOGRAFIA DE JOSE LUCIO e em seguida

convidar YEDA (Filha do poeta e aluna do 9° Ano) para prestar uma homenagem.

APOS A HOMENAGEM DE YEDA ABRIMOS ESPACO PARA JOSE LUCIO
FALAR E FAZER SUA APRESENTACAO.

PEDRO: Nossa escola hoje respira cordel, cultura popular e nés, alunos,
nos vestimos literalmente com esse sentimento. Convidamos os alunos do 7°

Ano para declamar uma poesia do homenageado da noite.
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DECLAMACAO DO CORDEL PELO ALUNO DO 7° ANO.

ISADORA: Como a noite hoje é de homenagens, ndo podemos esquecer
de uma figura importante no universo escolar: O professor. E ele que conduz o
conhecimento, divide, partilha, soma e é capaz de marcar vidas, contribuir para
a formacédo social e emocional de cada um. Nesse momento, convidamos a
aluna do 7° Ano, XXXXXXXX, para declamar um poema do poeta cearense
Braulio Bessa em homenagem aos professores que fazem e fizeram parte desta

escola.

ALUNA DECLAMA O CORDEL

PEDRO: Os alunos do 7° Ano realizaram um trabalho nas aulas de Lingua
Portuguesa em que pesquisaram a historia desta escola. Dentre as perguntas
realizadas uma era “ Qual o professor que mais marcou sua vida quando estudou
na Escola Aristéfanes Fernandes?

ISADORA: Neste momento temos a honra de anunciar o nome da
professora escolhida pela maioria dos entrevistados. Maria Almaiza Ledncio,

docente de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

ENTREGA DA COMENDA A PROFESSORA E A PALAVRA SERA
FACULTADA A HOMENAGEADA PARA AGRADECIMENTOS E TAMBEM A
OUTROS QUE QUEIRAM FALAR.

PEDRO: Agradecemos a todos os presentes nesta noite de cultura e
homenagens, e para encerrar, convidamos o Poeta José Lucio para fazer sua
apresentacao final.

ISADORA: Boa noite.



