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RESUMO

A leitura oralizada expressiva é muito mais que oralizar a escrita. Para realizar esse tipo de
leitura exige-se do leitor muitas competéncias que vdo muito além da mera decodificagao.
Considerando a importancia da leitura expressiva no desenvolvimento das capacidades
comunicativas, apresenta-se, nesta dissertagdo intitulada “proposta de leitura oralizada
expressiva para o ensino fundamental: a leitura mediada pelos géneros tirinha e cordel com
énfase nos elementos da expressividade e entonacdo”, uma sugestdo de leitura expressiva
dirigida a alunos do 7° ano do mencionado nivel de ensino. Busca-se por meio do presente
trabalho contribuir com o processo de formagao de leitores utilizando como instrumento textos
pertencentes aos géneros tirinha e cordel como forma de expressdo a leitura oral expressiva.
Para tanto, estrutura-se a dissertacdo em cinco capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se a
Introdugdo. No segundo capitulo faz-se uma abordagem das perspectivas de leitura e letramento
tendo como base os PCN, BNCC e alguns autores como Soares (2003), Kleiman (2005),
Marcuschi (2008), Bortone e Martins (2008) e Street (2014). Abordam-se ainda nesse capitulo,
as praticas escolares de leitura e das diversas formas que esta pode ser executada, além de
focalizar os elementos da leitura expressiva. Para finalizar esse capitulo, destacam-se alguns
aspectos de texto e de género. Dentre as referéncias utilizadas, destacam-se as contribui¢des de
Dolz e Schenewly (2004), Antunes (2009), Cagliari (2009), e Cosson (2017). No terceiro
capitulo, apresentam-se os aspectos metodologicos da pesquisa bem como as contribui¢cdes de
Dolz e Schenewly (2004) com a Sequéncia Didatica. Também se apresenta o passo a passo da
sequéncia didética (SD) elaborada e constituida de 18 aulas que se dividem em trés médulos
para trabalhar a leitura oralizada expressiva. O quarto capitulo constitui-se de uma adequacgdo
das atividades da sequéncia didética apresentada para o modelo de ensino remoto. Por fim,
apresenta-se no quinto capitulo, as consideracdes finais a respeito da pesquisa e proposta
pedagodgica. Espera-se que, com o desenvolvimento dessa proposta haja avancgos significativos
no desempenho dos alunos. Porém sabemos que a formagdo de leitores é um trabalho a longo
prazo que necessita de estimulo constante, diversas estratégias de leituras, interesse € motivacao
por parte dos alunos, além de contextos favorecedores a leitura, dentre outros fatores.

Palavras-chave: Leitura oralizada. Leitura expressiva. Entonagdo. ProfLetras.



ABSTRACT

Expressive oral reading is much more than oralizing writing. To perform this type of reading,
the reader is required to have many skills that go far beyond mere decoding. Considering the
importance of expressive reading in the development of communicative skills, this dissertation
entitled "a proposal for expressive oral reading for elementary school: reading mediated by the
communicative and cordel genres with emphasis on the elements of expressiveness and
intonation" presents a suggestion of expressive reading aimed at 7th year students of the
mentioned level of education. The aim of this work is to contribute to the process of training
readers using texts belonging to the genres strip and cordel as an instrument of expressive oral
reading. Therefore, the dissertation is structured in five chapters. In the first chapter, the
Introduction is presented. In the second chapter, an approach is made to the perspectives of
reading and literacy based on the PCN, BNCC and some authors such as Soares (2003),
Kleiman (2005), Marcuschi (2008), Bortone and Martins (2008) and Street (2014). This chapter
also addresses school reading practices and the different ways in which this can be performed,
in addition to focusing on the elements of expressive reading. To conclude this chapter, some
aspects of text and genre are highlighted. Among the references used the contributions of Dolz
and Schenelly (2004), Antunes (2009), Cagliari (2009), and Cosson (2017) stand out. In the
third chapter, the methodological aspects of the research are presented, as well as the
contributions of Dolz and Schenelly (2004) with the Didactic Sequence. It also presents the
systematic didactic sequence (SD) elaborated and consisting of 18 classes that are divided into
three modules to work on expressive oral reading. The fourth chapter consists of an adaptation
of the activities of the didactic sequence presented for the remote teaching model. Finally, the
fifth chapter presents the final considerations regarding the research and pedagogical proposal.
It is expected that, with the development of this proposal, there will be significant advances in
student performance. However, we know that the formation of readers is a long-term job that
requires constant encouragement, different reading strategies, interest and motivation on the
part of students, in addition to favorable contexts for reading, among other factors.

Keywords: Oral reading. Expressive reading. Intonation. Profletras
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1 INTRODUCAO

A leitura € essencial nas varias esferas da sociedade e € um dos principais meios para
adquirir conhecimentos, sendo possivel, por meio desse processo, ampliar e melhorar o
vocabuldrio do aluno, bem como aumentar seu senso critico e reflexivo. Infelizmente, ao
observar a prética cotidiana escolar, na qual seguimos um plano de curso pré-definido, com
carga hordria limitada, verifiquei que, muitas vezes, essa pratica ndo consegue consolidar a
formacao de leitores competentes, ou seja, um leitor que consiga ler, compreender e posicionar-
se criticamente diante do que 1€. Mesmo que seja papel da escola, dentre outros, incentivar nos
estudantes o gosto e o prazer pela leitura, tornando-os capazes de compreender os diferentes
géneros textuais que estdo presentes na sociedade, as muitas cobrancgas e responsabilidades
atribuidas ao professor no que diz respeito a gestao do tempo, contetido e carga horéria limitam
muito a realizacdo de um trabalho mais eficaz de formacao de leitores. Sem divida, um trabalho
mais consolidado nesse sentido contribuiria muito mais para a inser¢do e interacdo desses
alunos na sociedade.

Pensando nessa problemdtica e buscando meios para o incentivo a leitura, processo
que, muitas vezes, € colocado em segundo plano nas escolas, devido aos problemas ja
mencionados, apresento uma proposta de sequéncia diddtica com metodologia interventiva
contendo sugestdes de atividades para a pratica de leitura expressiva oralizada, junto a turmas
de 7° ano do ensino fundamental.

No entanto, em meio a uma grave situacdo de pandemia pela qual o mundo esta
passando, € impossivel, pensar no ensino apenas em sua forma tradicional, no modo de aulas
presenciais. H4 que se pensar, como ja vem sendo implementadas nas escolas, novas
modalidades de ensino, tendo em vista a necessidade de se manter o miximo possivel o
isolamento social, o que tem acarretado, evidentemente, suspensdo das aulas presenciais.
Consequentemente, proponho, no capitulo 3, uma proposta de ensino da temdtica por meio
remoto, tratando-se efetivamente, de uma adequacdo da primeira proposta as ferramentas
virtuais.

Nao foi possivel implementar, por razdes 6bvias, a proposta de ensino na modalidade
presencial. Quanto a proposta de ensino remoto, esta também foi prejudicada, desta feita, pela
sincronizagao de tempo entre a execugao da pesquisa e o calenddrio da escola em que atuo, fato
que também ocorreu em virtude da pandemia. No entanto, considero valida a apresentacdo da
proposta para que sirva, assim como a primeira, de um passo inicial para reflexdes acerca do

ensino da leitura expressiva.
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Meu envolvimento com a escolha dessa tematica adveio das experi€ncias em sala de
aula em escolas publicas do Ensino Fundamental. Formada em Letras-Portugués pela
Universidade Federal do Acre, atuo hd nove anos no magistério. Posso afirmar que possuo um
bom conhecimento da realidade educacional na pratica, das propostas oficiais para a melhoria
dos indices escolares, bem como das acgdes realizadas na ponta, nas condi¢cdes que se
apresentam a nos, professores.

Como instrumento didatico-pedagdgico, proponho a leitura e compreensdo de alguns
textos pertencentes aos géneros tirinha e cordel. Trabalharei dessa forma, principalmente, por
serem textos de facil compreensdo além de fazerem parte do grupo de géneros que mais
despertam interesse pela leitura dos alunos nessa faixa etdria. Além disso, acredito que dessa
maneira os objetivos propostos serdo mais facilmente alcangados. Embora esta pesquisa ndo
seja especificamente voltada para os géneros textuais, considero-os indispensaveis ao trabalho
com leitura. Assim, pretendo, por meio desta proposta, sugerir atividades de leitura expressiva
que contribuam para a formacao efetiva de leitores.

Conforme ja mencionado, a opcao por esse tema teve origem em minha experiéncia
como professora de Lingua Portuguesa, mais especificamente ao perceber a frequente
resisténcia dos alunos em apresentar trabalhos orais, efetuar leituras ou compartilhar suas
opinides oralmente. E notério que alguns alunos apresentam essa resisténcia devido ao medo
de sofrerem bullying ou por sentirem-se inseguros para expressar-se publicamente. Por ser a
leitura e a oralidade um tema muito abrangente para uma dissertacdo de mestrado, optei por
trabalhar apenas com a leitura, mas em sua modalidade oralizada, para que o elemento oral ndo
fosse de todo esquecido.

No que concerne a um trabalho relacionado a leitura, Kleiman (2004) afirma que, para
os alunos, tal atividade pode ndo ocorrer no recinto familiar, assim, geralmente, o referencial
de leitura que eles terdo serd a escola, e as praticas utilizadas nesse ambiente sdo de fundamental
importancia para suas concepcoes a respeito desse processo. Essa afirmacao de Kleiman reforca
meu proposito de efetuar uma pesquisa-acao nessa area.

As praticas de leitura e oralidade sdo necessdrias ao estudante e orientadas a partir dos
documentos oficiais que norteiam o ensino da disciplina Lingua Portuguesa, mas nem sempre
se consegue ou se quer trabalhar essas modalidades nos ambitos escolares. De fato, em minhas
observacdes assistemadticas, verifiquei que, geralmente, em decorréncia das muitas demandas
atribuidas ao professor de lingua portuguesa, priorizam-se atividades com a escrita e trabalha-

se superficialmente a oralidade.
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Parti do pressuposto, de que o aprimoramento do processo de leitura em suas diversas
modalidades contribui para o alargamento da visdo de mundo dos individuos, além de ampliar
o seu nivel de letramento, sendo considerado, nessa conjuntura, que o nivel de letramento se
refere, principalmente, ao contexto social, cultural e econdmico no qual determinado grupo ou
individuo esta vinculado, j4 que tais contextos contribuem e integram suas interagdes sociais.

Considero, ainda, que a leitura expressiva vai muito além da oraliza¢do da escrita, e
necessita de um trabalho especifico que proporcione o desenvolvimento de capacidades
necessarias ao leitor durante a realizagdo da leitura, tais como reconhecer o efeito de sentido de
uma expressdo em decorréncia do uso de determinada pontuagdo, a localizagcdo de informacdes
implicitas e explicitas, reconhecimento do efeito de humor, dentre outros. Por outro lado, nem
sempre sdo apresentadas aos alunos propostas significativas e claras, sendo necessarias, desse
modo, propostas didaticas mais facilmente compreensiveis e abrangentes.

Diante disso, o objetivo geral volta-se para promover a ampliacdo de capacidades
relacionadas a leitura oral expressiva dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental II,
utilizando-se de estratégias de leitura expressiva de textos.

Os objetivos especificos sdo:

a)  Construir um arcabouco tedrico-metodolégico que sirva para a discussoes
inerentes a questdo do ensino da leitura oralizada expressiva;

b)  Propor uma acdo didatico-pedagdgica voltada para o aprimoramento da leitura
oralizada por parte de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental;

c¢)  Contribuir para a formacdo de alunos leitores que sejam capazes de usar as
diferentes modalidades de linguagem para se expressar e interagir uns com os outros no meio
social.

Como produto, apresentarei um roteiro a ser entregue a escola em que se realizar a
pesquisa e disponibiliza-lo-ei em meio digital a fim de que outras escolas e/ou meios

interessados possam acessa-lo.
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2 FUNDAMENTOS PARA A PROPOSTA DE INTERVENCAO

O ensino de lingua portuguesa no nivel fundamental pressupde o desenvolvimento de
habilidades e competéncias voltadas para a leitura, a escrita e a oralidade. Esses aspectos
precisam ser cuidadosamente observados e trabalhados nas praticas escolares de modo a
contemplar integralmente os objetivos previstos. Para orientar esse trabalho nas escolas
brasileiras, dispomos de documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), além de vérias contribui¢des de autores
renomados sobre o assunto. Os PCN e a BNCC serdo abordados na secdo 2.1 do presente
capitulo.

Dentre os trés processos retro mencionados, esta pesquisa estd voltada para a leitura,
que, conforme sabemos, desempenha um papel essencial na vida do ser humano e € fundamental
para o desenvolvimento individual, social e cultural do sujeito. Este expande suas
potencialidades cognitivas desde o momento da aquisicdo do habito da leitura, e, quanto mais
cedo esse processo ocorre, maiores sao os beneficios.

Na secdo 2.2 nos debrucaremos sobre as concep¢Oes de letramento e seus
desdobramentos, no entanto, faz-se necessdrio enfatizarmos que, mesmo havendo nesta
pesquisa referéncias a autores e textos que divergem em alguns aspectos teoricamente,
principalmente, em relagdo ao letramento, ndo temos como prioridade discutir as teorias
apresentadas. O que nos interessa € lancar mao de cada uma nos aspectos que julgamos
pertinentes para a compreensdo da temdtica. Dessa forma, reconhecemos a importincia e a
singularidade de cada linha tedrica e, mesmo nos baseando mais especificamente no letramento
como préatica social, usaremos os termos “habilidades” e “competéncias”, j& que estes sdo
termos especificos da BNCC e dos PCN e esses dois documentos sdo os que regem € orientam
a educacgdo basica brasileira. Ressaltamos, ainda, que, embora os documentos citados utilizem
como base os termos habilidades e competéncias, ndo assumem necessariamente uma postura
cognitivista, deixando claro em varios momentos que o ensino de leitura deve pautar-se na
concepcdo de letramento como prética social. Assim, o ensino por competéncias e habilidades
proposto na BNCC visa superar o modelo conteudista que predominou no cendrio escolar por
muito tempo. Com essas estratégias, pretende-se fazer com que os alunos percebam e
compreendam o sentido daquilo que aprende na escola, vejam aplicabilidade desse contetdo e
a possibilidade de relaciond-lo ao contexto social.

Apresentaremos a tematica “Praticas de ensino da leitura” na se¢do 2.3, iniciando com

algumas concepcoes e modalidades desse processo, continuando com o tema da leitura oral e
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da leitura oralizada na subsecdo 2.3.1 e finalizando com os elementos que compdem a
Expressividade e Entonagdo das subsecdes 2.3.2 a 2.3.5.
Na secdo 2.4 veremos algumas perspectivas de texto e gé€neros textuais sempre

atentando-nos aos aspectos relativos a leitura.

2.1 Perspectivas de leitura e letramento: dos PCN a BNCC

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental constituem-se
em documento publicado pelo Ministério da Educacdo em 1998, para atender ao que determina
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n® 9.394/96. E importante ressaltar que
os PCN (1998) ndo tém carater obrigatorio, eles apresentam orientagdes mais amplas que
objetivam promover a aplicacdo de temas importantes das discussOes tedricas na darea da
educagdo. Dessa forma, o referido documento ndo age como norma para a educagdo, podendo
ser ou nao adotado pelas institui¢des educacionais.

Esse documento se apresenta, no que se refere a drea de Lingua Portuguesa, como uma
possibilidade de que o campo da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva € 0 campo
da lingua, como sistema simbdlico, usados por uma comunidade linguistica, sejam vistos como
condi¢des de plena participagdo social. Ele apresenta-se ainda como uma “sintese do que foi
possivel aprender e avancar” (BRASIL, 1998, p. 20) e revela, de certa forma, uma critica ao
ensino tradicional conhecido como aquele que ignora a realidade, os interesses € o0s
conhecimentos dos alunos, considerando a lingua como sistema estdvel e imutavel de regras,
usando o texto como pretexto para o ensino da gramdtica normativa e das regras de excecao.

Os PCN consideram a linguagem como processo interativo entre os sujeitos; o texto
assim € apresentado como “produto da atividade discursiva oral ou escrita” (BRASIL, 1998, p.
25) e “organiza-se dentro de um determinado género” (BRASIL, 1998, p. 26). Esse documento
assinala a necessidade de romper com a ideia de que ha uma forma correta de falar e afirma a
necessidade de as variedades dialetais serem apropriadas a circunstdncia comunicativa, aos
interlocutores a que o texto se destina. Ele sugere, como conteudos de Lingua Portuguesa,
“exercicios de leitura/escuta e producdo de textos orais/escritos e de andlise e reflexdo
linguistica que tenham tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada [...] o uso da
linguagem” (BRASIL, 1998, p. 18). Essa concepcdo de linguagem que embasa os PCN
necessita ser adotada pelos professores.

Quanto ao ensino e desenvolvimento da leitura, os PCN tém contribuido muito desde

sua implantacdo, j4 que apresenta claramente maneiras de se abordar essa modalidade.
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Conforme esse documento, a leitura € um excelente instrumento de compreensdo e
interpretacdo constituido por elementos intrinsecos tais como objetivos, assunto, autor,
linguagem, entre outros, sendo esses, norteadores do processo. A partir desses aspectos, o leitor
no decorrer da leitura pode direcionar o que 1€, fazer inferéncias e dedugdes necessarias. Assim,

os PCN (1998) destacam que:

Um leitor competente pode selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender as suas necessidades, conseguindo estabelecer as
estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor competente € capaz de ler as
entrelinhas, identificando a partir do que estd escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos ja lidos (BRASIL,1998, p. 70).

Assim, o leitor competente é capaz de fazer suas préprias escolhas de leituras que
contemplem suas necessidades, finalidades ou gostos. Os PCN (1998, p. 43-44) ainda
descrevem vdrias condi¢Oes necessdrias para que a leitura seja eficaz; dentre essas condi¢oes

podemos destacar:

a) A escola dispor de uma biblioteca com um variado acervo de livros e outros
materiais de leitura que sejam colocados a disposi¢do dos alunos, inclusive para
empréstimo.

b) O professor deve organizar momentos de leitura livre em que ele préprio leia para
que os alunos o vejam como exemplo leitor.

¢) O professor deve também planejar atividades didrias de leitura, garantindo que
tenham a mesma importincia que as demais.

d) Permitir aos alunos que fagcam escolhas de suas leituras. Fora do ambiente escolar,
os leitores precisam ter autonomia para escolher o que leem. Se ndo incentivada essa
prética a leitura se reduzird as salas de aulas.

e) Favorecer um ambiente de leitura sem interrupgdes;

f) A escola necessita pautar-se em torno de uma politica de formagdo de leitores que
envolva toda a comunidade escolar.

Desse modo, as praticas recomendadas pelos PCN demonstram um grande avango para
o ensino de Lingua Portuguesa (LP) além de romperem com o ensino equivocado que ha muito
se percebia nos espagos das salas de aula, que ndo propicia a interlocu¢do e ndo propunha
atividades significativas para os alunos.

E importante assinalar, que embora os PCN apresentem-se como uma orientacio
importantissima, esse documento fora produzido por vdrios autores, o que o torna em alguns
momentos, divergente em relacdo a algumas teorias e concepgdes, fato esse que nio retira a
fundamental importancia de suas orientagdes para o ensino de LP.

Para alinhar as orienta¢des constantes nos PCN, em 2017 foi homologada pelo governo

federal, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os niveis de ensino Infantil e
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Fundamental, sendo disponibilizada para discussdes, alteracdes e apreciacdo dos educadores de
todo o pais. Em 2018 foi aprovada, tornando-se o documento norteador atual, do ensino no pais.
A BNCC apresenta cardter normativo e define as aprendizagens essenciais, conhecimentos e
competéncias que deverdo ser ensinadas aos alunos no que diz respeito, também, ao ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil. Assim, diferentemente dos PCN, a BNCC ¢ prescritiva e de
carater obrigatdrio.

Embora ja houvesse um documento norteador das préticas de ensino, a BNCC surge
para normatizar e unificar as diretrizes a serem contempladas na Educacao Brasileira. Desse
modo, traz, em suas proposi¢des, habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas
diversas dreas de conhecimento. No que se refere ao componente curricular de Lingua

Portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental:

Sado cinco os campos de atuacdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente
anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo das préticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico/mididtico e Campo de atuag@o na vida publica, sendo que esses
dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a
denominag@o Campo da vida publica (BRASIL, 2018, p. 82).
O componente curricular Lingua Portuguesa adota uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja adotada nos PCN. Como menciona o proprio documento, a
linguagem € apresentada como uma ag¢do interindividual para um fim especifico; “um processo

de interlocu¢c@o que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos

momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). Desse modo, o documento destaca que:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacdes
curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualizd-los em relacdo as
pesquisas recentes da drea e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo (TDIC) (BRASIL, 2018, p. 65).

Visto por esse viés, a concep¢ao de linguagem elencada pelo documento reforca ainda
mais a importancia do texto como objeto de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de maneira a sempre procurar relacionar os textos a seus contextos de producao
e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de texto em vdrias midias (BRASIL, 2018, p. 65).

Desse modo, a BNCC aborda os procedimentos de leitura, escrita e oralidade em
concordancia com os PCN, porém especifica mais o que se espera do ensino desses

procedimentos. Para essa finalidade divide o ensino da leitura, escrita e oralidade em eixos a
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serem contemplados. Porém, destacaremos apenas os eixos da leitura e oralidade que sdo os
focos de nossa pesquisa.

O eixo de leitura engloba as priticas de linguagem decorrentes da relacdo do
leitor/ouvinte/espectador com os textos, sejam esses orais, escritos ou multisemiéticos. Nesse
eixo amplia-se o letramento por meio da incorporagdo de estratégias de leitura em textos com

niveis de complexidade distintos (BRASIL, 2018, p. 87), de maneira que o aluno seja capaz de:

Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder
proceder a uma leitura autdnoma em relacdo a temas familiares. Mostrar-se
interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de divulgacdo
cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em varias midias (BRASIL, 2018, p.
70).

O eixo da oralidade envolve situagdes de producdo de textos orais em situagdes
formais ou informais. E notério nas propostas desse eixo a vinculagdo a teoria da grande divisa,
na qual, de acordo alguns autores, dentre os quais citamos Street (2014), predomina-se a
preocupacdo em apontar as diferencas entre lingua falada e escrita, instituindo caracteristicas
de cada modalidade. Além disso, nesse eixo orienta-se o trabalho com a oralizacdo de textos
em situacdes socialmente significativas e “interacdes e discussdes envolvendo teméticas e
outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagdao” (BRASIL, 2018,
p. 76).

Assim, o eixo da oralidade compreende:

Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos orais
e sobre as diferengas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se af a multimodalidade e a multissemiose. Conhecer e refletir
sobre as tradi¢des orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram (BRASIL, 2018,
p.77).

Mesmo que a BNCC com essa nova configuracao apresente um grande avango para o
ensino de lingua portuguesa, o trabalho com leitura e oralidade no 4mbito da sala de aula ainda
€ um desafio, ainda que ja seja um tema bastante estudado e discutido por autores renomados e
seja instituido em diretrizes e documentos oficiais norteadores da educacgdo, tais como os ja
mencionados nesta se¢ao.

Ainda vale destacar que em ambos os documentos se aborda também o termo

letramento. Nos PCN o termo letramento aparece fazendo referéncia a responsabilidade social



18

da escola em garantir o acesso aos saberes linguisticos de modo a democratizar cada vez mais

0 acesso a esses saberes.

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo em préticas sociais que
usam a escrita como sistema simboélico e tecnologia. S3o praticas discursivas que
precisam da escrita para tornd-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concep¢do decorre o entendimento de
que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas
€ impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL,
1998, p. 21).

Seguindo a mesma perspectiva dos PCN, a BNCC aborda o letramento como advindo
das experiéncias dos alunos. Dessa forma € possivel entender o letramento como algo
compreendido e vivenciado pelo aluno em suas experiéncias didrias.

O documento preconiza nos objetivos do ensino de lingua portuguesa que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas priticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2018, p. 63).

No entanto, a BNCC cita dois tipos de letramentos: multiletramentos ou ainda
letramentos digitais e letramento da letra. O documento dd4 maior énfase aos “novos
letramentos”, multiletramentos ou, ainda, letramentos digitais que, conforme o documento,

precisam ser mais consolidados em relagdo ao letramento da letra.

O espago maior nesse trecho introdutdrio destinado aos novos letramentos e a cultura
digital € devido tao somente ao fato de que sua articulacdo ao curriculo € mais recente
e ainda pouco usual, ao contririo da considera¢do dos letramentos da letra ja
consolidados. Os quadros de habilidades mais adiante atestam ainda a primazia da
escrita e do oral (BRASIL, 2018, p. 65).

E importante salientar ainda que a BNCC utiliza o termo letramento também
relacionado a matematica, ciéncias e artes. Contudo, no que concerne a lingua portuguesa, o
documento enfatiza a importancia da escola se apropriar dos multiletramentos e desenvolver

um trabalho voltado para a expansao desses saberes.



19

2.2 O processo de letramento: do modelo autonomo as praticas sociais

Tradicionalmente, o termo letramento era utilizado para referir-se ao processo de
insercdo e participag¢do na cultura escrita e se confundia muito com o termo alfabetizacdo. No
entanto, no decorrer dos anos, foi ganhando novas configuragcdes até que se passou a entender
o termo ndo apenas como o “‘simples” aprendizado das “primeiras letras”, mas também
relacionado ao uso da lingua escrita nas suas mais diversas situagdes de uso, lendo e produzindo
textos.

Nessa perspectiva, consideramos interessante comentarmos um pouco a distingdo
entre alfabetizacdo e letramento: na alfabetizacdo, o aluno apropria-se das préticas de leitura e
de escrita. Conforme Soares (2003), € na alfabetizacdo que a pessoa aprende o0 modo como
segurar o l4pis, escrever da esquerda para a direita, escrever em uma linha horizontal.

Assim sendo, considera-se como analfabeto quem nao domina a escrita. Para a autora,
letrar € muito mais que alfabetizar, € o ler e o escrever dentro de um contexto em que a leitura
e a escrita tenham sentido e facam parte da vida da pessoa. Soares afirma que uma pessoa pode
ser alfabetizada sem ser letrada. Dessa forma, a pessoa pode conhecer o cddigo linguistico, mas
ndo conseguir compreender o sentido de um texto.

O letramento vai além da concepcao de alfabetiza¢do quando se observa, por exemplo,
uma crianga que, mesmo nao sendo alfabetizada, pode ser considerada como letrada, pois possui
estratégias orais e compreende a relacdo que um adulto faz com o texto escrito ao falar sobre
um conto de fadas ou outras historias que, provavelmente, ela tenha ouvido.

Tfouni (2010, p. 20-22) distingue assim os termos alfabetizacdo e letramento:
“Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-histdricos da aquisi¢do de um sistema
escrito por uma sociedade”.

Além disso, € perfeitamente possivel encontrar pessoas que frequentaram a escola,
aprenderam a decifrar o c6digo escrito e conseguem ler palavras e textos simples, curtos, mas
que ndo sdo capazes de se utilizarem da lingua escrita em situagdes sociais que exijam
capacidades mais complexas. Essa é uma situacdo bem frequente no ambiente escolar.

Historiando a temadtica, Kleiman (2005, p. 21) afirma que “emergiu na literatura o
termo letramento para se referir a um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham

modificando profundamente a sociedade”. A autora acrescenta que:



20

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita, refletindo outras
mudangas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetiza¢do universal, a democratizacio
do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas, o surgimento da internet
(KLEIMAN, 2005, p. 21).

Sabemos, por meio de autores diversos dentre os quais citamos Pires (2011) que o
desenvolvimento do processo de letramento de uma crianca se inicia com o contato e convivio
dela com as diferentes manifestacdes da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens
comerciais, revistas etc.) e perdura por toda a vida, com as diversas possibilidades de
participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita. Entretanto, ainda deparamos
nas préticas escolares com uma concep¢ao equivocada de letramento, a que considera apenas o
que se aprende na escola, descartando todo o conhecimento adquirido pelos individuos fora do
ambiente escolar.

Esse fato ocorre, geralmente, devido as escolas ainda fundamentarem o ensino no que
Street (2014) nomeia de modelo autdbnomo de letramento, no qual as atividades de leitura e
escrita sdo trabalhadas de forma descontextualizada dos usos sociais em que os discentes estao
inseridos. Esse modelo se prende a aprendizagem da escrita, tomando-a como capaz de, por si
s0, modificar o estado das pessoas e da sociedade, além de contrapor escrita e oralidade.

Mas em contrapartida a esse modelo dicotomico, Street sugere o modelo ideoldgico
de letramento, em que a escrita ndo consegue alterar sozinha a condi¢do ou capacidade do
individuo, evidenciando as diferentes praticas sociais, em que tanto a escrita quanto a oralidade
estdo presentes e devem ser analisadas de acordo com os contextos de uso. Nesse modelo as
praticas de letramento sdo consideradas como episddios observaveis que se desenvolvem e se
organizam pelas préticas sociais (STREET, 1995). Ao propor préticas textuais em contextos
variados, o autor tenta evidenciar o quanto o processo de letramento pode ser varidvel e
complexo, ao considerar as relacdes de poder e de ideologia dos mais distintos contextos.

Fundamentada nos pressupostos apresentados por Street (1984), Kleiman (2005, p.

22), destaca que:

As préticas de letramento, no plural, so social e culturalmente determinadas e, como
tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem
de contextos e instituicdes em que ela foi adquirida. Ndo pressupde esse modelo, uma
relacdo causal entre letramento e progresso ou civilizagdo, ou modernidade, pois, ao
invés de conceber um grande divisor entre grupos orais e letrados, ele pressupde a
existéncia e investiga as caracteristicas, de grandes dreas de interface entre praticas
orais e letradas.
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Corroborando com essa perspectiva, observamos a importancia de se pensar nas
praticas de letramento escolar em uma perspectiva sociocultural, que considere os sujeitos deste
processo pensantes e que nao iniciam esse processo na escola, mas que ja realizam essas praticas
nas mais diversas situagdes comunicativas.

Essas ponderacdes que, nas palavras de Bortone e Martins (2008, p. 9), opdem a
concepcdo tradicional e mecanicista de alfabetizacdo a de pratica social inerente ao processo de
letramento, buscam, de acordo com as autoras (p. 9), “melhor definir as competéncias
linguisticas do individuo inserido em sociedades complexas, nas quais a escrita e a leitura
constituem condi¢do primeira para a integracdo das pessoas como membros efetivos desse
modelo de comunidade”. E papel da escola, segundo as autoras, com as quais concordamos,
“assumir as rédeas de um papel que lhe € pertinente” (p. 9), o de guiar os alunos no contexto

das préticas sociais da leitura e da escrita.

2.3 Praticas de ensino de leitura

A leitura ndo é, conforme ja vimos, apenas um processo de decodificacao do texto, ou
somente a compreensao e interpretacdo do signo linguistico. A leitura é considerada uma prética
social por meio da qual o leitor imerge em um mundo distinto do seu, processando as
informacdes nele constantes e atribuindo significados a esse ato de acordo com os seus
conhecimentos e experiéncias, sendo um processo pelo qual o leitor adentra o universo cultural.

Assim, por meio da leitura, o ser humano tem a oportunidade de conhecer mais sobre
o contexto cultural ao qual pertence bem como sobre as demais culturas existentes. Acerca
dessa perspectiva, Cagliari (2009) afirma que € bem mais oportuno fazer leituras pertencentes
a cultura do leitor do que realizar leituras produzidas por uma cultura alheia ao leitor. O autor

enfatiza ainda um outro aspecto do processo:

Um outro ponto ¢é: o que se l&. Numa sociedade como a nossa, vemos “culturas
diferentes” distribuidas ndo s6 geograficamente, mas ainda diacronicamente. Ha
pessoas que vivem mais os habitos do passado, como hé os que pretendem viver no
presente o que imaginam que serd no futuro. Assim, antigamente liam-se livros para
se conhecer os fatos, o que ocorria com certo atraso em relagdo aos acontecimentos.
Depois ficou muito mais comum a leitura de almanaques, revistas e jornais. O tempo
entre os fatos e a noticia ficou muito reduzido. Hoje, com a televisao, pode-se saber o
que acontece no mundo quase instantaneamente. Porque mudou esse aspecto cultural,
mudaram também alguns habitos de leitura. Os livros se especializaram em certos
assuntos, e as revistas também, e os jornais abriram novos caminhos, antes proprios
de livros e revistas especializadas. Mesmo no meio cientifico atual leem-se mais
revistas do que livros, procuram-se mais artigos do que tratados cientificos. O mundo
mudou e os habitos de leitura mudaram (CAGLIARI, 2009, p. 152).
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Tendo em vista essas constantes transformacdes, inclusive a mais atual que € o advento
da instantaneidade de troca de informacdes através da internet, os leitores precisam estar sempre
atentos as novidades e, ademais, é necessdrio que eles sejam praticos, objetivos e saibam
focalizar o que € importante para nao se perderem em meio a tantas opgdes.

O que ndo se pode negar € que a leitura nesse aspecto de prética social contribui de
maneira significativa para a socializacdo do sujeito ndo apenas no contexto escolar, mas

também nas mais diversas esferas sociais. Conforme Kleiman (2005, p. 56):

Se consideramos a pratica social como um dos elementos estruturadores do trabalho
escolar, o ensino da leitura e da producdo textual pode ser ampliado com vistas a
incluir as leituras passageiras da paisagem urbana, como letreiros nas estradas, avisos
nas ruas e em guichés, grafites, pichagdes [...].

Kleiman (2005) apresenta, desse modo, a funcdo social desempenhada pela leitura que
pode ser vista em enunciados ou textos simples do cotidiano dos alunos. Por isso, o professor,
na condicdo de mediador, tem um papel fundamental na inser¢do do aluno na leitura como
pratica social, tendo em vista que, como conhecedor das diversas utilidades dos textos na
sociedade, pode e deve planejar e direcionar atividades que permitam aos alunos a utilizacao
dessa funcionalidade da leitura.

Nesse sentido, a escola precisa reconhecer e tratar a leitura como uma pratica
necessdria e indispensavel que deve ser estabelecida e fundamentada em consonincia com o
curriculo escolar para que haja uma consolidacdo eficaz de préticas leitoras que trabalhem a
leitura ndo apenas como mera técnica de decodificacdo de palavras, mas como um ato capaz de
produzir sentidos, resultados e transformagdes pessoais e sociais inesperadas. Acerca disso,

afirma Martins (1989):

A experiéncia de leitura € de natureza dialégica, coloca o texto com um desafio para
o leitor, inapelavelmente enraizado em suas vivéncias anteriores, orientado pelo seu
horizonte de expectativas. E sua realizagdo se desenvolve no fluxo do didlogo da
novidade com o conhecimento, circunstanciado por sensacdes, emog¢des, ideias
efémeras, mas com mil desdobramentos (MARTINS, 1989, p. 20).

A autora pondera ainda que o professor possui grande responsabilidade na procura e
desenvolvimento de praticas que contemplem adequadamente os alunos no processo de
formacao de leitores. Nesse processo, € necessario que o docente esteja preparado com o intuito

de despertar neles o interesse pela leitura. Assim, Martins (1989, p. 34) enfatiza que:
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O educador ndo tem a func¢do de apenas ensinar a ler, mas criar condi¢des que
estimulam os alunos a isso: A func¢io do educador ndo seria precisamente a de ensinar
a ler, mas a de criar condi¢des para o educando realizar a sua prépria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as dividas e
exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Em relacdo a esse aspecto, Barbosa (1990, p. 56) afirma que “O ato de Ler ndo nasce
com o sujeito, assim como as outras fungdes vitais. Este ato precisa ser ensinado e aprendido”.
Por isso a pratica leitora deve ser incentivada e desenvolvida pela escola a fim de despertar o
educando para esse hdbito, tornando-o um leitor proficiente capaz de interpretar os mais
diversos géneros. Convém aqui ressaltar o fato de ndo ser funcdo apenas do professor de lingua
Portuguesa trabalhar com o desenvolvimento da leitura, é necessdrio que os demais professores
trabalhem em conjunto nessa perspectiva de modo que em cada disciplina seja estimulado o ato
de ler.

No que tange ao papel da escola, sem divida ela deve ser o ponto de partida para o
incentivo e desenvolvimento da pratica de leitura, pois muitos alunos nao t€ém o habito de ler
em casa e tém a escola como principal meio de acesso e incentivo a leitura. Além disso, a
funcdo da escola, mais do que formar leitores, é a de formar leitores que compreendam o que
leem, leitores criticos que emitam opinides € busquem entender o conteudo transmitido e
relaciond-lo a outros textos. E de suma importincia o desenvolvimento de praticas de leitura
em sala de aula que contribuam para a forma¢do de um sujeito leitor, capaz de posicionar-se
criticamente frente as informacgdes que lhes sdo expostas. Nesse sentido, os PCN

(BRASIL,1998, p. 69) declaram:

[...] formar um leitor competente, supde formar alguém que compreenda o que 1€; que
possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que
saiba que vdrios sentidos podem ser atribuidos a um texto [...]

Esse documento apresenta ainda algumas sugestdes didaticas para a escola formar
leitores (BRASIL, 1998, p. 72-74), com diferentes tipos de leituras, a saber: autonoma,
colaborativa, em voz alta pelo professor, programada, e de escolha pessoal. Vejamos cada uma

delas:

Leitura autdonoma: A leitura autdnoma oportuniza o aluno ler silenciosamente textos
que ja conheca e que ja tenha desenvolvido certa proficiéncia. Experimentando assim,
certa independéncia da mediacdo do professor.

Leitura colaborativa: Trata-se de uma atividade em que o professor realiza a leitura
de um texto com a classe e no decorrer da leitura, levanta questionamentos sobre 0s
elementos linguisticos que contribuem para a atribuicdo de certos sentidos do texto.
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Essa atividade € uma excelente estratégia didatica para o trabalho de formacgdo de
leitores.

Leitura em voz alta pelo professor: Além das leituras realizadas pelos alunos, ha as
que podem ser realizadas basicamente pelo professor, como por exemplo, a leitura de
livros em capitulos que possibilita aos alunos o contato com textos, muitas vezes,
encantadores, mas que por serem longos (e as vezes dificeis), talvez ndo seriam
escolhidos pelos alunos.

Leitura programada: A leitura programada é adequada para discutir coletivamente
um titulo considerado dificil para os alunos, pois permite reduzir parte da
complexidade da tarefa, compartilhando a responsabilidade. Para isso, o professor
pode segmentar a obra em partes com base em alguns critérios, propondo a leitura
sequenciada de cada uma delas.

Leitura de escolha pessoal: Sio situagdes, propostas com regularidade, adequadas
para desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos que os
leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de leitura: formacao de critérios para
selecionar o material a ser lido, rastreamento da obra de escritores preferidos etc.
Nessa atividade, o objetivo € a leitura em si, é a criacdo de oportunidades para
constitui¢do de padrdes de gosto pessoal.

Assim, trabalhar com leitura em sala de aula, de acordo com as sugestdes oferecidas
pelos PCN, possibilita aos alunos familiaridade com os diferentes textos e permite um olhar
diferente do professor a respeito das praticas leitoras que devem ser desenvolvidas de maneira
intensa para que se possa formar leitores com as competéncias e habilidades necessarias.
Entretanto, para que essas competéncias e habilidades sejam alcancadas € necessario o
planejamento de estratégias adequadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura nos
alunos além de se ter bem claro o estabelecimento prévio de objetivos ao se realizar uma
atividade de leitura. H4 que se considerar ainda o fato de que a leitura tem focos distintos de
acordo com o contexto, sendo necessario diversificar as propostas de leitura a depender do foco
e do assunto que € tratado. Em relacdo a esse aspecto, Lajolo (2004, p. 107) destaca que, “Se
algumas metodologias e estratégias propostas para o desenvolvimento da leitura parecem
enganosas por trilharem caminhos equivocados, o engano instaurou-se no come¢o do caminho”.

Além disso, a maneira de lermos um texto muda conforme o tipo de texto que estd a

nossa frente. Barbosa (1990, p. 115) afirma que:

Nio se 1é da mesma maneira um folheto de divulgacdo, uma receita culindria ou livro
de literatura. Lancamos mao de estratégias de leitura diferentes para apreender as
informagdes contidas nos diferentes textos, e 0 nosso interesse nas informagoes e o
objetivo desejado vai determinar o tipo de leitura a ser feito. Esta flexibilidade de
atencdo, as varias formas de ler para apreender o sentido dos textos, é fundamental
para o homem e sua adaptacdo ao mundo moderno.

Essas caracteristicas da leitura devem ser observadas e consideradas ao se elaborar

propostas de ensino-aprendizagem voltadas para praticas leitoras.
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Também € importante observar o fato de que, ao desenvolver estratégias ou proposta
de leituras no contexto escolar, necessita-se considerar os conhecimentos que o aluno ja possui.
Freire (2008, p. 11) afirma que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”. Assim, a leitura da palavra ndo pode desconsiderar o
conhecimento de mundo que cada leitor possui, obtido em seu meio social, a partir de suas
experiéncias, pois sdo estes conhecimentos precedentes a leitura que auxiliardo o leitor na
atribui¢do de sentido ao texto.

Ainda de acordo com Kleiman (2001, p. 49) os sentidos de um texto, embora sejam
resultados de um processo pessoal, também dialogam com o outro: o autor. Sendo assim ao
mesmo tempo pessoal e dialdgica, “[...] a leitura € um ato individual de construcido de
significado num contexto que se configura mediante a interagdo entre autor e leitor, e que,
portanto, serd diferente, para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos, interesses e
objetivos do momento”.

Observados esses aspectos especificos do ato de ler, o planejamento e implemento de
atividades de leitura serdo excelentes ferramentas para que o professor, utilizando-as
adequadamente, obtenha resultados satisfatérios, ndo deixando de observar que estas precisam
ser bem orientadas, apresentar objetivos e estratégias especificas. Este € um dos desafios que a
escola precisa assumir para que consiga formar alunos leitores.

Solé (1998 p. 51) afirma ainda que esse papel da escola precisa ir além, pois:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de familiarizar-
se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez ninguém lhes leia
livros com frequéncia. A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades
sociais que nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dota-los
de um instrumento de aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituicao.

Desse modo, a escola, sendo a principal Instituicao responsdvel pelo acesso as praticas
de leitura, desempenha um papel fundamental nesse processo, tendo a funcdo de oferecer
condi¢des adequadas para que os alunos de forma prazerosa desenvolvam o hébito leitor. Para
isso, ela precisa atentar-se, principalmente, para os que apresentam maiores dificuldades,
buscando transformar as dificuldades em oportunidades.

Feitas essas consideracdes a respeito de concep¢des de leitura, passamos as

modalidades desse processo.
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Sabemos que existem dois modos usuais de realizar a leitura de um texto: em voz alta
e silenciosa. Para entendermos melhor esses dois modos de leitura, precisamos tomar como
base a transformacao histérica dos modos de leitura.

A respeito dessas praticas, na cultura grega cldssica, conforme Jean (1999), a leitura
ou palavra oral prevalecia nas assembleias politicas, sendo prioritariamente utilizada essa
modalidade. Essa modalidade oral também era praticada em Roma, que como costume
realizava-se a leitura do estatuto em voz alta, bem como outras atividades de leitura todas nesse
formato.

Conforme Andrade (2016), os primeiros registros da leitura em voz alta na histéria
ocidental da leitura em voz alta aconteceram na Idade Média, quando as leituras eram realizadas
em publico por um orador que, pelo fato de existir poucas pessoas que sabiam ler naquela época,
era o responsdvel por dar vida ao texto escrito. Bajard (1999 apud ANDRADE, 2016, p. 8)
afirma que "Toda a histdria da leitura no ocidente se confunde com a histéria da pratica oral
dos textos. Essa experiéncia milenar ndo pode ser negligenciada", uma vez que nos mostra
como o modo de ler tem evoluido em nossa sociedade, colaborando para o aperfeicoamento da
leitura.

Foi na Idade Média, segundo Silva (2014), que a leitura silenciosa se consolidou como
atividade individual em protesto a postura leitora da classe eclesidstica e como uma forma de
livrar-se das possiveis persegui¢cdes advindas da proclamacdo de textos considerados heréticos
em praca publica. Desde entdo, essa pratica de leitura silenciosa laicizou-se, tornou-se comum,
sobretudo apds a inven¢do da imprensa por Gutenberg no século XV. Assim, a leitura silenciosa
passou a ser valorizada, cultivada e praticada pelos leitores da Era Medieval.

Com o passar dos anos, essas duas modalidades de leitura assumiram fun¢des diversas,
as vezes, complementares, mas, as prdticas escolares até hoje se baseiam na aplicacdo de
propostas que contemplem essas duas formas de leitura.

Nossa pesquisa se voltard para o trabalho com a leitura oral, ndo negando a eficicia e
a importancia da leitura silenciosa que possui fungdes especificas no processo de formagao do
leitor. Apenas enfatizaremos a importancia das atividades voltadas para a leitura oralizada

quando exploradas de maneira adequada nas préticas escolares.
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2.3.1 A leitura oral e a leitura oralizada

Inicialmente faz-se necessario ressaltar que concebemos leitura oral como sindnimo
de leitura oralizada ou leitura em voz alta. Entdo, para os efeitos que se pretende nesse trabalho,
utilizaremos os dois conceitos indistintamente

A leitura oralizada, quando utilizada como estratégia de ensino, pode ser um meio para
despertar no aluno o interesse pelo ato de ler, além de poder tornar as aulas mais atrativas,
dindmicas e significativas. Fazemos essa afirmacdo baseados nos pressupostos do linguista
Georges Jean (1999, p. 17) que, além de conceituar leitura oralizada, destaca como a pratica
oral pode colaborar para a efetivacdo de uma leitura inspirada por parte do leitor. Conforme o
autor: “Ler em voz alta €, sem duvida, com efeito, aquilo que dizemos em voz alta para nos
fazer entender a nds proprios e ou a ouvintes um texto que lemos com os olhos. O que supde
que teremos de examinar o complexo jogo dos olhos e da voz, do ouvido e do olhar”.

Assim, consideramos a leitura em voz alta como uma prética essencial que viabiliza a
leitura fluente, melhora a fala planejada, além de possibilitar aos alunos que percebam como
estd seu nivel de leitura. O processo oportuniza também ao professor a verificacdo da
proficiéncia leitora dos alunos. Por essas razdes, a leitura em voz alta faz-se necessaria como
pratica em sala de aula. Todavia, deixamos claro, mais uma vez que nao subestimamos o valor
da leitura silenciosa, até porque ela deve ser anterior a modalidade oralizada com vistas a
compreensdo do texto, como explica Solé (1988), citada mais adiante.

Conforme mencionado na sec¢do anterior, a pratica de leitura em voz alta foi muito
difundida na Idade Média. No entanto, gradativamente, a pritica ganhou configuracdes
equivocadas, tornando-se mera repeticio sem sentido. Atualmente, tem-se observado uma

ressignificacdo dessa pratica:

Parece-me, no entanto, que assistimos, nos dias de hoje, a uma ressurgéncia da leitura
em voz alta concebida como uma pratica muito diferente da leitura escolar repetitiva,
mas que volta a conferir interesse ao carater convivial e de socializa¢do que a leitura
em voz alta nunca chegou efetivamente a perder. Além disso, estou convencido de
que a leitura em voz alta feita pelo professor, pelo ator, pelo animador € uma maneira
de penetrar e de fazer os ouvintes penetrarem, como dizia Montaigne, na
complexidade de determinados textos antigos e modernos cuja escrita dissimula as
estruturas semanticas (JEAN, 1999, p. 19).

Desse modo, a utilizacdo da leitura oralizada deve ser valorizada ndo apenas como ato

de “aprender a ler em voz alta”, pois, de acordo com Vieira (2018), o professor, ao utilizar a
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leitura oralizada, ajuda o aluno a conferir sentido ao texto que talvez ndo tenha sido
compreendido apenas com uma leitura silenciosa.

Chartier (2007, p. 180) também fornece uma defini¢ao de leitura oral:

[...] o meio mais eficaz para que o professor possa ver os procedimentos de leitura de
uma crianga, 0 momento em que ela faz sua leitura e nao somente depois de ter lido:
as divisdes erradas das frases, as hesitagdes em certas palavras, os erros sistematicos
de decodificacdo dao boas indicac¢des sobre as dificuldades apresentadas pelo texto
para diferentes criancas, em todos os niveis (compreensio textual, conhecimento do
1éxico, dominio do cédigo, etc.).

E importante ainda que o trabalho com a leitura oral seja realizado de maneira
adequada para que os objetivos que se desejam atingir por meio dela sejam, efetivamente,
alcangados. Conforme Chartier (2007), esse tipo de leitura € muito util para ajudar o leitor a
memorizar e entender o sentido do texto. Nesse processo € necessdrio que o aluno, ao ter contato
com o texto, disponha de tempo para preparar-se para a leitura oral. Em relacdo a esse aspecto,

Solé (1998) pontua:

Se se trata de compreender um texto, o aluno deve ter a oportunidade de 1é-lo com
essa finalidade; neste caso, deve haver uma leitura individual, silenciosa, permitindo
que o leitor siga seu ritmo, para atingir o objetivo “compreensao”. Nao se pode esperar
que a atenc¢do dos alunos (especialmente nas etapas iniciais de aprendizagem de
leitura) possa distribuir-se da mesma maneira entre a constru¢do do significado e a
necessidade de oralizar bem. Portanto, ndo parece muito razodvel organizar uma
atividade cuja justificativa seja treinar a leitura em voz alta para depois checar o que
se compreendeu (SOLE, 1998, p. 98-99).

Para que essa prética ndo se torne repetitiva e sem significado para o aluno, conforme
abordado nos pardgrafos anteriores, faz-se necessdrio atentar para os aspectos elencados por
Solé ao se propor uma atividade de leitura oralizada. Além disso, a recep¢ao de um texto oral
nao ocorre do mesmo modo que um texto escrito, principalmente porque este ndo se apresenta
como pronto e acabado para o ouvinte, adquirindo uma funcio ativa na contagdo, agucando a
curiosidade do ouvinte que precisa ligar mensagens, a fim de atribuir sentido ao que estd sendo
narrado.

A respeito desse assunto, Cosson (2014, p. 114) afirma:

Ler para o outro nunca € apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte dividem mais que
a reprodug@o sonora do escrito, eles compartilham um interesse pelo mesmo texto,
uma interpretagdo construida e conduzida pela voz, além de outras influéncias
reciprocas, que mesmo ndo percorrendo os caminhos sugeridos pela ficcdo, sdo
relagdes importantes de interag@o social.
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De modo que, reconhecer a leitura em voz alta como um processo de interagdo social
¢ fundamental, ja que, nesse viés, a leitura proporciona aos leitores e ouvintes o contato
simultdneo com o mesmo discurso. Concomitantemente, o processo de leitura possibilita que
ambas as partes possam formular seus questionamentos e dedugdes sobre o que foi lido.

Mas para que esse processo ocorra de modo satisfatorio faz-se necessério que a leitura
em voz alta feita pelos alunos seja uma atividade planejada com objetivos tracados no intuito
de contribuir para o desempenho das praticas leitoras, atentando-se sempre para alguns
elementos intrinsecos a essa modalidade de leitura. Tais elementos contribuem para a formacgao
de leitor e para a realizagdo de uma leitura mais expressiva, facilitando a compreensao do texto
por parte do leitor, e, principalmente, pelos ouvintes. Trataremos aqui de dois desses elementos:

a expressividade e a entonacao.

2.3.2 A expressividade: elementos da leitura expressiva

Para falarmos desse aspecto, faz-se necessdrio enfatizarmos a concepg¢do de leitura
expressiva. Desse modo, tomamos inicialmente como referéncia a defini¢do de Novais para o
Glossario Ceale, da Faculdade de Educacao da UFMG (s.d). O termo leitura é definido pelo

autor da seguinte maneira:

O termo leitura admite varios complementos, apresentando diversas implicacdes
pedagégicas para cada um deles. Assim, temos, por exemplo: leitura com pausas
protocoladas, em voz alta, extensiva, intensiva, silenciosa. Cada um desses tipos
exerce fungdes diferenciadas na escola, de acordo com a variedade de propdsitos
apresentados para o ensino/aprendizagem da leitura. Independentemente dessas
particularidades, podemos afirmar que toda leitura, mesmo a silenciosa, possui
expressividade, uma vez que, inevitavelmente, o leitor participa ativamente da
construgdo dos sentidos, inscrevendo suas marcas pessoais no processo de ler.

O autor ainda acrescenta que, apesar de se admitir varios tipos de leitura na pratica de

ensino, € necessdrio estar alerta pois:

E preciso distinguir, entretanto, essa expressividade comum daquela que se identifica
com o que chamamos de leitura expressiva. Este termo designa uma proficiéncia
leitora especifica situada entre o simples reconhecimento e decodifica¢do dos signos
gréficos (oralizacdo mecanica do texto) e a performance artistica, que leva as dltimas
consequéncias a exploracdo das possibilidades artisticas do uso do corpo (experi€ncia
sensorial) e da voz (vocalizag¢do poética), na sua relagdo com o texto (NOVALIS, s.d).

Assim, ao realizar a leitura expressiva, nao se deve considerar apenas a oralizacao do

texto, mas procurar construir uma leitura que corresponda as expectativas do publico. Para que
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isso ocorra, o leitor precisa atentar-se ao contexto € a outros aspetos que podem atribuir
significado a sua atuagdo durante esse ato.

Para que o leitor seja capaz de realizar a leitura expressiva observando esses aspectos,
a escola precisa ensinar a leitura em suas diversas formas, mas sempre instruindo o aluno sobre
0s aspectos extratextuais que compreendem o ato da leitura. O aluno durante o aprendizado de
leitura expressiva precisa ser bem direcionado pelo professor para que ndo considere essa
atividade apenas como um ato de decodificagao do texto. Ele precisa perceber que ler com
expressividade requer muito mais pratica e capacidade do que imagina e que esse processo
exige dele uma maior dedicagdo.

Nessa perspectiva, Krug (2016, p. 65) destaca uns elementos essenciais ao

conhecimento do leitor para que possa realizar a leitura expressiva:

A leitura para ser realizada de maneira expressiva, requer que seu emissor possua
dominio de elementos indispensaveis como dic¢@o, boa pronincia, modulagio da voz,
expressividade, posto que, ao serem direcionados ao receptor, exigirdo dele especial
atencdo a pronuncia das palavras e seus sentidos; o ouvinte nao as dominando, podera,
a partir de entdo, fazé-lo.

Aquini (2006, p. 20) concorda com esse ponto de vista, acrescentando que, além dos

aspectos apontados por Krug (2016), outros pontos sdo fundamentais:

O leitor que faz uma leitura oral expressiva tem a fung¢ao de mediador entre o escritor
e o ouvinte e, para que esse construa o sentido, é necessario que o leitor compreenda
as pistas deixadas no texto pelo escritor. Essa compreensdo é baseada em dados
explicitos (expressos no texto), implicitos (omitidos no texto, mas fazem parte dele)
e ultraplicitos (dados relativos ao contexto). Portanto, para o leitor conseguir dar uma
maior expressividade a sua leitura oral é fundamental que ele tenha a compreensao
exata do que 1é. Caso contrdrio, haverd uma quebra na comunicagdo e o principio
cooperativo entre aquele que faz a leitura oral expressiva e o seu ouvinte nao serd
realizado (AQUINTI, 2006, p. 20).

Assim, para realizar uma leitura expressiva, o leitor precisa fazer uso adequado da
estrutura entoacional da lingua, além de ser necessério que ele tenha um contato prévio com a
leitura para que possa se apropriar do texto, fazer leituras e releituras, explorar os elementos
textuais, compreender o texto para ser compreendido pelo ouvinte. E importante ainda que, ao
preparar-se para a realizacdo da leitura expressiva, o leitor tomar conhecimento dos elementos
contextuais de sua apresentacdo, o ambiente em que ocorrerd a apresentacao, o publico-alvo, a
motivacdo da apresentacao etc., haja vista que, ao apropriar-se desses dados, podera dispor de

estratégias mais direcionadas a apresentagao.
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Com relacdo a situagdo de leitura, devemos considerar: o ouvinte (comunidade
escolar, amigos, colegas, pais, desconhecidos), o ambiente (doméstico, escolar,
publico), o propésito (avaliagdo, fruicdo estética, apresentacdo artistica) e os niveis de
interacdo (intimista, objetiva) (NOVALIS, s.d).

A leitura expressiva € uma maneira de o leitor compreender e expressar além dos
significados apreendidos do texto; mas, para fazé-lo, precisa ser ensinado e orientado pelo
professor que deve deixar bem claro aos alunos tanto os objetivos da leitura quanto os
procedimentos a serem adotados. Em relagdo a esse aspecto, Cagliari (2009, p. 141) ressalta

que:

Os alunos, desde as primeiras leituras em voz alta, deveriam ser treinados a fazer uma
leitura expressiva. Esse exercicio deve ser enfatizado no inicio porque auxilia a
prépria compreensio do texto, sobretudo numa fase em que a crianca ainda esta muito
amarrada a decifracdo da escrita, fazendo com que ela dé mais valor aos aspectos
interpretativos do texto fonética e semanticamente. Possibilita que a crianca desde
cedo nao faca aquele tipo de leitura silabada, truncada por pausas, excessivamente
vagarosa, sem ritmo, entoacao, enfim, sem expressao.

Desse modo, desde o momento que o aluno comega a ler € importante que o professor
o incentive e garanta oportunidades para consolidar as préticas leitoras de modo que esse aluno

consiga compreender as leituras realizadas.
Além disso, conforme Chiamenti (1984, p. 88, apud VASCONCELOS, 2019, p. 36),

esse tipo de leitura possui caracteristicas especificas que precisam ser observadas:

Clareza ou dic¢ao: ¢ a maneira de pronunciar clara e distintamente cada silaba, cada
vocabulo, cada frase, na fala ou na leitura oral sonora.

Ritmo: ¢ a pausa ritmica que regula a marcha da fala ou da leitura em voz alta.
Fluéncia: é um falar ou ler sem pausas ou hesitagdes, um falar ou ler ndo isolando as
palavras entre si, mas encadeando-as em grupos de forca ou unidades de pensamento.
Entoacao: Se refere ao tom que se empresta as palavras e frases, dando-lhes nuances
de expressdo e significado. Sua fun¢do é valorizar determinadas palavras, podendo
da-lhes matizes especiais de significagao e refletir o estado de espirito de quem fala.
Pontuacao: é o conjunto de sinais que representam, na lingua escrita, as pausas e a
entoacdo da lingua falada.

Rapidez: ¢ a velocidade com que se 1€. Trata-se do tempo que se emprega para ler
determinado texto, e mede-se pelo nimero de palavras lidas por minutos.

Cabe salientar que embora haja vérios aspectos a serem observados na leitura
expressiva, conforme citados acima, nos debrucaremos mais nos aspectos da entoacdo e da
pontuagdo, e, por mais que os demais estejam presentes € ndo deixem de serem citados, ndo
serdo detalhados tal qual os dois escolhidos.

De tal modo, para que se realize uma leitura expressiva € necessdrio, principalmente,

que o aluno tenha o hébito de ler para que se familiarize com o ato, bem como se aproprie dos
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elementos intrinsecos do texto. E preciso também ter nogdes de entoagio, ritmo, fluéncia e
ainda dominar a linguagem corporal e facial.

Além dos recursos prosddicos, ao se realizar uma leitura expressiva, ocorre o
envolvimento do corpo, gestos e expressdes faciais do leitor. Gomes-Santos (2012, p.122)
afirma: “além dos recursos prosoddicos, a expressividade facial, incluindo o olhar, ¢ relevante
recurso que subsidia e ancora a elocugdo do expositor”. Em relacdo a esse aspecto Novais

afirma que:

N

Com relacdo ao corpo e a voz, temos, principalmente: o movimento (rdpido,
moderado, lento), os gestos (suaves, intensos), a postura (graus de tensdo, equilibrio),
o ritmo (alternancia de elementos e pausas), a entoacdo (modulagcdo dos segmentos
frasicos), a dic¢@o (clareza de prontncia), o tom (coloquial, formal, elevado), a
fluéncia (espontaneidade), o volume (baixo, moderado, alto) (NOVALIS, s.d).

Assim como em qualquer ato comunicativo, na leitura expressiva o corpo € um
elemento fundamental para completar o contexto comunicativo. Sendo assim, o aluno precisa
ser conscientizado a respeito da importancia da utilizacdo dos gestos e expressdes faciais
durante o ato da leitura.

ApOs conhecermos o que pode ser considerado uma leitura expressiva, assim como
suas caracteristicas, podemos retomar a discussdo sobre expressividade que, conforme Picango
e Vansiler (2014, p. 158), “vem sendo cada vez mais reconhecida ndo sé como uma marca
capaz de distinguir um leitor habilidoso de outro menos habilidoso, mas também como um pré-

requisito para a compreensao”. As autoras enfatizam o fato de que:

[...] a expressividade na leitura oral pode ndo sé distinguir entre leitores mais e menos
habilidosos, mas também pode ser usada para monitorar a compreensio. Leitores
fluentes incorporam caracteristicas prosddicas da lingua falada (acentuaco, variacdes
de altura de voz, entonacao, fraseado e pausas) durante a leitura, fazendo-a soar o mais
natural possivel (PICANCO, VANSILER, 2014, p. 157).

Desse modo, a expressividade pode ser considerada como um recurso muito
importante da fala que, ao ser utilizada e ensinada em sala de aula ou em outros espagos, tem a
capacidade de prender a atencdo dos ouvintes. Isso ocorre devido aos recursos prosddicos,
corporais e faciais utilizados intencionalmente para causar sensagdes e facilitar a compreensao
do ouvinte.

E papel das escolas incentivar e trabalhar efetivamente a expressividade nos alunos,

principalmente porque alguns deles sdo muito inibidos e ndo conseguem realizar as leituras
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orais quando solicitados, ou quando as realizam, fazem de maneira mondtona e sem observar

os recursos prosodicos necessarios para causar impressdes nos ouvintes.

2.3.3 Linguagem verbal e linguagem nao verbal (Articulacio gestual)

Para facilitar a compreensao da fala, geralmente nos utilizamos dos gestos e estes
dizem muito sobre o que estamos querendo expressar. E notério que, quando se realiza uma
leitura utilizando-se apenas a voz de maneira mondtona, a compreensao por parte dos ouvintes
¢ prejudicada, mas, quando se faz uso de gestos e expressoes faciais, a leitura torna-se mais
atrativa e compreensivel. Desse modo, Guedes (2005, p. 77 apud VASCONCELOS, 2019, p.
42) afirma que os gestos ndo substituem a fala, pelo contrario, quando utilizados

adequadamente, colaboram para a melhor compreensao da fala:

O gesto ndo substitui a fala, ele participa de forma integrada, permitindo que ambos
sejam veiculos diferentes de um mesmo processo simbdlico, que € a linguagem. O
gesto € oriundo de uma imagem mental, bem como a palavra. Portanto, quando ocorre
qualquer alteracdo, como, por exemplo, uma lesdo que causa afasia, esta mesma
alteracdo prejudicard a comunicagdo gestual.

Assim, a partir das palavras da autora pode-se afirmar que gesto e fala estdo sempre
interligados de modo que o falante consegue expressar-se de maneira eficiente tanto com gestos
como com a linguagem verbal. A boa ou md comunicacdo depende do modo como os gestos

sdo utilizados, recebidos e interpretados em uma conversagao.

2.3.4 Entonagdo

Quando pronunciamos uma ora¢do ou palavra expressando uma afirmacdo ou
exclamacdo e interrogacdo, divida ou surpresa, é possivel perceber, na fala, as alteracdes de
sentido com o uso da altura tonal que utilizamos ao falar. Na escrita, para demonstrar essas
modificagdes utilizamos a pontuacdo. Vejamos os exemplos:

Vocé ndo fez isso.

Vocé ndo fez isso!

Voceé nio fez isso?

Assim, para que haja uma melhor compreensdo da leitura faz-se necessdrio o uso

correto da pontuagdo.
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De acordo com o modelo interativo entoacional proposto por Brazil (1985, apud
BARRETO, 2011, p. 45), cada aspecto entoacional acrescenta um tipo de inten¢do
comunicativa do leitor. Segundo ele, as pequenas variacdes de velocidade, inflexdo, tensdo e
volume da voz sdo ferramentas que contribuem para uma perfeita entonagao,
consequentemente, auxiliam na transmissdo e recep¢do da mensagem. O autor ressalta ainda
que “As escolhas tonais feitas pelo falante revelam aspectos de emocao, passividade, ironia e
se constituem em estratégias que auxiliam na rela¢do de sentido. A voz, dessa forma, representa
um meio para atingir o outro”.

Sobre o assunto, Camara Junior (1977, p. 106) contribui ao afirmar que a entonacgdo é
a “escala de elevacao e abaixamento da voz com que se enuncia uma frase. Constitui-se uma
linha melddica em que a voz sai subindo até um segmento que recebe o acento frasal ou vai
descendo a partir desse segmento”.

Assim, a entonagdo diz respeito ao modo como o leitor usa a variacdo na voz (tom,

altura e volume) para refletir o significado do texto. Conforme Aradjo (2014, p. 32):

[...] a entonagdo € vista como um dos elementos da prosddia, que estd num nivel
superior ao dos fonemas e das palavras. Entende-se este elemento como um
componente linguistico suprassegmental, ou seja, envolve um nivel de andlise que
diferencia as expressdes ou formas de declarar algo oralmente. Por exemplo, nas
linguas romanicas, utiliza-se a entonacdo para discriminar inten¢des de surpresa ou
descontentamento, para diferenciar enunciados que denotam uma pergunta ou
afirmacfo. J4, em linguas de variacdo tonal, como o chinés e o tailandés, usa-se a
entonagdo para diferenciar os significados de determinados enunciados.

Além disso, segundo Aguiar e Medeiro (2007, p. 229), “A entoacdo d4 a uma palavra
ou grupo de palavras, a marca da frase. As alteracdes da afetividade se refletem na linha musical
da elocucdo e sdo percebidas pelo ouvinte™.

Logo, da entonagdo depende o caréter interrogativo, exclamativo, declarativo da frase,
ou, ainda a atribuicdo de determinados sentidos ao texto percebidos pelo uso da altura tonal.
Sendo assim de fundamental importancia que durante a leitura fazer altera¢des na fala, pois
uma entonagdo adequada torna a leitura ou fala mais atrativa para quem ouve. Por isso, esse
elemento precisa ser explorado e trabalhado com os alunos de modo a desenvolver as

habilidades necessdrias para uma leitura fluente e com a entonag@o apropriada.
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2.3.5 Pontuacao

Na escrita, utilizamos os sinais de pontuagao para marcar o ritmo e entonac¢ao da fala.
O emprego da pontuagdo €, geralmente, varidvel para que o falante consiga expressar os
sentidos que almeja dar ao que estd lendo. O gramatico Rocha Lima (2011, p. 551) defende que
perceptiveis na pronuincia por meio de entoagdes sdo representadas na escrita por “sinais
especiais” que sdo agrupados de acordo com o tipo de pausa que representam.

Nesse sentido, ha os sinais que representam uma pausa “que nao quebra a continuidade
do discurso” (virgula, travessdo, parénteses, ponto e virgula, dois-pontos); os que indicam a
finalizacdo de um discurso ou parte dele (ponto simples, ponto pardgrafo, ponto-final) e, ainda,
0s que servem “para frisar uma inteng@o ou estado emotivo” (ponto de interrogacdo, ponto de
exclamacgdo, reticéncias).

Consoante essas consideracdes e de acordo com nossas delimitacdes de trabalho, nesta
subsecao abordaremos os seguintes sinais de pontuagdo: virgula, ponto de exclamagdo e ponto
de interrogac¢do utilizando-nos das contribui¢des de Ribeiro (2003) e Cunha e Cintra (2017).

Para Ribeiro (2003), o uso da virgula ocorre no periodo simples € composto. Dentre
as situagdes em que utilizamos a virgula destacaremos algumas delas em consonancia com o
referido gramatico.

Periodo simples: Usada para marcar uma pequena pausa. E utilizada na oragdo para:

- Separar o vocativo:

“Menino, pare com isso agora!”

- Para separar alguns apostos:

“Joana Cristian, a blogueira mais conhecida da cidade, mudou-se para a Europa.”
- Para separar termos com a mesma func¢do sintética:

“Brigadeiros, chocolates, meus favoritos.”

- Para separar expressoes repetidas:

“As criangas corriam, corriam sem parar.”

- Para separar local e data:

“Séao Paulo, 20 de outubro de 2020.”

Periodo composto: E utilizado na oragdo para:

- Separar oragdes coordenadas assindéticas:

“Chegamos a praia, nadamos, jogamos, comemos.”

- Separa oracdes coordenadas sindéticas:

“Nao ganhamos, porém fizemos o melhor.”

- Isolar oracdes adjetivas explicativas:

“As criangas, que brincavam na praga, desapareceram.”

- Separar ora¢des adverbiais que iniciam o periodo:

“Na arquibancada, inquietos, curiosos € ansiosos esperavam a apresentacao.”
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De acordo com Cunha e Cintra (2017), o ponto de interrogacdo € muito importante
tanto para a linguistica quanto para o processo de leitura, pois o seu uso facilita a compreensao
do leitor ou ouvinte ao perceber as expressoes faciais utilizadas ou pausas dadas.

Sendo o ponto de interrogacao utilizado no final de qualquer interrogacao direta, ainda

que a pergunta ndo precise de resposta. Exemplos:

“- Vocé conhece o apresentador?”

- “Conhego sim.”

Se a pergunta denotar divida, o ponto deve ser seguido pelas reticéncias.

- “Vocé conseguiu...? Mas como...?”

Ademais, ha perguntas que também indicam surpresa. Nesses casos, geralmente, usa-
se também o ponto de exclamagdo junto ao ponto de interrogacao.

“O nosso time venceu?!”

A respeito do ponto de exclamacao, afirmam que o emprego da exclamacao pode ser
bem variado, indicando diversas circunstincias que precisam ser interpretadas pelo leitor ou
ouvinte de acordo com o contexto, ndo podendo ser usada de maneira aleatdria. Assim, o ponto
de exclamacdo pode indicar: surpresa, espanto, medo, raiva, entusiasmo, alegria, dor, siplica

etc. Vejamos alguns exemplos:

Chegamos! (Entusiasmo)

Ele é o campedo! (Surpresa)

Por favor, ndo me deixe aqui! (Stplica)

Que horror! Nio esperava isso dele. (Espanto)
Venha rapido! (Ordem)

- Apds interjeicdes ou termos semelhantes.
“Hum! Esse pudim estava maravilhoso.”

Outra ocorréncia de uso do ponto de exclamacao se da, frequentemente, junto ao ponto
de interrogacdo. Cunha e Cintra (2017, p. 672) expdem que, quando a entoacdo €
predominantemente interrogativa, o ponto de interrogacdo antecede o de exclamagdo; quando

€ mais sensivel o tom exclamativo, o de exclamacdo precede o de interrogagao.

“Vocé ja voltou da viagem?!”

“Qual o motivo de toda essa irritagao!?”

Os autores ainda enfatizam que a exclamacao pode ser repetida quando pretende-se
enfatizar o tom da voz ou intensidade.

“Que atitude ridicula!!! Jamais esperava isso de vocé!”

Feitas essas observacoes, ressaltamos que a pontuacao € de fundamental importancia

ndo somente para a escrita, mas também para a leitura e oralidade, sendo necessério atentar-se
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para o emprego de forma correta para que haja a melhor compreensdo por parte do leitor e do

ouvinte.

2.4 Concepcoes de texto e género

Entendemos que o ensino de lingua materna tem como um dos principais objetivos o
desenvolvimento das competéncias comunicativas, como ressalta Travaglia (2009, p. 67). Além
do mais, sabemos que a nossa comunicagdo ocorre por meio de textos, e acreditamos que uma
das maneiras para desenvolver a competéncia comunicativa € o trabalho com a leitura e
compreensdo de textos nas diversas situagdes de interac@o, ja que sdo nessas situacdes que os
textos se materializam, exigindo do leitor estratégias basicas de intervencoes textuais tais como:
recapitulacdo, remontagem e reenquadramento associativo de conceitos e informacdes,
conforme destaca Antunes (2009, p. 16).

Para Koch (2003, p. 22), texto designa toda manifestacdo textual do individuo,
constituida de elementos linguisticos intencionalmente selecionados e ordenados a fim de
interagir com o leitor de acordo com as préticas socioculturais. Visto dessa maneira podemos
considerar o texto como o local de interacdo. Compreende-se assim que o sentido do texto se
constréi na interagdo leitor/texto.

Sobre esse aspecto, Koch (2003, p. 17) pontua que:

O sentido de um texto é, portanto, construido na interacao texto-sujeitos (ou texto —
co-enunciadores) e nao algo que preexista a essa interacdo. Também a coeréncia deixa
de ser vista como mera propriedade ou qualidade do texto, passando a dizer respeito
ao modo como os elementos presentes na superficie textual, aliados a todos os
elementos do contexto sociocognitivo mobilizados na interlocu¢do, vém a constituir
em virtude de uma construg¢do dos interlocutores, uma configuracgdo veiculadora de
sentidos.

Marcuschi (2008, p. 72 apud SANTOS, 2015, p. 164) acrescenta que:

O texto € o resultado de uma acéo linguistica cujas fronteiras sdo, em geral, definidas
por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona. Esse fendmeno nao é
apenas uma extensao da frase, mas uma entidade teoricamente nova (...) falamos de
texto como um evento que atualiza sentidos e ndo como uma entidade que porta
sentidos na independéncia de seus leitores.

Ainda de acordo com Koch (2003, p. 48), ha trés elementos que contribuem para o
processamento textual sendo estes nomeados como trés sistemas de conhecimento: o linguistico

(conhecimento gramatical lexical), o enciclopédico ou conhecimento de mundo (armazenado
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na memoria de cada individuo) e o sociointeracional (conhecimento sobre as formas de
interacdo através da linguagem).

Ainda sobre a compreensao e processamento textual, Bortone e Martins (2008), por
sua vez, afirmam que ha quatro dimensdes que devem ser adotadas pelo leitor para compreender
um texto, sendo elas:

a) A dimensdo contextual: na qual para apreender algumas informagdes do texto,
necessita-se dos conhecimentos prévios, retomar o contexto a que o texto refere, além de fazer
um resgate das experiéncias do leitor. Nesse contexto, o sujeito procura nas suas proprias
vivéncias informacdes que enfatizem as ideias apresentadas no texto analisado. Bortone e
Martins (2008) pactuam da mesma ideia de Kleiman (2002) de que o entendimento da leitura
ocorre quando sdo utilizados os conhecimentos prévios, podendo ser tanto o linguistico, em que
o professor interfere e fornece as orientacdes para que o aluno entenda o que ler, quanto o
conhecimento textual que ocorre a partir do que estd sendo lido, e conduz o leitor a identificacdao
do género e ao acionamento dos conhecimentos de mundo que possui.

b) A dimensdo textual: o leitor deve atentar-se para os elementos coesivos, as
substituicdes e repeticdes para entender o que o texto propde. Esses componentes sdo de
fundamental importancia para a compreensao da leitura.

¢) A dimensdo infratextual: o leitor precisa atentar-se para as informacdes nao
explicitas do texto. Os textos trazem informagdes que muitas vezes ndo estdo na superficie,
desse modo faz-se necessario que o leitor busque nas entrelinhas, nas inferéncias. Conforme
Bortone e Martins (2008), “o entendimento de um texto ndo se faz somente pelas ideias que
estdo nitidas, mas precisamos entender também as informacdes que estdo nas entrelinhas, ou
seja, implicitas, o contexto, o género e as intengdes do autor”.

d) A dimensdo intertextual: Nota-se a presenca da intertextualidade, e, no ato da
leitura, percebe-se que o autor reporta a outros textos, e, assim, o objeto de leitura recebe um
novo sentido. Essa intertextualidade pode ser através da parafrase ou por meio da parddia.

Desse modo, Antunes (2009) pontua que:

O texto que propomos como objeto de estudo da escola preocupada com a formagao
do cidadio € o texto que € construcdo e interpretacdo de um dizer e de um fazer; é o
texto que estabelece um “ponto de encontro” entre dois sujeitos historicamente
presentes num aqui e num agora definidos. E um texto vivo, que circula, que passa de
um interlocutor para outro, que em finalidades, quem nio acontece apenas para servir
de treino (ANTUNES, 2009, p. 39).
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No entanto, a concep¢do de texto abordada pela autora, muitas vezes perde suas
caracteristicas no cotidiano da sala de aula, onde acaba se reduzindo ao trabalhado de
identificacdo de fragmentos e ideias pré-definidas, ndo permitindo esse encontro entre 0s
sujeitos do processo.

Antunes (2009, p. 54) ainda contribui com a temética, acrescentando que:

os textos diferem, pois dependem da multiplicidade de propdsito que envolvem;
obedecem a certos padrdes mais ou menos fixos, pois sdo uma espécie de modelos,
resultantes de convengdes estabelecidas pelas comunidades em que circulam e a que
servem; se organizam em estruturas tipicas, as quais se compdem de blocos ou partes,
cada uma também desempenhando uma fungdo também determinada; os textos, em
conformidade a essas estruturas, contém elementos obrigatérios e elementos

opcionais, 0s primeiros, mais que os segundos, marcam o que € tipico de um género.

Assim, diariamente, nas mais diversas situacdes, produzimos e lemos textos, orais e
escritos. Ao observarmos ao nosso redor, percebemos que estamos cercados por inimeros deles
em anuncios, panfletos, receitas, bulas etc., além dos textos orais como telefonemas,
conversagoes, entrevistas. Tais textos, quando materializados, apresentam-se como géneros
textuais determinados pelas praticas sociocomunicativas. Desse modo, “falamos por diversos
géneros sem suspeitar de sua existéncia” (BAKTHIN, 2003, p. 282).

Outrossim, trabalhar com os géneros nessa perspectiva proporciona o
desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e de andlise linguistica, simultaneamente.
Essa visdo € reafirmada por Schneuwly (2005) quando o autor afirma que sejam os géneros
orais ou escritos, eles se apresentam em patamar de igualdade para o bom desempenho escolar,
e também externo, pois uma modalidade complementa a outra.

Logo, ao se trabalhar com géneros, estd se colocando em prética o que se propde nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
além de possibilitar a andlise tanto da oralidade quanto da escrita dos alunos sem
necessariamente apenas propor a producdo textual de géneros pertencentes ao contexto escolar.
Trabalhos dessa natureza possibilitam multiplas maneiras de lidar com as linguas em seus
diversos usos. A proposito, conforme Marcuschi (2008, p. 17), “quando ensinamos a operar
com um género, ensinamos um modo de atuac¢do sécio discursiva numa cultura e ndo um
simples modo de producgdo textual”. O autor enfatiza que, embora essa proposta englobe a
producdo oral e a producao escrita, tem-se percebido que os géneros orais ndo sdo trabalhados
como deveriam e acabam perdendo lugar para os géneros escritos.

Por isso, Bakhtin reafirma a necessidade de conhecermos bem os géneros para

empregé-los livremente:
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Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunica¢do; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285 apud COSCARELLI, 2007, p. 80).

E possivel entender que precisamos conhecer e nos apropriar dos mais diversos
géneros textuais que permeiam nossa sociedade. Devemos ser capazes de produzir varios
géneros textuais, mas ndo, necessariamente, todos. Por certo ndo aprendemos a produzir textos
memorizando as caracteristicas dos géneros e tipos a que eles pertencem, como se V€

corriqueiramente em atividades escolares. Coscarelli (2007, p. 83), afirma que:

Saber dizer a que género pertence um texto parece ser o menos importante. Nao
queremos dizer que isso seja absolutamente desnecessdrio e ndo precise ser aprendido
na escola, mas esse ndo € o ponto mais importante. Saber as caracteristicas de varios
géneros também ndo é o mais importante, mas isso precisa ser discutido na escola.
Classificar e listar as caracteristicas de um género, no entanto, nao parece ser o mais
relevante. E preciso que os estudantes percebam a finalidade do texto, bem como os
recursos linguisticos usados e o efeito de sentido que visam provocar. E preciso,
muitas vezes, que eles identifiquem quem estd falando no texto, para quem, em que
situacdo e com que objetivo.

Por esse motivo, as praticas escolares precisam ser significativas a fim de
proporcionarem aos alunos a plena compreensdo da necessidade de adequacgdo discursiva nas
diversas ocasides. Além disso, o trabalho com os gé€neros textuais deve possibilitar aos alunos
o contato com discursos de diferentes esferas sociais, sendo necessario desenvolver um trabalho
que leve em conta essas particularidades para que de fato ocorra um aprendizado significativo.

Nesse viés, Coscarelli (2007, p. 81) afirma que:

A ideia de trabalhar em sala de aula com gé€neros textuais tem muito a contribuir para
o desafio do professor de fazer com que seus alunos sejam leitores fluentes e escritores
de bons textos. Mas para que funcione como parte de uma proposta didética, a no¢ao
de género textual ndo pode se despir do contexto comunicativo que a reveste. E
preciso que o género traga sempre consigo as condi¢des de produgdo e recepgdo dos
textos. Ou seja, um género textual ndo € s6 a sua forma, mas é, sobretudo, sua fungéo.

Ainda nesse sentido, Koch (2009) destaca o fato de que trabalhar com os géneros
precisa ir além das caracteristicas textuais e abordar outros aspectos tdo importantes quanto
estes, tais como as caracteristicas dos usudrios da lingua, seus objetivos, convicgdes e
conhecimento de mundo. Para isso, é necessario que o professor tenha um amplo conhecimento

sobre lingua e linguagem e utilize boas estratégias de ensino de leitura e escrita, a fim de



41

desenvolver e aperfeicoar no aluno as competéncias comunicativas. Em relacdo a esse aspecto

do ensino da Lingua Portuguesa. Antunes (2009, p. 140) se posiciona da seguinte forma:

[...] a abertura da escola para o dmbito da prética discursiva, a atividade interativa,
amplia os focos de percepcdo do fendmeno linguistico, um fendmeno pelo qual
afirmamos nosso destino de seres criativos, sociais, dialdgicos, participativos,
significantes e significadores (ANTUNES, 2009, p. 140).

Assim, faz-se necessdria a compreensdo de que cada aluno € um sujeito ativo que traz
consigo conhecimentos que precisam ser respeitados e aproveitados de modo a contribuir com
o desenvolvimento e ampliacdo dos conhecimentos e praticas discursivas deles. Ademais, ao
realizar uma proposta de leitura, seja ela oralizada ou silenciosa, nos utilizamos de textos e
esses se materializam nos diversos gé€neros textuais que permeiam o contexto escolar e

cotidiano.

2.4.1 O género cordel

Embora nossa pesquisa ndo tenha o foco exatamente no trabalho com géneros, como
j& mencionado, consideramos de grande relevancia fazer uma breve apresentacdo das
caracteristicas do género cordel que € o género predominante nas leituras e atividades da
proposta de intervencao.

A literatura de cordel foi difundida no Brasil aproximadamente no século 18 quando
também ficou conhecida como poesia popular, uma vez que contava histérias com os folclores
regionais utilizando uma linguagem simples, de modo a facilitar a compreensao por parte do
publico mais leigo.

A propagacdo do cordel ocorreu por intermédio dos repentistas (ou violeiros), que,
igualmente aos trovadores medievais, cantavam histérias rimadas nas ruas das cidades,
difundindo os poemas que viriam a ser os cordéis.

Nao se tem uma data exata da origem do cordel. Contudo, Proenca (1976, p. 23) afirma
que essa data “passou a ser adotada em Portugal do século XVII, como originaria dos romances
tradicionais que aqui chegaram também nos séculos XVI e XVII através de nossos
colonizadores. O autor acrescenta ainda que esse nome, advindo de Portugal (literatura de
cordel) decorre do “[...] fato de serem folhetos presos por um pequeno cordel ou barbante, em

exposicao nas casas em que eram vendidos”. (p. 28).
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Ao lermos sobre as origens do cordel, observamos que os escritores, geralmente, ndo
tinham um alto grau de escolaridade, mas se expressavam com bastante clareza. Marinho e

Pinheiro (2012, p. 18) expdem:

O folheto vai para as ruas e pragas e € vendido por homens que ora declamam os
versos, ora cantam toadas semelhantes as tocadas pelos repentistas. Sao nordestinos
pobres e semialfabetizados que entram no mundo da escrita, das tipografias, da
transmiss@o da escrita e ndo apenas oral.

Desse modo, podemos afirmar que o género cordel faz parte da um legado cultural
perpassando épocas e geragdes na transmissdo de valores socioculturais. Sabemos ainda que o
cordel é conhecidamente conceituado como um poema escrito para ser facilmente memorizado,
cantado e recitado em pracas, feiras e comunidades locais, o cordel mantém forte relacdo com
as narrativas orais, por isso € comum uma fun¢do social educativa e de formagdo: ensinamento,
aconselhamento, moral.

A leitura da literatura de cordel leva o leitor a adentrar em um mundo de infinitas
temadticas, tais como injusticas sociais, infidelidade, aventuras, medos etc., enfim, essa
modalidade apresenta uma diversidade de assuntos que servem de reflexdo e critica. Os autores,
geralmente, apresentam os mais diversos assuntos em busca de fazer com que os leitores
percebam critica e humoristicamente os fatos que ocorrem aos seu entorno. Os temas prendem,
encantam os leitores e ouvintes, além de ser bem notdrio a critica como forma de dentncia
social.

Quanto a estrutura, o cordel apresenta-se em forma de versos e estrofes e possui
rimas em seus versos, por isso € considerado um poema.

Uma outra caracteristica da literatura de cordel € a xilogravura que aparece em muitos
folhetos. A xilogravura, conforme a origem da palavra, significa “gravura em madeira”. O
diciondrio Larousse (2001, p. 1042), define a xilogravura como “arte de gravar em madeira;
técnica de impressdo em que o desenho € entalhado com goiva, formao, faca ou buril em uma

chapa de madeira”. Marinho e Pinheiro (2012) enfatizam que:

As gravuras talhadas em madeira (imburana, cedro ou pinho) possibilitaram aos
artistas populares o dominio de todo o processo de edicdo de folhetos. Os desenhos
acompanham o contetdo do folheto. A simplicidade das formas, as cores chapadas, a
presenca de motivos, paisagens e personagens nordestinas, transportam os leitores
para o mundo da fantasia, imprimindo aos reis e rainhas, criaturas fantasticas e
sobrenaturais, caracteristicas que se aproximam do universo de experiéncias dos
leitores (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 46-47).


https://www.portugues.com.br/literatura/rimas-pobres-ricas-raras.html
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Figura 1- Ilustracdo xilogravura
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Fonte: https://laart.art.br/blog/xilogravura-de-cordel/

Assim, a literatura de cordel apresenta uma funcdo de suma importancia na formacao
de leitores, por isso, precisa estar presente na escola, ndo como cartilha para ensinar conteidos
diversos, mas necessita ser trabalhada numa perspectiva mais metodoldgica, que valorize o
leitor e seu processo de interagdo com o texto.

Desse modo, sugerimos que as atividades de leitura de cordel em sala de aula sejam
desenvolvidas no Ambito de um projeto de leitura em que os alunos possam ler varios poemas
de cordel, a partir de procedimentos que os ajudem a desenvolver praticas de leitura, além de
conhecer e se apropriar das principais caracteristicas do género. Reiteramos que nosso trabalho
€ voltado para a formacdo do leitor e ndo apenas para a andlise e compreensao textual, por isso

que ndo se constitui de um texto e algumas perguntas para serem respondidas apds a leitura.

2.4.2 O género tirinha

O género tirinha compde-se pela linguagem verbal e ndo verbal que juntas produzem
o sentido do texto. E considerado popularmente como um género agradavel e de facil leitura e
interpretacdo textual, € um 6timo instrumento de incentivo a leitura. Além disso, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) reforcam a importancia de
explorar diversos géneros textuais durantes as aulas de Lingua portuguesa. As tiras, ndo apenas
chamam atencdo do leitor, mas também, possibilitam ao aluno uma leitura prazerosa e
diversificada.

Segundo Ramos (2014, p. 24), a presenca do humor € a principal caracteristica da
tirinha, além de ser um texto curto, configurado no formato retangular, vertical ou horizontal,

com um ou mais quadrinhos, didlogos curtos, recursos iconico-verbais proprios (como baldes,
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onomatopeias, metdforas visuais, figuras cinéticas etc.), personagens fixos ou nao e desfecho

inesperado.

Para Vargas e Magalhaes (2011),

As tirinhas buscam representar as cenas que narram de maneira estatica, cristalizando
no papel, através de imagens e textos as acdes, gestos, emocdes, falas, entonagdes etc.
que o compdem. Para produzir todos esses efeitos de sentido, o autor se utiliza de
recursos visuais como a fonte, as cores, 0s tracos que marcam tempo e movimento, os
baldes etc. (VARGAS, MAGALHAES, 2011, p. 7).

Em relagdo as tirinhas, Marcuschi apud Dionisio, 2005 reitera que “sao um subtipo de

histéria em quadrinho, todavia sdo mais curtas, de cardter sintético e podem ser sequenciais ou

fechadas”. Quanto as tematicas, podem ter carater satirico, humoristico, critico, divertido e,

muitas vezes, representam aspectos da realidade infanto-juvenil.

Vejamos um exemplo de tirinha de aventura:

FOI DAQUI O PEDIDO |
DE SOCORRO? i

CROSSOVER LEGAL

DESCULPA, MAS ESSE Al TA FORA
DA NOSSA JURISDICAO!

Fonte: https://twitter.com/CartoonBrasil/status/1209111606124257280/photo/1

Ainda sobre as caracteristicas das tirinhas, Mendonga contribui afirmando que:

As tiras sdo um subtipo de HQ; mais curtas (até 4 quadrinhos) e, portanto, de carater
sintético, podem ser sequencias (capitulos de narrativas maiores) ou fechadas (um
episédio por dia). Quanto as temadticas, algumas tiras também satirizam aspectos
econdmicos e politicos do pais, embora ndo sejam tdo “datadas” como a charge.
Dividimos as tiras fechadas em dois subtipos: a) tiras-piadas, em que o humor € obtido
por meio das possibilidades de dupla interpretacdo, sendo selecionada pelo autor a
menos provavel; b) tiras-episddio, nas quais o humor € baseado especificamente no
desenvolvimento da temdtica numa determinada situagdo, de modo a realcar as
caracteristicas das personagens (MENDONCA, 2005, p. 199).

Vejamos uma tirinha da “Mafalda”, que apresenta carater critico:


https://twitter.com/CartoonBrasil/status/1209111606124257280/photo/1
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Figura 3 - Tirinha “Mafalda”
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Fonte: https://www.maisbolsas.com.br/enem/lingua-portuguesa/interpretacao-de-charges-e-tirinhas.

Acreditamos ser de fundamental importancia a atividade de leitura utilizando-se do
género tirinha, ja que a leitura de uma tirinha exige do aluno um trabalho cognitivo dinamico,
visto que envolve a leitura da linguagem verbal e ndo verbal, além de, durante o processo de
leitura, levar o leitor a fazer inferéncias, e ativar outros conhecimentos tais como, OS
conhecimentos lexicais, linguisticos e de mundo.

E para que esse objetivo de leitura seja alcan¢ado, propomos a leitura de vérias tirinhas
humoristicas e de aventura com tematicas que chamam a atencdo dos alunos, além de tratarem

de assuntos que fazem parte do cotidiano dos alunos-publico alvo.


https://www.maisbolsas.com.br/enem/lingua-portuguesa/interpretacao-de-charges-e-tirinhas
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3 PROPOSTA DE LEITURA ORALIZADA EXPRESSIVA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Propomo-nos neste capitulo a apresentar o detalhamento dos procedimentos
metodolégicos necessdrios para a execugdo da pesquisa, bem como os métodos utilizados para

chegar aos objetivos tracados e a proposta de intervencao.

3.1 Abordagem

Com base nas observagdes didrias em sala de aula, a proposta surge da necessidade de
desenvolver as capacidades dos alunos de realizar leituras oralizada de maneira expressiva.

Muitas vezes propomos a nossos alunos do ensino fundamental II a leitura de diversos
geéneros e, geralmente, solicitamos a eles que falem ou discutam sobre as leituras realizadas, ou
até mesmo que compartilhem oralmente alguma leitura que considerem importante, ou seja,
cobramos capacidades de exposicio de opinides ou de expressdo oral. E nesse momento que
percebemos as grandes dificuldades apresentadas por considerdvel nimero de alunos: a
exposicao oral e a pratica de leitura oral.

Desse modo, a proposta foi pensada também como forma de desenvolver essa pratica
nos alunos e de auxiliar outros professores que enfrentam essa mesma realidade. Para essa
finalidade, elaboramos uma sequéncia didatica em consonancia com as orientagdes dos PCN,
bem como da BNCC, visando propiciar e aprimorar a pratica de leitura oralizada e expressiva.

Partindo dessa realidade, propomos inicialmente nessa pesquisa uma abordagem
qualitativa, pois tem como foco o aprofundamento dos conhecimentos sobre uma problemaética
vivenciada por um grupo social, no caso, os alunos da turma do 7° ano da escola em que atuo
como professora de LP. Para Silveira e Cordova (2009, p. 31), a pesquisa qualitativa preocupa-
se mais com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, focando na compreensao
e explicagdo do dinamismo das relagdes sociais. “O objetivo da amostra ¢ de produzir
informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela

seja capaz de produzir novas informagdes” (SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 31).

3.2 Natureza

A pesquisa seria inicialmente de natureza aplicada, no entanto, em virtude da

impossibilidade de aplicacdo durante periodo de pandemia, terd cardter propositivo para



47

posterior aplicacdo, uma vez que se trata de um estudo que muito contribuird para a minha
pratica docente bem como para os interesses da escola. De modo que, esperamos atingir o
principal objetivo de uma pesquisa aplicada, que segundo Silveira e Cérdova (2009, p. 31), é
“gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solu¢ao de problemas especificos.

Envolve verdades e interesses locais”.

3.3 Objetivo

O objetivo geral desta pesquisa é promover ampliacdo de habilidades relacionadas a
leitura oral expressiva dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental II, utilizando-se de
estratégias de leitura expressiva de textos. Os objetivos especificos voltam-se para a exposi¢ao
de uma proposta de intervencdo metodoldgica que contribuird para a formacdo de alunos
leitores que sejam capazes de ler expressivamente, além de auxilid-los nas capacidades de uso

das diferentes modalidades de lingua e na interacdo no meio social.

3.4 Procedimentos da pesquisa

Quanto aos procedimentos da pesquisa, utilizamo-nos da pesquisa-a¢do. Conforme

Thiollent (1988, p. 18):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com urna a¢@o ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Assim, buscamos através dessa pesquisa apresentar uma proposta-solucao para um

problema coletivo enfrentado na sala de aula.

3.5 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada baseando-se na realidade de uma escola publica, localizada
numa drea considerada rural, mas, com caracteristicas bem citadinas, no municipio de Rio
Branco, no estado do Acre, com uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental II.

A escola que foi utilizada como referéncia para esta pesquisa oferece o ensino

fundamental I pela manha, e ensino fundamental II a tarde. Leciono nesta escola desde 2018,
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com turmas de sexto ao nono ano. Desde que passei a pertencer ao quadro de funciondrios,
percebi que a instituicdo tem uma grande preocupacdo em elevar os indices das avaliacdes
externas.

A maioria dos alunos do ensino fundamental II, vém sozinhos para a escola ou
acompanhados por algum irmao que estuda em outra turma. Apesar de serem advindos de drea
rural, ndo dependem do transporte escolar.

A maior parte dos professores trabalha por contrato temporario (Secretaria Estadual
de Educacio) e lecionam em sua area de formacao.

Tenho dez anos de docéncia e faco parte do quadro efetivo hé sete anos e, no trabalho
com a disciplina de Lingua Portuguesa, senti necessidade de desenvolver uma atividade voltada
para a leitura oralizada expressiva, por reconhecer a importincia de o aluno conseguir
expressar-se oralmente diante das mais diversas circunstancias cotidianas.

A instituicdo € muito bem-vista pela comunidade local por buscar oferecer uma
educacdo de qualidade e apresentar bons resultados nas avaliagdes externas. Apesar da
preocupacido e cuidados da equipe gestora em relacdo a conservacdo da escola, a estrutura é
antiga, toda em madeira. Em sintese, a estrutura fisica € composta de: a) 08 (oito) salas de aula
com média de 30 alunos cada, todas climatizadas; b) uma sala de recursos multifuncionais; c)
uma secretaria; d) uma diretoria onde fica a equipe gestora (diretora, coordenadora de ensino e
coordenadora pedagégica e coordenadora administrativa); €) uma sala de professores; f) uma
sala de leitura; g) um pequeno patio que serve de refeitorio; h) uma cozinha; 1) 03 (trés)

banheiros (masculino feminino e acessibilidade).

3.5.1 Dados da pesquisa

Os dados desta pesquisa foram coletados, inicialmente, a partir de discussoes em sala
de aula com a turma sobre leitura oralizada e expressividade, a fim de realizar uma sondagem
inicial para entdo apresentar a tematica do projeto. Dando continuidade aos procedimentos,
partiriamos para as observacdes e reflexdes considerando o desenvolvimento das atividades, no
entanto ndo conseguimos chegar a essa etapa em virtude da pandemia covid 19, como ja
mencionado anteriormente.

Em relagdo a equipe gestora, realizamos uma conversa e apresentacdo do projeto,
ocasido em que foram esclarecidas as inten¢des e a importancia de realiza-lo, bem como a
duracdo e etapas. A equipe demonstrou bastante receptividade e apoio, dizendo ser muito

produtivo para os alunos além disso, muito honroso contribuir com um trabalho de mestrado.
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3.5.2 Sequéncia didatica

Nesta pesquisa sugerimos a proposta interventiva diddtica por meio do modelo de
sequéncia didatica baseando-nos nas orientagdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ja que
os autores apresentam uma proposta definida para o ensino de géneros orais na escola. Assim,
apresentaremos nessa secdo algumas consideragdes a respeito desse modo de trabalho.

Baseados no uso dos géneros textuais orais e escritos, Dolz et al. (2004) apresentaram,
como sugestdo de ensino, uma metodologia a partir de sequéncias didaticas. A sequéncia
didatica € definida pelos autores como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ et al, 2004, p. 97).

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 213) argumenta que:

Para esses autores, a proposta parte da ideia de que € possivel ensinar géneros textuais
publicos da oralidade e da escrita de maneira ordenada. Os procedimentos tém cardter
modular e a ideia central € a de que se devem criar situagdes reais com contextos que
permitam reproduzir em grandes linhas e, no detalhe, a situacdo concreta de producdo
textual incluindo sua circulagio.

Dessa maneira, Dolz et al (2004, p. 82) apresentam a organizacdo da sequéncia diddtica
conforme os seguintes procedimentos:

a) Apresentacdo da situacdo: neste momento descreve-se detalhadamente a tarefa de
expressao oral ou escrita que serd desenvolvida pelos alunos;

b) a primeira produ¢do: momento em que os alunos preparam o primeiro texto
correspondente ao género trabalhado, da modalidade oral ou escrito;

¢) os moédulos: compostos por vdrias atividades que visam ao dominio do género
estudado. Neste momento, as dificuldades sdo trabalhadas de maneira sistematica e
aprofundada. Nesse momento, ressalta-se a importancia de se procurar a diversificacdo dos
exercicios e das atividades para melhor atender as necessidades do aluno. Conforme os autores,
“Em cada médulo, € muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel, dando,
assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nocdes e aos
instrumentos, aumentando, desse modo suas chances de sucesso” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 89).

d) Por ultimo, a producdo final, momento em que é avaliado o desenvolvimento do
aluno durante as etapas.

Um trabalho desenvolvido a partir de sequéncia didatica, conforme Dolz et al. (2004,

p- 83), tem como propdsito auxiliar o aluno no dominio do género textual, levando-o a falar e
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a escrever de maneira adequada a determinada situagdo comunicativa. Sendo assim, as
sequéncias diddticas proporcionam aos alunos o acesso a praticas de linguagem que consideram
de dificil apropriacdo. Em suma, o que se pode dizer de acordo com Dolz et al. (2004, p. 83), é
que as sequéncias didaticas “visam ao aperfeicoamento das praticas de escrita e de produgao
oral e estdo principalmente centradas na aquisi¢do de procedimentos e de praticas”.

E importante enfatizar que embora o modelo de sequéncia diddtica seja proposto para
o trabalho com os géneros orais e escritos e apresente um roteiro previamente estabelecido pelos
autores, a perspectiva adotada deixa bem claro a possibilidade, isto €, a necessidade de trabalhar
os aspectos relacionados as capacidades de linguagem, envolvendo as trés praticas linguisticas:
leitura, producdo e anélise da lingua.

Ainda conforme os autores, ao utilizar a metodologia com sequéncias didaticas, o
professor conseguird escolher varios exercicios que poderdo ser adaptados e transformados de
acordo com a necessidade da turma. Além disso, essa metodologia possibilita uma andlise mais
detalhada a partir da primeira produgio.

Desse modo, a nossa proposta de atividades visa atender tais procedimentos, isto €,
apresentar uma sugestao de leitura de textos a partir da elaboracdo de uma sequéncia didética
voltada para a leitura oralizada expressiva, abordando aspectos linguisticos, textuais e
contextuais de maneira modular, com atividades ordenadas e gradativas, que contribuem para
o aprimoramento do uso da lingua, possibilitando ao estudante melhorar cada vez mais, como

leitor, despertando e desenvolvendo o habito da prética leitora.

3.6 Apresentacio da proposta (ensino presencial)

Nesta secdo descreveremos a organizagdo da sequéncia didatica de 18 horas,
direcionada a alunos do 7° ano do ensino fundamental II, apresentando estratégias para o ensino
e desenvolvimento da leitura oralizada expressiva, observando a importancia dos elementos da
entonacdo e expressividade,

Faremos um breve relato sobre a escolha das atividades propostas. Em seguida,
apresentaremos a proposta, em forma de sequéncia didética, a fim de evidenciar a possibilidade
de se trabalhar a leitura expressiva oralizada.

A metodologia desta sequéncia consiste no desenvolvimento de habilidades referentes

a leitura expressiva em trés momentos:
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1° momento: Introducio a expressividade com énfase na entona¢ao e na pontuacao:

Nesse momento ocorre a apresentagdo da proposta, inicialmente por meio de uma
declamacio de cordel em video sobre o qual fazem algumas perguntas que vao introduzindo o
aluno na temadtica a ser trabalhada. Em seguida, apresentam-se outras atividades que vao
ampliando o assunto, sdo elas atividades de leitura de frases para que os alunos percebam a
funcdo da virgula na entonagd@o durante a leitura.

Dando continuidade, propde-se uma atividade de leitura de trés textos (imagens) nos
quais o uso da pontuacdo ou a auséncia altera o sentido dos enunciados. Esses textos serdao
explorados detalhadamente, a fim de que seja possivel compreender a importancia do uso
adequado da pontuagdo para a compreensao textual, bem como para a entonacdo adequada.

Para finalizar esse primeiro momento propdem-se ainda duas atividades para
desenvolver as préticas de leitura com expressdo gestual e facial, elementos esses que sdo de

fundamental importancia para a realizagdo da leitura expressiva.

2° momento: Trabalhando compreensao textual e leitura expressiva

Nessa parte aprofundam-se os conhecimentos a respeito da leitura em estudo e
desenvolvem-se ainda as capacidades relacionadas a compreensdo textual e conhecimentos
sobre géneros textuais. Para essa finalidade, utilizam-se duas propostas de leitura e
compreensdo de textos pertencentes a géneros diferentes: tirinha e cordel. Nessas atividades o
aluno terd a oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre a temdtica em estudo além de

desenvolver outras capacidades necessdrias ao processo de leitura expressiva.

3° momento: Lendo com expressividade

Nessa etapa, o aluno terd a oportunidade de utilizar os conhecimentos aprendidos
durante toda essa sequéncia de atividades, para colocar em pratica a leitura expressiva.

Com essa finalidade, é/sera proposta como atividade a leitura expressiva de poemas
em sala de aula para que os colegas avaliem e para finalizar a etapa propde-se a apresentacao
de um sarau de leitura para a escola.

Sabemos das dificuldades que os alunos enfrentam ao serem submetidos a situacdes

que exijam leitura oralizada e expressiva. Objetivando facilitar esse processo, sugerimos essas
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atividades, mas vale salientar que essas atividades sdo apenas algumas das vérias que podem
ser desenvolvidas nessa perspectiva.
Ressaltamos ainda que, no inicio e final de cada atividade, serdo apresentados e

ressaltados os conhecimentos (conteidos) necessarios para o desenvolvimento da proposta.

3.7 Passo a passo da Sequéncia Didatica (ensino presencial)

Publico-alvo: Alunos do 7° ano
Tempo estimado: 18 horas

Abrangéncia: leitura expressiva oralizada

Objetivo Geral

Desenvolver habilidades relacionadas a leitura oral expressiva por meio da leitura de
textos pertencentes aos géneros tirinha e cordel, estimulando o uso adequado dos elementos da

expressividade e da entonagdo.

Contetidos

Leitura oral de textos com reflexdes sobre o propdsito comunicativo e as informagdes
implicitas que sejam consideradas relevantes para a compreensdo, além de observacao dos
aspectos prosodicos: expressividade e entonagdo na realizacdo das leituras.

No que se refere a selecio dos textos a serem trabalhados, nosso desejo foi de
incentivar os alunos a lerem, conhecerem e discutirem tematicas e assuntos diversos, mesmo
que pertencentes aos mesmos géneros. Pois acreditamos que um trabalho no ambito da leitura
oralizada e expressiva ndo pode estar inteiramente dissociado desses aspectos. Prova disto € o
fato da entonacgdo estd diretamente relacionada ao sentido (interpretacdo) que se deseja conferir
ao texto. Quanto aos gé€neros, sabemos que cada um deles exige uma entonacdo especifica
durante a leitura e isso deve ser explicado aos alunos. Ndo se 1€ uma receita da mesma forma

que se 1€ uma poesia.

1° Momento: Introdu¢do a expressividade com énfase na entonacdo e pontuacio
Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental

Objetivos:
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Introduzir os elementos da leitura expressiva por meio da escuta e leitura de poema
cordelistico;
Demonstrar aos alunos a importancia da pontuacio no processo de leitura;

Desenvolver a capacidade de leitura e expressao oral.

Contetdos:
Introdugao aos elementos da leitura expressiva;
Funcdo da entonacdo e pontuagdo na leitura expressiva

Pritica da leitura expressiva observando os elementos expressao facial e gestual.

Duracao: 6 horas-aula
Atividade/Situacao 1- Levantamento dos conhecimentos prévios- Sistematizacdo — 1 hora-
aula

Exibi¢do de um video do poeta Braulio Bessa declamando o poema “Estou com
saudade” que aborda a situagcdo de pandemia no Brasil e no mundo, disponivel no You Tube.
Orientar os alunos para que observem como o0 poeta se expressa, como utiliza a voz e as

expressoes faciais.

Figura 4- Texto declamado por Braulio Bessa

Estou com Saudade — Marcos
Nazareno

Estou com saudade
Daquela rotina
Daqueles dias
Daquilo que eu comia
Daquele cafe puro

L4 da esquina
Daquela tia

Estou com saudade

Da tapioca cheirosa
Dos amigos

Daquela prosa

Saudade daguele dmibus
Lotado todo dia

Estou com saudade

Do sofrimento, da peleja

De viver apressado

Das pessoas que assim contam
Que as oito eu 14 esteja

Estou com saudade

Daquelas aulas presenciais

Do Campus da Unifor
Saudade imensa dos animais
Ai que saudade da flor de 16tus
Daquelas flores sacramentais

Das fontes vertendo amores
Mas que saudade

Das cenas e seus atores

Da travessia da passarela
Dos bons-dias acolhedores

Saudade das discussdes

Da aprendizagem presencial
Tenho necessidade de interagdes
Fisicas, corporais.

Por hoje, fazer

O que, nosso mundo & virtual
Como é grande a saudade.

Iniciar uma roda de conversa sobre o video a partir de algumas perguntas:

Fonte: https://blogdosaber.com.br/poesia-braulio-bessa-declama-poesia-de-aluno-sobre-isolamento/
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- Gostaram do poema?

- Vamos realizar a leitura silenciosa do texto declamado? (Distribuir copias do texto
para os alunos).

Ap6s a leitura, fazer os seguintes questionamentos:

- Sobre o que trata o poema declamado?

- Se identificam com as palavras do autor?

- Quais saudades vocés acrescentariam ao texto? Ou quais excluiriam?

- Consideram que esse assunto € relevante para um poema?

- Quem ¢ Braulio Bessa?

- Voceé jé havia assistido a algum video ou lido algum texto desse poeta?

- Qual a postura do poeta no momento da declamacio do poema?

- Vocés sabem o que € entonagdo? E Expressividade?

- Quanto ao ritmo da leitura, é perceptivel na declamacio do poema? E a entonagdo?

- Esses elementos causam alguma sensac¢ao nos ouvintes?

- Em algum momento do poema o poeta utiliza gestos ou expressoes faciais?

Ao final de cada pergunta, fazer as intervencdes necessdrias, explicando o que ndo
conseguiram compreender e pedindo que anotem as informacgdes importantes.

Em seguida, mostrar em slides as concepcdes de ritmo, entonacdo e expressividade e
realizar a leitura de algumas frases como exemplos. Explicar para os alunos a importancia da
leitura utilizando a expressividade e a entonacdo adequadas.

Vejamos os slides que serdo utilizados:

Figura 5 - Slide Ritmo

Ritmo

* "Ritmo - do grego RHYTHMOS, significa aquilo
que se move, aquilo que flui."

¢ Classificacao do ritmo, segundo a teoria da
musica em:

* uma divisao ordenada do tempo
* uma combinacao das duragdes dos sons

* um derivado da unidade de tempo, longa ou
breve e da sua divisdo em partes mais ou menos
numerosas.

https://pt.slideshare.net/kanelanovo/ritmo-conceitos-e-funo-aula-6-ano


https://pt.slideshare.net/kanelanovo/ritmo-conceitos-e-funo-aula-6-ano
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Fi

entonacao

Variagcao no tom da voz; modo como O som
vocal € emitido; maneira como as
palavras sao faladas.

Entoacao; alteracao na forma. como se
pronuncia uma sentenca por se tratar de
Uma persunta, de uma. afirmacao, de um
pedidoe ete.; expressao de um (...)

ura 6 — Slide entonacio

[] DiciO.com.br

Fonte:https://www.dicio.com.br/entonacao/

Figura 7 - Slide expressividade

expressividade

Caracteristica do que é

expressivo; comportamento
da pessoa que tende a ser
expressiva.

[] Dicio.com.br

Fonte: https://www.dicio.com.br/expressividade/

Atividade/Situacao 2 - Explorando entonagéo e pontuacio- 3 horas-aula

Dando continuidade, o professor (a) escolherd algumas frases simples para realizar a
leitura para os alunos utilizando entonagdes diferentes.

Hoje € o aniversdrio da Lia. (Afirmativa)

Hoje € o aniversario da Lia? (Interrogativa)

Hoje é o aniversdrio da Lia! (Exclamativa)

Em seguida, fazer uma discussdo a respeito da pontuacio e da entonacdo nas frases
para que os alunos compreendam que a pontuacdo € a representagdo, na escrita, da entonacao

da fala. Apresentar um slide sobre o uso da virgula.


https://www.dicio.com.br/entonacao/
https://www.dicio.com.br/expressividade/
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Figura 8 - Slide “Situagdes de usos da virgula”

10 DICAS
(Lot dar wipgalz,

Isolar o vocativo.
Mari=s, seja bem-vinda a nossa casa.

Separar elementos de mesma funcao
sintatica.
Compramos blusas, casacos, cachecdis.

Separar oragcdoes adverbiais, principalmente
quado antepostas a principal.
Quando saimos, comegou a chover.

Isolar elementos repetidos.
Nada, nada podera nos separar.

Marcar a supressao de uma palaviacocu um
grupo de palavras.
Beto fez curso de violao; Lucas, de saxofone.

Separar, na datagdao de um escrito o local e,
no enderegco, o nuMmero.

Riode Janeiro, 23 de fevereiro de 2020.

Rua Marguées de Sapucail, 1.

OudWN

Separar oragdoes coordenadas assindéticas
{(n3oco ligadas por conjuncdes).

Levantou da janela, avistou o vizinho,
acenou.

Separar oragcdoes coordenadas unidas pela
8 conjuncaoco e, quando o sujeito €
diferente.
O sol jaia fraco, = a tarde era amena.

Iscolar o aposto.
Ldcia e Patricia, irmas de Gustavo, serao
madrinhas do casamento.

explicativas.
O diretor titubeou, isto €, Nao concordou logo
com a decisdao do grupo.

Fonte:https://br.pinterest.com/pin/371335931779362524/

1 0 Separar palavras ou expressdes

Dando continuidade, apresentar, em slides, as imagens a seguir (Figuras 9,10 e 11),

pedir que leiam e observem cada detalhe atentamente.

Figura 9 - “O efeito da virgula”

A VvVikRGuULA
PpPpode criar
herdis.

IssOo s, ele resolve.

Isso, s© ele resolve.

Fonte: https://portugues.dicaseexercicios.com.br/ponto-final-x-virgula/


https://br.pinterest.com/pin/371335931779362524/
https://portugues.dicaseexercicios.com.br/ponto-final-x-virgula/
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Figura 10 - “O poder da pontuagdo”

vendo o mevu filho
Nnao queYy Mmais

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/702983823059331922/

Figura 11 - “A pontuagdo e seus efeitos”

Se o homem soubesse o valor que Se o homem soubesse o valor que
tem, a mulher andaria de quatro tem a mulher, andaria de quatro
a sua procura. a sua procura.

Fonte:http://linguaportuguesamorfossintaxeeensino.blogspot.com/2014/11/

ApOs a leitura feita pelo professor (a), fazer as seguintes perguntas:

- Ao ouvir a leitura realizada pelo professor (a), vocé teve dificuldade em compreender
alguma palavra? Quais?

- E o sentido do texto? ficou comprometido em algum momento da leitura?

- Perceberam que a falta de compreensdo do texto (figura 2) foi causada pela
inadequada pontuagdo?

- Perceberam as alteracdes de sentido ocorridas em decorréncia do emprego da virgula
nos textos (figura 1 e 3)?

O professor (a) deve fazer as devidas intervencdes para que os alunos compreendam
que o uso da virgula nas imagens mostradas altera o sentido do enunciado conforme a posi¢cdo

que ¢é utilizada.


https://br.pinterest.com/pin/702983823059331922/
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Dando continuidade a essa etapa, organizar a turma em duplas e entregar uma frase
para cada dupla e solicitar que facam o emprego da virgula de acordo com o sentido indicado
entre paréntesis no final da frase e em seguida fagam a leitura da frase para a turma. (As frases
poderdo ser repetidas para algumas duplas).

Frases

Nao vamos logo resolver tudo. (virgula indicando pedido).

Nao quero j4 falei. (virgula indicando recusa).

Maria a dona da casa chegou. (virgula explicando termo anterior).

Maria a dona da casa chegou. (virgula separando vocativo).

Venha logo agora! (virgula expressando uma ordem).

Os meninos eram chatos mimados irritantes enfadonhos. (virgula separando termos
assindéticos).

Ela de fato jamais gostou dele. (virgula separando expressdes explicativas).

Rio de Janeiro 14 de outubro de 1991. (Virgula separando local e data).

Estdvamos muito muito cansados. (Virgula separando termos repetidos).

N3o me sinto preparada para esta viagem, pois tive que decidir rapidamente. (virgula
separando oracdes coordenadas assindéticos).

Sem que ninguém esperasse repentinamente ela apareceu. (Virgula separando
adjunto adverbial).

Os alunos estao todos euforicos a espera dos resultados. (Virgula separando sujeito
do predicado).

Para consolidar os conhecimentos sobre pontuagdo estudados até aqui, o professor (a)
deve propor aos alunos uma atividade para casa. Nessa atividade, cada aluno devera criar no
minimo trés frases e modifica-las utilizando diferentes pontuagcdes. Na aula seguinte, cada aluno
deverd ler suas frases com a entonacdo adequada a pontuacdo e explicar os diferentes
significados atribuidos em decorréncia do uso da pontuacgao.

Para complementar essa atividade, o professor (a) dard uma frase em um pedaco de
papel para cada aluno. Em seguida, cada aluno deverd ir para frente e ler sua frase com a
entonacdo adequada. Os demais deverdo dizer se a entonacdo utilizada denota surpresa,
interrogacao, etc. Algumas frases que podem der utilizadas sdo:

Quanta beleza!

Que dia lindo!

Queridinha, ela?

As estrelas estdo diferentes hoje...
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As férias acabaram.

As férias acabaram?

As criangas chegaram cedo!

Jodozinho é um bom menino!

Guarde isso com cuidado.

Nao gostei do seu tom de voz.

Ela estd zangada?

Com essas atividades espera-se que os alunos compreendam que o uso da virgula tem
grande relevancia na atribui¢do de sentido da leitura e na entonagdo, e que se essa for usada
inadequadamente pode prejudicar seriamente a compreensao do leitor bem como do ouvinte.
Optamos por trabalhar com frases nessa atividade por considerarmos que a comprenssao do uso
da virgula seja mais facil dessa maneira. O que ndo exclui a possibilidade de trabalho

contextualizado.

Atividade/Situacao 3- Praticando a entonacdo, expressdo facial e gestual na leitura- 2

horas-aula

Ap6s o trabalho com as frases acima mencionadas, propor mais uma atividade com
pontuacdo, acrescentando o uso das expressoes faciais e gestuais.

Iniciar essa etapa com uma breve discussd@o com os seguintes questionamentos:

- J4 observaram que, geralmente, as pessoas ao fazerem leituras de textos demonstram
0 que sentem através de gestos, movimentos com a cabeca e olhar?

- Esses gestos emitidos pelo corpo do leitor interferem na interpretacao do texto?

- Quando alguém I€ um texto sem se preocupar com a postura € com a tonalidade da
voz, isso atrapalha a compreensao do sentido do texto?

Apés essa discussdo explicar para os alunos que, além da entonagdo, também ¢é
importante utilizar adequadamente a articulagdo gestual e facial no ato da leitura para uma
melhor compreensao.

Em seguida, dividir a turma em grupos com trés componentes para realizar a atividade
mimica dos sentimentos. Para essa atividade, o professor (a) disponibilizard em uma caixinha
um jogo de cartas dos sentimentos no qual cada carta terd no verso um rostinho com expressoes
diferentes. (Triste, alegre, deprimido, chateado, desesperado, assustado, nervoso, etc.). Cada

grupo terd a sua vez de virar uma carta, sem que os outros vejam. O grupo que virou a carta
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deverd escolher um representante que deverd imitar a expressao sorteada para que os outros

adivinhem qual foi.

Figura 12 - “Carinhas- sentimentos”

eI)) —_ ity g
Z 7 N
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Fonte: Produzido pela autora

Dando continuidade, o professor (a) apresentard em slides vérias imagens de
expressoes faciais e pedird que os alunos observem com ateng¢do, pois precisardao utilizar as
expressoes faciais e entonagdo na proxima atividade.

Em seguida, entregar aos alunos (em duplas), pares de frases em que a mudanca do
local ou a auséncia da pontuacdo alteram as pausas, expressdes faciais e os significados das
frases.

O professor (a) deve acompanhar a leitura de cada dupla no intuito de observar se os

alunos estao utilizando a entonacdo/pontuacgado, expressoes faciais e gestuais adequadamente.

Figura 13 — Entonacdo das frases

Vocé saira com seus amigos mesmo sem | Voce s5aird COom Seus amigos mesmo Setm
terminar o servigo? terminar o servigo.

(entonacio de pergunta direta) (entonacio afirmativa)

Ela é linda! Ela é linda .7

(entonacio de admiracia) (entonacio de duvida)

Esse cachorro € valente! Esse cachotro € valente.

(entonacéo de medo) (entonacéo afirmativa)

A festa foi maravilhosa! A festa foi maravilhosa.

(entonacio de entusiasmo) (entonacéo afirmativa)

Seu quarto esta uma baguncgal!! Seu quarto estd uma baguncal!?
(entonacio de irritagiio) (entonacio de admiracio interrogativa)
Maria vai com a gente? Maria vai com a gente!

(entonacio com duvida) (entonacio com alegria)

Nossa! Como vocé esta bonital Nossal Como vocé esta bonital
{entonacfo irdnica) (entonacio de admiracio)

Pensei que fosse minha amiga, mas nio Pensei que fosse minha amiga, mas nio
el él

(entonacdo com decepcdo) (entonacdo surpresa)

Vocé & bonita, s6 precisa ser humilde, Vocé é bonita, 36 precisa ser humilde,
queridal querida!

(entonacio com ironia) (entonaciio com raiva)

Fonte: Produzido pela autora

Para finalizar essa atividade, o professor (a) colard um cartaz com diversas carinhas
com expressdes para que os alunos criem frases simples, utilizando a pontuacdo conforme o

sentimento que desejam expressar € colem embaixo da carinha correspondente. E importante
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salientar que, embora a produ¢do ndo seja um dos objetivos dessa proposta, € fundamental nessa
atividade que os alunos consigam ter a autonomia de escolher a pontuacao a ser usada de acordo
com o que aprenderam e querem expressar.

Ao final dessa etapa, o professor (a) deve fazer as intervencdes necessarias sobre o
assunto abordado, para que os alunos compreendam a relevancia da pontuagdo e da expressao
facial para uma leitura com expressividade e entonacdo adequadas, bem como para a

compreensdo do leitor/ouvinte.

2° Momento — Exercitando a compreensao textual e a leitura expressiva
Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental
Objetivos:

Propiciar aos alunos momentos de leitura oral expressiva por meio de diferentes
estratégias;

Ampliar capacidades de leitura e compreensao textual;

Estimular a prética de leitura e expressao oral;

Promover a ampliacdo dos conhecimentos sobre os géneros tirinha e cordel;
Contetddos: Leitura, compreensao textual e reconhecimento das principais caracteristicas do
género tirinha e cordel.

Duracao: 6 horas-aula

Atividade/situacao 1 - Leitura e compreensao textual de tirinhas- 2 horas-aula

Convidar os alunos para realizarem a leitura de algumas tirinhas do “menino
maluquinho”. Apresentar as tirinhas em slides.
Inicialmente, o professor (a) devera fazer a leitura das tirinhas com voz e entonacao

monocordias e fard algumas perguntas aos alunos sobre a compreensao do texto:

Figura 14 - Tirinha: “A grande descoberta”

DESCOBRI A cURA DO)
T MAU HALITO il

W

A CURA VEM NESTE MO E
VIDRINKO AQU! T vOu

VENDER MILHAEST

- Bchd'esl S

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sao Paulo: Editora Melhoramentos, 2000.

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/6059959


https://brainly.com.br/tarefa/6059959
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Figura 15 -Tirinha: “O medroso”
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— omcem:
QUEM DISSE QUE UM
SARAMPINHO DESSES

k, MATA ALGUEM?

E QUEM DISSE QUE
E 0 SARAMPO
QUE VAI
ME MATAR?

Fonte:https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2020/03/atividade-com-tirinhas-do-menino.html

Figura 16 - Tirinha: “A armadilha”

VAU! ABALOU! 0 DIAL’IO
DA JULIETA DANDO O MAIO,

"M(lf" PPA (24 X(RUAE'
N— A e

. E1 POR QUE..
@fs:mou

r

/
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e |

MAS,.. ESPERA UM muw' Q«o TA'ME cunmwo A UMA
|

Fonte:http://blogdoxandro.blogspot.com/2013/07/tiras-n4821-menino-maluquinho-ziraldo.html

Iniciar as perguntas com os questionamentos a seguir:

- Gostaram dos textos?

- Conseguiram compreender os textos?

- Perceberam o que torna a tirinha engracada?

- Conhecem o personagem “Menino maluquinho™?

- Sabem o que é humor?

- E tirinhas? Vocés conhecem outras personagens de tirinhas? Quais?

ApOs as perguntas feitas aos alunos, o professor (a) devera explicar e expor nos slides

0 que € humor e o seu papel nas tirinhas, bem como explicar aos alunos o que € tirinha e a

importancia da linguagem verbal e ndo verbal (expressdes faciais e gestos) presente nelas.

Figura 17 - O que sdo tirinhas

Tirinha

A tira ou tirinha é um género textual assim definido por Sérgio Roberto Costa:
Segmento ou fragmento de HQs, geralmente com trés ou gquatro quadrinhos,

apresenta um texto sincrético que alia o verbal e o visual no mesmo enunciado e
sob a mesma enunciacdo. Circula em jornais ou revistas, numa s6 faixa horizontal
de mais ou menos 14 cm x 4 cm, em geral, na se¢iio “Quadrinhos™ do caderno de
diversdes. amenidades ou também conhecido como recreativo. onde se podem
encontrar Cruzadas, Horoscopo, HQs, etc.

Ja o diciondrio Houaiss (versio eletrénica) apresenta a seguinte definigdo para
“tira™:

Segmento ou fragmento de histéria em quadrinhos, ger. com trés ou quatro
quadros, e apresentado em jornais ou revistas numa sé faixa horizontal.

Fonte: Costa (2008).
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Figura 18- O que é humor

Humor
Substantivo masculine

Disposigdo de dmimo de uma pessoa em relagdo a alguma coisa ou em algum
momento; estado de espirito, temperamento: ele esta sempre de bom humor.

Veia cBmica, iroma delicada e alegre, ditos e gestos engracados e espirituosos;
humorismo, comicidade, graca: ele utiliza o humor para encantar a plateia.

Fonte: https://www.dicio.com.br/humor/

Ap6s as consideracdes sobre tirinhas e humor, o professor (a) realizard novamente a
leitura de uma das tirinhas, mas de maneira expressiva, e solicitard que dois alunos se
voluntariem a realizar a leitura expressiva das demais (o professor (a) orientard o aluno a
observar as expressoes dos personagens do quadrinho bem como a pontuacio ao realizar a
leitura). Apo0s as leituras, o professor (a) questionard os alunos:

- Perceberam algumas diferencas na primeira leitura realizada pelo professor (a) e a
segunda leitura? Se perceberam, quais sdo elas?

- Identificaram no texto alguma palavra que ndo conhecem? Quais?

- Vamos procurar no diciondrio o significado delas?

- Perceberam que a pontuacdo utilizada em cada frase dd énfase a fala das
personagens? Em quais quadrinhos o uso da pontuacao mais enfatiza a fala da personagem?

- Observem as expressoes faciais e gestuais das personagens de cada tirinha. O que
elas demonstram? (Tristeza, alegria, susto, medo, divida, decep¢ao). Comente cada uma.

- Na figura 14, o que € possivel imaginar que seria a descoberta de Maluquinho?

- Na figura 15, o menino maluquinho diz que vai morrer... Do que realmente ele esta
com medo?

Na figura 16, por que o menino diz que que “Isso estd me cheirando a armadilha”?

- Perceberam que algumas palavras e expressdes ndo foram utilizadas em seu sentido
usual? Quais? (Abalou, dando maior mole, cheirando a uma armadilha).

- Que outras expressdes poderiam substituir essas que estdo sendo usadas fora de seu
sentido usual?

- O professor (a) pode aproveitar para fazer uma breve explicag¢do sobre sentido real e
figurado, sendo este dltimo bastante utilizado nesse tipo de texto como estratégia de humor.

- Finalizar essa etapa de leitura das tirinhas propondo aos alunos que formem grupos
com trés componentes e entreguem os nomes dos componentes em um papel para o professor
(a). Desses grupos, trés serdo sorteados para representar as tirinhas para a turma de maneira

expressiva.
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Com essas atividades, espera-se que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre
entonagdo, pontuacdo e leitura expressiva, mas que também desenvolvam as capacidades de
compreensdo textual, além de se apropriarem de conhecimentos sobre o género tirinha e suas
caracteristicas. E importante que o professor (a) compreenda que o trabalho com leitura é
indissocidvel da compreensdo textual e géneros, visto que para se realizar uma leitura sempre

se utilizard de géneros textuais e toda leitura requer do leitor a compreensao.

Atividade/situacao 2- Leitura e compreensao textual de cordel- 4 horas-aula

Nessa etapa serd dada continuidade ao trabalho de compreensdo textual e leitura
expressiva, desta feita com utilizagdo do género cordel.

Como ja mencionado, a leitura expressiva esta diretamente relacionada a compreensao
textual. Levando em consideracdo esse aspecto, serd proposto o trabalho de interpretacdo
textual a partir de trés dimensdes referidas por Bortone e Martins (2008, p. 125-127):
contextual, textual e infratextual.

Para iniciar, o professor (a) apresentard no slide a imagem de um varal de cordel e fara
as seguintes perguntas:

- O que estdo vendo na imagem?

- Ja ouviram falar nesse tipo apresentacao? Ou varal?

- Conseguem imaginar sobre o que iremos estudar por meio dessa imagem?

- Sempre abrir espaco para as respostas e questionamentos dos alunos, conduzindo de

volta a discussdo central.

Figura 19 - Varal de cordel

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939


https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939
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Ap6s uma breve discussdo sobre o slide, distribuir para os alunos o texto 1:
“Coronavirus em cordel” de Orlando Paiva e fazer uma leitura inicial. Apés a leitura, propor

uma discussao sobre o texto.

Dimensdo contextual

A partir do género textual, o professor (a) deverd propor um levantamento prévio com
os alunos para compreender o propdsito comunicativo do texto. Fazer os seguintes
questionamentos:

- Alguém sabe dizer o que € literatura de cordel?

- Qual a finalidade deste poema de cordel?

- Conhecem outros autores de cordel?

Aproveitar o momento para levantar uma breve discussao sobre o género cordel e suas

caracteristicas. Apresentar slides sobre o cordel e suas caracteristicas.

Figura 20 - O que € cordel

Literatura de cordel é um tipo de poema popular,
originalmente oral, e depois impressa em folhetos
rusticos ou outra qualidade de papel, expostos para
venda pendurados em cordas ou cordéis.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Figura 21 - Estrutura do cordel

Os folhetos sdao escritos em forma
rimada e alguns poemas sao
ilustrados com xilogravuras, o
mesmo estilo de gravura usado nas
capas.
As estrofes mais comuns sao
as de dez, oito ou seis versos.
Os autores, ou cordelistas, recitam
esses versos de forma melodiosa e
cadenciada, acompanhados de
viola.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939



https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939
https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939
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Figura 22- Temas abordados

Os temas dos poemas de cordel incluem fatos do
cotidiano, episddios histodricos, lendas , temas
religiosos, entre muitos outros. Nao ha limite
para a criagao de temas dos folhetos.
Praticamente todo e qualquer assunto pode virar
cordel nas m3aos de um poeta competente.

Lampi@o — famoso

Personagem dos cordéis

- -

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Figura 23 - Histérico cordel

No Brasil, a literatura de cordel
é producdo tipica do Nordeste,
sobretudo nos estados de
Pernambuco, da Paraiba, do
Rio Grande do Norte e do
Ceara. Costumava ser vendida
em mercados e feiras pelos
préprios autores. Hoje também
se faz presente em outros
Estados, como Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Sdao Paulo. O
cordel hoje é vendido em feiras
culturais, casas de cultura,
livrarias e nas apresentagdes
dos cordelistas.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Explicar para os alunos o forte papel social que o cordel desempenha e reforcar a
importancia da entonagdo para a leitura dos textos de cordel.

- Sobre quais assuntos, geralmente, os poemas de cordéis costumam tratar?

- E esse poema, especificamente, trata de quais assuntos?

Espera-se com essa pergunta que os alunos consigam perceber os temas paralelos
presentes no texto, além do corona virus, tais como: a politica, a saude, os cuidados com a
higiene, a mudanga de hébitos etc. Caso os alunos ndo percebam essa inter-relacdo temadtica, o
professor deve direcionar a discussdo a fim de leva-los a essas informagdes:

- O texto lido fala sobre a pandemia que afetou o mundo a partir de 2019 e parou
praticamente todas as atividades durante o ano de 2020. O que mudou no cotidiano das pessoas
durante esse periodo? Comente.

- O que é mesmo uma pandemia?

- J4 ouviram falar de outra pandemia? Qual?
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Dimensdo textual

Objetivando abordar a dimensdo textual faz-se necessdrio observar os elementos
coesivos presentes no texto. Desse modo, € possivel destacar nesse texto a utilizacdo de algumas

conjuncdes como na estrofe a seguir:

O virus se espalha em
Espirro e tosse no ar.

Por goticulas expelidas
Ou pela boca ao falar.
Mas também pelo contato
De uma mio ao apertar.

- Nota-se que foram utilizadas as conjun¢des “ou” na (linha 4) e “Mas também”, na
(linha 5) dessa estrofe. Que ideias elas expressam?
Observa-se ainda no texto que ha presenca marcante do uso de alguns pronomes como

estratégias de referenciagdo, como na estrofe a seguir:

Problema respiratério,
Insuficiéncia renal;

Sédo esses e outros problemas
Causados por esse mal,
Chamado corona virus

Que € temor mundial.

- Nas (linhas 3 e 4) utilizam-se os pronomes “esses” e “esse”, o que eles indicam? Ou
a que se referem?

- Ha em outras estrofes do poema algumas expressoes que retomam o que foi dito ou
substituem um termo ja mencionado? Quais?

A partir dessas situagdes, os alunos poderdo explorar mais o texto procurando e
identificando outros elementos coesivos.

Outros elementos, além desses podem ser trabalhados na dimensdo textual. Por
exemplo, o professor (a) pode fazer uma breve discussdo sobre a importancia dos elementos
coesivos nos textos, enfatizando sua relevancia para a compreensao textual bem como para uma

leitura mais harmoniosa.

Dimensdao infratextual
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Para a andlise infratextual o aluno precisa ser orientado a buscar nas entrelinhas do
texto as informacgdes implicitas que sdo fundamentais para a compreensao.

Assim, a partir das inferéncias, deve-se buscar minuciosamente as informacgdes
necessdrias para a completude do texto. Para essa finalidade, podem ser feitas a seguintes
perguntas:

- Ao realizar a leitura do texto algumas palavras precisam ser pronunciadas com mais
€nfase para conferir sentido ao texto. Por qué?

-Na segunda estrofe (linha 5) o autor compara o virus com “um rastilho de pélvora”,
o que isso quer dizer?

- O autor utiliza alguns adjetivos para referir-se ao corona virus, o que eles revelam
sobre essa doenga?

- No texto encontramos em trés estrofes os seguintes versos: “O planeta infectado”.
“Este alerta ¢ global”. “Que é temor mundial”. O que esses versos revelam sobre o corona virus?

Além dessas perguntas, outras podem ser elaboradas. O importante é que essa
atividade de busca por informag¢des implicitas contribui para a compreensao do texto e faz com
que os alunos se concentrem para encontrar essas ideias subentendidas.

- Para finalizar essa etapa, propor a leitura expressiva do poema de cordel. Pedir que
os alunos coloquem as cadeiras em circulo para dar inicio a leitura. Como o texto possui apenas
quatorze estrofes, pedir que quatorze voluntdrios se proponham a ler ou fazer o sorteio de alunos
para realizar a leitura e os demais deverdo acompanhar atentamente para posteriormente
comentar a apresentacio dos colegas.

A leitura deverd ser compartilhada, cada aluno lerd uma estrofe apds o outro,
observando a entonacdo e a expressividade durante a leitura. Deverao ser reservados no minimo
vinte minutos para que os alunos se preparem para essa apresentacao.

Essa atividade, apesar de também envolver o trabalho com género e compreensao
textual, como a anterior, apresenta maior grau de complexidade e aborda mais detalhadamente
o texto abordado.

Com essa proposta, esperamos que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o
género cordel, leitura expressiva e compreensdo textual, além de desenvolverem préticas de

leitura expressiva por meio da leitura do poema de cordel “Coronavirus em cordel”.



Figura 24 - Texto 1 “Coronavirus em cordel”

Coronavirus em cordel — Orlando Paiva

O mundo em desespero
Piénico para todo lado.
U virus esta deizando
O planeta infectada.

0 azzunto virou manchete
Digixou o pove azsustado.

Coronavins & o nome,
Tewve inicio no oriente.
foi 14 pras bandzs da
China

E mfecton minta gente.
Como um rastilho de
polvora

Chegou logo no ocidente.

Ezsa pandemia é

Espécie de assombracdo,

Que tirando o noszo sono,
Parecendo obra do “céo™
Mfas nos vamos combater

O virus se espalha em
Ezpirro e tosse no ar.

Por zoticulas expelidas
Ou pela boca 2o falar.
Mas também pelo contato
D& uma mio a0 apertar.

0O gesto de cumprimento
Que € bastante conhecido,
E precizo evitarmos,
Cada um bem precavido.
O famoso aperto de méo
Esta hoje proibido.

Oz beijos & oz abragos
Simbolos de uma paixdo,
530 as outras duas formas
Também de transmissdo.
Lugares ndo higienizados
Evite paszar a mio.

2den lettor fique atento
Mas formaz de prevenir.
Cobrr o rosto com o brago
Ap esplmar ou tossir.
Ficar longe de pessoas

Se for precizo, zair.

Outra forma de prevencdo
Oue posso agui destacar,
Lave sempre suas mios
Com dleool ou gel pra
limpar

Use também muito sabdo

Para o virus eliminar.

Evite local fechado
Fique longe de multido.
Em casa de gquarentena
Serve como prevengdo.
Aszzim o COVID-19
Mio tera propagacdo.

Deus € nossa protegio. 05 sintomas da doenca . . L

O povo tem gue saber. Aindz nio tem vacina
O mundp esté parande, Tosse seca ou secrecio Para esse tratamento.
Quarentena mundial. Isso pode acontecer. Se o sintoma aparecer
E cidaddo E"“]:tlaﬂd";rt'al Febre muito elevada Eﬁ;ﬂmﬁ

arar em um hospital i

Todos ficarem e:lsl casa O infectado pode ter Um maior sofrimenta.
Este alerta € global. Problema respiratério,

Inzuficiéncia renal;
Az formas de tranemizsdo | S35 esses e outros
Diezte vime vil, mahado problemas
Assim como 2 prevencdo | Causados por esse mal,
Pra no ser infectado. Chamado coronsvine
Aqui nesse meu Cordel Que é temor mumdial.
Ficard fudo explicado.

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/cordel/6889571
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3° Momento: Lendo com expressividade
Piblico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental
Objetivos:
Propiciar aos alunos momentos de leitura oral expressiva;
Ampliar as capacidades de leitura e compreensao textual;
Contetdos:
Prética de leitura expressiva;
Compreensao textual;
Ampliacdo dos conhecimentos sobre o género cordel;
Duracao: 6 horas-aula
Atividade/situacgao 1 - Praticando leitura expressiva- 3 horas-aula
Dando continuidade, convidar os alunos a fazerem uma breve retomada do que foi
estudado nas aulas anteriores. Apds essa discussdo, o professor (a) deve fazer as intervengdes

necessdrias para a completa compreensao dos alunos.
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Feita essa retomada, prosseguir a aula pedindo aos alunos que se organizem em grupos
com trés ou quatro componentes, e, em seguida, distribuir para cada grupo, um poema. Os

~ A\

poemas cordelisticos a serem distribuidos serdo: “Chuva no sertao”, Literatura de cordel, Meu
sertdo agradece a chuva que Deus mandar, Em versos Singelos, A greve dos bichos, Sou cabra

da peste e Lampido e Lancelote.

Figura 25 - Texto 2 “Chuva no Sertdo”
___ —=——#

R

Faz tempo que nao via

A chuva cair sem parar
Vendo a terra encharcada
Sem o sol avistar

;.
No sertao se faz festa
Quando esverdeia a prantacao

i

Quando saia a cor cinza
Nos da pulo de emocao

Por que nao ha nada mas lindo
Do que ver todos menino !
. - Se molhar no terrerao
Os veio vira menino ' ot
Naquela grande diversao
Hoje assim que me sinto
- Entao pra chuva partindo!
. Pulando, correndo e rindo B
= is

Agradecendo e me divertindo
Por que fazia tempo que aqui
Nao tinha a chuva pra molhar o
chao...

_—
—2 . —

Fonte: http://www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/05/chuva-no-sertao-poesia-e-cordel.html
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Figura 26 - Texto 3 “Literatura de cordel”

Literatura de Cordel -Francisco Diniz
Literatura de Cordel A minha hiteratura
E poesta popular, De cordel & reflexio
E histdria contada em versos Sobre a questdo social
Em estrofes a rimar E crienta o cidadéo
Escrita em papel comum A valonzar a cultura
Feita pra ler ou cantar. E também a educagio.
A capa é em xilogravura MMas trata de outros temas:
Trabalho de artezdo, Da luta do bem contra o mal
Cue esculpe em madeira Da crenga do nosso povo,
Um dezenhe com pongdo Do hilério, coiza e tal
Preparando a matriz E vocé acha nas bancas
Pra fazer reprodugéo. Por apenas um real.
MMas pode ser um desenho, O cordel & uma expressdo
Uma foto, uma pintura, Da auténtica poesia
Cujo titulo, bem 2 mostra, Do pove da minha terra
Resume a escritura. Cue lutz pra que um dia
E uma bela tradigdo, Acabem a fome e a mizéria
Oue exprime nossa cultura. Hajz paz e harmonia.
Qs folhetos de cordel
Ias feiras eram vendidos
Pendurades num cordéo
Falando do acontecido,
D2 amor, luta e miztério,
De f£ & do desassishido.

Fonte: http://www.projetocordel.com.br/literaturadecordel.php


http://www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/05/chuva-no-sertao-poesia-e-cordel.html
http://www.projetocordel.com.br/literaturadecordel.php

Figura 27 - Texto 4 “O meu sertdo agradece a chuva que Deus mandar

L3

© MEU SERTAO AGRADECE A CHUVA QUE DEUS MANDAR

O nordeste estd sofrendo
Seco sem dgua e sem planta
O campina jé nem canta
O gado ndo estd comendo
As plantas estdo morrendo
Dd vontade de chorar
S6 Deus pra nos ajudar
E ouvir a nossa prece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

A terra fica doente
Fica a vida ameagada
Gado morto na estrada
Chega dd pena na gente
O sertanejo carente
V& a seca arrochar
Quem come do que plantar
Baixa a cabega e faz prece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Quem sé vive do rogado
E triste a situagdo
Se ndo plantar ndo tem pdo
Pra dar ao filho coitado
O cabra fica apertado
Vendo seu filho chorar
Sem nada ter pra lhe dar
O sertanejo padece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Porém a seca obriga
O camponés apelar
Resolve entdo viajar
Pra se salvar ele briga
Sua familia ele abriga
Bem longe do seu lugar
Mas se a chuva voltar
Diz ele & familia a prece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Mesmo estando na cidade
Quando escuta alguém dizer
Que jd comegou chover
Lhe bate logo a vontade
Jé lhe aumenta a saudade
E resolve entdo voltar
Pensando logo em plantar
Diz Deus ouviu minha prece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Vem na primeira viagem
Era o que ele mais queria
A familia com alegria
Ele cheio de coragem
Chega e ver outra paisagem
A asa branca a cantar
O verde, o gado a pastar
Com dgua tudo enriquece
O meu sertdo agradece

As chuvas que Deus mandar.

Ver os rios transbordando
A mata verde e frondosa
Hol Que paisagem mimosa
O gado gordo pastando
A passarada cantando
O milho a pendoar
Jaé tem feijdo pra apanhar
O sertanejo envaidece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

E esta a maior riqueza
Que se v€ no meu sertdo
Pois a maior ambigdo
Ndo € jéia e nem nobreza
Apenas que a natureza
Viva pra nos ajudar
Que Deus possa abengoar
E da gente ndo se esqueca
Pra que o sertdo agradega
A chuva que Deus mandar.

Francisco Rariosvaldo de Oliveira

/,,
/

M, ]

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/32563450

Figura 28 - Textos 5 ¢ 6 “Em versos Singelos e a greve dos bichos”

Pavan

Cordel quer dizer barbante
Ou sendo mesmo cordio,
Mas cordel-literatura

E a real expressio

Como fonte de cultura

Ou melhor poesia pura
Doz poetas do sertdo. (...)

O chamado trovador

Ou poeta popular

Era semianalfabeto

Porém zabia rimar,

Seus folhetos escrevia

E os sertanejos o3 liam
Por ser o zeu linguajar. (..}

O corde] & dividido Escrito,
cantado, oral,

Porém o cordel legitimo

E aquele tipo jornal,

Que trazia a noticia nova

Que agrada o pessoal. (...)

O cordel sendo cultura
Hoje tem sua tradigio,
Chamado literatura
Veiculo de educagio
Eetrata historias passadas
Que estio documentadas
Para toda geragio. (..)

Em versos singelos - Alexandre

A greve dos bichos - Severino
Milan&s da Silva

Em zextilhas, nunca em trova

Muito antes do Dilavio
era o mundo diferente,

oz bichos todos falavam
melhor do que muita gente
e passavam boa vida,
trabalhando honestamente.

O diretor dos Correios
era o doutor Jaboty;

o fizcal do litoral

era o matreiro 3iry,

gue tinha como ajudante
o malandro Quaty.

O rato foi nomeado

para chefe aduaneiro,
fazendo muita "moamba”
ganhando muite dinheiro,
com Camundongo erdenancga,
vestido de marinheiro.

O Cachorro era cantor,
gostava de serenata,
andava muito cintadao,

de colete e de gravata,
passava a noite na rua
maiz 0 Besouro e a Barata

Fonte: https://www.culturagenial.com/cordel-nordestino-poemas
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Figura 29 - Texto 7 “Sou cabra da peste”

Sou cabra da peste — Patativa do
Assaré

Da terra adorada, que a bela caboca
De niso na boca zomba no sofré.

nome,

Eu sou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, sou do Ceara.

Tem munta beleza minha boa terra,

Por ela eu me acabo, dou a propria
x;ida=
E terra querida do meu coragio.

E tem jangadéro que domina o ma.
Eu sou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, sou do Ceara.

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas nunca esmorece, procura vence,

Nio nego meu sangue, nio nego meu

Olho para fome e pergunto: o que ha?

Derne o vale 3 serra, da serra ao sertio.

Meu bergo adorado tem bravo vaquéro

Ceara valente que foi munto franco
Ao guerréro branco Soare Moreno,
Terra estremecida, terra predileta
Do grande poeta Juvena Galeno.

Sou dos verde mare da cd da
esperanga,

Que as agua balancapralae praca
Eu sou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, sou do Ceara.

Ninguém me desmente, pois, & com
Certeza,
Quem qué vé beleza vem ao Carniri,

Minha terra amada pissui mais ainda,

A muié mais linda que tem o Brasi.

Terra da jandaia, bergo de Iracema,
Dona do poema de Zé de Alenca.
Eu sou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, sou do Ceara.

Fonte:http://oberronet.blogspot.com/2014/10/sou-cabra-da-peste-poema-de-patativa-do.html

Figura 30 - Texto 8 “Lampido e Lancelote”

Lampido & Lancelote — Fernando Vilela

Agora en lhes apresento
Um grande cangaceiro
Wascido em nosso pais
Leal e bom companheiro
Para uns fo1 crimineso
Para outros justiceiro

Criado nas terras secas
WVaqueiro trabalhador
Cuidava de um ralo gado
Com coragem e com valor
Seuw nome era Virgulino
Mas vm dia veio a dor

Ao ver zeu pai baleado
Ele partiu pra vinganga

A frente dos cangaceiros
Se pds logo em lideranca
Bando de cabras armados
Ao inimigo com ganancial

Cajarana Jurity

Caixa de Fogo Corizeo
Quinta-Feira Ponto Fino
Homensz zem temor de rizco
Welta-Seca Mergulhio
Luiz Pedro o mais arisco

Para um homem uma mulher
Portugués e sua Cristina
Dada Maria Pancada

Indcia Maria Jovina
Lampifo com szua Maria
Bonita fiel divina

Montado no zeu jumento
Cruzava tedo o sertdo
Leitor agora eu lhe falo
Preste muita atengio
Este homem foi guerreiro
Que inventou rebelido

Invoco este personagem

De nosso seco Nordeste
Desga logo neste livro
Venha ca Cabra da Peste
Mostre 0 que tem de melhor
WVem chegando e desembeste
Com este bando temido
Atirava igual canhdo

Com zeu rifle poderozo
Tornava a neite um claro
Por 130 todo orgulhoso

Se chatnou de Lampifio

Fonte: http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/sao_paulo/fernando_vilela.html
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Os procedimentos adotados serdo:

- Pedir aos alunos que inicialmente facam uma leitura silenciosa dos textos recebidos.

- Ap6és a leitura silenciosa, pedir que um representante do grupo fale sobre o texto lido,
destacando os seguintes aspectos:

- Sabem a que gé€nero pertence o texto?

- O professor (a) pode abrir um momento para discussdo sobre as leituras, instigando
os alunos sobre os assuntos abordados em cada texto, reforcando a importancia do género cordel
e suas principais caracteristicas. Nao pode esquecer-se de enfatizar que a leitura desses textos
exige o uso adequado da expressividade e entonagdo para a compreensao.

Prosseguir com as perguntas:

- Qual o titulo do texto/poema?

- Qual o autor do poema?

- Qual a tematica abordada?

- Qual a importancia do tema abordado no texto?

- Conhecem outros textos desse autor?

- Pedir que um aluno de cada grupo compartilhe a leitura com a turma.

Quando todos os grupos realizarem as leituras, o professor (a) pode retomar a pergunta
sobre os autores dos poemas. Deve falar sobre a importancia de conhecer sobre o autor de um
texto e como essa informagdo, muitas vezes, até contribui para a compreensao do texto. Apds
esses comentarios o professor (a) pode solicitar que cada grupo pesquise, na internet, a biografia
do autor do texto que leram. O professor (a) pode também levar impresso uma breve biografia
de cada um dos autores e disponibilizar para os alunos.

Uma possibilidade € escolher um dos poemas para expor em slides e fazer uma breve
andlise dos elementos que conferem a beleza ao texto, observando-se os pares de rimas
presentes no texto escolhido. Ademais, deve-se destacar as palavras e pontuacdo que sdo
responsaveis pela entonacio na leitura.

Finalizada essa etapa, pedir que falem um pouco para os colegas sobre os autores
pesquisados.

Em seguida, o professor (a) orientard os alunos sobre a proxima atividade que
consistird na leitura expressiva dos poemas. Explicar aos alunos que devem se organizar de
maneira que cada aluno leia pelo menos uma estrofe do poema. O professor (a) deve ajudar a
cada grupo nessa organizagao de modo que cada aluno participe e se preocupe com a preparagao

de uma boa apresentacao.
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Reservar uns trinta minutos para a preparacdo dos grupos e orientar os alunos,
explicando que a leitura deve ser teatralizada, com bastante uso de expressoes faciais e com a
entonacdo adequada durante a realizacao.

Com essa atividade, pretende-se consolidar o que foi trabalhado durante as aulas
anteriores e reforcar o trabalho com leitura expressiva a fim de que os alunos percam a timidez
e consigam sentir-se capazes de realizar uma leitura de maneira expressiva de maneira
compreensivel e agraddvel aos seus ouvintes. O género cordel foi escolhido por ser um dos
géneros ricos em recursos expressivos, o que contribui sobremaneira para a realizacdo da
atividade de leitura expressiva. Além dessas préticas, aborda-se também a importancia de
conhecer os autores de uma obra, visando contribuir para o desenvolvimento do hébito leitor

dos alunos.

Atividade/situacao 2- Organizacio e apresentacao de leituras expressivas -3 horas-aula

Dispor a classe em grupos para a preparacao e organizacdo da apresentacdo de um
sarau de leituras expressivas no qual serdo feitas as leituras dos poemas: “Chuva no sertdao”,
“Literatura de cordel”, “Meu sertao agradece a chuva que Deus mandar”, “Em versos Singelos”,
“A greve dos bichos”, “Sou cabra da peste”, “Lampido e Lancelote” e “Coronavirus em cordel”.

Cada grupo deverd treinar e organizar sua apresentacao.

A quantidade de componente de cada grupo dependerd da quantidade de estrofes de
cada cordel, podendo um grupo conter até cinco integrantes.

Os alunos deverao passar nas demais turmas e convida-las para a apresentacao.

O espaco utilizado serd o pétio da escola que devera ser previamente ornamentado pelo
professor (a) e alunos. Fara parte da ornamentacdo um mural com fotos dos alunos realizando
as leituras e atividades desta sequéncia didatica em sala de aula. Além das fotos no mural,
constardo também todos os textos trabalhados em sala de aula no decorrer da sequéncia. As
apresentacdes deverdo ser feitas em voz alta e de maneira expressiva, utilizando expressao
facial e gestual.

Reiteramos o fato de que as atividades aqui propostas ndo sao as Unicas possiveis de
serem trabalhadas. Existem, obviamente, varias outras maneiras de se trabalhar cada texto de

modo a também contribuir com uma melhor aprendizagem dos alunos.
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4 PROPOSTA DE LEITURA ORALIZADA EXPRESSIVA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL (ensino remoto)

4.1 Apresentacao da proposta (ensino remoto)

Neste capitulo, apresentamos uma proposta de ensino em meio virtual. E, na verdade,
uma adequacgdo da proposta anteriormente apresentada as novas modalidades de ensino, haja
vista, conforme mencionado na Introducdo do presente trabalho, a situacao de pandemia em
que o mundo estd mergulhado e o isolamento social, com o estabelecimento de aulas em forma
de ensino remoto no pais, € mais especificamente no Estado do Acre.

Sabemos que a pandemia da Covid-19 fez com que instituigdes de ensino do mundo
inteiro adotassem a modalidade de ensino remoto emergencial, para dar continuidade ao ano
letivo. Nesse contexto, professores dos mais diversos niveis de escolaridade foram desafiados
a reinventarem suas praticas no intuito de dar prosseguimento as atividades pedagdgicas.

Porém, cabe salientar que em meio a esse contexto, muitas vezes, confundimos o

Ensino Remoto com a EAD, o que conforme Behar (2020, p. 1) é um equivoco:

O Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a Distincia ndao podem ser
compreendidos como sindnimos, por isso é muito importante, no contexto que
estamos vivendo, clarificar esses conceitos. O termo “remoto” significa distante no
espaco e se refere a um distanciamento geografico. O ensino é considerado remoto
porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem
institui¢des educacionais para evitar a disseminagdo do virus. E emergencial porque
do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser
engavetado.

Foi preciso pensar em atividades pedagégicas mediadas pelo uso da internet, pontuais
e aplicadas em funcdo das restricdes impostas pela covid-19 para minimizar os
impactos na aprendizagem advindos do ensino presencial. O curriculo da maior parte
das institui¢des educacionais ndo foi criado para ser aplicado remotamente.

Assim, em decorréncia da pandemia, o ensino remoto emergencial tornou-se a
principal alternativa de institui¢des educacionais de todos os niveis de ensino, caracterizando-
se como uma mudanga temporéria em circunstancias de crise.

E € nesse contexto que propomos a presente sequéncia de atividades; mesmo sabendo
das limitagdes quanto ao acesso a internet enfrentado por alguns alunos, apresentamos essa
proposta como uma possibilidade a ser aplicada de acordo com a realidade de cada escola e/ou
turma.

Para iniciar esta proposta de atividade, serd necessario que o professor (a) crie um

grupo de Whatsapp para a turma e inclua todos os alunos, pois nesse grupo serdo direcionadas
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praticamente todas as atividades, j4 que esse aplicativo consome poucos dados e é bastante
utilizado pelos adolescentes/alunos. Além do whatsapp, utilizaremos também em nossa
proposta os aplicativos Google Meet, Google Forms, Google Jamboard, entrega de atividades
e a ferramenta e-mail. Existem outros aplicativos e ferramentas que podem ser utilizados no
desenvolvimento dessa proposta, mas sugerimos esses por serem aqueles com os quais mais
temos ‘familiaridade” e também por serem bem faceis de utilizar (o que facilita o uso pelos
alunos), além de ainda consumirem poucos dados da internet durante a utilizagao.

Essa proposta, assim como a proposta presencial, serda dividida em trés momentos que
contemplam os elementos da pontuagdo, entonacao e Leitura expressiva, porém, com algumas
adaptacOes e inser¢Oes de atividades. Acreditamos que a partir das atividades sugeridas é

possivel efetivar um trabalho de leitura oralizada expressiva com éxito.

4.2 Passo a passo da Sequéncia Didatica (ensino remoto)

Publico-alvo: Alunos do 7° ano
Tempo estimado: 15 horas

Abrangéncia: leitura expressiva oralizada

Objetivo Geral
Desenvolver habilidades relacionadas a leitura oral expressiva por meio da leitura de

diversos textos, estimulando o uso adequado dos elementos da expressividade e da entonacao.

Conteiidos
Leitura oral de textos com reflexdes sobre o propdsito comunicativo e as informacdes
implicitas que sejam consideradas relevantes para a compreensao, além de observacido dos

aspectos prosodicos: expressividade e entonagdo na realizacio das leituras.

1° Momento: Introducdo a expressividade com énfase na entonacio e pontuacgio
Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental
Objetivos:

Proporcionar aos alunos a introducao aos elementos da leitura expressiva por meio da
escuta declamacao de poema cordelistico.

Possibilitar que o aluno compreenda a importincia da pontuagcdo no processo de

leitura;
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Desenvolver a capacidade de leitura e expressao oral;
Contetdos:

Introdugdo aos elementos da leitura expressiva;

Funcdo da entonacdo e pontuagdo na leitura expressiva

Pritica da leitura expressiva observando os elementos expressao facial e gestual.
Duracao: 6 horas-aula
Atividade/Situacao 1- Levantamento dos conhecimentos prévios- Sistematizacdo — 1 hora-

aula

Para iniciar, o professor (a) deverd realizar uma reunido com a turma utilizando o
aplicativo Google Meet para reforcar sobre a importancia da sequéncia de atividades que sera
realizada e reafirmar a necessidade do compromisso de cada um na realizacdo das tarefas e
fornecer as orientagdes necessdrias a respeito dos proximos passos a serem seguidos. Combinar
as datas das reunides online e prazos para entrega e discussao das atividades que serdo propostas
no decorrer da sequéncia.

ApOs areunido, compartilhar no grupo da turma o link do video do poeta Braulio Bessa
declamando o poema “Estou com saudade” que aborda a situacdo de pandemia no Brasil e no

mundo, disponivel no You Tube. Orientar os alunos para que observem como o poeta se

expressa, como utiliza a voz e as expressoes faciais.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=kjPhrHSfmyO.

Compartilhar também no grupo a letra do poema e pedir realizem a leitura com atengao

e jd marcar com os alunos a préxima reunido online para discussao sobre a leitura do poema.

Fonte: https://blogdosaber.com.br/poesia-braulio-bessa-declama-poesia-de-aluno-sobre-isolamento/

Figura 31- Texto declamado por Brdulio Bessa

Estou com Saudade — Marcos Nazareno

Estou com saudade
Dagquela rotina
Dagqueles dias
Dagquilo que eu comia
Dagquele café puro

La da esquina
Daquela tia

Estou com saudade

Da tapioca cheirosa
Dos amigos

Daquela prosa

Saudade daquele 6nibus
Lotado todo dia

Estou com saudade

Do sofrimento, da peleja

De viver apressado

Das pessoas que assim contam
Que as oito eu 13 esteja

Estou com saudade

Daguelas aulas presenciais

Do Campus da Unifor
Saudade imensa dos animais
Ai que saudade da flor de lotus
Dagquelas flores sacramentais

Das fontes vertendo amores
Mas que saudade

Das cenas e seus atores

Da travessia da passarela
Dos bons-dias acolhedores

Saudade das discussdes

Da aprendizagem presencial
Tenho necessidade de interacdes
Fisicas, corporais.

Por hoje, fazer

O que, nosso mundo & virtual.
Como & grande a saudade.



https://www.youtube.com/watch?v=kjPhrHSfmyQ
https://blogdosaber.com.br/poesia-braulio-bessa-declama-poesia-de-aluno-sobre-isolamento/
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Durante a conversa online, projetar na tela, o poema e pedir que um aluno
voluntariamente leia para os demais, em seguida, o professor (a) deve realizar as seguintes
perguntas:

- Gostaram do poema?

- Sobre o que trata o poema declamado?

- Se identificam com as palavras do autor?

- Quais saudades vocés acrescentariam ao texto? Ou quais excluiriam?

- Consideram que esse assunto € relevante para um poema?

- Quem ¢ Braulio Bessa?

- Voceé jé havia assistido a algum video ou lido algum texto desse poeta?

- Qual a postura do poeta no momento da declamacdo do poema?

- Vocés sabem o que € entonagdo? E Expressividade?

- Quanto ao ritmo da leitura, é perceptivel na declamacio do poema? E a entonagdo?

- Esses elementos causam alguma sensa¢do nos ouvintes?

- Em algum momento do poema o poeta utiliza gestos ou expressodes faciais?

Ao final de cada pergunta, fazer as intervencOes necessdrias, explicando o que ndo
conseguiram compreender e pedindo que anotem as informacgdes importantes.

Em seguida, mostrar em slides as concep¢des de ritmo, entonagdo e expressividade e
realizar a leitura de algumas frases como exemplos. Explicar para os alunos a importancia da
leitura utilizando a expressividade e a entonacdo adequadas.

Apds o encontro online com a turma, disponibilizar todos os slides no grupo de

whatsapp da turma.

Figura 32- Slide Ritmo

Ritmo

= "Ritmo - do grego RHYTHMOS, significa aquilo
que se move, aquilo que flui."

= Classificacdao do ritmo, segundo a teoria da
musica em:

* uma divisao ordenada do tempo
* uma combinacio das duracdes dos sons

* um derivado da unidade de tempo, longa ou
breve e da sua divisdo em partes mais ou menos
numerosas.

https://pt.slideshare.net/kanelanovo/ritmo-conceitos-e-funo-aula-6-ano


https://pt.slideshare.net/kanelanovo/ritmo-conceitos-e-funo-aula-6-ano

79

Figura 33 — Slide entonacio

entonacao

Variagcao no tom da voz; modo como O som
vocal € emitido; maneira como as
palavras sao faladas.

Entoacao; alteracao na forma como se
pronuncia uma sentenca por se tratar de
Uma persunta, de uma afirmacao, de um
pedido ete.; expressao de um (...)

[] Dicio.com.br

Fonte: https://www.dicio.com.br/entonacao/
Fi

expressividade

oura 34 - Slide expressividade

Caracteristica do que &
expressivo; comportamento

da pessoa que tende a ser
expressiva.

[] Dicio.com.br

Fonte: https://www.dicio.com.br/expressividade/

Atividade/Situacao 2 — Explorando entonacdo e pontuagdo- 3 horas-aula

Dando continuidade, o professor (a) gravard uma video-aula. E escolherd algumas
frases simples para realizar a leitura para os alunos utilizando entonag¢des diferentes.

Hoje € o aniversdrio da Lia. (Afirmativa)

Hoje € o aniversdrio da Lia? (Interrogativa)

Hoje € o aniversario da Lia! (Exclamativa)

Em seguida, deverd explicar a respeito da pontuacdo e da entonacdo nas frases para
que os alunos compreendam que a pontuacdo € a representagdo, na escrita, da entonacao da fala.

Apresentar um slide sobre o uso da virgula.


https://www.dicio.com.br/entonacao/
https://www.dicio.com.br/expressividade/

Figura 35 - Slide “Situacdes de usos da virgula”

10 DICAS
/ (lsotw < (?’-'(%ul'ﬁ:/

Isolar o vocativo.
Maria, seja bem-vinda a nossa casa.

Separar elementos de mesma funcao
sintatica.
Compramos blusas, casacos, cachecadis.

Separar oragdes adverbiais, principalmente
quado antepostas a principal.
Quando saimos, comegou a chover.

Isolar elementos repetidos.
Nada, nada podera nos separar.

Marcar a supressao de uma palavr.acuum
grupo de palavras.
Beto fez curso de violao; Lucas, de saxofone.

Separar, na datagao de um escrito o local e,
no enderego, o numero.

Rio de Janeiro, 23 de fevereiro de 2020.

Rua Marqués de Sapucal, 1.

O ud WN

Separar oragdoes coordenadas assindéticas
{(n3o ligadas por conjungdes).

Levantou da janela, avistou o vizinho,
acenou.

Separar oragdes coordenadas unidas pela
conjung¢ao "e", quando o sujeito €
diferente.

O sol jaia fraco, ¢ a tarde era amena.

00

Isolar o aposto.
Ldcia e Patricia, irmas de Gustavo, serao
madrinhas do casamento.

explicativas.
O diretor titubeou, isto €, Nndo concordou logo
com a decisao do grupo.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/371335931779362524/

1 0 Separar palavras ou expressdoes
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Dando continuidade, apresentar, em slides, as imagens a seguir (Figuras 36, 37 e 38),

pedir que observem.

Figura 36 - “O efeito da virgula”

A VvViRkRGuU LA
pode criar
herdis.

Isso s, ele resolve.

Isso, s ele resolve.

Fonte: https://portugues.dicaseexercicios.com.br/ponto-final-x-virgula/


https://br.pinterest.com/pin/371335931779362524/
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Figura 37 - “O poder da pontuacdo”

vendo o mevu filho
Nnao queYy Mmais

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/702983823059331922/

Figura 38 - “A pontuagdo e seus efeitos”

Se o homem soubesse o valor que Se o homem soubesse o valor que
tem, a mulher andaria de quatro tem a mulher, andaria de quatro
a sua procura. a sua procura.

Fonte:http://linguaportuguesamorfossintaxeeensino.blogspot.com/2014/11/

ApOs a leitura feita pelo professor (a), fazer as seguintes perguntas:

- Ao ouvir a leitura realizada pelo professor (a), vocé teve dificuldade em compreender
alguma palavra? Quais?

- E o sentido do texto? Ficou comprometido em algum momento da leitura?

- Perceberam que a falta de compreensdao do texto (figura 9) foi causada pela
inadequada pontuagdo?

- Perceberam as alteracdes de sentido ocorridas em decorréncia do emprego da virgula
nos textos (figura 8 e 10)?

Dando continuidade a essa etapa, pedir que os alunos enviem pelo whatsapp do
professor (a) as respostas das perguntas feitas pelo professor (a) na video-aula e um resumo do
que compreenderam da aula. Devem resolver no caderno e enviar a foto da atividade com

identificac¢do do aluno.
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Para consolidar os conhecimentos sobre pontuacio estudados até aqui, o professor (a)
deve propor aos alunos uma atividade, na qual, cada aluno deverd criar no minimo trés frases e
modificéd-las utilizando diferentes pontuacdes. O aluno deverd gravar e enviar para o professor
(a) um video lendo suas frases com a entona¢do adequada a pontuacdo e explicando os
diferentes significados atribuidos em decorréncia do uso da pontuagdo. Deverd enviar uma foto
das frases também.

Para complementar essa atividade, o professor (a) enviard para cada aluno uma frase
e explicard através de dudio que no préximo encontro online cada aluno devera ler sua frase
com a entona¢do adequada. Os demais deverdo dizer se a entonac¢do utilizada denota surpresa,
interrogacao, etc. Algumas frases que podem der utilizadas sdo:

a)  Quanta beleza!

b)  Que dia lindo!

¢)  Queridinha, ela?

d) Asestrelas estdo diferentes hoje...

e)  As férias acabaram.

f) As férias acabaram?

g)  As criangas chegaram cedo!

h)  Jodozinho € um bom menino!

1) Guarde isso com cuidado.

J)  Nao gostei do seu tom de voz.

k)  Elaestd zangada?

Atividade/Situacao 3- Praticando a entonacdo, expressdo facial e gestual na leitura- 2

horas-aula

Ap6s o trabalho com as frases acima mencionadas, propor mais uma atividade com
pontuacdo, acrescentando o uso das expressoes faciais e gestuais.

Iniciar essa etapa com mais um encontro online, por meio do aplicativo Meet. Realizar
uma breve discussdo com o0s seguintes questionamentos:

- J4 observaram que, geralmente, as pessoas ao fazerem leituras de textos demonstram
0 que sentem através de gestos, movimentos com a cabeca e olhar?

- Esses gestos emitidos pelo corpo do leitor interferem na interpretacao do texto?

- Quando alguém I€ um texto sem se preocupar com a postura € com a tonalidade da

voz, isso atrapalha a compreensao do sentido do texto?
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Apoés essa discussdo explicar para os alunos que, além da entonagdo, também é
importante utilizar adequadamente a articulacdo gestual e facial no ato da leitura para uma

melhor compreensao.

Figura 39 - “Carinhas- sentimentos”

¢ ".‘/'/< e o0 - ‘-
7 \

—— -r—pr Ll =, L
e ( 3

Fonte: Produzido pela autora

Dando continuidade, o professor (a) apresentard em slides vérias imagens de
expressoes faciais e pedird que os alunos observem com ateng¢do, pois precisardo utilizar as
expressoes faciais e entonagdo na proxima atividade.

Em seguida, pedir que alguns alunos, voluntariamente leiam os pares de frases
enviados no inicio da aula, nos quais a mudanca do local ou a auséncia da pontuacdo alteram
as pausas, expressoes faciais e os significados das frases.

O professor (a) deve acompanhar a leitura de cada aluno no intuito de observar se os

alunos estao utilizando a entonagdo/pontuacgdo, expressoes faciais e gestuais adequadamente.

Figura 40 — Entonacdo das frases

Vocé saira com seus amigos mesmo sem
terminar o servigo?
(entonacio de pergunta direta)

Vocé saira com seus amigos mesmo sem
terminar o servigo.
(entonacfo afirmativa)

Ela é linda!
(entonacio de admiracio)

Elaé linda. .7
(entonacio de divida)

Esse cachorro & valente!
(entonacio de medo)

Esse cachorro € valente.
(entonacio afirmativa)

A festa for maravilhosa!
(entonacio de entusiasmo)

A festa for maravilhosa.
(entonacio afirmativa)

Sen quarto esta uma bagunga!!!
(entonacdo de irritacio)

Seu guarto esta uma bagungal?
(entonacdo de admiragio interrogativa)

Maria vai com a gente?
(entonacdo com duvida)

Maria vai com a gente!
(entonacio com alegria)

Nossal Como vocé esta bonita!
(entonacdo 1ronica)

Nossal Como vocé esta bonital
(entonacio de admiracio)

Pensei que fosse minha amiga, mas nio
el
(entonacio com decepglo)

Pensei que fosse minha amiga, mas nio
el
(entonacfo surpresa)

Vocé € bonita, s0 precisa ser humilde,
queridal
(entonacdo com ironia)

Vocé € bonita, s0 precisa ser humilde,
querida!
(entonacio com raiva)

Fonte: Produzido pela autora
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Para finalizar essa atividade, o professor (a) criard um mural utilizando o Google
Jamboard e colard nesse mural diversas imagens com expressoes faciais para que os alunos
criem frases simples, utilizando a pontuac¢do conforme o sentimento que desejam expressar €
colem embaixo da imagem correspondente. Para que os alunos realizem essa atividade, serd
necessario que o professor (a) compartilhe o link do mural e oriente-os como utilizar a
ferramenta Jamboard. E importante ainda que seja estipulado um prazo para a realizacdo dessa
tarefa. Para facilitar essa atividade, o mural pode ser compartilhado no grupo de Whatsapp para
que os alunos criem as frases.

Ao final dessa etapa, o professor (a) deve fazer as intervencdes necessdrias sobre o
assunto abordado, para que os alunos compreendam a relevancia da pontuagdo e da expressao
facial para uma leitura com expressividade e entonacdo adequadas, bem como para a

compreensdo do leitor/ouvinte.

Figura 41- Mural Jamboard

EXPRESSOES FACIAIS: O QUE DIZEM SOBRE NOS

Fonte: Produzido pela autora.

2° Momento — Exercitando a compreensio textual e a leitura expressiva
Piblico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental
Objetivos:
Propiciar aos alunos momentos de leitura oral expressiva por meio de diferentes
estratégias;
Favorecer o desenvolvimento das capacidades de leitura e compreensdo textual;
Estimular a prética de leitura e expressao oral;
Promover a amplia¢do dos conhecimentos sobre os géneros tirinha e cordel.
Contetidos:
Leitura, compreensao textual e reconhecimento das principais caracteristicas do
género tirinha e cordel.

Duracio: 6 horas-aula
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Atividade/situacao 1 - Leitura e compreensao textual de tirinhas — 2 horas-aula

Para realizar essa etapa, o professor (a) deve realizar uma aula através do Meet e
conversar com os alunos sobre as proximas atividades a serem realizadas. Na oportunidade,
convidar os alunos para realizarem a leitura de algumas tirinhas do “menino maluquinho”.

Apresentar as tirinhas em slides. Fazer algumas perguntas sobre as leituras.

Figura 42 - Tirinha: “A grande descoberta”

DESCOBRI A CURA DO)
—‘( MAU HAUTO 111
— A\

A CURA VEM NESTE
VIDRINHO AQU! ! vOuU
VENDER MILHAES! - —

——

(COMO E'QUE FAZ 7 -
Y '

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sao Paulo: Editora Melhoramentos, 2000.

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/6059959

Figura 43 -Tirinha: “O medroso”

AAAIII, A rosacen ™R E GUEM DISSE OUE
EU VOU " QUEM DISSE GUE UM EO AR
MORRERL.., SARAMPINHO DESSES QUE VAI
— ., MATA ALGUEM? ME MATAR?
> 'L*—k> % /
AR
!J/Q

Fonte:https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2020/03/atividade-com-tirinhas-do-menino.html

Figura 44 - Tirinha: “A armadilha”

UAU! ABALOU! 0 DIARIO | |MAS,.. ESPERA UM POUCO ! Q«o TA'ME CHEIRANDO A UMA -
DA QULIETA DANDO O MAIOR | |- NAD SEI POR QUE ... ~_ -
“MOLE™ PRA €U XERETAR!| | e 1 :
(i S

S —
¥

Fonte:http://blogdoxandro.blogspot.com/2013/07/tiras-n4821-menino-maluquinho-ziraldo.html

- Gostaram dos textos?
- Conseguiram compreender os textos?

- Perceberam o que torna a tirinha engracada?


https://brainly.com.br/tarefa/6059959
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- Conhecem o personagem “Menino maluquinho™?

- Sabem o que é humor?

- E tirinhas? Vocés conhecem outras personagens de tirinhas? Quais?

Ap6s as perguntas feitas aos alunos, o professor (a) deverd explicar e expor em slides
0 que € humor e o seu papel nas tirinhas, bem como explicar aos alunos o que € tirinha e a

importancia da linguagem verbal e ndo verbal (expressdes faciais e gestos) presente nelas.

Figura 45 - O que sdo tirinhas

Tirinha

A tira ou tirinha € wmn género textual a=zsim definide por Sérgio Foberto Costa:

Segmento ou fragmento da HQ=, geralmente com trés ou quatre quadrinhos, apresenta um texto sincrético
que alia o verbal e o vizual no mesmo enunciado e z0b a mesma enunciagdo. Circula em jornals ou revistas,
numa ¢ faixa horizontal de mais ou menos 14 cm x 4 cm, em geral, na secdo “Cuadrinhes” do cademe de
drversdes, amenidades ou também conhecido como recraztive, onde se podem encontrar Cruzadas, Hordscopo,
HQsz, ete.

Ja o diciondrio Housiss (versdo eletrénica) apresenta a seguinte definigdo para “tira™
Segmento ou fragmento de historia em quadrinhos, ger. com trés ou quatro quadros, e apresantado em jomals
ou revistas numa 36 faixa horizontal.

Fonte: Costa (2008).

Figura 46 - O que é humor

Huomor
Substantivo masculmeo

Dizpozicdo de dmmo de uma peszoa em relagdo a algumz colza ou em algum meomento; estado de espirito,
temperamento: ale eatd sempre de bom humeor.

Velz comuca iroma dalicada e alagre, ditos & gestos engragados & espintuosos; humonsme, conucidade, graga:
ele utiliza o hwmor para encantar a plataia,

Fonte: https://www.dicio.com.br/humor/

ApOs as consideragOes sobre tirinhas e humor, o professor (a) realizard novamente a
leitura de uma das tirinhas, mas de maneira expressiva, e solicitard que dois alunos se
voluntariem a realizar a leitura expressiva das demais (o professor (a) orientard o aluno a
observar as expressoes dos personagens do quadrinho bem como a pontuacdo ao realizar a
leitura). Ap0s as leituras, o professor (a) questionard os alunos:

- Perceberam algumas diferencas na primeira leitura realizada pelo professor (a) e a
segunda leitura? Se perceberam, quais sao elas?

Dando continuidade, o professor (a) deverd conversar com os alunos sobre as duvidas
que tiverem a respeito do assunto abordado na aula e informar que todo os slides utilizados
nessa aula serdo disponibilizados no grupo. Em seguida, explicar para os alunos que enviard no

grupo de whatsapp da turma uma atividade que deverd ser devolvida até a préxima aula.
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Informar ainda aos alunos que nao tenham como imprimir a atividade, o dia e horario para

buscarem a atividade impressa, na escola.

Atividade/situagdo 2- Leitura e compreensdo textual de tirinha e cordel- 2 horas-aula.

Nessa etapa os alunos realizardo uma atividade para casa que terd a seguinte estrutura:

Figura 47 - Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel
Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel

1. Leia as tirinhas a seguir para responder as questoes que seguem.
Tirinha 1

A CURA VEM NESTE
VIDRINKO AQu ! VOU l (COMO g QUE-F/A? Z)

7/#,\,‘ g d 3 .'/,
: WA

DESCOBRS A CURA PO)
_‘( MAU ML”O l[l K-
V= =,

ZIRALDO. As melhores tiradas do Menino Maluquinho. Sao Paulo: Editora Melhoramentos, 2000.

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/6059959

Tirinha 2

4 =
BOBAGEM! E GUEM DISSE. GUE
( QUEM DISSE QUE UM E 0 SARAMPO
SARAMPINAO DESES QUE VAI
,  MATA ALGUEM? 7] ME MATAR?

Fonte:https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2020/03/atividade-com-tirinhas-do-menino.html

Tirinha 3

UAU! ABALOU! 0 DIARIO | | MAS,.. ESPERA UM POUCO ! K50 TAME CHEIRANDO 7 UMA
DA JUUETA DANDO O MAIOR | 1 NAD 31 PO POR QUE.... s ( [ \_ARMADILHA! e
|

"Maf" PPA LU th[”MP'

f/r‘ q

Fonte:http://blogdoxandro.blogspot.com/2013/07/tiras-n4821-menino-maluquinho-ziraldo.html

a) Identificaram nos textos algumas palavras que ndo conhecem? Quais?
Tirinha 1:
Tirinha 2:
Tirinha 3:

Continua.


https://brainly.com.br/tarefa/6059959
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Figura 47 - Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel
Continuacio.

b) Identificaram nos textos algumas palavras que ndo conhecem? Quais?
Tirinha 1:
Tirinha 2:
Tirinha 3:

b) Vamos procurar no diciondrio o significado delas?

Tirinha 1:
Tirinha 2:
Tirinha 3:

¢) Perceberam que a pontuacio utilizada em cada frase d4 énfase a fala das personagens?

Em quais tirinhas e quadrinhos o uso da pontua¢do mais enfatiza a fala da personagem?

d) Observem as expressoes faciais e gestuais das personagens de cada tirinha. O que elas demonstram? (Tristeza,
alegria, susto, medo, divida, decepcao). Comente cada uma.

Tirinha 1:
Tirinha 2:
Tirinha 3:

e) Na tirinha 1 o que é possivel imaginar que seria a descoberta de Maluquinho?

f) Na tirinha 2, o menino maluquinho diz que vai morrer... Do que realmente ele estd com medo?

g) Na tirinha 3, por que o menino diz que que “Isso estd me cheirando a armadilha”?

h) Perceberam que algumas palavras e expressoes ndo foram utilizadas em seu sentido usual? Quais?

1) Que outras expressdes poderiam substituir essas que estdo sendo usadas fora de seu sentido usual?

2) Observe a imagem a seguir e responda as questoes que seguem.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Continua.


https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939
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Continuacio.

- O que estdo vendo na imagem?

- Ja ouviram falar nesse tipo apresentagdao? Ou varal? Comente.

3) Agora leia o texto a seguir para responder as préoximas questoes.

Coronavirns em cordel — Orlando Paiva

0 mundo em desespero
Panico para todo lado.
Um virus esta deizando
O planeta infectado.

O assumto virou manchete
Deixou o povo assustado.

Coronavirus € o nome,
Teve micio no oriente.
foi ld pras bandas da
Chma

E infectou muita gente.
Como um rastilho de
polvora

Chegou logo no ocidente.

Ezsa pandemia &

Espécie de assombragdo,

Que tirando o nosso sono,
Parecendo obra do “cdo”.
Mas nos vamos combater

O virus e espalha em
Eszpirro e tosse no ar.

Por goticulas expelidas
O pela boca 2o falar.
Mfas também pelo contato
De uma méo a0 apertar.

O gesto de cumprimento
Que £ bastante conhecido,
E precizo evitarmos,
Cada um bem precavido.
O fameso aperto de méo
Esta hoje prothida.

Oz beijos e o3 abragos
Simbolos de uma paixdo,
S3p as outras duas formas
Também de transmizsEo.
Lugares ndo higienizados
Evite pazzar a mio.

Meu lettor fique atento
Ias formas de prevenir.
Cobrr o rosto com o brago
Ao espimrar ou tossir.

Ficar longe de peseoas

Se for preciso, sair.

Qutra forma de prevencdo
Que posso agui destacar.
Lave sempre suas miéos
Com éleocl ou gel pra
limy

Use também muito sabdo
Para o virus elimimar.

Evite local fechado
Fique longe de multidéo.
Em casa de quarentena
Serve como prevengdo.
Asszim o COVID-19
INio terd propagagio.

Deus & nossa protegio. O sintomas da doenga . . )

O povo tem que saber. Ainda nfo tem vacina
O munde estd parande, Tosse seca ou secrecio Para esse tratamento.
Quarentena mundial. Isso pode acontecer. Se o sintoma aparecer
O cidadéo evitando Febre muito elevada Procure atendimento,
Parar em um hospital. O infectade pode ter Desta forma evitara
Todos ficarem em casa Um maior sofrimento.
Este alerta & global. Problema respiratério,

Insuficiéncia renal;
As formas de transmissdo | S35 esses e outtos
Deste virns vil, malvado problemaz
Asgim como a prevencid | Causados por esse mal,
Pra nfio ser infectado. Chamado coronavirus
Aqui nesse meu Cordel Que £ temor mumdial.
Ficard tndo explicado.

a) Sabes dizer o que € literatura de cordel?

b) Qual a finalidade deste poema de cordel?

¢) Conheces outros autores de cordel?

Vamos aproveitar para conhecer um pouco mais sobre esse género e suas caracteristicas?

O que € cordel

Literatura de cordel é um tipo de poema popular,
originalmente oral, e depois impressa em folhetos
rusticos ou outra qualidade de papel, expostos para
venda pendurados em cordas ou cordéis.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Continua.
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Figura 47 - Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel
Continuacio.

Estrutura do cordel

Os folhetos sdo escritos em forma
rimada e alguns poemas sdo
ilustrados com xilogravuras, o
mesmo estilo de gravura usado nas
capas.

As estrofes mais comuns sdo
as de dez, oito ou seis versos.
Os autores, ou cordelistas, recitam
esses versos de forma melodiosa e
cadenciada, acompanhados de
viola.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Temas abordados

Os temas dos poemas de cordel incluem fatos do
cotidiano, episddios histodricos, lendas , temas
religiosos, entre muitos outros. Nao ha limite
para a criagao de temas dos folhetos.
Praticamente todo e qualquer assunto pode virar
cordel nas maos de um poeta competente.

Lampiao — famoseo

Personagem dos cordéis

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

Historico cordel

No Brasil, a literatura de cordel
é producgdo tipica do Nordeste,
sobretudo nos estados de
Pernambuco, da Paraiba, do
Rio Grande do Norte e do
Ceara. Costumava ser vendida
em mercados e feiras pelos
proprios autores. Hoje também
se faz presente em outros
Estados, como Rio de Janeiro,
Minas Gerais e S3o Paulo. O
cordel hoje é vendido em feiras
culturais, casas de cultura,
livrarias e nas apresentacgdes
dos cordelistas.

Fonte: https://pt.slideshare.net/gracitta/literatura-de-cordel-10896939

- Agora que ja conhecemos mais um pouco sobre o cordel, € importante compreendermos que o cordel
desempenha um forte papel social.

- Nao se esqueca também da importincia da entonagio na leitura dos textos de cordel.

- Entdo voltemos ao texto, vamos 1a?

a) Sobre quais assuntos, geralmente, os poemas de cordéis costumam tratar?

Continua.
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Figura 47 - Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel
Continuacio.

b) E esse poema, especificamente, trata de quais assuntos? Comente.

¢) O texto lido fala sobre a pandemia que afetou o mundo a partir de 2019 e parou praticamente todas as

atividades durante o ano de 2020. O que mudou no cotidiano das pessoas durante esse periodo? Comente.

d) O que € mesmo uma pandemia?

e) Ja ouvistes falar de outra pandemia? Qual?

4) Objetivando abordar a dimensdo textual faz-se necessario observar os elementos coesivos presentes no
texto. Desse modo, € possivel destacar nesse texto a utilizacio de algumas conjunc¢ées como na estrofe a
seguir:

O virus se espalha em
Espirro e tosse no ar.

Por goticulas expelidas
Ou pela boca ao falar.
Mas também pelo contato
De uma mio ao apertar.

a) Nota-se que foram utilizadas as conjungdes “ou” na (linha 4) e “Mas também”, na (linha 5) dessa estrofe.
Que ideias elas expressam?
Observa-se ainda no texto que hd presenca marcante do uso de alguns pronomes como estratégias de

referenciacdo, como na estrofe a seguir:

Problema respiratério,
Insuficiéncia renal;

Sdo esses e outros problemas
Causados por esse mal,
Chamado corona virus

Que € temor mundial.

b) Nas (linhas 3 e 4) utilizam-se os pronomes “esses” ¢ “esse”, o que eles indicam? Ou a que se referem?

Continua.
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Figura 47 - Leitura e compreensao textual de tirinha e cordel
Continuacio.

¢) Ha em outras estrofes do poema algumas expressdes que retomam o que foi dito ou substituem um termo ja

mencionado? Quais?

d) Ao realizar a leitura do texto algumas palavras precisam ser pronunciadas com mais énfase para conferir

sentido ao texto. Por qué?

¢) Na segunda estrofe (linha 5) o autor compara o virus com “um rastilho de pélvora”, o que isso quer dizer?

f) O autor utiliza alguns adjetivos para referir-se ao corona virus, o que eles revelam sobre essa doenga?

g) No texto encontramos em trés estrofes os seguintes versos: “O planeta infectado”. “Este alerta ¢ global”.

“Que ¢ temor mundial”. O que esses versos revelam sobre o corona virus?

Chegamos ao fim de mais uma etapa. Nao deixe de entregar essa atividade para o professor (a). Se
desejar aprofundar seus conhecimentos sobre o género cordel ou se ficou com alguma divida, teremos na
préxima aula, um momento para discutirmos sobre o assunto e compartilharmos conhecimentos. Aproveite
também para realizar a releitura bem atenta do texto “Corona virus em cordel” pois na préxima aula faremos

uma leitura compartilhada-expressiva.

Bons estudos.

Fonte: Produzido pela autora.

Além dessas perguntas, outras podem ser elaboradas. O importante € que essa
atividade de busca por informag¢des implicitas contribui para a compreensao do texto e faz com
que os alunos se concentrem para encontrar essas ideias subentendidas.

Para finalizar essa etapa, fazer mais uma reunido através do Google Meet e nessa
ocasido comentar sobre a tltima atividade realizada, abrir espago para que os alunos expressem
suas duvidas e questionamentos. Em seguida, propor a leitura expressiva do poema de cordel.
Como o texto possui apenas quatorze estrofes, pedir que quatorze voluntarios se proponham a
ler ou fazer o sorteio de alunos para realizar a leitura e os demais deverdo acompanhar

atentamente para posteriormente comentar a apresentacao dos colegas.
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A leitura deverd ser compartilhada, cada aluno lerd uma estrofe apds o outro,
observando a entonacdo e a expressividade durante a leitura. Para garantir que todos realizem
a leitura expressiva do poema, pedir que cada aluno grave um 4udio ou video realizando a

leitura do poema.

3° Momento: Lendo com expressividade
Publico-alvo: 7° ano do Ensino Fundamental
Objetivos:
Propiciar aos alunos momentos de leitura oral expressiva;
Favorecer o desenvolvimento das capacidades de leitura e compreensao textual;
Promover a reflex@o e discussdo sobre as atividades realizadas durante a sequéncia
didética trabalhada.
Conteudos:
Prética de leitura expressiva;
Compreensao textual;
Ampliacdo dos conhecimentos sobre o género cordel.
Duracao: 7 horas-aula

Atividade/situacao 1 - Praticando leitura expressiva- 3 horas-aula

Dando continuidade, por meio de mais uma aula no Google Meet, convidar os alunos
a fazerem uma breve retomada do que foi estudado nas aulas anteriores. Apds essa discussdo,
o(a) professor (a) deve fazer as intervengdes necessdrias para a completa compreensao dos
alunos.

Feita essa retomada, o professor (a), fara o sorteio dos textos que serdo lidos por cada
aluno no préximo encontro. Os poemas cordelisticos a serem sorteados serdo: Corona virus em
cordel, Chuva no sertdo, Literatura de cordel, Meu sertdo agradece a chuva que Deus mandar,
Em versos Singelos, A greve dos bichos, Sou cabra da peste e Lampido e Lancelote.

O professor (a) enviard no grupo de whatsapp da turma os poemas com 0s respectivos
nomes dos alunos que deverdo realizar a leitura expressiva desses no proximo encontro. O
professor (a) deverd conscientizar cada aluno para que participe dessa atividade e se preocupe

com a preparacdo de uma boa apresentagao.



Figura 48 - Texto 2 “Chuva no Sertdo”
e ]

Faz tempo que nao via

A chuva cair sem parar
Vendo a terra encharcada
Sem o sol avistar

No sertao se faz festa

Quando esverdeia a prantacao
Quando saia a cor cinza

Nos da pulo de emocao

g
i

Por que nao ha nada mas lindo
Do que ver todos menino

Se molhar no terrerao

Os veio vira menino ' et

-

Naquela grande diversao
Hoje assim que me sinto
Entao pra chuva partindo!
Pulando, correndo e rindo

.!“

Agradecendo e me divertindo
Por que fazia tempo que aqui
Nao tinha a chuva pra molhar o
chao...
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Fonte: http://www.adalbertogomesnoticias.com.br/2017/05/chuva-no-sertao-poesia-e-cordel.html

Figura 49- texto 3 “Literatura de cordel”

Literatura de Cordel — Francisco Diniz

A minha literatura

De cordel é reflexio
Sobre a questio social
E orienta o cidad3o

A valorizar a cultura

Literatura de Cordel

E poesia popular,

E histéria contada em versos
Em eatrofesz a rimar

Eszcrita em papel comum

Feita pra ler ou cantar.

A capa é em xilogravura
Trabalho de artesdo,

Que esculpe em madeira
Um desenho com pongio
Preparando a matriz

Pra fazer reproducio.

Mas pode ser um desenho,
Uma foto, uwma pintura,
Cujo titulo, bem a mostra,
Fesume a escritura.

E uma bela tradigio,

Que exprime noszza cultura.

Oz folhetos de cordel
MNas feiras eram vendidos
Pendurados num cordio
Falando do acontecido,
Die amor, luta e mistério,
De fé e do desassistido.

E também 2 educagio.

Mas trata de outros temas:
Dia luta do bem contra o mal
Da crenga do nosso povo,
Do hildrio, coisa e tal

E vocé acha nas bancas

Por apenaz um real.

O cordel & uma expressio
Da auténtica poesia

Do povo da minha terra
Que luta pra que um dia
Acabem a fome e 2 mizéria
Haja paz e harmonia.

Fonte: http://www.projetocordel.com.br/literaturadecordel.php
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Figura 50 - Texto 4 “O meu sertdo agradece a chuva que Deus mandar”

O MEU SERTAO AGRADECE A CHUVA QUE DEUS MANDAR

0O nordeste estd sofrendo
Seco sem dgua e sem planta
O campina jd nem canta
0 gado ndo estd comendo
As plantas estdo morrendo
Dd vontade de chorar
56 Deus pra nos ajudar
E ouvir a nossa prece
0O meu sertdo agradece

As chuvas que Deus mandar.

A terra fica doente
Fica a vida ameagada
6ado morto na estrada
Chega dd pena na gente
0 sertanejo carente
V& a seca arrochar
Quem come do que plantar
Baixa a cabega e faz prece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Quem s6 vive do rogado
E triste a situagdo
Se ndo plantar ndo tem pdo
Pra dar ao filho coitado
O cabra fica apertado
Vendo seu filho chorar
Sem nada ter pra |he dar
0 sertanejo padece
O meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Porém a seca obriga
0O camponés apelar
Resolve entdo viajar
Pra se salvar ele briga
Sua familia ele abriga
Bem longe do seu lugar
Mas se a chuva voltar
Diz ele a familia a prece
0 meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Mesmo estando na cidade
Quando escuta alguém dizer
Que jd comegou chover
Lhe bate logo a vontade
Ja Ihe aumenta a saudade
E resolve entdo voltar
Pensando logo em plantar
Diz Deus ouviu minha prece
0 meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

Vem na primeira viagem
Era o que ele mais queria
A familia com alegria
Ele cheio de coragem
Chega e ver outra paisagem
A asa branca a cantar
0O verde, 0 gado a pastar
Com dgua tudo enriquece
0 meu sertdo agradece

As chuvas que Deus mandar.

Ver os rios transbordando
A mata verde e frondosa
Hol Que paisagem mimosa
0 gado gordo pastando
A passarada cantando
O milho a pendoar
Jd tem feijdo pra apanhar
O sertanejo envaidece
0 meu sertdo agradece
As chuvas que Deus mandar.

E esta a maior riqueza
Que se vé no meu sertdo
Pois a maior ambigdo
Ndo ¢ jdia e nem nobreza
Apenas que a natureza
Viva pra nos ajudar
Que Deus possa abengoar
E da gente ndo se esquega
Pra que o sertdo agradega
A chuva que Deus mandar.

Francisco Rariosvaldo de Oliveira
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/32563450

Figura 51 - Textos 5 ¢ 6 “Em versos Singelos ¢ a greve dos bichos”

Em versos singelos - Alexandre
Pavan

A greve dos bichos - Severino
Milanés da Silva

Muite antez do Dilavie
era o mundo diferents,
oz bichos tedes falavam

Cordel quer dizer barbante
O zendo mesmo corddo,
Mas cordel-literatura

E areal expressdo melhor do que murta gente
Como fonte de cultura & passavam boa vida,
Ou melhor poesia pura trabalhando honestaments,
Dos poetas do sertdo. (...}
O diretor dos Correlos
O chamado trovador era o doutor Jaboty;
Ou poeta popular o fizcal do litoral
Era semiznalfzbeto era o matreirg Siry,

Porém zabia rimar,

Seus folhetos escrevia

E 0= sertanejos os liam
Por zer o sen linguajar. (...)

que tinha como ajudante
o malandre Quaty.

O rato fol nomeado

para chefe aduaneiro,
0 cordel é dividido Escrito, farendo muita "moamba”
cantado, oral, ganhando muito dinheiro,
Porém o cordel legitimo com Camundonge ordenanca,
E aquele tipo jomal, vestido de marmheiro.
Qe trazia a noticia nova

Em sextilhas, nunca em trova
(e agrada o pesseal. (...)

0 Cachorro era cantor,
gostava de serenata,
andava muito cintado,

0 cordel sendo cultura de colete & de gravata,
Hoje tem sua tradigo, passava a noite na rua
Chamado literatura mais o Besouro e 2 Barata
Veiculo de educagéo

Retrata historias passadas

Qe estéio documentadas
Para toda geracio. ()

Fonte: https://www.culturagenial.com/cordel-nordestino-poemas
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Figura 52 - Texto 7 “Sou cabra da peste”

Sou cabra da peste — Patativa do Assaré

Eu zou de uma terra que o povo padece
Mas nunca esmorece, procura vencé,
Da terra adorada, que a bela caboca
De rizo na boca zomba no zofré.

Nio nego meu sangue, nio nego meu
nome,

Olho para fome e pergunto: o que ha?
Eu =zou brasiléro fio do Nordeste,

Sou cabra da peste, sou do Ceard.

Tem munta beleza minha boa terra,
Derne o vale a serra, da serra ao sertdo.
Por ela eu me acabo, dou a propria
vida,

E terra querida do meu coragio.

Meu bergo adorado tem bravo vaquéro
E tem jangadéro que domina o ma.

Eu =zou brasiléro fio do Nordeste,

Sou cabra da peste, zou do Ceara.

Ceara valente que foi munto franco
Ao guerréro branco Soare Moreno,
Terra estremecida, terra predileta
Do grande poeta Juvena Galeno.

Sou dos verde mare da ¢d da
esperanga,

Que as dgua balanca prald e pra ca.
Eu sou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, sou do Ceard.

Ninguém me desmente, pois, € com
certeza,

Quem qué veé beleza vem ao Cariri,
Minha terra amada pissui mais ainda,
A muié mais linda que tem o Brasi.

Terra da jandaia, bergo de Iracema,
Dona do poema de Zé de Alenca.
Eu zou brasiléro fio do Nordeste,
Sou cabra da peste, zou do Ceara.

Fonte: http://oberronet.blogspot.com/2014/10/sou-cabra-da-peste-poema-de-patativa-do.html

Figura 53 - Texto 8 “Lampido e Lancelote”

Lampido & Lancelote — Fernando Vilela

Agora ey lhes apresento
Um grande cangaceiro
MNascido em nosso pais
Leal e bom companheiro
Para uns foi criminoso
Para outros justiceiro

Criado nas terras secas
Vagueiro trabalhador
Cuidava de um ralo gado
Com coragem e com valor
Seu nome era Virgulino
Mas um dia veio a dor

Ao ver zeu pal baleado
Ele partiu pra vinganca

A frente dos cangaceiros
Se pds logo em lideranca
Bando de cabras armados
Ao inimigo com gandncial

Cajarana Jurity

Caixa de Fogo Corizco
Quinta-Feira Ponto Fino
Homens sem temor de risco
Wolta-Seca Mergulhio
Luiz Pedro o mais arisco

Para um homem uma mulher
Portugués e sua Cristina
Dada Maria Pancada

Inacia Maria Jovina
Lampifio com sua Maria
Bonita fiel divina

Montado no zeu jumento
Cruzava todo o sertiio
Leitor agora eu lhe falo
Preste muita atengio
Este homem foi guerreiro
Que inventou rebelido

Invoco este personagem

De nosso seco Nordeste
Desca logo neste livro
Wenha ca Cabra da Peste
Mostre 0 que tem de melhor
WVem chegando e desembeste
Com este bando temido
Atirava igoal canhio

Com zeu rifle poderozo
Tornava a noite um clardo
Por isso todo orgulhoso

Se chamou de Lampifo

Fonte: http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/sao_paulo/fernando_vilela.html
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Atividade/situacao 2- Apresentagdo de leituras expressivas -2 horas-aula

Os procedimentos adotados serdo:

- Ao iniciar a aula através do Google Meet, o professor (a) pode abrir um momento
para discussdo sobre as leituras, instigando os alunos sobre os assuntos abordados em cada
texto, reforcando a importancia do género cordel e suas principais caracteristicas. Nao pode
esquecer-se de enfatizar que a leitura desses textos exige o uso adequado da expressividade e
entonagdo para a compreensao.

Prosseguir com as perguntas:

- Qual o titulo do texto/poema?

- Qual o autor do poema?

- Qual a temética abordada?

- Qual a importancia do tema abordado no texto?

- Conhecem outros textos desse autor?

- Por fim, pedir que um aluno de cada aluno compartilhe a leitura com a turma. As
apresentacOes podem ser gravadas para arquivo da turma. Apds essa apresentacao, o professor
podera fazer as intervengdes necessdrias e solicitar que cada aluno, em casa, refaca a leitura
expressiva do texto que compartilhou com a turma, desta vez, observando mais atentamente os
elementos da leitura expressiva. Nessa atividade, o aluno deverd gravar um video realizando a
leitura e encaminhar para o professor (a) que criard um arquivo com todas as atividades
realizadas durante a sequéncia e as leituras realizadas pelos alunos para compartilhar com a

turma e/ou com gestdo e coordenacao da escola.

Atividade/situacao 3 — Avaliacdo das atividades realizadas- 2 horas-aula

Para concluir a sequéncia de atividades € de fundamental importancia marcar uma aula
através do Meet ou chamada em grupo do whatsapp para avaliacdo sobre os conhecimentos
compartilhados e adquiridos durante o percurso. Nessa aula € importante abrir espaco para que
os alunos exponham suas consideracdes sobre o que aprenderam o que poderia ter sido melhor.
Além disso, o professor (a) poderd direcionar as consideragdes, sondando se algum aluno
conhece ou teve curiosidade de conhecer alguém que escreve cordel, ou se por acaso, algum
aluno escreve poemas em cordel, e se gostaria de enviar para o professor (a), ou até mesmo,

como desafio, propor a escrita de um poema em cordel.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

A formacgdo de um cidadao capaz de comunicar-se eficazmente com outras pessoas
exige da escola acdes que proporcionem ao aluno a compreensdo e atribuicdo de sentido a
respeito dos conteidos estudados. Quando o aluno estuda determinados conteidos, mas nao
consegue compreender sua importancia para a vida, ndo lhes dard a devida importancia. Dessa
maneira, muitas vezes, ao trabalhar o ensino da leitura e da oralidade em sala de aula, caimos
no ledo engano de achar que todos jd dominam a oralidade ou que ensinar leitura oral é apenas
solicitar que os alunos leiam em voz alta para que avaliemos a sua competéncia leitora.

Refletindo sobre esses equivocos que cometemos na condi¢do de professores,
pensamos nessa proposta de atividade voltada para a leitura oralizada expressiva, visando
proporcionar ao aluno a oportunidade de compreender que o ato da leitura ndo € apenas oralizar
um texto, mas envolve outros elementos e praticas especificas para a sua realizacdo. Esse tipo
de leitura requer conhecimento de elementos textuais e ndo textuais que precisam ser estudados
cuidadosamente a fim de que o aluno consiga chegar a compreensio adequada do ato da leitura
expressiva. Para isso, o aluno precisa ser ensinado e esses ensinamentos devem ocorrer na
escola, durante as aulas de lingua portuguesa.

Foi em busca de preencher essas lacunas existentes no ensino da leitura expressiva que
elaboramos esta sequéncia diddtica que visa promover a amplia¢dao de habilidades relacionadas
a leitura oral expressiva dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental II, utilizando-se de
estratégias de leitura expressiva de textos.

Os objetivos especificos propostos nesta pesquisa, embora ndao tenham sido
comprovados através da pratica, certamente foram atendidos. No que diz respeito a construcao
do um arcabouco tedrico-metodolégico, apresentamos a propria pesquisa acompanhada de um
caderno de atividades que muito contribuirdo para discussdes inerentes a questao do ensino da
leitura oralizada expressiva. Quanto a proposta de uma a¢ao didatico-pedagdgica voltada para
o aprimoramento da leitura oralizada por parte de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, a
sequéncia apresentada contempla em suas atividades. Relativo ao objetivo de contribuir para a
formacao de alunos leitores que sejam capazes de usar as diferentes modalidades de linguagem
para se expressar e interagir uns com os outros no meio social, acreditamos que através das
atividades propostas na sequéncia, demonstramos aos alunos a necessidade de adequacgao da
linguagem aos contextos, principalmente, ao trabalhar com o género tirinha e cordel que

evidenciam dois contextos bem distintos.
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A sequéncia apresentada divide-se em trés etapas: 1° momento- Introdugdo a
expressividade com énfase na entonagdo e na pontuacdo; 2° momento -Trabalhando
compreensdo textual e leitura expressiva; 3° momento - Lendo com expressividade.

Acreditamos que a primeira etapa da sequéncia € capaz de chamar a atenc¢ao do aluno
para o universo da leitura expressiva e os elementos que a compdem, tais como a entonagao, a
pontuacdo, a articulacio gestual e facial. Cada atividade foi elaborada seguindo uma elevacgao
no grau de complexidade para que os alunos consigam, progressivamente, ampliar e consolidar
seus conhecimentos a respeito da tematica.

Na segunda parte, continuamos o trabalho com leitura expressiva, mas inserimos um
pouco de conhecimento sobre o género textual cordel, que apresenta caracteristicas singulares
e contribui muito para o ato da leitura expressiva por apresentarem véarios elementos
expressivos. Além da leitura, propomos ainda uma maior exploracdo dos textos observando as
especificidades do género e o assunto abordado em cada um para que os alunos percebam que
a leitura ndo é um ato solitdrio, mas que exige todo um conjunto de conhecimentos e
competéncias para que esta ocorra de modo articulado e consistente.

Na terceira etapa destacamos o ato da préatica de leitura, a fim de que os alunos
coloquem em prética o que aprenderam. Com esse objetivo, propomos duas atividades de
pratica de leitura expressiva, uma em sala de aula e outra para um publico maior da escola.

Conforme anunciamos na Introducdo do presente texto, elaboramos uma segunda
proposta de ensino, na modalidade de ensino remoto. Explicamos que neste momento de
situagdo grave para o mundo inteiro, em que um virus assola as diferentes populacdes,
acarretando isolamento social e consequente suspensao de aulas, assim como de outros eventos
presenciais, nao poderiamos simplesmente propor uma sequéncia didética presencial como se
nada estivesse ocorrendo.

Infelizmente, em nenhum dos casos foi possivel a implementacao efetiva. A primeira
pela impossibilidade 6bvia de aulas presenciais; a segunda pela falta de sincronizagdo temporal
entre tempo de pesquisa e calenddrio escolar, e ainda pelo fato da escola que trabalho se
concentrar no meio rural e apresentar dificuldades quanto ao acesso a internet. Ressalte-se que
essa falta de sincronia ocorreu também em virtude da pandemia.

Na proposta de ensino remoto, fizemos uma adequacdo das atividades propostas no
ensino presencial a algumas ferramentas e meios virtuais. Tal proposta foi pensada para ser
desenvolvida em conformidade com os trés momentos seguidos na sequéncia presencial, mas
adaptando as atividades de modo que seja possivel desenvolvé-las por meio das ferramentas

virtuais. Dentre as adequagdes utilizamo-nos de aulas pelo Google Meet, gravacao de dudio e
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videos, questiondrio online, mural interativo online, envio e recebimento de atividades por
whatsapp e e-mail.

Acreditamos que a proposta de ensino remoto seja mais uma possibilidade de
avancarmos no trabalho com a leitura oralizada expressiva. Mesmo que alguns elementos dessa
modalidade de leitura fiquem limitados com esse formato de trabalho, podemos explorar outros
aspectos a fim de que o trabalho seja mais proveitoso e instigante.

E importante enfatizar que, embora nosso objetivo esteja voltado para um trabalho
com leitura expressiva, consideramos de extrema importancia os demais conteidos que foram
desenvolvidos juntamente a esse trabalho, pois estdo intrinsecamente ligados ao
desenvolvimento das préticas de leitura.

Assim, tentamos demonstrar a possibilidade de ser trabalhado o ensino/aprendizagem
da leitura expressiva de modo articulado a outros elementos linguisticos e textuais, buscando
desenvolver no aluno as competéncias necessdrias a esse ato. Acreditamos que essas duas
propostas, ao serem aplicadas, observando-se as particularidades de cada turma e oferecendo-
se as adequagdes necessdrias, contribuirdo bastante para o desenvolvimento das préticas leitoras
de muitos alunos.

Sabemos que essas atividades propostas ndo sdo, necessariamente, uma receita de
leitura expressiva, mas acreditamos que podem contribuir positivamente para o
desenvolvimento das capacidades de leitura expressiva oralizada por parte dos alunos de modo
que esse ato ndo seja visto como algo tdo dificil para eles. O trabalho com leitura sempre serd
desafiador, mas também muito gratificante, razdo que nos leva a defender as atividades aqui
propostas e a pensar numa possibilidade futura de que possam ser disseminadas ndo somente
nas escolas em que atuo, mas em outros estabelecimentos de ensino.

Cremos veementemente que essas atividades sugeridas devem ser disseminadas para
outros professores a fim de que esse trabalho com leitura alcance varios outros alunos.

O ingresso no Mestrado Profissional em Letras-ProfLetras e o aprofundamento nos
estudos sobre leitura oralizada expressiva me fizeram refletir sobre a importancia e o real papel
do professor de Lingua portuguesa enquanto mediador do ensino, que precisa estar sempre
aberto a novos desafios e flexibilizando sua pratica para que o ensino de fato aconteca de
maneira significativa para os alunos. Hoje, compreendo que nds, professores, precisamos estar
sempre buscando novas estratégias para o aprimoramento e desenvolvimento de nossas praticas
para colhermos bons resultados.

Infelizmente, conforme informamos na Introducdo desta dissertagdo, em virtude da

situacdo especial na qual o pais e o restante do mundo se encontram, ndo foi possivel executar
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as atividades em salas de aula presenciais. No entanto, o que poderia ter sido visto apenas pelo
lado negativo acabou por revelar aspectos positivos também. Por um lado, pelo fato de mostrar
de forma mais contundente novas formas de ensino, que podem ser adicionadas ao sistema
presencial; por outro lado, por colocar os profissionais de ensino face a uma situagao de desafio,
levando-os a refletirem sobre as diversas praticas do processo de ensino/aprendizagem.

No que se refere a ndo implementacao das atividades, embora a dire¢do nacional do
PROFLETRAS por meio da Resolu¢do n® 003/2020 — Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020
tenha dado abertura para que os trabalhos assim fossem feitos, sem obrigatoriedade de
aplicacdo, consideramos que se trata, efetivamente, de uma lacuna, pois somente a execucao
poderia nos mostrar os erros e acertos da proposta e quais pontos necessitam de melhoria. No
entanto, um trabalho de pesquisa e, menos ainda, o de um professor, ndo se esgota em uma
dissertacdo de mestrado, nem mesmo em uma tese de doutorado. A pesquisa € um trabalho
continuo que faz parte da vida profissional daqueles que trabalham com o ensino ao longo de
toda a sua carreira. Dessa forma, nossa inten¢do € a de implementar, assim que haja retorno as

aulas, as atividades em sala de aula, bem como, paralelamente, realizar as remotas.
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