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RESUMO

SILVA, Verbnica Cardoso. Experienciando textos: a leitura diaria como percurso
para a formacédo do leitor. 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2024.

As aulas de portugués, frequentemente, apresentam a leitura por meio de recortes
descontextualizados, para o0 estudo de aspectos textuais e gramaticais. Priorizam-se
questBes especificas da escrita ou relacionadas & sua avaliacdo. Nesse sentido, o
trabalho envolvendo a leitura é direcionado para atividades didaticas que desconsideram
a contribuicdo do leitor e o didlogo com a realidade do estudante. A participacdo do
leitor € minima nesse processo, ficando a cargo do livro didatico a tarefa de selecionar o
qué, como e quando se ler. Diante da escassez de momentos exclusivos, reservados a
leitura, o presente trabalho, desenvolvido no &mbito do PROFLETRAS/USP, tem por
objetivo analisar como a pratica da leitura didria em uma turma do quinto ano, anos
iniciais, no Ensino Fundamental, pode motivar a leitura e formar leitores. Desse modo,
aplicamos e analisamos quatro sequéncias de atividades, bem como as estratégias e as
modalidades de leitura selecionadas. Para esse proposito, analisamos o “Diario de
leitura” dos estudantes, entre outros registros orais e escritos. O referencial tedrico
norteador fundamenta-se em autores que tratam de leitura, como Lerner (2002), Petit
(2008), Silva (1998), Solé (1998); de Literatura, como Colomer (2003), Cosson (2021)
e Zilberman (1985), e de géneros textuais, como Marcuschi (2008). Nesse percurso,
apresentamos 0s resultados da pesquisa-agdo e suas contribuicbes para 0
desenvolvimento dos leitores. Os dados obtidos sdo promissores, pois evidenciam que a
formacdo do leitor esta intrinsicamente relacionada as praticas de leitura que favorecem
a participacao, o protagonismo e a autonomia do estudante, respeitando sua identidade e
trajetoria como leitor.

Palavras-chave: Leitura diaria. Estratégias de leitura. Modalidades de leitura. Diario de

leitura. Formacé&o do leitor.



ABSTRACT

SILVA, Veronica Cardoso. Experiencing texts: daily reading as a path towards
reader development. 2024. Dissertation (Professional Master’s Degree in Languages)
— Faculty of Philosophy, Languages and Literature, and Human Sciences, University
of S&o Paulo, S&o Paulo, 2024.

Portuguese classes often present reading through decontextualized excerpts for the study
of textual and gramatical aspects. Questions specific to writing or related to its
evaluation are prioritized. In that regard, the work involving reading is directed to
didactic activities that disregard the reader's contribution and the dialog with the
student's reality. In this process, the reader's participation is minimal, and the task of
selecting what, how and when to read is assigned to the textbook. In the face of the
scarcity of exclusive moments, reserved to reading, the research developed within the
scope of PROFLETRAS/USP aims to analyse how the practice of daily reading in a
fifth grade class, in elementary school, can motivate reading and train readers.
Therefore, we applied and analysed four sequences of activities, as well as selected
reading strategies and modalities. For this purpose, we analysed the reading diary,
among other oral and written records. The guiding theoretical framework is based on
authors who deal with reading, such as Lerner (2002), Petit (2008), Silva (2008), Solé
(1998); Literature, Colomer (2003), Cosson (2021) and Zilberman (1985); textual
genres, Marcushi (2008). Along this path, we present the results of the action research
and its contributions to the reader development. The data obtained is promising, as they
show that reader training is intrinsically related to reading practives that favor student
participation, protagonism and autonomy, respecting their identity and trajectory as a
reader.

Keywords: Daily reading. Reading strategies. Reading modalities. Reading diary.

Reader training.
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Introducéo

“O senhor... Mire veja: o mais importante ¢ bonito, do mundo, ¢ isto:
gue as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas
— mas que elas v3o sempre mudando. Afinam ou desafinam”
(Guimarées Rosa).

Comecei a trabalhar com o Ensino Fundamental |1 no ano de 2011, periodo em
que tive que aprender muitos conceitos e praticas relacionadas a esse publico. Até entéo,
minha experiéncia se limitava ao ensino de alunos do ensino fundamental — anos
finais. Desacelerei, passei a ouvir mais e aprender com os professores mais experientes,
que apresentavam outras perspectivas do educar, de ver e ouvir 0 estudante. Nesse
contexto, presenciei 0 nascimento de leitores através de préaticas de alfabetizacdo e
letramento.

A experiéncia com as series iniciais estreitou minha relacdo com a literatura
infantil e juvenil. Reencontrei meus antigos personagens e conheci outros, que me
trouxeram a memoria as histdrias que meus avos contavam sobre vaqueiros, Lampido e
Maria Bonita, contos de assombracdo e a minha preferida, a da existéncia de uma terra
abencoada onde havia uma parede de cuscuz e um rio de leite.

Trabalhar com novos titulos, autores, adaptacdes, novas versdes para velhas
histérias é instigante, pois, a partir da Otica do outro, podemos nos conhecer e
transformar a realidade com arte e poesia. O universo das palavras nos faz questionar e
mudar antigos conceitos e viver outras experiéncias, ampliando nosso conhecimento
sobre nos e o mundo. “O que determina a vida dos seres humanos ¢ em grande medida o
peso das palavras, ou 0 peso de sua auséncia. Quanto mais formos capazes de nomear o
gue vivemos, mais aptos estaremos para vivé-lo e transforma-lo” (Petit, 2008, p. 71).

Cursar o mestrado faz parte dessa busca por novos métodos e possibilidades,
abracando a oportunidade de amadurecer conceitos e préaticas relativas ao ensino de
Lingua Portuguesa. Compreende o ato de aprender a ensinar com novos olhares e novos
saberes, equilibrando a experiéncia profissional com a pesquisa.

Através do ensino da Lingua Portuguesa, da leitura de cada texto e do
compartilhar de cada histéria, pude perceber como a vivéncia com a leitura é benéfica e
necessaria para os estudantes. Esse rosario de leituras me permitiu continuar nesse
processo de letramento académico, trilhando meu caminho até a universidade e agora

chegando ao mestrado.
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As narrativas, 0s textos orais e 0s escritos sdo responsaveis pela minha
formagdo, pois me deram voz e vez para as conquistas da minha vida. “Quando se ¢
privado de palavras para pensar sobre si mesmo, para expressar sua angustia, sua raiva,
suas esperangas, sO resta o corpo falar” (Petit, 2008, p. 71). E nesse sentido que
gueremos contribuir para que os estudantes possam exercer o direito de conhecer
linguagens e textos que os levem para outros lugares, que os facam aprender e ocupar
outros espacos sociais, textos que permitam que construam sonhos e sejam felizes,
conscientes dos seus direitos e deveres e valorizando sua identidade e sua propria
histéria. Desse modo, estamos formando ndo apenas sujeitos leitores, mas também
sujeitos letrados. “Letramento ¢ a habilidade de colocar em acgdo todos os
comportamentos necessarios para desempenhar adequadamente todas as possiveis
demandas de leitura (Soares, p. 68, 2014).

Fazer parte dessa formacdo trouxe a dimensdo da importancia que temos para
desconstruir preconceitos e participar da formagao de outras pessoas. “Nunca ¢ demais
lembrar que a docéncia ndo é um dom, mas um oficio construido através de um
processo formativo que envolve um percurso pessoal e profissional de vida. Um
percurso que € dinamico, continuo e progressivo” (Silva, 2009, p. 26). Analisar o0 meu
contexto de trabalho a partir de uma Gtica cientifica e social traz a possibilidade de rever
praticas e estudar metodologias que oportunizem para os estudantes um ensino inclusivo
e significativo, e a compreensdo de que o trabalho pedagdgico e as experiéncias que
possuo podem contribuir com a formacdo dos estudantes como leitores de livros e de
mundo. “Sendo assim, quem I¢ amplia seus horizontes, seus conhecimentos, seus
repertorios culturais, sua capacidade critica e inventiva. Quem [é amplia sua
compreensao leitora e sua propria capacidade de ler o mundo” (Santos, 2009, p. 38).

A escolha do meu trabalho se conecta com minhas experiéncias pessoais de
leitura, mas também com as leituras compartilhadas com os estudantes na pratica
pedagdgica. Essas experiéncias mostram a importancia da leitura para a formacao
integral das criancas. Além disso, a constancia dessa acao impacta no desenvolvimento
leitor, na aprendizagem e aquisi¢do do conhecimento.

O curso de mestrado me deu oportunidade de ampliar os conceitos sobre os
géneros textuais, literarios, discursivos dentre outros. Desse modo, conhecer autores que
contribuem para uma pratica pedagogica mais democratica é fundamental para se incluir

na rotina acBes efetivas para o trabalho com a leitura. E interessante possibilitar o
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acesso ao texto, a literatura, a cultura, a arte, ao conhecimento como um todo. Assim,

pensamos na leitura como ponte e caminho para outras artes e outros saberes.
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1. Tecendo os caminhos para a leitura

N&o esquecamos que a leitura € um diélogo profundo e uma intensa
experiéncia de vida, na medida em que pBe o leitor no interior de
“realidades”, de “ambientes”, de “ideias” e de “pessoas” — criados ou
recriados pelo cronista ou pelo memorialista, enfim, pelo autor que
esteja sendo lido (Gabriel Perissé).

Segundo Petit (2008), a leitura contribui para a mudanca social dos individuos,
tornando-os atores de suas proprias vidas, e mais donos de seus destinos e ndo somente
objetos do discurso dos outros. Em vista disso, o trabalho com a leitura tem a ambicdo
de ampliar as perspectivas dos alunos em relacdo a si mesmos e na relagdo com o outro,

encontrando na leitura uma porta aberta para todos diferentes conhecimentos. Assim,

a leitura pode contribuir em todos 0s aspectos que mencionei: acesso
ao conhecimento, apropriacdo da lingua, construcdo de si mesmos,
extensdo do horizonte de referéncia, desenvolvimento de novas
formas de sociabilidade (Petit, 2008, p. 101).

Tratar a leitura como direito conduz o individuo a novas perspectivas e
possibilidades de participacdo social. Essa ideia é corroborada por Silva (1998), que
defende a leitura na escola como objeto de conquista, e a conquista da leitura como
pratica social. Ainda acrescenta que, quanto menos se |&, mais autoritaria e Unica é a
leitura das “autoridades”.

Em esséncia, a leitura caracteriza-se como um dos processos que possibilita a
participagdo do homem na vida em sociedade, em termos de compreensdo do presente e
passado e em termos de possibilidade de transformacdo sociocultural futura (Silva,
1998, p. 24).

Assim, é importante considerar a fun¢do democratizadora da leitura como via de
acesso aos bens culturais, a participacdo politica e a intervencdo social. Desse modo, a
participagdo social fica condicionada diretamente ao acesso ao texto e a forma de
trabalhar a pluralidade de leituras possibilitadas por essa acao.

Os diversos momentos que permeiam o ato de ler trazem a possibilidade de
colocé-lo em foco, de refletir sobre a funcdo e as intengdes da leitura. Intenta-se resgatar
e estimular a vivéncia com a obra literdria visando a fruicdo e o deleite do leitor,

enriquecendo a experiéncia de ler com liberdade e sem cobrancas.
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Nesse contexto, uma pratica de leitura ndo autoritaria, nem automatizada,
relaciona-se fundamentalmente ao conteido da opcéo politica que a orienta, assim como
a valorizacdo da natureza intelectual que ela porta consigo.

Portanto, a leitura realizada na escola ndo parece estar alinhada a leitura
requerida fora dela. Na realidade, ndo se tem um tempo determinado para a leitura, ela
acontece naturalmente, de acordo com as necessidades do individuo, que séo variadas e
constantes. A artificialidade com que a leitura é tratada na escola ndo permite que o
leitor em formacdo veja além das situagfes corriqueiras da sala de aula. Mas como
conectar essas leituras? Como proporcionar experiéncias na escola que deem conta do

mundo exterior a ela? De acordo com Lerner:

O possivel é fazer o esforgco de conciliar as necessidades inerentes a
instituicdo escolar com o propdsito educativo de formar leitores e
escritores, 0 possivel é gerar condi¢des didaticas que permitam por em
cena — apesar das dificuldades e contando com elas — uma versdo
escolar da leitura e da escrita mais préxima da versdo social (ndo
escolar) dessas préticas (Lerner, 2002, p. 21).

Ensinar a ler e escrever tem sido atribuicdo da escola desde seu inicio, segundo
algumas orientacOes, e praticada em todas as disciplinas. Porém a responsabilidade pelo
incentivo a leitura e a literatura sdo atribuidas ao professor de Portugués.

Ao se fazer a leitura de qualquer texto, utilizamos conhecimentos e ferramentas
distintas de diferentes areas. Em um Gnico texto podemos ter acesso a mapas, legendas,
imagens, infograficos dentre outros recursos que demandam uma leitura que conecte
diferentes tipos de linguagem. Por isso, é importante considerar que a habilidade de ler
ndo € requisito apenas nas aulas de lingua portuguesa, muito menos em situac@es reais
de cotidiano. Uma vez que, todo o processo de aprendizagem envolve em maior ou

menor grau um nivel de leitura. Assim, se recorre:

A utilizacdo cada vez maior e mais pertinente de textos que conjugam
sinais de diferentes linguagens, que, para serem entendidos, exigem
também a mobilizagdo de outros modos de compreender. A sociedade
letrada recorre, atualmente, a muitas outras maneiras de significar, de
modo que apenas a leitura dos signos verbais, jA chega a ser
insuficiente (Antunes, 2009, p. 195-196).

Somos solicitados a realizar leituras constantemente. Essa leitura é continua e

natural. A imposicdo do que, quando e onde se ler limita o tempo e o0 espaco da leitura,
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que ocorre preferencialmente na aula do professor de Lingua Portuguesa. Essa
abordagem da leitura acaba por minimizar sua importancia, além de alargar a distancia
entre o leitor e o texto. “O necessario ¢ fazer da escola uma comunidade de leitores que
recorrem aos textos buscando respostas para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informagdo para compreender melhor algum aspecto do mundo
que ¢ objeto de suas preocupagdes” (Lerner, 2022, p. 17).

O que a leitura representa para o estudante? Muitos estudantes e professores ja
conhecem o roteiro que envolve a leitura e a escrita em sala de aula. Geralmente,
quando é realizada a leitura de um texto, o exercicio seguinte conterd um questionario
ou uma tabela a ser preenchida. Exercicios como esse ndo sdo proibidos e com certeza
atendem a objetivos especificos na aprendizagem. Entretanto, eles tém contribuido
muito para um distanciamento cada vez maior entre textos e futuros leitores. A priori,
sequéncias como essas trazem uma ideia Unica de texto, cerceando a pluralidade trazida
pela leitura.

Ampliar a concepgéo de leitura talvez seja 0 primeiro passo para desconstruir a
ideia de ler um texto. Os alunos que sabem ler, no entanto, ndo vivenciam experiéncias
que possam torna-la atrativa e prazerosa, precisam resgatar a leitura como fonte de

informacdo e lazer, indo além desses propdsitos. Para Antunes:

Se desde o inicio, for dada aos alunos a oportunidade de leitura plena (do
livro e do mundo) — aquela que desvenda, que revela, que lhes
possibilita uma visdo critica do mundo e de si mesmos —, se lhes for
dada a oportunidade da leitura plena, repito, uma nova ordem de cidadéos
poderd surgir e, dela, uma nova configuracdo de sociedade (Antunes,
2009, p. 206).

A leitura na escola estd intimamente ligada aos leitores que a consomem. Sem
leitor ndo ha leitura. Essa constatagdo traz questdes igualmente importantes como a
necessidade de livros e materiais que sejam utilizados pelos leitores. No entanto,
embora tenhamos estudantes que saibam ler e acervos de leitura, por que ainda a leitura
é relegada ao segundo plano ou encarada por muitos estudantes como uma atividade
chata ou desnecessaria? “Ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido
nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de nossas aulas” (Lajolo, 2001, p. 15).

O trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula mostra que cada estudante

desenvolve um conceito de leitura. Segundo Zilberman (1988), é através da leitura que a
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crianca tem um vislumbre do mundo que faz parte, constréi seu conhecimento e faz dela

uma ponte para compreender a realidade que esta inserida:

[...] revela o vinculo intimo e umbilical que toda a acdo de ler
estabelece ndo somente com o mundo dos objetos, mas principalmente
com a linguagem. Emergindo esta da interacdo entre o ser humano e a
realidade, sua existéncia ndo pode ser compreendida sem o ato de
leitura, posto que é ele que esta no bojo de um tal intercdmbio. Por sua
vez, assistindo-se ai ao nascimento da linguagem, verifica-se também
que falar e ler a realidade implicam uma manifestacdo
primordialmente verbal, de modo que, dentre as possibilidades de
expressdo, a lingua é a que contém de maneira mais completa o
produto destes contatos primordiais com o real (Zilberman, 1988, p.
18).

A autora tem um conceito amplo de leitura, trazendo a ideia de construcao de
saber e conexao com a realidade. No entanto, a percepgéo que o estudante tem do ato de
ler ndo contempla tais possibilidades. A leitura que se apresenta é limitada a atividades
corriqueiras de interpretacdo de texto ou acontecem esporadicamente sem reflexéo e
conexdo com outros textos. Logo, é necessario que, nos momentos de leitura, se
possibilite outras formas de ver e entender o texto, que seja possivel seguir outros
caminhos além do programado. O livro didatico pode ser um comego, mas ndo precisa
necessariamente ser o fim ou a Unica dire¢do para a compreensdo textual.

Pensar no significado dos textos em sala de aula é também pensar nos diferentes
propdsitos pelos quais usamos a leitura, considerando as variadas situacdes em que ela é
solicitada. Que tipo de leitor esta em formacdo quando repetimos as mesmas atividades
para o trabalho com os diferentes tipos de texto? A falta de diversidade nas situagdes de
leitura engessa as inumeras possibilidades de leitura e dindmicas diante do texto, uma
atividade que poderia ser dindmica e prazerosa.

Ampliar a concepcao de leitura talvez seja o primeiro passo para desconstruir
conceitos que desvalorizem a prética de ler. No entanto, uma vez que ndo se vivencie
experiéncias que possam torna-la atrativa e interessante, é preciso resgatar a leitura

como fonte de informacéo e lazer e ir além desses propositos.

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura,
guanto mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais
intensamente se 1&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comegar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela. Do
mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
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refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em
prética circular e infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a
leitura ndo esgota seu poder de seducdo nos estreitos circulos da
escola (Lajolo, 1994, p. 7).

Como ilustragéo, Lajolo (2001) menciona o vocabulério associado as atividades
desenvolvidas pelos professores quando tratam da leitura em sala de aula, fundamentado

primordialmente em obrigacdes e cobrangas:

Trabalho longo e arduo, atividade exigida, leitura obrigatoria,
expressOes cinzentas e duras, em harmonia com uma escola como a
brasileira, amarga e curtida por politicas educacionais equivocadas. A
funcdo desse professor bem-sucedido confina-se ao papel
propagandista persuasivo de um produto (a leitura) que, sob a
avalanche do marketing e do merchandising, corre o risco de perder,
a0 menos em parte, sua especificidade (Lajolo, 2001, p. 13-14).

Partindo desse pressuposto, o0 conceito de leitura associa-se com algo
obrigatério, em que o texto é condicionado a alguma tarefa, que em geral segue o
mesmo padrdo. “Isso acontece porque o texto s legitima sua presenca em sala de aula,
quando se torna objeto de alguma atividade, sejam elas gramaticais ou de interpretacéo,
jamais as exclusivamente de leitura” (Zilberman, 1991, p. 113). O percurso do leitor ¢
contaminado com ideias que o afastam de experiéncias reais com a leitura, pois alem de

insuficientes sdo penosas:

Este percurso, que talvez consista no significado do ato de ler
enquanto possibilidade intelectual de fazer interagir imaginacdo e
raciocinio, fantasia e razdo, emocdo e inteligéncia, acaba por ser
interrompido — ou, ao menos, insuficientemente vivenciado —,
guando se sobrepdem a ele finalidades suplementares tidas como
superiores e ndo mais diretamente relacionadas a leitura (Zilberman,
1991, p. 114).

Interrompe-se esse percurso quando a experiéncia € limitada a uma Unica visdo
do ato de ler, mas como proceder se a propria pratica utilizada na escola conduz a essa
ideia de leitura? Geralmente as atividades que sdo propostas apresentam caracteristicas
similares, um meio para um fim, um pretexto para alguma coisa, que no final se
distancia do que é leitura. Para Zilberman (1991), supor que a leitura do texto deva
necessariamente gerar uma atividade qualquer é outra vez apresenta-la com instrumento

para se atingir outros objetivos, que se deduz serem mais importantes.
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A concepcdo de leitura acha-se comprometida porque € encarada como alavanca
para atividades de producéo, a de outros textos sendo a preferida; como consequéncia, a
leitura ndo se desvincula da escrita. Segundo Cagliari (1991), a leitura é uma habilidade
que precede a propria escrita, desse modo, seria 16gico que ao ensinar a ler e a escrever
se desse mais énfase a leitura. No entanto, quando se fala em leitura, o que esta em
questdo € a avaliacdo, pronuncia das palavras ou a capacidade de decifracao de letras da
escrita.

A leitura nesse caso sempre vem com uma condigdo, uma tarefa, e precisa gerar
uma producdo. N&o ha uma relagdo direta entre leitor fluente e 0 bom escritor. Para
Nemirovsky (2007), no desenvolvimento das atividades realizadas em sala de aula
intercalam-se momentos de leitura e momentos de escrita, em que ndo se trata de
separa-las e trabalhé-las isoladamente, no entanto, o importante é saber que a leitura e a
escrita sdo diferentes e apresentam exigé€ncias diferentes. “Os conhecimentos e
hipdteses que as criangas manifestam ao escrever ndo parecem ser 0S mesmos que
utilizam para ler, ou vice-versa. Isso ndo se restringe ao dominio da linguagem escrita”
(Nemirovsky, 2008, p. 255). Logo, propor atividades de leitura visando apenas a
producdo escrita € relegar o espaco da leitura no cotidiano da crianca, uma vez que se
exige muito mais do aluno com relacéo a escrita do que a leitura (Cagliari, 1991).

O descontentamento com o desempenho dos estudantes na matéria de Lingua
Portuguesa, principalmente relacionado a leitura e a interpretacdo de textos, mostra que
ainda temos um grande problema para formar leitores. Essa insatisfacdo esta presente
nas reunides pedagogicas, nos debates académicos e veiculos de informacédo apontando
para os baixos indices no quesito leitura. Dessa forma, a partir de uma préatica
pedagdgica legitima ja realizada pelos profissionais da Educacdo, € possivel
desenvolver a¢des que melhorem as perspectivas de se trabalhar com a leitura nos anos

iniciais:

N&o se trata de atribuir toda a reponsabilidade da formag&o de leitores
aos anos iniciais, mas de ndo se perder a chance de criar, com éxito,
essa disposicdo para a leitura literaria pela estrada afora, que a crianga
seguira as vezes “bem sozinha” e as vezes bem acompanhada
(Machado; Corréa, 2010, p. 110).

Ao longo dos anos, observamos que a pratica de ler diariamente um texto em
sala de aula tem desenvolvido a participacdo e autonomia dos educandos como leitores.

A experiéncia com essa atividade permanente mostra que 0s estudantes precisam estar
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expostos ndo somente a leitura frequente, mas também a uma variedade de situacdes e
estimulos para esse fim. Iniciam o ano letivo como ouvintes de histdria, e passam a
colaboradores, e consequentemente comecam a compartilhar suas leituras e a selecionar
géneros e obras preferidas. E um processo crescente de amadurecimento e
conhecimento do universo do leitor, e tal percepcao sé é possivel quando se d& o acesso
ao livro em mais de uma circunstancia, ndo com leituras pontuais, mas frequentes. Uma
leitura leva a outra, e € nesse dialogo intertextual que acontece a aquisicdo da bagagem
literaria e a formagdo do leitor. A construcdo do percurso do leitor se inicia com o
acesso a literatura infantil, que vai ampliando suas referéncias a medida que ele vai

aumentando suas experiéncias com o texto:

Embora seja um tipo de texto literario que traz a peculiaridade de ser
definir pelo destinatario, a obra infantil tem sua dimensdo artistica
assegurada quando rompe com 0 normativo, com o pedagogico,
enfim, com o ponto de vista adulto e, através de um exercicio de
gualidade com a linguagem, leva o leitor a uma abrangente
compreensao da existéncia (Zilberman apud Aguiar, 2001, p. 17).

Assim, “quando se parte do universo conhecido da crianca e sabendo que a
intertextualidade ¢ um dos aspectos que produzem grande prazer na leitura literaria,
pode-se garantir que os leitores se envolvam mais” (Correa; Machado, 2010, p. 112). O
trabalho com a leitura diaria desenvolvido nos anos iniciais do Ensino Fundamental
pretende despertar a motivacdo pela leitura a partir de propostas que respeitem seu
percurso como leitor, ampliando sua bagagem de textos. Ressalta-se a primordialidade
de fazer com que as criangas vivam num meio estimulante “gerido por elas, onde elas
tenham projetos, onde necessitem “pra valer” da leitura para seu prazer e informagao”
(Jolibert, 1994, p. 76).

Antes de chegar a escola, o estudante ja traz suas experiéncias e ja realiza a

leitura de sua realidade:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do das
relacGes entre o texto e o contexto (Freire, 2003, p. 13).

A partir dessa ideia de leitura, faz-se necessario coadunar a leitura que o

estudante traz do mundo com a leitura que ele aprende na escola, ampliando e
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entrelacando essas percep¢Oes através de praticas que respeitem sua bagagem cultural e
permitam a aquisi¢cdo de outros conhecimentos importantes para a sua formacdo como
sujeito critico e reflexivo. Desse modo, tanto os textos utilizados na escola como a
interacd0 com 0 outro nesse contexto sdo indispensaveis para 0 seu desenvolvimento

como leitor.

O processo de formacdo do leitor estd vinculado, num primeiro
momento, as caracteristicas fisicas (dimensdes materiais) e sociais
(interagdes humanas) do contexto familiar, isto é, presenca de livros,
de leitores e situagdes de leitura, que configura um quadro especifico
de estimulacdo sociocultural (Silva, 1998, p. 51).

No entanto, em um contexto desfavorecido, a escola ganha relevancia na
construcdo desse leitor, ainda que suas salas de aulas frias estejam ausentes de tempo,
espaco e situacOes diversificadas para o ato de ler.

O processo de formacdo do leitor requer o contato com a leitura em suas
diferentes manifestacdes e contextos. Mas, afinal, qual é o conceito de leitura? Pensar

numa Unica defini¢do nao daria conta dos maltiplos sentidos que a leitura detem.

a leitura é uma préatica social que remete a outros textos e outras
leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto,
colocamos em agdo todo 0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes
que refletem o grupo social em que se deu nossa socializacdo
priméria, isto é, o grupo social em que fomos criados (Kleiman, 2002,
p.10).

Para Chartier, “a leitura ¢ sempre apropriacao, invencdo, producdao de
significados” (Chartier, 1999, p. 77). Dessa forma, antes de atribuir sentidos a essa
leitura, é essencial apropriar-se de mecanismos que permitam usufruir da leitura em
diferentes instancias. Ao tratar da leitura, Jolibert diz que “ndo se ensina uma crianca a
ler: é ela quem se ensina a ler com a nossa ajuda e as de seus colegas e dos diversos
instrumentos da aula, mas também a dos pais e de todos os leitores encontrados”
(Jolibert, 1994, p. 14). O lugar desse encontro, dentro do nosso escopo de pesquisa, €,
portanto, na escola. Levando em consideracdo a participacdo do estudante de acordo

com suas possibilidades e peculiaridades:

E importante frisar também que a préatica de leitura patrocinada pela
escola precisa ocorrer num espaco de maior liberdade possivel. A
leitura sO se torna livre quando se respeita, ao menos em momentos
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iniciais do aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em
relagdo a cada livro (Lajolo, 1994, p. 108).

A imagem que temos da leitura na sala de aula nos remete a visdo de trechos
selecionados para o trabalho com a gramatica de maneira geral, “na escola ndo se 1éem
textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e andlise de textos, e isso nada mais é do
que simular leituras” (Silva, 2006, p. 90). A leitura nesse contexto serve como pretexto
para a analise de frases e conceitos cientificos, sem considerar o carater ladico, artistico
e cultural que o contato com obras na integra poderia despertar nas criangas. Silva
acrescenta que, para o sistema capitalista, importa o produto. A fruigcdo, o prazer, estdo
excluidos para que alguns e somente alguns possam usufruir a larga (Silva, 2006, p. 97).

O tempo dedicado a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa ¢é outro fator que nao
favorece o contato mais intimo com o ato de ler. A leitura aqui ocorre esporadicamente
e com uma fungdo bem determinada: trabalhar o contetido escolar. E um meio para o
fim, “o planejamento contempla, no geral, apenas uma lista extensa de conteudos
gramaticais. Assim, a leitura acaba, muitas vezes, ficando de fora do planejamento das
aulas” (Cafiero, 2010, p. 89). A quantidade de livros e as atividades destinadas a leitura
com o propdsito de ler e ampliar essa leitura limitam-se aos trabalhos e exercicios para
obtencgéo de notas e conceitos para as avaliacoes.

A partir da metodologia proposta neste trabalho, podemos acompanhar as
vivéncias e trajetdrias dos estudantes como leitores, apontando como o0 contato
permanente com a leitura permite uma relacdo mais intrinseca com a leitura. “A
exposicao diéria ao texto liter&rio e a abertura para a imprevisibilidade no terreno da
leitura ¢ o melhor caminho para o acesso e permanéncia desse habito” (Resende, 1993,
p. 167). Planejar esse tempo para a leitura requer outras iniciativas aléem do tempo

cedido para esse propdsito, como o desenvolvimento de:

Projetos ou unidades prolongados de trabalho, leitura em varias
ocasides do dia, releitura das obras, atividades de resposta criativa, um
tempo de leitura individual, estimulo as recomendagdes mutuas, um
bom acervo de livros e intervencbes do professor (Kiefer apud
Colomer, 2007, p. 116).

Resguardar o momento da leitura na aula é dizer ao estudante que, antes de
qualquer coisa, ler é preciso, ler & importante, € o inicio da compreensdo do mundo a

sua volta, da aprendizagem, da descoberta de novos contextos e modos de ser.
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Trabalhando a leitura com diferentes finalidades, sejam elas, pedagdgicas ou estéticas,
“¢ preciso levar em conta que o proposito de ensinar as criangas a ler com diferentes
objetivos é que, com o tempo, elas mesmas sejam capazes de se colocar objetivos de
leitura que lhes interessem e que sejam adequados” (Solé, 1998, p. 100).

Embora todas as matérias utilizem os textos como ferramenta para a
aprendizagem, é o professor de Lingua Portuguesa que tem a responsabilidade de tornar
o aluno leitor. Por isso, é importante que o estudante tenha orientacdo e reconheca as
fungdes e os objetivos do texto que tem em maos, identificando seu contexto e a sua
funcdo na esfera pessoal e social. Desse modo, faz-se necessario um trabalho continuo
com o texto que ndo se encerra na disciplina de Portugués.

A leitura continua em outras matérias, com focos e pontos de vistas diferentes,
mas, ainda assim, se exercita a leitura. Lemos documentos oficiais, cartas antigas,
artigos, poemas narrativos, ha uma infinidade de textos que enriquecem a
aprendizagem. O mesmo texto pode transitar em diferentes disciplinas, com objetivos e
metodologias diversas, e essa percepcao permite ver o texto de forma integral e utiliza-
lo em outros contextos. Por isso, a leitura € um bem que pertence a todos e nao pode ser
prioridade apenas do profissional da area de linguagens.

Assim, “a leitura de textos se coloca como uma ‘janela para o mundo’. Por isso
mesmo, € importante que essa janela fiqgue sempre aberta, possibilitando desafios cada
vez maiores para a compreensao e decisdes do leitor” (Silva, 2002, p. 56). Nao se abre a
janela em um momento e fecha-se no outro. Manter as “janelas” abertas ¢ viabilizar o
acesso, incentivar a leitura, ampliar seu leque de oportunidades.

Em cada area do conhecimento, pode-se favorecer o acesso a cultura, ao lazer, a
cidadania, a fantasia, a geografia. Sdo tantas as possibilidades que uma aula, um texto,
um livro ou apenas uma janela ndo daria conta. E nessa perspectiva que a leitura deve
acontecer, continua e processual, para a efetivacdo de praticas de leitura permanente.

Investir num projeto de leitura permanente nos anos iniciais € uma perspectiva
de trazer o texto com diferentes enfoques nas demais disciplinas, Ié-se com diferentes

objetivos.

Uma visdo ampla da leitura, e um objetivo geral que consiste em
formar bons leitores ndo s para o contexto escolar, mas para a vida,
exige maior diversificacdo nos seus propositos, nas atividades que a
promovem e nos textos utilizados como meio para incentiva-la (Solé,
1998, p. 100).
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Nesse sentido, a leitura torna-se o passaporte, a chave para dialogar com o
mundo, e esse mundo € interdisciplinar e integrado. O estudante nao deixa de ler porque
acabou a aula de Lingua Portuguesa, mas usa a mesma ferramenta para entender a
realidade de um ponto de vista diferente; cientifico, politico ou geogréfico, a leitura é
continua e constante. Por esse motivo, é importante ndo reduzir a leitura a um projeto da

disciplina de Portugués, mas encara-la como projeto para a vida.

A palavra projeto tem duas dimensdes, futuro ou antecipagdo e
abertura, ou ndo — determinacdo. Assim, o projeto sempre implica
realizacdo dos atores, ou seja, um projeto esta ligado a vontade de
fazer algo, a acdo. Projetar é lancar para a frente, é antever sua
realizacdo no futuro (Kleiman, 1999, p. 40).

Provocar a vontade de fazer, ler, conhecer e desvendar o mundo séo a¢6es para o

presente e para o futuro desse leitor em formacao:

Um projeto organizado em torno da leitura integra atividades cuja
realizagdo envolve ler para compreender e aprender aquilo que for
relevante para o desenvolvimento de alguma outra atividade, conceito,
valor, informagdo. Nao envolve o mero “ler para aprender a ler” e,
dessa concepcdo, deriva sua interdisciplinaridade. Em outras palavras,
um projeto que se organiza em torno da leitura visa o ensino da escrita
e dos conteidos através de uma pratica social, inserida em situacdes
relevantes do cotidiano do aluno (Kleiman; Moraes, 1990, p. 56).

No contexto geral de atividades desenvolvidas na sala de aula, a leitura é
preterida por qualquer outra atividade, ndo ha preocupacgdo com o processo da leitura no
planejamento escolar, como se 0 ato de ler se desvencilhasse de uma postura mais
critica e atuante. “A leitura do livro é deixada, na maioria das vezes, como “tarefa de
casa”, sem que exista uma analise preliminar para verificar se a crianga tem condigdes

de produzir leitura fora da sala de aula ou dos limites da escola” (Silva, 1998, p. 52).

1.1 Géneros textuais

A partir dessas consideracOes, fica evidente que o alcance do trabalho com o
texto vai além da bibliografia da escola ou das disciplinas. Desse modo, ¢é
imprescindivel levar para a sala de aula uma diversidade de géneros que atendam as

inimeras situacdes de comunicacdo e interacdo social. A leitura diaria pode ser o ponto



31

de partida para ampliar o conhecimento dos géneros textuais, trazendo a obra na sua

integralidade além do contexto em que sao utilizados:

A andlise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso e
uma descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder
a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira
geral. O trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu
cotidiano nas mais diversas formas (Marcuschi, 2008, p. 149).

Marcuschi afirma que “quando dominamos um género textual, ndo dominamos
uma forma linguistica, e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares” (Marcuschi, 2008 p. 154). Essa
perspectiva abre um leque de atividades que podem ser desenvolvidas com o0s
estudantes, tendo como intuito coloca-los no cerne da sua aprendizagem, em vez de ser
mero expectador, sujeito passivo na escola.

A variacdo de propdsitos dentro da lingua exige que o sujeito utilize
adequadamente um determinado género de texto e conhega suas caracteristicas e
objetivos, distinguindo quais sdo 0s mais apropriados para cada situacdo de
comunicacdo e sendo capazes de reconhecé-los, diferencia-los e, principalmente, de
fazer uso deles. A Base Nacional Comum Curricular comunga com esses propésitos

uma Vvez que:

Compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literdrias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento
de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BNCC, 2017).

A partir da observagdo do processo de leitura realizado pela crianca, € possivel
elencar alguns fatores que, se colocados juntos terdo maior possibilidade de atingir os
potenciais leitores, como por exemplo: o contato com uma diversidade de géneros
textuais apresentados pelo docente, os materiais de leitura selecionados tanto pelos
professores como pelos estudantes, as atividades e estratégias desenvolvidas a partir da

leitura diaria desses materiais nas aulas de Lingua Portuguesa. Tornar o estudante
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protagonista dessa proposta, desvinculando sua acdo a uma avaliagdo, com certeza é

uma das taticas necessarias para a apropriagdo da leitura.

Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por
principio — o prazer e o prazer de ler sem ter que apresentar a funcédo
“professor-escola” o produto deste prazer — exige que se repense a
avaliacdo, ndo como controle de produtos, mas como revisdo do
processo (Geraldi, 2006, p. 110).

Trabalhar a leitura nessa perspectiva, ndo anula o trabalho com a leitura visando
outras possiveis posturas ante o texto, seja a leitura para a busca de informacdes, estudo

ou fruicdo.

Tal acesso a informagdo representa, sobretudo, o exercicio da partilha
do poder, o qual acontece muito precariamente sem a correspondente
partilha do acesso a escrita. Basta pensar em todas as oportunidades
das quais os “ndo leitores” sdo excluidos: o analfabeto pleno, o
analfabeto funcional, isto é, o alfabetizado afastado da prética da
leitura (Antunes, 2009, p. 193).

No entanto, tem-se como proposta mostrar o que a leitura pode ser para o
sujeito. Ao incorporar praticas de leitura efetivas na escola podemos desenvolver a
autonomia do leitor, a ocupacdo de outros espacos por esse leitor e gerar uma
acessibilidade maior aos suportes textuais.

Portanto, o trabalho que se almeja aqui parte de uma necessidade que ndo se
esgota no findar de uma campanha ou projeto de leitura, vistos como algo que acaba
assim que termina o ano letivo ou o trabalho de Portugués. Temos como ambicdo que o
estudante continue seu percurso nos proximos anos, amplie sua bagagem textual,
construa novos olhares e que a leitura o desafie a ir mais longe.

Acreditamos que a leitura precisa ser um projeto abracado por toda a equipe
escolar, em que cada educador contribua com seu repertério de textos no
desenvolvimento do estudante, propondo novas leituras, desafiando-o a conhecer novos

géneros ou dando liberdade para suas escolhas.

O trabalho com a leitura dialoga com o estudo e apresentacdo dos
géneros textuais. A leitura diéria trabalha necessariamente com a
selecdo dos mesmos relacionados ao tema, projeto ou conteudo
didatico a ser trabalhado. Desse modo, utilizaremos 0s pressupostos
de Marcuschi que defende que é impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum género, assim como é impossivel ndo se
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comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestacdo verbal se d& sempre por meio de textos realizados em
algum género (Marcuschi, 2008, p. 154).

O direito & leitura pode seguir um ciclo continuo de comegos e recomegos. N&o
precisa ter um final, mas sim continuidade. Cabe lembrar que os estimulos para o
fortalecimento desse ciclo perpassam pela sala de aula, dialogando com os outros locais
de leitura na instituicdo escolar e da comunidade.

Assim, 0 contato com o0s variados suportes permite a experiéncia com uma gama
de situacbes em que o uso do género textual estd ligado ao seu suporte. Esse tato e
contato com suportes como livros, jornais e revistas trazem a dimenséo social do texto e
em que contexto circulam na sociedade. “Esses materiais, como se disse, sdo
conhecidos pela crianga antes de sua alfabetizacdo; e o fato de que ela deseja
compreendé-los pode ser estimulador da aprendizagem” (Zilberman, 1991, p. 84).
Trazer a funcdo dos suportes e sua relacdo com o0s géneros que comportam permite a
reflexdo de quais sdo mais adequados e como 0 seu acesso aproxima o educando da

leitura.

O certo é que o contetdo ndo muda, mas o género é sempre
identificado na relacdo com o suporte. Portanto, ha que se considerar
esse aspecto como um caso de co-emergéncia, ja que o género ocorre
(surge e se concretiza) numa relagdo de fatores combinados no
contexto emergente (Marcuschi, 2008, p. 174).

A vista disso, é preciso destacar a importancia e o significado trazido pelo
suporte de leitura. No proximo capitulo, acompanharemos o processo de leitura do
género diario. Foi a partir do interesse de grande parte dos estudantes da classe que
identificamos um interesse crescente com relacéo ao género dirio.

O género em questdo faz parte dos géneros textuais trabalhados no livro do 5°
ano. No entanto, ao trabalhar a sequéncia de atividades indicada no livro, percebemos
diferencas com relacdo ao interesse e a motivacdo na leitura do texto. A leitura e
realizacdo das atividades propostas no livro ndo trouxe repercussdo sobre o tema
abordado.

Dessa forma, mesmo trabalhando as caracteristicas e questdes linguisticas do
género diario pessoal no livro didatico, acreditamos que o contato com a obra, na sua
integralidade, traz a possibilidade de se explorar maltiplos recursos utilizados pelos

autores, e assim o leitor pode adentrar no texto de forma mais livre e espontanea. Além
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disso, os estudantes tém a possibilidade de explorar todos os recursos oportunizados

pelo seu suporte original, seja sozinho ou bem acompanhados.

1.2 Literatura que da gosto!

Sabe-se da importancia da leitura, mas como podemos ampliar e melhorar a
leitura dos estudantes sem um contato constante e aprofundado com ela? A manutencéo
dessa constancia com as atividades de leitura é importante para que, no determinado
tempo, cada estudante possa desfrutar da leitura no seu ritmo e momento. A escola é um
espaco privilegiado para que o direito a leitura seja oportunizado, no entanto o tempo

para esse proposito é escasso ou pouco utilizado em sala de aula.

Os recursos reais para a pratica da leitura na escola podem, entretanto,
contrapor-se aquele discurso, pois revelam a condicdo de sua
possibilidade. Assim, a dimensdo quantitativa (mais leitura ou menos
leitura) e a dimensdo qualitativa (boa leitura ou ma leitura) do
processo dependem da existéncia de condicBes escolares concretas
para a sua producao (Silva, 1998, p. 3).

Criar condigbes para que o leitor tenha acesso tanto a dimensdo quantitativa
guanto a qualitativa dialoga com a ideia discutida nesta dissertacdo, partindo do
conceito de que nao ha leitura qualitativa no leitor de apenas um livro. Isso porque “a
qualidade do mergulho de um leitor num texto, depende de seus mergulhos anteriores.
A quantidade pode gerar qualidade.” (Geraldi, 2006, p. 99). A partir desse pressuposto,
considera-se vidvel a insisténcia em propor situacGes diarias em que o contato com
leitores e livros tornem-se rotina e parte da realidade dos estudantes dentro e fora da

escola.

Pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgdes, novos
dados, novas perspectivas, novas e diferentes informagfes acerca do
mundo, das pessoas, da historia dos homens, da intervencdo dos
grupos sobre 0 mundo, sobre o planeta, sobre o universo. Ou seja, pela
leitura promovemos nossa entrada nesse grande e ininterrupto didlogo
empreendido pelo homem, agora e desde que o mundo é mundo
(Antunes, 2009, p. 193).

A pergunta que buscamos responder é: como despertar a fome pela leitura, a
vontade e o apetite pelos textos? A leitura pode ter muitos sabores e, a partir do

momento em que se desenvolve a predilecdo por determinado género, essa necessidade
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é suprida por bons textos, tendo como bom aquele que faz bem, que estabelece um
didlogo com seu leitor. A partir disso, abre-se caminho para outras experimentacoes,
degustacgdes e sabores

Quando o contato com o texto acontece de forma direta, sem o intermédio do
livro didatico, perde-se a artificialidade gerada por esse contexto, gerando assim uma
experiéncia mais direta e significativa para a crianca.

A ilustracdo presente na leitura de um livro literario traz elementos
complementares a linguagem verbal, permitindo uma compreensdo do texto que se da

também a partir da imagem:

Um leitor plural ndo € somente aquele que consegue ser eficiente na
leitura da linguagem verbal em norma culta, mas agquele que consegue
ler e traduzir as diferentes linguagens presentes nos diferentes textos
veiculados na sociedade: da norma culta as girias, das pinturas
académicas dos grandes artistas aos trabalhos de grafite
contemporaneo (Gregorin, 2009, p. 56).

Desse modo, através dos efeitos semidticos produzidos pela linguagem verbal e
ndo verbal, o leitor tera possibilidades maiores de interpretar aquilo que Ié, valendo-se
de recursos visuais para ampliacdo do seu imaginario e fazendo conexdes com sua
subjetividade a partir do recurso visual.

Um dos primeiros contatos com a literatura se d& através da oralidade. Ouvindo
histérias, os estudantes se apropriam da estrutura narrativa, géneros e tipologias

textuais. Para além disso:

O gosto pela leitura deriva, em grande medida, dessas
intersubjetivades, e deve muito a voz. Se nenhuma receita garante que
a crianca lerd, a capacidade de estabelecer com os livros uma relagéo
afetiva, emotiva e sensorial, e ndo simplesmente cognitiva, parece ser
de fato decisiva, assim como as leituras orais: na Franga, 0 niumero
dos grandes leitores é duas vezes maior entre 0s que se beneficiaram
de histdrias contadas pelas maes todos os dias do que entre 0s que ndo
ouviram nenhuma (Petit, 2009, p. 58).

A trajetdria do leitor nos anos iniciais comeca bem antes desse dominar o codigo
linguistico. A partir da escuta de histdrias, das brincadeiras e das ilustragdes, a crianca
vai construindo sua visdo sobre o mundo, sobre as pessoas e tudo que a cerca. E esse
amadurecimento como leitor acontece na escola, a partir da alfabetizacdo, do contato

com o0s mediadores da leitura, 0 acesso ao acervo de textos e a motivagdo para essa
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pratica. Gradativamente, espera-se que o estudante se torne um leitor completo, fluente

e que saiba interpretar aquilo que I€.

A crianca conhece o livro antes de saber I1é-lo, da mesma maneira que
descobre a linguagem antes de dominar seu uso. Os diferentes
cbédigos- verbais, visuais, graficos- se antecipam a ela, que os encontra
como se estivessem prontos, a espera de que o0s assimile
paulatinamente ao longo do tempo (Zilberman, 1991, p. 83).

A partir dessa etapa de leitura, em que o estudante € classificado como alfabético
e ja apresenta autonomia na leitura, sdo priorizadas no processo pedagogico questdes
especificas da escrita ou relacionadas a ela. A leitura tem esse proposito, e seu limite de
atuacdo é direcionado para as atividades didaticas da prépria escola. Momentos
exclusivos de leitura ndo sdo frequentes dentro das disciplinas, ndo cabem na aula,
tampouco o planejamento ou a preparagdo ou sele¢do de textos necessario para essas
ocasifes. A propdsito, os textos ja estdo no livro didatico, na sequéncia em que
precisam ser trabalhados.

A leitura ocupa um importante papel para a aprendizagem na escola. Cabe a
instituicdo escolar a fungéo de ensinar a ler e escrever. A aprendizagem da leitura
representa, ou assim deveria, 0 acesso ao conhecimento e as ferramentas que

possibilitam a interacdo e a participacdo social a partir da lingua.

Para a crianga, que, enquanto ndo 1€, depende exclusivamente da voz
adulta que decodifica 0 mundo a seu redor, para ela, também a
aprendizagem da leitura repercute enquanto uma possibilidade de
emancipacdo. Pois 0s bens culturais, que privilegiam a transmisséo
escrita, tornam-se acessiveis para ela e, por conseguinte, manipulaveis
(Zilberman, 1988, p. 16).

O dominio da leitura traz emancipacao e independéncia. No entanto, o fato de
um estudante estar no ambiente escolar ndo € garantia para que se torne um leitor ou
tenha vivéncias significativas de leitura. Uma vez que domina o codigo linguistico, é
imprescindivel que o ato de ler ndo se torne uma tarefa mecénica e estatica, sem
significado ou contexto. “Infelizmente, ainda se constata, em nossas escolas, a
concepcdo de que o aluno alfabetizado é o aluno leitor. Ora, essa concepcdo é
reducionista, pois a alfabetizacdo devem advir momentos incessantes de pos-
alfabetizagdo” (Silva, 1991, p. 50).
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O exercicio da leitura se fortalece na sua execugdo continua e frequente,
exigindo do leitor uma diversidade de olhares para os diferentes textos que estardo ao
seu dispor e outros que descobrird ao longo da sua vida. Portanto, o texto literario sera o

mediador para o aprofundamento desses olhares.

Quando a mediacdo € o0 texto literdrio, um texto que expressa a
vontade de criar, um texto que mais interroga do que responde, um
texto opaco, cuja obscuridade misteriosa é o desafio que propde a
busca de sentido, ele facilita essa tarefa (Leite; Marques, 1988, p. 43).

De acordo com Zilberman (1988), o ato de ler confunde-se com a aquisicdo de
um habito e tem como consequéncia 0 acesso a um patamar do qual ndo mais se
consegue regredir. Em contrapartida, tal progressdo e desenvolvimento acontecem sem
a preocupacao da escola, que, na maioria das vezes, ndo trabalha o aperfeicoamento e o

planejamento da leitura:

Por conseguinte, sabendo ler e ndo mais perdendo esta condicdo, a
crianca ndo se converte necessariamente num leitor, ja que este se
define, em principio, pela assiduidade a uma instituicdo determinada
— a literatura. Assim como acontece com a alfabetizagdo, a escola
pode ou ndo ficar o meio do caminho, o que quer dizer: dar
oportunidade para que sua tarefa se cumpra de modo global,
transformando entdo o individuo habilitado a leitura em um leitor, ou
nado, o que pode reverter no contrario (Zilberman, 1988, p. 17).

Partindo desse contexto, o estudante pode se afastar da leitura e dos livros pela
falta de motivacdo ou experiéncias desagradaveis. Mais uma vez, cabe a escola
oportunizar espacos e momentos de leitura, e a falta desses influencia diretamente na
qualidade dos leitores.

O acesso a leitura torna o saber democratico e permite que, por meio dela, haja
um amadurecimento do individuo nesse processo de formagdo escolar.
Consequentemente, a posse de um codigo e a experiéncia da alfabetizacdo possibilitam
a ascensdo de um individuo, pois permitem que esse acesse as ferramentas intelectuais
que possibilitam o questionamento e a intervencdo na esfera social. A aprendizagem da
leitura traz ainda a possibilidade de emancipacéo e liberdade de escolha, assim essa
conquista implica ndo somente na assimilagdo dos valores da sociedade, mas também

leva a reflexdo e a critica coerentes dos que instituiram as suas regras.
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A leitura dos textos literarios traz a conexdo com o mundo exterior, reproduz a
convivéncia que estabelecemos com o outro. E uma maneira de se ler o mundo. A
ficcdo é uma forma de intermediar a realidade, nos apresentando diferentes maneiras de
representa-la. E um contato palpavel e concreto com a realidade, do ser humano com
seu contexto fisico, social e histérico, propondo ao mesmo tempo substitui-los.

A experiéncia com a leitura de textos literarios traz uma relacdo privilegiada
com o real, a0 mesmo tempo em que interpreta os significados ocultos que o texto
literario suscita. “Caracterizando a experiéncia fundamental da realidade, a leitura pode
ser qualificada como a mediadora entre cada ser humano e seu presente” (Zilberman,
1988, p. 19). Nesse contexto, a literatura é uma fonte abundante de cultura e saber,
imprescindivel para aquele que precisa de uma fonte inesgotavel de significados.

O texto possibilita uma imersdo na experiéncia humana e, como leitores,
participamos desse trabalho, somos tocados pela experiéncia literaria e, a partir da
leitura e reflexdo, a incorporamos a nossa vivéncia de mundo. Estar em contato com a
obra literaria € acessar a memdria e reconstruir significados a partir dessa leitura,
portanto somos coautores da obra lida.

O espaco de leitura precisa ser democratico acima de tudo, e o respeito as
escolhas literarias dos alunos permite conhecer os textos do presente, que também
podem ser pontes para ampliar e incorporar outros textos ao seu acervo textual.

Uma das contribui¢Bes da dissertacdo sobre a leitura é colocar o ato de ler em
evidéncia, em que ouvir, falar e compartilhar a leitura seja o cerne do trabalho
desenvolvido com a turma. Para tal, o leitor precisa ser instigado, convidado em
situacOes diversas a participar da leitura. O gosto por ela vem com a provocacgdo, com a

prova do objeto apresentado: para saber que o livro é bom, é preciso provar seu gosto.

N&o deveria parecer estranho nem perda de tempo que a escola
destinasse grande parte de seus horarios a leitura. A escola é lugar de
leitura. Assim como a igreja é lugar de oracdo, e 0 estadio é lugar de
jogo. O que deveria parecer muito estranho é que a escola ndo priorize
a leitura e que ndo seja ela a assumir a promocdo do gosto pelos
livros, pela informacéo escrita, pela producdo literaria. O que deveria
parecer muito estranho, repito, é que a escola ndo seja a sede daquele
letramento, o ambiente natural em que os alunos mergulham no
mundo das linguagens escritas (Antunes, 2009, p. 204-205).
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Entretanto, outros sentidos também entram em jogo quando se fala de leitura, e
é a partir de diferentes recursos, sejam eles visuais, auditivos ou tateis, que a leitura se

torna mais presente e permanente na rotina de potenciais leitores.

1.3 Literatura infantil

O acesso ao texto literario é fundamental para a formacao do leitor, mas também
do ser humano. Nesse sentido, Colomer (2007) acrescenta que ele € um meio para
participar mais plenamente da experiéncia literaria, um instrumento a servigo da

construcdo de sentido e da interpretacdo pessoal das leituras. Ainda para a autora:

E a partir deste valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da
educacdo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formagdo que aparece ligada
indissociavelmente a construgdo da sociabilidade e realizada através
da confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as
geracOes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliagdo da
atividade humana através da linguagem (Colomer, 2007, p. 31).

Evidencia-se o lugar da literatura infantil na trajetoria do estudante, apontando a
contribuicdo dessa literatura na formagdo desse publico. “Os livros introduzem as
criancas a uma nova forma de comunicagdo na qual importa 0 como e na qual a pessoa
se detém para apreciar a textura e a espessura das palavras e das imagens, e as formas
visuais para expressar a realidade de um modo artistico” (Colomer, 2007, p. 61).

Assim sendo, temos um conjunto de elementos que compdem o texto infantil.
Nele identificamos o jogo das palavras, a brincadeira em forma de poema, a diversao, a
beleza das imagens que dialogam com o texto literario, entre outros elementos que
atraem esse publico tdo seleto. Entre eles, o dialogo com outros textos, espacos e
épocas. “A literatura infantil, a exemplo de outras modalidades de arte, lida com a
compreensdo do real e pode conceder ao pequeno leitor a possibilidade de
desdobramento de suas capacidades afetivas e intelectuais, desde que bem-adaptada as
condicdes da crianga” (Aguiar, 2001, p. 77). Desse modo, as propostas e estratégias de
leitura desenvolvidas na pratica pedagodgica tém o intuito de contribuir com o
crescimento e a autonomia do leitor, a partir de diferentes estimulos e experiéncias no

contato com os textos.
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Para Aguiar (2001), por meio da leitura a crianca vé representados no texto,
simbolicamente, conflitos que enfrenta no cotidiano e encontra solugdes, porque a
historia traz um final feliz. Esse dialogo com a realidade acontece enquanto a crianga
busca significados no contato com as palavras, fazendo conexfes que a ajudam a

entender o mundo que a cerca.

Para que uma histéria realmente prenda atencdo da crianca, deve
entreté-la e despertar a sua curiosidade. Contudo, para enriquecer a
sua vida, deve estimular-lhe a imaginagdo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar em harmonia com suas
ansiedades e aspiracOes; reconhecer plenamente suas dificuldades e,
ao mesmo tempo, sugerir solugcdes para 0s problemas que a perturbam.
Resumindo, deve relacionar-se simultaneamente com todos o0s
aspectos de sua personalidade — e isso sem nunca menosprezar a
seriedade de suas dificuldades, mas, ao contrario, dando-lhe total
crédito e a um s6 tempo, promovendo a confianca da crianca em si
mesma em seu futuro (Bettelheim, 2023, p. 11).

Segundo Aguiar (2001), temos duas categorias de obras infantis; a primeira seria
a pedagogica, que tem como objetivo primordial ensinar algo ou direcionar a crianca
para determinado comportamento. Outra categoria é denominada de emancipatdria, em
que as narrativas alimentam a criatividade, curiosidade e fantasia do leitor, tendo como
proposta, diferentes perspectivas sobre o0 mundo e a realidade.

Embora por muito tempo a literatura tenha servido somente a propoésitos
utilitarios, acreditamos que podemos ampliar as experiéncias dos estudantes com o texto
literario, focando em momentos planejados e adequados para a realizacdo de préaticas

mais prazerosas, e naturalizando a presenca da literatura na rotina das criancas.

1.3.1 A escolha do livro para a crianca: aspectos internos e externos

Os critérios para a selecdo das leituras sdo importantes, porque, através desse

contato, a crianca pode despertar o gosto e apreco pelos textos.

Cabe, entdo, ao professor iniciar a crianga nas letras e incentivar-lhe o
gosto, visando a desenvolver o habito de leitura. E ele quem vai
indicar os livros aos alunos, oferecendo-lhes um repertério de titulos
em gue possam se movimentar, segundo suas preferéncias e interesses
(Aguiar, 1988, p. 86).
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E preciso considerar alguns fatores também para a escolha de livros literarios.
Assim, Aguiar (1988, p. 86-90) aponta aspectos importantes no que se refere a literatura

infantil que devem ser levados em consideracéo:

a) A finalidade da leitura: as atividades de leitura em sala de aula atendem, entre
outros, dois objetivos basicos: informacao e recreacéo;

b) Qualidade do material: a qualidade do material é fator decisivo para a eficacia
do trabalho com a literatura infanto-juvenil na unidade escolar adequando o
texto ao publico-alvo. Desse modo, a qualidade das obras deve ser pensada a
partir dos diversos niveis de adaptacéo:

— assunto: o livro destinado a criangas e jovens pode apresentar os mais
variados temas e assuntos, desde que adaptados a compreensdo do leitor
e significativos para a sua realidade;

E importante, sobretudo, que 0 texto, a0 mesmo tempo em que
funcione como um instrumento de integracdo do sujeito ao meio,
através da aceitacdo dos padrdes sociais, conduza-o a refletir sobre a
realidade, posicionando-se criticamente diante da mesma (Aguiar,
1988, p. 87).

— estrutura da histdria: a literatura infantil deve repetir o modelo do
conto de fadas tradicional, que a experiéncia demonstrou ser o0 de maior
sucesso junto aos leitores. E importante que o final seja feliz: o heroi
deve ter sucesso em sua empreitada, eliminar os antagonistas e atingir o

alvo pretendido.

Essa é exatamente a mensagem da literatura infantil: “que a luta
contra as dificuldades graves na vida € inevitavel, é parte intrinseca da
existéncia humana — mas que se a pessoa ndo se intimida, mas se
defronta resolutamente com as provagdes inesperadas e muitas vezes
injustas, dominara todos os obstaculos e ao fim emergird vitoriosa
(Bettelheim, 2023, p. 15).

c) Estilo: A performance linguistica dos autores dos livros de literatura precisa
estar de acordo com as capacidades cognitivas infantis, para que a comunicagdo
seja realizada sem ruidos e o dialogo entre os interlocutores se realize;

d) Forma: as histdrias apresentadas as criancas devem privilegiar narragdes

lineares e dindmicas, respeitando a cronologia da narrativa — inicio, meio e fim
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—, evitando flashbacks, longas descri¢des, conceitos morais e explicacdes ou
justificativas do autor. O intuito é evitar recursos que retardem a acédo e tornem a
histéria mais complexa e, por consequéncia, menos acessivel. Aspectos
externos: os elementos externos do livro infantil sdo aspectos relevantes e
determinantes para a recepgéo das obras, entre eles destacamos:

— capa: e fator decisivo na escolha do livro pela crianca. Nesse sentido, ela
precisa ser atraente e criativa;

— tipo de letra: a legibilidade dos tipos graficos e o tamanho devem ser
adequados a idade da crianga;

— espessura do livro: quanto a espessura do livro, propde-se livros mais
finos as menores faixa etaria, conforme o leitor vai evoluindo na leitura
esse critério pode ser alterado;

— ilustragdo: o interesse dos leitores aumenta quando o texto verbal vem
acompanhado de ilustracdes. Dependendo da idade da crianca, a

predilecdo por textos com imagens pode ser decisiva na escolha do texto.

1.4 As propostas de leitura dentro do curriculo da cidade

A organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos acontece na Rede Municipal de
Ensino de S&o Paulo desde 1992. O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do
Ensino Fundamental de nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetizacdo compreende
0s trés primeiros anos (1°, 2° e 3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°,
5° e 6°). O Autoral abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°).

O trabalho com a leitura permanente faz parte de um conjunto de orientacfes
previstos no Programa de Orientagdo Curricular do Ensino Fundamental implementado
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo em 2007. Essa pratica vem de uma
exigéncia dos curriculos que gradativamente foi incorporado as praticas da sala de aula,
ampliando o compromisso da formacéo de leitores para diferentes areas do curriculo.

Desde 2005, programas como o Ler e Escrever! ja tratavam sobre o
compromisso de todas as areas do conhecimento em relacdo a leitura e & escrita,

evidenciando a necessidade de efetivar as praticas de leitura a partir de um trabalho

1 O programa visava garantir a todos os alunos da Rede Municipal o direito de aprender a ler e escrever
na escola, ndo apenas como condi¢cdo indispensavel para adquirirem os conhecimentos de todas as
areas, mas também, e principalmente, para ter plena participacédo social.
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formativo e baseado em parcerias com as diferentes areas do conhecimento que

possibilitem o0 acesso ao texto em diferentes contextos.

A Sala e Espago de Leitura, local privilegiado para o encontro de
livros e leitores, assume um lugar de destaque na proposta de
atualizacdo curricular, visto que amplia a rotina de leitura que ja
acontece em sala de aula, diariamente, apresentando obras e autores e
desenvolvendo o gosto pela leitura literaria. As praticas de leitura
realizadas nesse espaco abrangem todos os contetdos de leitura: das
capacidades ao comportamento de leitura (Orientacbes Curriculares,
2017, p. 173).

Nessa conjuntura, tem-se o0 objetivo de realmente colocar a leitura em evidéncia,
ampliando praticas, tempos e espacos de leitura com a participacdo do estudante nesse
processo, destacando todos os sentidos e ferramentas que se dispde quando somos
despertados pela leitura: a voz, o olhar, a audicdo, o tato, assim como 0s sentimentos
que o ato de ler pode evocar.

As concepcdes e 0s conceitos que embasam o documento, hoje intitulado de
Curriculo da Cidade (2017), partem da concepcdo de que criangas e adolescentes sao
sujeitos com direito a opinido e participacdo nas escolhas, com capacidade de contribuir
com sua trajetoria individual e coletiva.

O Curriculo da Cidade, bem como o0s espacos, tempos e materiais pedagogicos
disponibilizados pelas unidades educativas, precisa acolhé-los na sua integralidade e
promover a sua participacdo. Para tanto, faz-se necessario conhecer as suas aspiragoes,
seus interesses e necessidades, bem como atentar para as mudangas que ocorrem ao
longo do seu desenvolvimento (Curriculo Da Cidade, 2017, p. 18).

Em vista disso, cabe mencionar que as ferramentas utilizadas para que haja a
promogéo da participagdo do estudante precisam atender a diversidade de interesse e o
tempo de cada individuo, respeitando seu ritmo e as suas necessidades. Avaliar e
reavaliar métodos e abordagens, planejar e replanejar atividades propostas, diversificar
textos e estratégias, ampliar tempos e espacos de leitura, todas essas e outras acoes
precisam estar em constante didlogo com os documentos oficiais, a pratica pedagogica e
principalmente a formacgdo de leitores, ndo perdendo de vista as aspiracbes e 0S
interesses dos estudantes.

Assim, numa perspectiva discente, o curriculo pode abarcar “o conjunto de todas

as experiéncias que o aluno vivencia e realiza dentro e fora da escola, sob a
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responsabilidade da mesma, visando a consecucdo dos objetivos educacionais (Aguiar;
Cattani, 1988, p. 25).

O trabalho pedagdgico precisa estar ancorado em conceitos que nao sejam
estanques e acabados e abarquem a diversidade de identidades, culturas e saberes, bem
como a inclusdo dos estudantes no seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, a
BNCC enfatiza que:

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliagdo de repertorio de experiéncias,
praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de
novos textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas
situacdes de leitura (BNCC, p. 75).

Desse modo, vemos uma concep¢do que se aproxima de um curriculo que é
concebido como processo e ndo como um produto acabado. Por essa razdo, tem-se a
oportunidade de assegurar melhores condi¢es de aprendizagem e desenvolvimento
integral dos estudantes. Além disso, traz o professor como protagonista na elaboracgéo e
implementagcdo desse, tornando o curriculo mais democratico e acessivel, e
aproximando a realidade da sala de aula com os objetivos previstos no documento.

Assim, o trabalho realizado com a leitura na sala de aula tem buscado esse
didlogo com os documentos e com as vivéncias e contribuicbes trazidas pelos
estudantes, num movimento continuo de aprendizagens mutuas, permitindo a mudanca
de rota conforme construimos juntos um percurso para o desenvolvimento dos
estudantes como leitores de livros e leitores de mundo. Isso s6 é possivel quando se
estabelece um didlogo com todos os atores que podem contribuir para o ensino-
aprendizagem dentro e fora da escola.

Além disso, o Curriculo da Cidade traz os projetos e sequéncias didaticas para o
trabalho com os géneros textuais abarcando diferentes esferas.

Compreendemos que esses textos devem ser tratados com equidade
em relagdo aos que pertencem a outras esferas. Por um lado, circulam
em diferentes praticas que sdo, cada uma a seu modo, fundamentais
para a formacdo da pessoa e imprescindiveis para o exercicio da
participacdo cidada (Curriculo Da Cidade, 2017, p. 89).

Desse modo, o curriculo aponta para a necessidade de garantir que os estudantes
se tornem leitores fluentes e possam participar de préaticas sociais de leituras dentro do

contexto escolar, acionando diferentes agrupamentos e modalidades didaticas no
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trabalho com a leitura. Além disso, o documento enfatiza a importancia das atividades
realizadas antes, durante e depois da leitura, bem como a frequéncia dessas atividades,
com ocorréncias ocasionais ou permanentes.

Além das criangas se debrucarem em géneros que se desdobram em projetos ou
sequéncias didaticas, entende-se que elas precisam também participar de intercambios
orais ou da leitura e da producdo de textos numa dimensdo mais horizontal — em
atividades permanentes ou ocasionais, que também permitam a elas frequentar a escrita
e ampliar seu repertério textual (Orientages Curriculares, 2007, p. 35).

Embora o curriculo contemple orientacBes e concepgdes importantes que
debatem caminhos e ideias sobre o trabalho com Lingua Portuguesa e especificamente
com a leitura, é necessaria a materializacdo, a garantia dessas acdes. Ac¢des essas que
estdo ligadas diretamente a pratica do professor em sala de aula, ja que € nesse espago e
nesse contexto de interacdo que se aplica todas as estratégias e atividades voltadas para
0 ensino da lingua e o gosto pela leitura.

Além disso, o documento contempla tanto as estratégias como 0 percurso que 0
professor precisa acionar para que os estudantes aprendam e se desenvolvam como
leitores. E interessante perceber que, no contexto de sala de aula, ha um distanciamento
entre o texto escrito e a pratica pedagdgica. O excesso de textos e contetdos contidos no
livro didatico, a descontinuidade de textos apresentados de forma fragmentada para o
estudante, a énfase dada as avaliagdes internas e externas, a heterogeneidade da turma
em niveis de aprendizagem, o tempo insuficiente para planejamento e a selecdo de
materiais e as consequéncias geradas pela pandemia, sdo exemplos de casos e contextos
gue ndo conversam com 0s conceitos e as metodologias propostos pelo curriculo.

Ainda temos tempos e espacos fechados para algumas mudancgas e prioridades,
notas e resultados ainda se sobrepdem aos processos de aprendizagem que demandam
mais tempo e intervengdes. Mudar metodologias e conceitos conhecidos ainda é um

grande desafio a ser superado pelos educadores:

A leitura € uma prioridade; compartilhar experiéncias é um
imperativo. E qualquer um ficaria estarrecido de encontrar, ainda hoje,
alguma escola que, por mais limitagbes de recurso materiais e
humanos que possua, ndo tenha integrado ao cotidiano escolar sequer
essa atividade, ignorado a contribuigdo significativa que um gesto
simples como esse, desde que reiterado, tem para a formacdo de
leitores (Ceccantini, 2009, p. 213-214).
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Quando se propbe mais tempos e espacos para a leitura, pensamos em escolhas
que devem ser feitas, alternativas que privilegiam uma em relacdo a outra. Como
professores, estamos num dilema constante: qual conteido é mais importante? Continuo
com esse tema? Vale a pena ensinar esse assunto? Que estratégia é mais adequada para
falar deste conteudo?

Ha uma infinidade de questbes que permeiam a pratica pedagogica e esta
decisdo afeta diretamente a aprendizagem do estudante. Atrasaremos a conclusdo da
matéria em beneficio da leitura, do ponto de vista, das impressdes da obra? Quando se
defende que precisamos de mais tempo para a leitura, mais espaco para o livro, sua
consumacao, deleite, discussao e fruicdo, automaticamente deixamos de trabalhar algum
contedo gramatical ou damos menos énfase as avaliacOes.

Para formar leitores e escritores, é necessario dedicar muito tempo escolar ao
ensino da leitura e ao da escrita. Ndo corramos o risco de substitui-los de novo por
outros conteddos: pouco se tera ganho quanto a formacdo de leitores e escritores, se 0
tempo que antes se dedicava a trabalhar em gramatica oracional se consagra a
verbalizacdo das caracteristicas dos diferentes formatos textuais (Lerner, 2002, p. 57).

E sempre uma escolha. Nessa equag&o entre isso ou aquilo, a leitura geralmente
é relegada, substituida por qualquer conteido considerado mais importante.

O mesmo impasse ocorre quando seguimos a sugestdo de um estudante ou sua
opinido interfere na conviccdo de que aquele conteddo seria realmente importante
naquele momento. Essas aberturas ou escolhas trazem hesitacGes e podem determinar
mudancas de estratégias e metodologias, como também uma selecdo do que é
prioritario. Essas decisdes sdo inerentes ao trabalho do professor. Para Lerner, sua
fundamentacdo nao esta ligada apenas as ciéncias que produzem os saberes que serdo
ensinados. “Os propoésitos educativos cumprem um papel fundamental como critério de
selecdo e hierarquizacdo dos conteudos” (Lerner, 2002, p. 55).

Essas questdes estdo intimamente condicionadas aos documentos oficiais da
Secretaria de Educacdo, a visdo de cada educador sobre o ensino-aprendizagem, a
formacdo académica, entre outros fatores que integram um curriculo que o estudante
levara para a vida.

Desse modo, quando optamos por mais tempo de leitura, simultaneamente
estamos fazendo uma escolha, uma opcdo, e cada op¢do nos levara a consequéncias
diferentes. Instituir tempos maiores para as experiéncias com o texto, com a leitura, vai

alem do que j& fazemos. Neste trabalho, a escuta, a apreciacdo e discussdo dos textos



47

lidos ndo se findam com o estudo de um género do livro didatico, ou estaria sempre
atrelado a uma avaliacdo ou um pretexto para a escrita.

O curriculo nos da a perspectiva de colocar essas ideias em pratica. “Ao mesmo
tempo, uma analise global da realidade escolar mostra que na préatica ainda estamos
distantes da possibilidade de transformar o discurso em agGes concretas sobre formagao
para a cidadania e, mais especificamente, da aprendizagem significativa” (Orientagdes
Curriculares, p. 19). O espaco escolar é fértil para todas as aprendizagens.

Assim, percebendo as situacdes de leitura como uma buassola, busca-se na leitura
um ponto de partida para tantas experiéncias com a Lingua Portuguesa, dando lugar
para imprevisibilidade do texto que pode nos levar para a multimodalidade da lingua e
as situacdes de multiletramentos, entre tantos aspectos relacionada ao uso e ensino, da
origem de uma palavra ou o sentido figurado de uma expressao, ao uso da lingua nas
praticas sociais. Esses aspectos podem partir da fala de uma personagem que remete a
uma variedade da lingua, da expectativa gerada pelo género que se esta compartilhando
com o grupo, ou até mesmo sobre os variados sentidos apresentados por uma palavra no
texto. A leitura pode nos ajudar com as rotas que podemaos seguir.

Nesse sentido, ao trabalhar com o texto de forma aberta e democratica, tomamos
um caminho mais incerto, mais lento, mais plural, menos individual e mais coletivo e
com certeza mais trabalhoso. Evidentemente, ndo dariamos conta de todos os conteudos
determinados para o0 ano letivo, mas com certeza contribuiriamos com a autonomia do
estudante para aprender a aprender. Ainda assim, precisariamos escolher e priorizar o
que realmente vai contribuir para a formacdo de leitores criticos e reflexivos, tornando
as aprendizagens reais e significativas, e apontando outros caminhos para além do livro

didatico.

1.5 A leitura na perspectiva do livro didatico

As aulas de Portugués frequentemente apresentam o texto através de recortes
descontextualizados para o estudo de aspectos gramaticais e textuais. Priorizam-se
questBes especificas da escrita ou relacionadas a avaliacdo da leitura. Desse modo, 0
trabalho envolvendo a leitura é direcionado para atividades didaticas que desconsideram
a contribuicdo do leitor e o didlogo com a realidade do estudante.

As situacdes de leitura no contexto escolar séo guiadas com frequéncia pelo uso

exclusivo do livro didatico como material para a leitura. A participacdo do leitor é
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minima nesse processo, ficando a cargo do livro didatico a tarefa de selecionar o qué,
como e quando os ler.

E inegavel que, como suporte de varios géneros, o livro didatico ainda seja um
recurso importante como material de leitura, mesmo que esta seja condicionada a uma
avaliacdo durante ou no final do processo de aprendizagem. No entanto, a experiéncia
proporcionada por essa ferramenta € limitante para o leitor em formacéo, pois impde
textos que nao foram escolhidos pelo estudante, e ndo raros fragmentos e recortes que
ndo dialogam com o texto original.

Assim, “a escola alcanca seu justo sentido, no momento em que retoma a sua
funcéo original; e se esta é a de ensinar a ler, que o faca de maneira integral, para
efetivar a revolugdo duradoura no bojo da qual foi gerada” (Zilberman, 1988, p. 22). Por
essa razao, a presenca do livro se faz necesséaria nos espacos de leitura, conhecendo e
lendo o texto na sua integralidade, possibilitando vivéncias mais amplas de leitura, e
rompendo com saberes selecionados e desconectados da obra original.

O espaco e 0 tempo que sdo dedicados ao ato de ler costumeiramente se
mostram insuficientes e descontextualizados para a formacgéo leitora do estudante. A
leitura gira em torno da atividade que sera proposta na secdo estudada. Acabando o
exercicio, também termina a necessidade de se continuar a leitura, sdo leituras pontuais
gue condicionam o texto a um exercicio sempre.

A metodologia empregada para a leitura no livro didatico segue a rotina ja
estabelecida nas primeiras atividades propostas: ler para responder as questdes, ler para
produzir um texto, ler para fazer uma avaliagdo. Os objetivos dos alunos ndo estéo
incluidos nessa rotina, muito menos os objetivos ligados a fruicdo, ao conhecimento e
principalmente a realidade. “O desrespeito a leitura do mundo do educando revela o
gosto elitista, portanto antidemocratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o
educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados” (Freire, 1996, p. 123).

Desse modo, considerar as contribuicBes do leitor e sua visdo de mundo é
enriquecedor, pois a participacdo ativa do estudante no seu processo de leitura Ihe da
ferramentas para escolher o que podem, devem e precisam ler para que sejam
verdadeiros leitores, descobrindo seus gostos e interesses.

A dificuldade que imediatamente aparece diz respeito a explicitacdo desses
interesses. Ndo porque eles ndo existam, mas porque os estudantes podem ndo saber
externa-los. Todavia, a compreensdo e o posicionamento diante das necessidades dos

alunos devem presidir a escolha dos textos e a leitura deles, pois elas assumem a
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condicdo de critérios a orientar a analise e recep¢do das obras. Uma nova postura
pedagogica do professor em sala de aula pressupde a investigacdo e o conhecimento das
exigéncias e necessidades das pessoas com quem convive anualmente (Zilberman, 1991,
p. 118).

Modelos de leitura vinculados apenas a experiéncia com o livro didatico
mostram-se insuficientes, demonstram também o tamanho do problema que temos
quando ndo se considera outros fatores para a promocgédo de presentes e futuros leitores.
Sair do roteiro ndo condiz com a programacao elencada pelo livro didatico, no qual o
tempo é cronometrado para inicio e fim da atividade. A leitura nesse contexto nao é o
foco dos contetidos estudados. Embora todas as se¢fes e unidades tragam a leitura como
titulo, nenhum aspecto dessa € trabalhado em particular, ela integra e conecta todos 0s
contetdos, mas ndo ha pausa para ouvir, comentar e compartilhar leituras, o tempo nao
permite.

E importante analisar que as situacdes de leitura podem comecar com um texto
apresentado no livro do estudante, mas precisam ser ampliadas e potencializadas com a
participacdo da turma, de suas necessidades, do contexto, das sele¢des bibliogréficas do
grupo e de tematicas trazidas por eles.

Desse modo, a ampliacdo de rotinas que incorporem a leitura de outros suportes
e géneros pode trazer novas possibilidades para o trabalho com o texto e desfazer alguns
equivocos relacionados a leitura. Um deles é propor a mesma situacdo de leitura para
diferentes textos. Nesse caso, mudam-se as referéncias e os autores, mas a metodologia,
a visdo de leitura padronizada, permanece igual. Espera-se que o texto em si aja na
formacdo, motivacdo e no interesse do leitor, mantendo-se 0 mesmo comportamento
diante deles. Conforme especificado em Zilberman (1991), os alunos precisam
identificar e conectar seus interesses, assim como seus motivos para leitura, libertando-
se de sua aplicacdo ingénua e irrefletida.

Cada experiéncia proporcionada por um texto traz novas concepc@es e modos de
ver 0 mundo, mas nem todo texto dialoga com seu leitor ou chama sua atencéo. Por
isso, a auséncia de diversidade nas estratégias de leitura pode dificultar a participacdo e
inclusdo de diferentes perfis de leitores, que sdo atraidos para a leitura seguindo
caminhos diferentes uns dos outros. Assim, tanto a padronizacdo de métodos para a
leitura, quanto a uniformizacdo dos textos apresentados sao fatores desestimulantes no

desenvolvimento do leitor.
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No entanto, ha outros fatores inerentes as experiéncias de leitura que orientam e
estimulam o leitor em formacéo, que podem levar ao autoconhecimento e identidade
desse leitor, como também a ampliacdo e a abertura para novas possibilidades. O
mediador de leitura tem esse papel de intermediar essa relagéo entre texto e leitor. Nos
préximos paragrafos, faremos algumas consideragoes.

No capitulo I, discorremos sobre os conceitos de leitura sob o ponto de vista de
diferentes autores. Essa conceitualizagdo é importante para compreendermos quais
acOes estamos colocando em exercicio quando falamos de praticas de leitura no espaco
escolar. A leitura e a escrita sdo inerentes ao trabalho pedagdgico. No entanto, percebe-
se gque as propostas relacionadas a leitura na escola estdo condicionadas a diferentes
conceitos de leitura, que podem impactar a forma com que o estudante se relaciona com
ela. Por esse motivo é importante conhecer e desenvolver uma pratica de leitura que
realmente seja significativa, que ndo se limite a exercicios e avalia¢Bes, utilizadas
apenas como um meio para um determinado fim nas aulas de Lingua Portuguesa.

O capitulo aborda as concepcdes de leitura que norteiam o trabalho do professor,
mas com um enfoque maior na receptividade do estudante, com relacdo aos géneros
textuais apresentados. Outro ponto importante é a discussdo sobre o papel cultural e
social da literatura, e de sua capacidade de conectar, apresentar e representar o0 mundo
através das palavras, dos sentidos e significados engendrados por ela. Nesse contexto,
discutimos aqui quais praticas realizadas pelo professor possibilitam uma aproximacéo
entre o leitor e o texto literario e consequentemente o desenvolvimento do gosto pela
leitura.

Dissertamos sobre as contribuicdes da literatura infantil para a formacdo dos
leitores nos anos iniciais. E como esse contato pode ir além de ensinar comportamentos
e impor ideologias. Uma vez que, “as obras lidas ao longo da infancia, como toda a
experiéncia literaria, propdem o acesso a formalizacdo da experiéncia humana”
(Colomer, 2007, p. 62). Ao desconstruir a ideia de uma leitura sem atrativos, funcdo e
objetivos, estamos cultivando futuros leitores, que realmente possam gostar de ler,
comegando com a literatura infantil nos anos iniciais e ampliando suas referéncias e
géneros textuais para além dos muros escolares.

A partir dessa compreensdo, abordamos nesse texto as propostas apresentadas no
curriculo da cidade de Sdo Paulo, mostrando a importancia do documento na orientacao
de praticas efetivas de leituras, assim como do didlogo tdo necessario para a efetivacao

das ac¢des do professor na sala de aula.
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Outra questdo essencial diz respeito a principal fonte de textos do docente na
rede publica: o livro didatico. Apesar de ser um material acessivel e apresentar uma
organizacgdo que favoreca o trabalho com os conteudos escolares, acreditamos que deve
ser utilizado com moderacéo pelo professor.

O livro didatico, além de ser um género textual, € mais um suporte acessivel
para a leitura do estudante, no entanto, ndo deve e nem precisa ser 0 Unico. Por essa
razdo, € de suma importancia que ndo haja uma padronizacdo e uniformizacdo da
leitura, condicionada a um Unico material de leitura, limitado a trechos selecionados
para apresentacdo de determinado conteudo. O estudante precisa ter a possibilidade de
alcar voos mais altos em outros suportes de leitura, com a liberdade de escolher onde e
0 que quer ler.

No proximo capitulo, apresentamos o contexto social da unidade escolar,
descrevendo, entre outros pontos, a estrutura fisica, educacional e cultural da instituig&o.
Os estudantes apresentam niveis distintos de alfabetizacdo e letramento, o que exige
uma rotina de leituras que arque com essas individualidades na sua organizacdo e
planejamento. Nesse capitulo, defendemos a importancia de se criar tempos e espacos
para que a leitura seja o tema principal e ndo apenas coadjuvante para 0 acesso a outros
conteudos escolares.

Apresentaremos, no capitulo Il, a proposta metodologica de trabalho com as
sequéncias de atividades, descrevendo nossa organizacdo, bem como os critérios para a
selecdo da bibliografia trabalhada na “Leitura diaria” — momento da aula reservado
exclusivamente para a leitura por parte dos alunos — e dos materiais e recursos
utilizados na sala de aula. Discorreremos sobre o planejamento das situacdes de leitura e
como as estratégias contribuem para estreitar a relacao entre o texto e o leitor.

Nesse sentido, € importante considerar acfes e estratégias que ocorrem em
momentos distintos no ato de ler: antes, durante e depois da leitura, em diversos
momentos e contextos. Além disso, discutimos sobre as contribui¢es geradas pelo uso
das modalidades de leitura, no processo de formacdo leitora do estudante. Para isso,
contamos com os registros nos “Diarios de leitura”, produzidos pela turma, com o
proposito de compartilhar suas expectativas, ideias e reflexdes sobre suas experiéncias
com a leitura.

No centro dessas discussdes sobre conceitos e acdes pedagogicas, figuram as
parcerias constituidas na rotina de leitura da classe, apontando o professor como

mediador mais experiente, e dialogando com as orientacGes curriculares, as ac0es
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pedagdgicas e os interesses dos estudantes. O mediador € um elo importante nessa
cadeia e por isso é relevante analisar e entender a sua contribuicdo, durante o percurso

do estudante no seu desenvolvimento como leitor.

2. Contexto escolar

O presente estudo contempla um grupo de estudantes da EMEF Jodo XXIII. A
escola esta inserida no bairro Jardim Jodo XXIII, no distrito Raposo Tavares, situado na
regido oeste do municipio de S&o Paulo, e pertence a Subprefeitura do Butantd. Atende
0 Ensino Fundamental I, nos periodos da manhd e tarde, com aproximadamente 550
estudantes; o Ensino Fundamental 1l anos finais, com 375 discentes, no periodo da
tarde, e 0 EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) a noite, que soma mais 321 alunos
matriculados.

A unidade escolar dispbe de 16 salas de aula, além de sala da direcdo e
assistentes de direcdo, sala da secretaria, sala da coordenacdo pedagdgica, sala dos
professores, sala de leitura, sala de Educacdo Fisica, laboratorio de Informética, sala de
P.A.P (Projeto de Apoio Pedagdgico), 2 quadras de esportes, cozinha e refeitdrio,
cozinha para os professores e espaco para parquinho e jardim.

De acordo com os dados fornecidos pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)? da
escola, de 2022, o distrito Raposo Tavares é formado por bairros de classe média-baixa,
com alguns condominios fechados de casas de classe média-alta, e com rapido acesso
pelas vias: Rodovia Raposo Tavares, Avenida Escola Politécnica e Rodoanel Mario
Covas.

As casas do bairro sdo de arquitetura modesta, mas nos Gltimos anos surgiram
alguns condominios nos bairros vizinhos como Parque Ipé e Parque Amaralina. A
crescente valorizacdo dos bairros vizinhos e a especulacdo imobiliaria estdo aumentando
0 namero de construcdes residenciais e de comercios locais. Porém, ha ainda problemas
com uma regido chamada de “Sem terra”, conhecida popularmente como uma “area de

invasdo”, da qual provém muitos alunos matriculados na escola.

2 O Projeto Politico-Pedagdgico é realizado para orientar o trabalho durante o ano letivo. Deve ser um
documento formal, mas ao mesmo tempo acessivel a todas as pessoas pertencentes a comunidade
escolar. E por meio do PPP que a escola define e articula quais contetidos serdo ensinados e de que
forma, a partir da realidade social, cultural e econdmica em que esta presente.


https://horario.com.br/blog/como-colocar-o-projeto-politico-pedagogico-ppp-em-pratica/
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Observamos nos ultimos anos constantes movimentos migratorios e de
ocupacdes, muitos deles, por exemplo, pela demanda alternada de matriculas em alguns
momentos dos anos. O bairro é carente de equipamentos de lazer, cultura, salde,
seguranga e ha dificuldades para estabelecimento de parcerias oficializadas e
diferenciadas do que ja é previsto entre as Secretarias da Educacdo, da Saude e da
Cultura. A regido possui varias escolas publicas municipais, estaduais e de educacao
infantil, além de algumas instituices particulares.

No distrito, ha também o trabalho realizado pela Associagdo Lar Crianga Feliz,
reconhecida como instituicdo de Utilidade Publica pelos governos Federal, Estadual e
Municipal. Essa associagdo tem varios objetivos, entre eles proporcionar assisténcia
socioeducativa a criancgas, adolescentes e idosos em situacdo de vulnerabilidade, por
meio de creches e centros de cultura e apoio a essa demanda.

As escolas municipais mais préoximas do bairro Jodo XXIII sdo: EMEF Dep.
Cesar Arruda Castanho, que fica no CEU Uirapuru juntamente com a EMEI. CEU
Uirapuru, EMEF Tedfilo Benedito Ottoni, EMEF Educandario Dom Duarte, EMEF
Gen. Alcides Gongalves Etchegoyen; EMEI Profa. Mariazinha Rezende Fusari, EMEI
Profa. Carolina Ribeiro e EMEI Profa. Maria José Galvao de Franca Pinto. Os colégios
de ensino médio mais préximos sdo EEEFM Jodo XXIIl e a ETEC Uirapuru.

Desde o ano de 2006, a unidade escolar realiza a avaliacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da unidade, etapa essencial do processo de ensino e aprendizagem, e nele
tem constado que é necessario continuar a desenvolver competéncias e habilidades, para
garantir os direitos de aprendizagem em todas as areas, na tentativa de construir a
qualidade social da educacéo.

As avaliacOes realizadas ao final de cada ano letivo tém mostrado que, por mais
que haja projetos e acdes pedagogicas diferenciadas, ainda ha um grande numero de
alunos gque terminam o Ensino Fundamental sem dominar de modo efetivo a leitura e a
escrita. Aquisicdes basicas que ndo se encerram ao final dessa etapa da educacao, mas
que se estendem durante toda a educacao basica.

Dessa forma, as sequéncias de atividades propostas na dissertacdo mostram-se
necessarias e importantes para melhorar as praticas que desenvolvem a competéncia
leitora do estudante, contribuindo com sua aprendizagem. Assim, as praticas de
incentivo a leitura, apresentadas no trabalho, tm o intuito de trazer novos olhares e
intervengdes metodologicas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, em

diferentes areas que contemplam o ensino e o uso da lingua.
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Em marco de 2020, as atividades pedagdgicas passaram a ser realizadas de
modo virtual, mediante plataformas digitais, tais como o Google Classroom, WhatsApp,
entre outras ferramentas. No entanto, nem todos os estudantes se beneficiaram dessa
nova modalidade de ensino. As dificuldades sociais envolvendo a falta de equipamento
como celulares, computadores e de recursos para acessar a Internet distanciaram muitas
criancas das aulas virtuais. Os prejuizos relativos a aprendizagem séo percebidos ainda
hoje em 2022, com o retorno das aulas presenciais.

O ensino fundamental I, anos iniciais, teve que se adequar ao novo panorama
que se delineou no periodo pandémico. Como consequéncia desse periodo, uma parcela
da classe ndo alcancou o nivel de aprendizagem esperado para 0 ano no qual estava
matriculada. Apresentou-se, desse modo, uma heterogeneidade na sua composi¢do, 0
que representou grande diversidade de niveis e ritmos de aprendizagem, uma vez que a
mesma sala contempla quatro niveis de hipdtese de escrita, perceptiveis nas atividades
de leitura, escrita, producdo e interpretacdo de texto. Podendo-se constatar no
desenvolvimento das atividades em sala de aula que as questdes fisicas, emocionais e
sociais ocasionadas ou ndo pela pandemia, precisam ser consideradas na elaboracdo das
propostas pedagogicas, contemplando as necessidades individuais e coletivas da turma.

2.1 Alfabetizacgao e letramento

O trabalho foi desenvolvido com os estudantes do 5° ano do ensino fundamental
nos anos iniciais, contemplando um grupo classificado como heterogéneo, devido as
diferencas de estagios de aprendizagem. A turma é composta por 14 meninas e 16
meninos, entre 10 e 11 anos. O grupo esta na idade adequada ao ano que esta
matriculado. No entanto, apresenta diferentes niveis de aprendizagem e dificuldades nas
atividades de leitura e escrita. Dos 30 estudantes matriculados, aproximadamente um
terco da classe se encontra em processo de alfabetizacdo, apresentando dificuldades
iniciais de reconhecimento das letras, leitura de frases, e entendimento de pequenos
textos.

Essa situacdo € um resquicio de uma série de problemas originados no ciclo® de

alfabetizacdo. Tecnicamente, os estudantes que estariam matriculados no 5° ano do

3 A organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos acontece na Rede Municipal de Ensino de
Séo Paulo desde 1992. O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental
de nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetizagdo compreende os trés primeiros anos (1°,
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ensino fundamental fazem parte do ciclo interdisciplinar, cuja expectativa gira em torno
de educandos com um minimo de capacidade leitora. Essa competéncia esta ligada
diretamente ao um nivel esperado de alfabetizacdo para este ciclo.

Nesse sentido, é importante observar que, mesmo com 0s problemas oriundos de
uma alfabetizagdo “capenga”, os estudantes podem aprender e se desenvolver a partir de

situacOes de letramento possibilitadas por interagcdo e contato com os textos.

O letramento é um estado, uma condicdo: o estado ou condi¢do de
guem interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com
as diferentes fungdes que a leitura e a escrita, desempenham na nossa
vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita
(Soares, 2014, p. 44).

Por isso, a préatica de situacdes de leitura que levam o estudante a conhecer
outras realidades, saberes e culturas é importante por estimular a leitura sob diferentes
perspectivas, funcdes e objetivos, com o desenvolvimento de “letramentos plurais”
(Soares, 2014, p. 81).

Partindo da diversidade de niveis de alfabetizacdo e letramento na sala de aula,
de acordo com Oniativia (1989, p. 30-33), podemos incluir cinco grupos de hipdteses de
escrita:

a) Pre-silabica: N&o existe diferenciacdo entre a grafia de uma palavra e outra.
Confunde letras com numeros e outros simbolos. A escrita dos nomes é
proporcional ao objeto ou animal referido. Se for um elefante, sua escrita € de
forma gigante e se for uma formiga sera de forma pequenina;

b) Intermediario: aluno ainda nem desconfia que as letras possam ter qualquer
relagdo com os sons da fala. Ele sé sabe que se escreve com simbolos, mas ndo
relaciona esses simbolos com a lingua oral;

¢) Hipotese sildbica: Sem valor sonoro: Atribui uma letra para cada silaba e essa
letra ndo tem relacdo sonora com a palavra. Com valor sonoro: Atribui uma letra

para cada silaba e essa letra tem relacdo sonora com a palavra;

2° e 39). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°). O Autoral abarca o0s trés
anos finais (7°, 8° e 9°).
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d) Hipdtese silabico-alfabética: Comeca a perceber a necessidade de mais uma
letra para cada silaba. Ora coloca algumas silabas das palavras corretamente, ora
omite letras;

e) Hipdtese alfabética: Desenvolve uma andlise fonética, conhecendo o valor
sonoro da maioria das letras, adequando a fala a escrita.

E importante dizer que, na sala onde este projeto é realizado, as hipoteses de
escrita sdo variadas, contemplando quatro das mencionadas acima. Decorrente dessa
heterogeneidade nos estagios de leitura e escrita, 0 reconhecimento do tipo de letra
utilizado nos suportes de leitura fica comprometido, pois uma parte da turma reconhece
todos os tipos de letra, enquanto a outra apresenta dificuldades, principalmente na
leitura, quando essa vem no formato de imprensa ou cursiva.

Nesse sentido, a apresentacdo dos diferentes formatos de letra nos anos iniciais e
sua identificacdo sdo de suma importancia para acessar a cultura escrita, a cultura do
livro. Esse aspecto € muito importante, pois em muitas escolas a quantidade de criancas
alfabetizadas no ciclo de alfabetizacdo ndo totaliza cem por cento. Fatores internos e
externos interferem na aquisicdo da leitura e da escrita pelos estudantes e
consequentemente no reconhecimento das letras.

As dificuldades apresentadas no processo de alfabetizacdo interferem
diretamente no acesso ao livro. Uma vez que a crianca ndo entende o codigo verbal, ou
tenha uma alfabetizacdo insatisfatoria, sua leitura também serd limitante e deficiente, ja
gue muitos alunos, embora alfabetizados, ndo reconhecem todos os formatos de letra.

Essa limitacdo aparece principalmente conforme os estudantes avangam para 0s
outros ciclos, mostrando extrema dificuldade no reconhecimento da letra de imprensa®,

utilizada na maioria das obras.

2.1.1 O leitor nas séries iniciais

O conhecimento das individualidades dos estudantes, inclusive a linguistica, é

importante para que o texto escolhido possa chegar minimamente ao seu destinatério: o

* A letra de imprensa (também denominada letra bastdo, letra de maquina ou letra de forma) é
um tipo de escrita manuscrita dos alfabetos latino, grego e cirilico em que as letras ndo sao
ligadas umas as outras e cujo tracado corresponde, grosso modo, aquele dos
caracteres tipograficos utilizados na imprensa. Opde-se a escrita cursiva, na qual as letras
ligam-se umas as outras e cujo tracado é mais suscetivel a caracteristicas pessoais.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Escrita_manuscrita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_latino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_grego
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_cir%C3%ADlico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grosso_modo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tipografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imprensa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Letra_cursiva
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leitor. E evidente que nenhum texto vai atingir os estudantes da mesma maneira e
intensidade. E por isso que, diariamente, temos a oportunidade de criar e descobrir
formas e caminhos de alcancar em diferentes niveis os diferentes tipos de leitores.
Analisando a tabela 1, na sequéncia, pode-se observar o desenvolvimento da
personalidade e da leitura. De acordo com Filipouski (1988, p. 109), embora se tenha
montado um quadro de referéncia a partir de dados obtidos em pesquisas estrangeiras,
confrontando seus resultados com a realidade local, verifica-se sua aplicabilidade. Essa
informac&o é valida, uma vez que associamos a aquisi¢do de leitura as teorias sobre o
desenvolvimento psicologico da crianca, em que se relacionam as faixas de

desenvolvimento cognitivo infantojuvenil com as fases da leitura.
Tabela 1 — Desenvolvimento da personalidade e da leitura

DESENVOLVIMENTO DA PERSONALIDADE E DA LEITURA

Desenvolvimento congnitivo infantojuvenil Desenvolvimento da leitura
Idade Estigio de desenvolvimento personalidade Estdgios de desenvolvimento Tipo de leitura
346 anos Pensamento pré-conceitual - Construgio dos
: : 2 Pré-Leitura - i

simbolos. Mentalidade migica. Indistincdo da Iingummlgcm &‘S‘L‘;’é&"}?“ — i

cu/mundo. c relacionamento entre imagens | cenas individt;alizldns
¢ palavras: som, ritmo. )

6 a8 anos Pensamento intuitivo - Aquisicio d i preensiva
; quisig c cos Leitura com, = Text i
dc.cspacxhtncmp? e “,‘:m'.ﬁ!"d; nn‘xgthdndc curtos. Leitura sildbica ¢ de g ;';5'32‘ I";(:naﬂni‘: ‘:sncl;la
dgica. d instr pal Hustragio necessdria: i $ 2
b pam compreensdo ¢ adaptacio @0 real. facilita associagdo entre o que h“;s':::':nf z‘:cz;mmnis
¢ lido ¢ o pensamento a que fantasia, g
0 texto remete. problemas infantis
8allanos | Operacdes concretas — Pensamento descentrad,
Leitura interpretativa - isti
da percepedo ¢ agdo. Capacidade de classificar G Desenvolvi oot el
X B vimento da leitura.

enumerar ¢ ordenar. Capacidade de ler ¢ mrm‘{c o
compreender textos curtos histérias de humor
e de leitura ficil, com menor animismo :
dependéncia da ilustragio.

Orientagdo para o mundo.
Fantasia.
11 a13anos Operagdes formais — Dominio das estrutu informatij
ras Leitu

logicas d:l pu';:umcmo‘abstmo. Maior orientagio fcclu:l' f' ,i)cscnv:;'vl:cmo da :zv:l:a‘c:q?:alina -

Para o real. Permanéncia eventual da fantasia, leitura, Capacidade de ler detetives, fanu:ﬁnas
1eXL0s mais extensos ¢ ficgo cientifica,
cc;n‘:l;;l;xos ﬂuamo a idéia, temas da atualidade,

a ¢ linguagem., histéri
7 Introdugido a leitura critica. R
y %_ Descoberta do mundo Leitura critica
5 anos SepOR forms — 1 a 7 - Capacidade aventuras
Formagio de juizos de valor. assimilar idéias, confrontd-as intelectualizadas,
- com sua #ncia ¢ vas do

Fonte: Zilberman® (1988).

O trabalho desenvolvido na turma em questdo utilizou os tipos de leitura

apresentados na figura 1. No entanto, pela heterogeneidade da turma, divergéncia dos

> Para a montagem da tabela, as autoras se basearam em Jean Piaget (A construcdo do real na
crianca. Rio de Janeiro, Zahar, 1974; e A formacdo do simbolo na crianca. Rio de Janeiro,
Zahar, 1971) e Richard Bamberger (Como incentivar o habito da leitura. Sdo Paulo, Cultrix;

Brasilia INL, 1977.)



58

niveis de aprendizagem e de leitura, abarcou-se também os tipos de leitura pertencentes
a faixa etaria de 6 a 8 anos. Desse modo, é importante salientar que a referéncia dos
tipos de leitura colabora com os planejamentos e as sele¢des de textos, géneros e temas
a serem trabalhados. No entanto, a referéncia para o trabalho com a leitura deve partir
do desenvolvimento do estudante e de sua realidade. H& uma distancia entre o leitor
esperado e o leitor real, gerada pelo contexto e pela realidade em que esta inserido. Por
isso, € essencial que haja o conhecimento prévio dos estudantes que integram o grupo.

E fundamental a realizacio de uma sondagem inicial que aponte niveis e ritmos
de leitura de cada educando, além da adaptacéo de atividades para a incluséo de todos.
A revisdo e insercdo de estratégias inclusivas de leitura deve considerar ndo apenas o
que é recomendado para o publico em questdo, mas sim o contexto em que 0S
estudantes estdo inseridos, além dos recursos e ferramentas que levardo a evolugédo

individual e coletiva nos niveis de leitura.

Figura 1 — Classificacdo dos leitores

Andlise da classificagdo de Ieitore proposta por Nelly Novaes Coelho em Literatura
Infantil (Sdo Paulo: Moderna, 2000).

Para Gregorin (2009, p. 45-46), o leitor infantil pode ter as seguintes
classificaces:

a) Pré-leitor: individuo que ainda ndo tem a competéncia de decodificar a

linguagem verbal escrita; a imagem tem predominio absoluto nessa primeira

fase de construcéo do leitor;
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b) Leitor iniciante: o individuo comeca a tomar contato com a expressdo escrita da
linguagem verbal, comeca o letramento, a curiosidade sobre esse universo
cultural; é a fase de socializagdo e de racionalizacdo da realidade;

c) Leitor em processo: fase em que a crianga ja domina 0 mecanismo da leitura; o
conhecimento do mundo é agucado pela organizagdo do pensamento légico; a
motivacao do adulto ainda € bastante importante;

d) Leitor fluente: é a fase em que se consolida o dominio dos mecanismos que o
ato de ler envolve, além de haver mais capacidade de compreensdo do universo
contido no livro; nesse momento, desenvolve-se 0 pensamento hipotético-
dedutivo e atividades de reflexdo sdo importantes para o amadurecimento do
leitor;

e) Leitor critico: fase de total dominio do processo de leitura, pois o individuo ja
estabelece relagfes entre micro e macrouniversos textuais, além de entender os
processos de semioses especiais presentes do texto; fase do desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico.

Na relacdo acima, apresentada por Gregorin (2009), sdo mostradas as
classificacbes do leitor, vinculadas a idade da crianga. De acordo com os dados,
observados a partir dos dez anos, o estudante € classificado como leitor fluente. No
entanto, como mencionado, a realidade de cada classe ndo condiz com o que propde 0
quadro. Evidencia-se que cada sala de aula apresenta suas especificidades e por esse
motivo o trabalho com a leitura é baseado na diversidade de materiais, suportes e

estratégias.

2.2 Apresentacdo da proposta de trabalho

A investigacdo proposta no presente trabalho sera desenvolvida de acordo com
uma perspectiva qualitativa da pesquisa, focando nas analises das estratégias e
modalidades de leitura apresentadas. Assim, como instrumentos de pesquisa Serdo
utilizados: questionarios sobre as atividades propostas no decorrer do estudo, em que
faremos uso da analise do comportamento do estudante diante das escolhas textuais e
categorias apresentadas pela professora; observacdo e analise das producBes orais e
escritas suscitadas durante a pratica pedagogica, bem como o exame de materiais como
cadernos, cartazes, folhas de atividades, livro didatico, diarios de leitura, entre outros

materiais.
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A leitura esta presente em todas as etapas do processo educativo da escola.
Assim, aprender a ler € uma das primeiras metas a ser alcangada ao se iniciar o processo
de alfabetizacdo. O dominio do cédigo linguistico traz automaticamente a possibilidade
de compreender e interpretar textos escritos, resultando na ampliacdo do repertério
gramatical e textual do estudante. Gradativamente, apds aquisicdo da leitura, essa é
utilizada como recurso para o estudo da Lingua Portuguesa e das demais areas do
conhecimento.

Outra questdo importante € a forma de se avaliar a leitura, seja ela através da
leitura de trechos selecionados ou a partir das respostas geridas por um questionario. A
partir do momento em que o estudante ¢ classificado, entre outras nomenclaturas, como
leitor fluente, as atividades que eram voltadas para seu aperfeicoamento deixam de
existir.

A partir dessa classificacdo, o estudante parece apto a exercer qualquer tipo de
leitura, de modo que automaticamente esse gosto seria desenvolvido com naturalidade.
Espera-se que o0 educando tenha autonomia para escolher seu género de leitura,
adquirindo esse habito simplesmente porque sabe ler. Em outra hipdtese, o estudante,
gradativamente, conforme amadurece, perderia o interesse pela leitura.

E importante constatar que ndo se relaciona o gosto pela leitura com as
atividades voltadas exclusivamente para essa pratica. Todo incentivo e motivacdo sao
dados no inicio do processo de aquisicdo da leitura e da escrita, mas, uma vez
conquistado, os estimulos acabam, o momento da leitura acaba reduzido ao texto do
livro didatico e aos questionamentos nele presentes.

N&o menos importante é a ideia de que o tempo destinado exclusivamente para a
leitura € m aproveitado se vier selecionado pelos materiais didaticos e recortado de
acordo com o conteudo a ser trabalhado no bimestre. O condicionamento do texto as
atividades escritas e as cobrancas escolares também sdo fatores que reforcam o
distanciamento do leitor de suas leituras.

Mas que leituras sdo essas? Quem escolhe o que o estudante ira ler? Que textos
sdo exigidos em cada ano? Planejam-se as aulas de leitura? Trocam-se bibliografias?
Falam de leituras, ouvem indicacdes de texto? H& tempos e espacos para essas leituras?
Ha s6 um tipo de leitura? O que acontece antes, durante e depois da leitura? Que
ferramentas e estratégias podem ajudar os potenciais leitores? Qual a participacdo do

estudante no seu percurso como leitor?
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E importante observar que ha uma predilecdo das atividades escritas
comparadas com as atividades de leitura. E corriqueiro relegar a leitura ao segundo
plano, enquanto a escrita aparece como protagonista na maioria das propostas didaticas.
Logo, a leitura é muitas vezes enxergada como método para se cobrar a escrita. E €
nesse contexto que a leitura perde a evidéncia. De personagem principal, passa a
coadjuvante no trabalho com o texto.

E fundamental fazer da leitura um experimento permanente, que esteja em
constante movimento. Trazer a leitura de volta a vida; pra rir, se emocionar, criticar, se
informar, conhecer; entre tantas outras possibilidades. “Por essa razdo, no ambito do
ensino, € bom gue meninos e meninas aprendam a ler com diferentes intengbes para
alcancar objetivos diversos” (Solé, 1998, p. 42).

Para cada leitura, o objetivo muda e o contexto também. Uma leitura pede outra.
E mesmo que nem todos desenvolvam o hébito ou a paixdo pelos livros, é importante
que o acesso tenha sido democratico, pois “uma democracia cultural plena supde que
todos os cidadaos tenham acesso a leitura, isto €, supde uma distribuicdo equitativa das
condi¢des de possibilidades de leitura e do direito a leitura” (Soares, 2008, p. 20). Dessa
forma, conhecer, experimentar e desfrutar da leitura ¢ um direito que todos precisam

usufruir.

2.2.1 A Leitura diaria

A “Leitura diaria”, realizada pelo professor® na primeira aula de cada dia’, é o
componente central da sequéncia de atividade. Desse modo, os encaminhamentos
decorrentes das propostas de leitura tém como objetivo principal colaborar com o
desenvolvimento e a participagdo dos estudantes como leitores. Nesse sentido, uma
rotina que propde um contato diario com textos variados pode ser compreendida

também como uma estratégia para aproximar a crian¢a do universo letrado. De acordo

& O professor regente do Ensino Fundamental | leciona as matérias de Ciéncias, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa e Matematica. Os estudantes assistem a seis aulas diariamente, incluindo a dos
professores especialistas, que ministram as disciplinas de Artes, Educacéo Fisica, Inglés. Além das
matérias citadas, os alunos também tém aula com o Professor Orientador da Sala de Leitura (POSL) e
como o professor de Educacéo digital (POED).

7 Para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a carga horaria é composta de 30 (trinta) aulas semanais,
com duracdo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada.
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com Colomer (2007), é essencial para o desenvolvimento da leitura que se tenha acesso
a grandes doses de ficcao.

E importante mencionar que, num primeiro momento, a experiéncia do educador
com as atividades de leitura é fundamental para o planejamento em conjunto das
atividades futuras. Por essa razéo, as primeiras leituras sdo geralmente escolhidas com a
finalidade de promover a curiosidade, a motivacdo e o envolvimento dos estudantes,
percebida como algo prazeroso. Trabalhar com a expectativa inicial desse leitor € uma
das etapas fundamentais para agucar seu gosto pela leitura, ¢ o0 momento de avaliar e
acompanhar seu comportamento diante das propostas que Ihe sdo apresentadas, como

também estabelecer quais principios e objetivos irdo nortear o trabalho:

Experimentar o prazer da leitura e contribuir para o amadurecimento
pessoal sdo precisamente as funcBes que os docentes consideram
prioritarias ao selecionar as leituras escolares quando estas se afastam
da programacdo estrita dos conteldos. Ambas as formulacGes se
integram em um modelo de “leitura por prazer”, que por seu €xito no
ambito educativo merece que lhe dediquemos maior atengdo
(Colomer, 2007, p. 42).

A dissertacdo denominada “Experienciando o texto: a leitura diaria como
percurso para a formagdo do leitor” gira em torno das sequéncias de atividades, que t€ém
como principio a leitura diaria de um texto na primeira aula, pelo professor regente.
Essa leitura pode continuar nas demais aulas ou prosseguir no dia seguinte, de acordo
com os objetivos e desdobramentos das propostas.

Nesse sentido, salientamos que, embora o trabalho com a leitura aconteca
também em outros momentos e disciplinas, nosso foco de estudo é a primeira aula,
chamada de “Leitura diaria”, momento instituido para colocar essa pratica em
evidéncia, em que ouvir, falar e compartilhar leituras seja o cerne das discussoes e acoes
do grupo. Na elaboracdo das sequéncias de atividades, consideramos 0s seguintes
elementos para o trabalho com a leitura:

a) Objetivos propostos para a leitura;
b) Estratégia;

c) O género textual,

d) Material de leitura;

e) Modalidades de leitura;

f) Produto.
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As sequéncias de atividades apresentadas nesta dissertacdo enfocam a préatica de
leitura diaria como elemento principal. Nela, a apresentacdo de um género literario ou
ndo literario é incorporada como rotina permanente na classe.

Desse modo, organizamos nossas sequéncias de atividades a partir da
apresentacdo de um género textual e da utilizacdo das estratégias de leitura, sobre o
processo que envolve a pré-leitura (0 antes), elementos referentes a sua execucao
(durante) e apds o ato de ler (depois). Para a autora, “as estratégias sdo suspeitas
inteligentes, embora arriscadas, sobre o caminho mais adequado que devemos seguir”
(Solé, 1998, p. 69).

Nesse contexto, a sequéncia de atividades apresentada neste trabalho se
aproxima das ideias de Schneuwly e Dolz, definindo a sequéncia de atividades como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (2004, p. 83).

Embora nossa organizacdo seja voltada para o trabalho com um género textual
selecionado, o foco da sequéncia ndo € a producdo inicial e final, mas sim o processo
percorrido pelo leitor no contato com os textos, bem como as experiéncias relacionadas
as modalidades de leitura, empregadas na metodologia. Nesse caso, o produto, quando
houver, ndo é destinado a producdo de um género textual, mas a releitura do género
apresentado na "Leitura diaria™ ou na leitura de outros textos.

Compreendemos que a leitura é uma préatica continua de contato com variados
textos e propositos. A materializacdo ou produto dessa leitura também segue essa linha,
por isso, no processo de leitura, seja esse no inicio, meio ou fim, é necessario que 0s
alunos imprimam suas impressdes, conclusdes, opinides sobre a experiéncia leitora.

Assim, ndo necessariamente esse “produto” (que ndo € final, pois acreditamos
que o movimento da leitura é continuo e constante) se constituira no formato de texto
escrito, podendo ser expresso a partir da oralidade, na sugestdo de um livro para a
proxima leitura, no formato de um desenho, de uma indicacdo de leitura, de uma risada
no final da leitura, da solicitacdo da continuacdo da histdria, ou até mesmo através do
siléncio e da concentragao no ouvir.

Desse modo, podemos pensar na concepg¢do de um produto abstrato baseado em
sentimentos, emogdes e expressdes decorrentes do contato com o texto, em que cada
leitor tem uma recepcdo distinta e intransferivel no contato com a leitura. Cada leitor
tem seu préprio tempo para dialogar com as obras, ndo conseguimos mensurar 0O

significado ou importancia comportada de cada texto.
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Nesse sentido, nem todas as atividades propostas precisam seguir um modelo,
pois cada leitura segue um caminho particular, direcionado por género, tema, objetivos,
entre tantos outros motivos. O professor intervém junto a cada crianca, modulando sua
acdo de acordo com as necessidades: ajuda-a no seu proprio processo sem lhe impor um
“caminho padrdo”, insistindo mais nos pontos altos do que nos fracos, conforme os
principios de uma pedagogia do sucesso (Jolibert, 1994, p. 78).

Podemos dizer que a leitura do texto diariamente culmina em um produto que
ndo necessariamente precisa ser contabilizado ou expressado no exato momento em que
0 texto é experienciado. No entanto, esse produto pode ser percebido em outros
momentos, ndo determinados pela rotina escolar, demonstrando que nem todas as
atividades precisam obrigatoriamente finalizar com uma avaliacdo ou cobranca no
momento de sua realizacdo, mas podem sim seguir um movimento circular resgatando
aquele conhecimento ou experiéncia quando for pertinente para cada crianga. Desse

modo:

Se 0 adulto impde a crianga 0 comportamento que ela deve ter, 0 bom
jeito de ler, se ela se submete passivamente a autoridade de um texto,
encarando-o como algo que lhe é imposto e sobre o que ela deve
prestar contas, sdo poucas as chances de o livro entrar na experiéncia
dela, na sua voz, no seu pensamento (Petit, 2008, p. 47-48).

E nesse momento que o estudante tem a oportunidade de acessar sua bagagem
textual, conectando suas experiéncias de leitura com as experiéncias da vida. O objetivo
da proposta de leitura € que essa acdo comece pelo texto, continue com o texto e leve 0s
estudantes a outros textos.

Para exemplificar o que foi colocado acima, vamos pensar na seguinte situacao:
o professor 1€ para seus alunos durante as primeiras semanas de aula, impreterivelmente
todos os dias nas primeiras aulas do dia. Diante da evolucéo e interacdo dos estudantes,
propde-se que eles possam escolher seus proprios textos e compartilhem com a turma,
organizando-se individualmente, em duplas ou em grupos.

Em outro momento, os alunos sdo convidados a lerem para outras turmas, a
gravar historias e indicar leituras, dando seguimento a esse movimento continuo de
leituras dentro e fora do ambiente escolar. Compreende-se que 0s textos apresentados
aos estudantes levem a outras leituras e contextos e tenham continuidade no decorrer de

sua escolaridade, seguindo um fluxo cada vez mais rico de vivéncias com a leitura. Esse
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trabalho traz consigo a possibilidade de o estudante desenvolver sua autonomia como
leitor.

Logo, podemos considerar que a leitura didria pode acumular diferentes papéis
no planejamento das atividades e pode ser utilizada sob diferentes perspectivas,
reforgando a pertinéncia dessa prética.

Para o educador, ler diariamente pode constituir-se num objetivo de leitura,
utilizada tanto para ampliar o acervo textual como para aumentar o repertério lexical
dos estudantes:

a) Ler diariamente pode ser considerado uma estratégia para estimular o gosto
pela leitura a partir do contato com uma diversidade de textos;

b) O ato de ler todos os dias também pode ser usado como recurso para
apresentar diferentes func@es, formas e propdsitos da leitura;

c) A leitura selecionada também € o conteudo principal, pois a finalidade do
texto é levar o leitor a refletir aspectos sociais e culturais a partir do acesso ao
texto apresentado.

Questdes linguisticas e gramaticais podem ser trabalhadas, tendo em vista que,
neste momento, o texto ndo é pretexto para esse estudo. Ndo menos importante, a leitura
do texto se configura como produto ou resultado. Uma vez que a leitura tenha sido
realizada, se produz uma série de leituras, impressdes e interaces do ponto de vista do
estudante.

Nesse sentido, todos os esfor¢os tém o intuito de colocar o texto em evidéncia,
em que a conclusdo de um texto é o ponto de partida para a escolha da proxima leitura.
A avaliacdo ou autoavaliacdo nesse contexto parte de um dialogo e uma construcédo
coletiva sobre os textos escolhidos para a “Leitura diaria”.

A partir do didlogo com a turma e a utilizacdo de ferramentas (materiais para
acompanhamento das leituras) que possam indicar quais aspectos e comportamentos
contribuem com o desenvolvimento dos estudantes como leitores, criaram-se Nnovos

parametros para avaliar a leitura.

Trata-se entdo de proporcionar as criangas oportunidades de construir
estratégias de autocontrole da leitura. Tornar possivel essa construcdo
requer que os alunos enfrentem as situacdes de leitura com o desafio
de validar por si mesmos suas interpretacdes e, para que isso aconteca,
é necessario que o professor retarde a comunicacdo de sua opinido
para as criancas, que delegue provisoriamente para elas a fungéo
avaliadora (Lerner, 2002, p. 93).
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Assim, entendemos que o foco precisa ser a leitura e que o produto gerado a
partir dela sédo ferramentas para aprimorar e conversar com as leituras futuras dos
educandos. Por essa razdo, apresentaremos as sequéncias de atividades privilegiando a
participacdo e atuagédo do estudante no processo, destacando 0s aspectos que colaboram
com o desenvolvimento, a formacdo e o crescimento do leitor. Propor diferentes
situacdes de leitura faz parte das metas deste trabalho, dialogando com o planejamento,

que é essencial para a efetivacdo das propostas.

O professor continua tendo a ultima palavra, mas é importante que
seja a Ultima e ndo a primeira, que o juizo de validade do docente seja
emitido, depois que os alunos tenham tido oportunidade de validar por
si mesmos suas interpretacfes, de elaborar argumentos e de buscar
indicios para verificar ou rejeitar as diferentes interpretacfes
produzidas pela classe. Esse processo de validacdo — de co-corregdo
e autocorrecdo exercida pelos alunos — faz parte do ensino, ja que é
essencial para o desenvolvimento de um comportamento leitor
autdbnomo (Lerner, 2002, p. 94).

O objetivo geral da pesquisa é verificar como a préatica de leitura diaria em uma
turma do 5° ano do ensino fundamental 1 pode motivar a leitura e formar leitores. Serdo
analisados os registros dos “Diarios de leitura”, escritos pelos estudantes, e outros
documentos utilizados por eles e pela professora. Esses apontamentos norteardo o
trabalho a ser desenvolvido na turma. Espera-se que nesses registros tenhamos
evidéncias que demonstrem aspectos importantes para a ampliacdo da leitura,

fornecendo dados que possam ser usados para auxiliar os estudantes nessa trajetoria.

2.2.2 A importancia das estratégias de leitura

A metodologia de trabalho utilizada na aplicacdo das sequéncias de atividades
segue as ideias de Solé (1998), no que tange as estratégias de leitura desenvolvidas na
formacéo de leitores.

A aplicacdo das sequéncias de atividades traz estratégias importantes para o
desenvolvimento do leitor nas séries iniciais do Ensino Fundamental. S8o acdes
oriundas tanto da experiéncia docente, como das leituras de obras e referenciais tedricos

apontados na bibliografia da atual pesquisa. As intervencdes podem ocorrer tanto por
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parte da professora, vista como mediadora nas atividades de leitura, como dos

estudantes, que podem ser incentivados a pensar sobre a sua propria atuacgao.

Um componente essencial das estratégias € o fato de que envolvem
autodirecdo — a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que este
objetivo existe — e autocontrole, isto €, a superviséo e a avaliacdo do
préprio comportamento em funcdo dos objetivos que guiam e da
possibilidade de modifica-lo em caso de necessidade (Solé, 1998, p.
69).

E importante apresentar o texto em circunstancias que nio remetam a obrigacoes
e deveres, por esse motivo estrategicamente, a “Leitura diaria” representa esse espaco

para desfazer a ideia de uma leitura Gnica e limitada.

2.2.3 Bibliografia

Desde os primeiros anos de escolarizacdo, os estudantes ja entram em contato
com os textos literarios e ndo literdrios. De forma direta ou indireta, esses textos fazem
parte da dindmica e rotina da escola, seja por meio de um bilhete na agenda ou de uma
contacdo de historias. A dosagem de textos e a forma com que séo apresentados variam
de acordo com inumeros fatores, como a disponibilidade do material de leitura na
unidade escolar, do tempo e espago reservados para essa acao, do trabalho pedagogico
realizado com a leitura, entre outros motivos ndo menos importantes.

Partindo desse pressuposto, podemos elencar outros elementos que contribuem
para a reflexdo das praticas que tém como meta aproximar o educando do universo da
leitura. Assim, devemos considerar que a escolha do género textual, do autor, da verséo
que serd contemplada, da modalidade, dos objetivos e das estratégias de leitura séo
alguns dos fatores significativos para o trabalho com a “Leitura diaria”. “A escolha do
texto a ser trabalhado com a crianca € uma das etapas fundamentais de um
procedimento didatico, é ela que permite a constituicdo de uma situacdo real de
aprendizagem dos atos de leitura” (Hernandes et al., 2022, p. 63).

Além disso, essas escolhas, que podem ou ndo ser aleatdrias, dependem de
fatores pessoais, ligados a identidade e cultura pessoal desse professor que também é
um mediador da leitura, que ndo se separa das suas escolhas no &mbito profissional.

Dessa forma, pegar um livro aleatoriamente sem pretensdo, critério ou planejamento
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também tem um significado ndo somente para o professor, mas principalmente para o
publico-alvo daquela leitura.

A selecdo de livros é realizada pela professora, que a principio ird compartilhar
as leituras com a turma. No decorrer do trabalho, essa selecdo de textos pode ter a
contribuicdo da turma que, ao longo do ano, tera melhores condi¢fes de conhecer 0s
livros e materiais disponiveis na escola. “Por isso, selecionar quais merecem ocupar o
tempo das criancas e um espago na lista selecionada constitui uma das principais
preocupagdes dos adultos responsdveis por colocar os livros nas maos infantis”
(Colomer, 2007, p. 128). Posteriormente, se sentirdo mais seguros e autdbnomos para
esse exercicio. O estudante também pode compartilhar do seu acervo pessoal,
ampliando a circulacao de textos no espaco escolar.

A selecéo do repertorio literario leva em consideracdo o nivel de compreensdo
do texto (idade/ano). Essa escolha esta condicionada a fatores como: géneros, autores,
temas, nimero de paginas, sugestdes dos alunos, projetos e eventos da escola que
demandem o trabalho com um texto especifico, entre outras condi¢Ges e contextos.

E aqui que comega a nossa primeira estratégia: a ordem em que apresentamos e
compartilhamos o texto de determinado autor ou tema é de fundamental importancia.
Ao selecionar a bibliografia, queremos elaborar um plano de acdo para seduzir o
estudante, tornar esse momento esperado ou, no minimo, levantar a curiosidade da

turma sobre o titulo que sera lido no dia. Assim, é primordial:

Preparar o aluno pra entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do
leitor com a obra depende de boa motivacdo. Nesse sentido, cumpre
observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo
aquelas que estabelecem lacos estreitos com o texto que se vai ler a
seguir (Cosson, 2021, p. 54-55).

As obras de autores como Rocha (2007) e Cappareli (2001), utilizadas pela
professora no primeiro bimestre, foram selecionadas com o intuito de cativar e motivar
a leitura. Sao textos literarios que, independentemente das turmas em que foram
apresentados ao longo dos anos de pratica pedagdgica, tiveram uma grande aceitacao.
Sdo livros que apresentam géneros conhecidos dos estudantes, que exploram
principalmente a tematica escolar e assuntos que fazem parte do universo infantil. A
ilustracdo, o humor, o mistério e a forma ludica de narrar os textos também sdo

elementos que garantem a atengéo e escuta do titulo escolhido.
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Além da necessidade de serem atraentes e incentivarem atitudes de
interesse e cuidado nos leitores, parece-me que, quando se fala de
motivacdo, deve-se insistir nos contetdos que transmitem. Os textos
oferecidos aos alunos para que estes elaborem uma interpretacéo,
devem “deixar-se compreender”, isto €, deve-se assegurar de gue 0S
alunos ndo os conhecem, pois neste caso ndo tem muito sentido
aborda-los como objeto de compreenséo e a atividade em si resulta
desmotivadora (Solé, 1998, p. 42).

A vista disso, a escolha da bibliografia é proposital e estratégica, pois além de
apresentar um texto novo, pensamos também na sua adequacdo tematica e linguistica.
Os estudantes, um pouco a cada dia, vdo se familiarizando com o momento da leitura,
com autores e titulos que serdo apresentados.

O roteiro escolhido para essas primeiras leituras resgata géneros conhecidos do
publico infantil, mas também insere outros que possibilitam o conhecimento ou
reconhecimento de textos que ja ouviram. Permitir que os estudantes tenham acesso a
autores brasileiros que sdo referéncia na literatura infantil é tdo importante quanto
apresentar autores, titulos e versdes diferentes da mesma obra. Em ambos os exemplos,
0 objetivo é aproximar o estudante do texto.

O que a leitura representa para o estudante? Muitos alunos e professores ja
conhecem o roteiro que envolve a leitura e a escrita em sala de aula. Geralmente,
quando é realizada a leitura de um texto, o exercicio seguinte conterd um questionario
ou uma tabela a ser preenchida. Exercicios como esses ndo sao proibidos e com certeza
atendem a objetivos especificos na aprendizagem e sdo importantes no processo de
aprendizagem. Entretanto, eles tém contribuido muito para um distanciamento cada vez
maior entre textos e futuros leitores. A priori, sequéncias como essas trazem uma ideia
Unica de texto, cerceando a pluralidade trazida pela leitura.

Os alunos que sabem ler, no entanto, ndo vivenciam experiéncias que possam
tornar a leitura atrativa e prazerosa. Por isso, precisam resgata-las como fonte de

informacdo e lazer, indo além desses propdsitos.

Se desde o inicio, for dada aos alunos a oportunidade de leitura plena
(do livro e do mundo) — aquela que desvenda, que revela, que lhes
possibilita uma visdo critica do mundo e de si mesmos —, se lhes for
dada a oportunidade da leitura plena, repito, uma nova ordem de
cidadaos podera surgir e, dela, uma nova configuracdo de sociedade
(Antunes, 2009, p. 206).
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Portanto, ao garantir a primeira leitura do dia, privilegiamos e naturalizamos o
ato de ler, independentemente da matéria que seja ministrada no dia, pelo professor
regente. E um momento exclusivo para compartilhar, ouvir e falar de leitura. Nesse
sentido, a manutengdo de um tempo reservado para ler faz-se necessario para que a
rotina de leitura favorega o autoconhecimento do estudante, estimule a sua curiosidade e
a sua imaginacao e que, a partir dessa constancia com o texto, ele se sinta estimulado a
fazer descobertas, deducdes, conexdes com outros textos e principalmente suas proprias
escolhas, evoluindo como sujeito e leitor.

A escolha da bibliografia, a principio, é responsabilidade da professora que

seleciona autores e textos de acordo com o nivel de compreensao dos estudantes.

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é
necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que
tem em méos, tanto de forma autdnoma como contando com a ajuda
de outros mais experientes que atuam como suporte e recurso. De
outro modo, 0 que poderia ser um desafio interessante — elaborar
uma interpretagdo adequada — pode se transformar em um sério 6nus
e provocar o desanimo, o abandono, a desmotivacdo (Solé, 1998, p.
42).

Nesse sentido, a escolha inicial de textos adequados que provogquem interesse e
motivagdo é imprescindivel para o estimulo das leituras atuais e futuras. Ao longo dos
bimestres, essa escolha é dividida e alternada entre a selecdo da professora e a dos

estudantes.

2.2.4 Material de leitura

A escola conta com um acervo muito rico de livros de literatura, revistas e
jornais. Além desses materiais de leitura, a professora também recorre ao seu acervo
pessoal e motiva a turma a trazer os titulos que tem em casa. Jornais e revistas também
sdo enviados periodicamente para a escola. Cada aluno recebe um exemplar de cada
suporte, com excecdo dos livros de literatura, que contam com poucos exemplares para
um trabalho coletivo. Segue a lista de suportes utilizados na turma do 5° ano A:

a) Livros de literatura;
b) Jornal Joca;

c) Revista Qualé para criancas que querem saber de tudo;
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d) Revista Ciéncia hoje das Criancas;
e) Revista em Quadrinhos da turma da Ménica para criancgas;
f) Livro didatico.®

Os suportes de leitura utilizados para realizagdo da proposta contemplam os
livros de literatura fornecidos pelo acervo da biblioteca escolar, como também livros
novos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)° que
compreende um conjunto de agles voltadas para a distribuicdo de obras didéticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a préatica educativa, destinados
aos alunos e professores das escolas publicas de educacgéo basica do pais.

Dos materiais utilizados, podemos destacar os textos literarios e os da revista
Qualé (2022) que foram recorrentes no trabalho com a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa. Dependendo do planejamento da semana, utilizamos todos os textos da
edicdo da revista, ou escolnemos apenas alguns que apresentam um tema especifico.
Devido a periodicidade com que as revistas chegavam na escola, foi possivel 0 uso
frequente desse material.

Desse modo, a partir da leitura realizada na classe, incentivamos os estudantes a
continuarem suas leituras em outros momentos e contextos. Por isso, levar o livro para
casa foi um recurso importante para o desenvolvimento da sua autonomia, partindo de

seus interesses, decidindo quando e onde queriam ler.

2.2.5 Recursos pedagdgicos

Durante o trabalho, utilizamos instrumentos que permitissem 0 acompanhamento
e a analise do percurso dos estudantes, de acordo com as propostas de leitura aplicadas
em sala de aula. Cabe mencionar que cada um dos recursos utilizados para o
acompanhamento desses leitores sdo evidéncias da participacdo e do desenvolvimento
desses estudantes. E, por isso, essenciais para identificar suas dificuldades e evolugcbes
nesse processo. Destacamos o uso do:
a) “Diario de leitura” do estudante;

b) Diério de campo do professor;

8 0 livro didatico pode ser considerado um género em si mesmo ou um suporte de géneros.
9 Em 2017, com o decreto n°9.099, o PNLD passou também a adquirir e distribuir livros literarios,
englobando assim o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
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c) Fichas de empréstimos da professora, para empréstimos de livros para turma;

d) Cronogramal® de leitura em dupla®! realizado pela turma;

e) Registro dos livros preferidos da turma a partir da elaboracdo de um TOP 10,
compreendendo “os dez melhores livros” indicados por cada estudante, realizado
no decorrer dos bimestres;

f) Producdes textuais'? e orais dos alunos.

O registro dos dados aconteceu durante as atividades pedagdgicas e apos a
finalizacdo das propostas de leitura. O diario de campo do professor e o “Diario de
leitura” do estudante sdo utilizados para colher opinides, criticas, ideias e sugestoes da
classe sobre o trabalho realizado. Produgdes textuais e orais também fazem parte dos
registros que serdo analisados.

Pretende-se analisar os dados a partir da verificacdo dos registros orais e escritos
gerados pela aplicacdo das sequéncias de atividades, utilizando, também, anotacées e

relatos oriundos das observacdes do diario de campo da professora.

2.3 As modalidades de leitura

A primeira sequéncia de atividades apresentada para a turma aconteceu apés a
rotina de leituras diarias no primeiro bimestre, periodo em que a professora apresentou a
classe uma selecao de textos literarios com o intuito de motivar a escuta pelo estudante.
Assim, antes de qualquer comentario ou questdo sobre o texto, ha a necessidade de
ouvir e respeitar a leitura que esta sendo realizada. 1sso é explicado e exemplificado
pela professora em todas as aulas de acordo com os imprevistos que séo encontrados no
decorrer das leituras.

No tempo em que a leitura compartilhada é realizada pelo docente, tem-se a
oportunidade de observar os estudantes, ouvir o que falam e observar como se
comportam e as reagOes diante da leitura. Ao terminar o texto, as expressdes e 0s
comentarios do grupo dao indicios sobre os temas e géneros de preferéncia, tanto o

siléncio como o barulho nos déo pistas de como foi a recep¢édo do texto apresentado.

10 No anexo C, apresentamos o modelo de cronograma utilizado para a organizac¢do das duplas.

INa leitura em dupla, dois estudantes compartilham o mesmo texto por meio da leitura oral.

12 As produgdes textuais produzidas pelos estudantes estdo disponiveis no corpo da dissertac3o e no
anexo A.
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No segundo bimestre, incorporamos a rotina de leitura textos jornalisticos da
revista Qualé (2022), que focam no publico infantojuvenil. Comegcamos com a selecdo
de algumas matérias curtas para a leitura colaborativa. A inclusdo dos novos suportes,
tanto o jornal como a revista, possibilitam ao estudante um pouco mais de atencgdo, ja
que ele pode acompanhar a leitura da docente, além de participar da leitura colaborativa.

Ao realizar a leitura colaborativa, 0 estudante pode observar as variadas formas
de ler, comparando a sua leitura com a dos demais leitores, incluindo a da professora.
Ao propor que a turma leia em voz alta, € interessante observar que, no inicio, séo
poucas as participagdes, levando em consideracdo as habilidades distintas dos
estudantes que estdo dispostos a ler. Como proposta de intervengdo, um estudante pode
ler o titulo, ou a legenda, o primeiro ou ultimo pardgrafo. Essas divisbes na leitura
permitem que a colaboracdo aconteca independentemente do nivel de leitura do aluno.
Ao nomear as partes do texto, a professora traz para a turma de forma espontanea
elementos que pertencem a estrutura e caracteristica do texto.

Nesse sentido, destaca-se que o foco da leitura ndo é decorar nomenclaturas ou
elementos textuais, no entanto, ao utilizar um conjunto de palavras voltadas para o
universo textual proposto na "Leitura diéria", estamos estreitando a relacéo entre texto e
leitor mesmo que inconscientemente. Com o tempo, o préprio estudante utilizara de
palavras e expressdes para se referir ao género textual trabalhado.

O relacionamento entre a turma é um fator importante para que o grupo se sinta
seguro para ler oralmente, independentemente do seu nivel de aprendizagem e estagio
de leitura. Conhecer o perfil da turma é condicdo fundamental para intervir durante a
mediacdo entre texto e leitor. Esse conhecimento da condicdes para o docente pedir a
colaboracéo dos estudantes sem fazer imposi¢Ges ou constrangé-los diante dos colegas.

Cabe mencionar que a organizacdo dos momentos de leitura na modalidade
colaborativa é constituida com base em didlogo e intervencdo constante do professor.
Desse modo, o estudante é informado de que todas as formas de leitura serdo
respeitadas, que ele pode errar e seguir em frente ou realizar a leitura quando estiver
preparado, mas ciente de que sua participacdo ndo sera depreciada ou comparada com a
de leitores mais experientes. Enfatizar o sentimento de colaboracéo é uma estratégia que
torna esse momento mais seguro.

Com a solicitacdo da leitura oral pelo grupo, os estudantes tém a possibilidade
de experimentar variados ritmos e niveis, dividindo momentos de dificuldades e

conquistas. Diariamente, o docente tem a oportunidade de intervir e acompanhar agoes
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que sdo geradas no ato de ler. A impaciéncia do colega, a agitacdo de um grupo, a
dificuldade de um estudante de entender uma palavra, sdo apenas alguns fatores que
podem ser trabalhados coletivamente através do dialogo e do exemplo do leitor mais
experiente. Assim, a partir de uma pratica de leitura ja incorporada a turma do 5° ano A,
propomos no segundo bimestre a sequéncia de atividades aqui apresentadas, destacando
0 papel das estratégias de leitura utilizadas no desenvolvimento das propostas.

Ao organizar e planejar as atividades de leitura, consideramos quais modalidades
didaticas sdo mais apropriadas para o trabalho que estamos desenvolvendo. Nesse
sentido, utilizamos como referéncia o quadro apresentado pelo documento Orientagdes
Didaticas do Curriculo da Cidade (2019), cujas propostas de atividades priorizam o tipo

e a finalidade de leitura.
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Figura 2 — Modalidades didaticas de leitura

ATIVIDADES DE LEITURA-PARTE 1
TIPOS FINALIDADES

Para trabalhar com a constituicéo da necessidade de ler regularmente,
com diferentes finalidades, em especial, para informar-se a respeito de
atualidades e temas relevantes para a vida cidada ou assuntos em desen-

Leitura pontual volvimento e estudo em aula. Trata-se de instituir um dia fixo na semana,
no qual se leia em determinado horério.

Os leitores podem ser tanto o professor quanto os estudantes, se o tema
for socializado e combinado previamente.

Estudar o texto coletivamente, por meio de leitura que mobilize nos estudan-

tes capacidades necessarias para a construgao da sua proficiéncia leitora. A

ideia & que 2 explicitagio dos modos de obter informag2o para responder as

perguntas propostas, tormem observaveis as estratégias que cada um utili-

. ) za para significar, possibilitando a apropriagao dessas estrategias por quem
Le“ura GDlabGI'alI‘i’a ainda ndo as construiu.

(ou compartilhada)
A leitura colaborativa & fundamental para o ensino de como se 18, ao con-

trério da leitura independente e silenciosa com questdes escritas para
resposta, que apenas verifica ¢ que o estudante j& consegue fazer. Dito
de outra forma, a leitura colaborativa ensina 2 ler, e a silenciosa apenas
verifica se o estudante sabe fazé-lo.

Trabalhar com a ampliagéo da proficiéncia dos estudantes no que se refere
& leitura de textos mais extensos, programando a leitura parte a parte. A
partir da leitura prévia de cada parte, o professor promove a discussdo
coletiva, ensinando procedimentos de recuperagéo da parte lida anterior-
mente. O trabalho de discusséo compreende a mobilizagao de capacida-

Leitura programada des de leitura para a atribui¢io de sentido ao texto, considerando suas
caracteristicas mais especificas.

Além disso, esta modalidade permite o trabalho com a obra de determi-
nado autor, pois possibilita a problematizacdo de suas especificidades de
estilo e de tratamento temético.

Algumas finalidades: explicitar ao estudante — por meio da fala do pro-
fessor - comportamentos de leitor (critérios de escolha e apreciacao das
obras, por exemplo; recursos que utilizou para a escolha do texto — autor,
Leitura em voz alta feita género, editora, ilustragdes, entre outros); possibilitar acs estudantes que
pelo professor nao leem o contato com bons textos e com aqueles que nao escolheriam
de maneira independente; ampliar repertério de leitura.

Esta modalidade didatica possibilita ao professor modelizar comportamen-
tos e procedimentos de leitura.

Fonte: Orientacdes Didéaticas do Curriculo da Cidade (2019).

Dessa forma, utilizando o documento como referéncia, apresentamos diferentes
modalidades de leitura: a pontual, a colaborativa (compartilhada), a leitura em voz alta
feita pelo professor. Para melhor exemplificar o trabalho que realizamos, reorganizamos
os tipos de leitura acrescentando informacdes ao titulo para melhor entendimento das
atividades trabalhadas com os estudantes.

Assim, organizamos o trabalho com a leitura em trés modalidades:

a) Leitura compartilhada em voz alta pelo professor;
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b) Leitura colaborativa (duplas, trios ou grupos maiores);

c) Leitura individual do estudante (oral ou silenciosa).

Ao dividirmos a leitura em trés modalidades, pensamos nas habilidades e
competéncias que podem ser apreendidas e experimentadas em cada uma delas. A partir
dessas experiéncias, é possivel analisar as contribuices de cada categoria e quais
aspectos precisam ser reforcados e trabalhados individualmente ou colaborativamente.

O percurso do leitor acontece em momentos distintos, exigindo dele diferentes
papéis e objetivos. Acreditamos que as situa¢Ges apresentadas ao grupo favorecam tanto
a escuta como o uso e exercicio da voz do estudante, ndo apenas para reproduzir um

texto, mas também para critica-lo quando necessario.

2.4 Diério de leitura

Durante as praticas de leitura, a turma demonstrou uma preferéncia pela leitura
do género diario. Esse favoritismo foi detectado nas leituras individuais, nas listas de
livros solicitadas pela professora e no interesse pelo empréstimo de livros ligados a esse
género. ldentificamos, na classe do 5° ano A, uma predilecdo pelos livros da colecdo
“Diario de um Banana” de Kinney (2013).

Desse modo, além de motivar a leitura de livros pertencentes ao género diario,
utilizamos a escrita de um diério como recurso para 0 acompanhamento e planejamento
das atividades de leitura. Portanto, achamos coerente inclui-lo nos momentos pos-

leitura, uma vez que os estudantes ja demonstravam uma familiaridade com o género.

Assim, a analise de géneros engloba uma andlise do texto e do
discurso e uma descri¢do da lingua e visdo da sociedade e ainda tenta
responder a questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de
maneira geral ponto o trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua
e seu cotidiano nas mais diversas formas (Marcuschi, 2008, p. 149).

Nesse sentido, por apresentar caracteristicas mais intimistas e informais,
motivando a autoexpresséao e informalidade, o uso do diario permitiria que os estudantes
tivessem mais liberdade para expressarem suas ideias e opinides.

No desenvolvimento da pesquisa, utilizamos os textos de Solé (1998), que traz a
ideia de promover situacOes estratégicas para que as criangas tenham condicdes de

interpretar e compreender de forma autdnoma os textos que leem. Para isso, ela aponta
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para diversas estratégias que podem ser usadas antes, durante e depois da leitura, assim
como a importancia da motivacéo e dos objetivos na realizacéo das praticas de leitura.

Na aplicacdo das primeiras sequéncias de atividades, percebemos que mesmo
garantindo um tempo na grade de horarios para focarmos nas praticas de leitura, esse
tempo se mostrava insuficiente para que todo o grupo pudesse participar e expressar
suas ideias sobre os textos.

A adesdo da turma pelo género diario reflete os gostos e as escolhas de uma
geragdo. “Os dados editoriais revelam esta dimensdo participativa ante a evidéncia da
popularidade de livros “de uma geracdo” ou da moda em momentos determinados. Com
elas as criancas sentem-se leitoras entre seus iguais a margem da intervengdo adulta”
(Colomer, 2007, p. 108). A autora ainda acrescenta que o éxito de um género em um
determinado grupo revela que a criacdo de referéncias compartilhadas, vivenciadas
como um circulo integrado, tem uma importancia decisiva na motivacao da leitura.

O mais interessante é que essa preferéncia se manteve ao longo do ano*?, e tanto
os estudantes que possuiam condicGes de realizar a leitura, quanto os que ndo a
possuiam, tinham interesse de ler e falar sobre o género.

A partir dessa constatacdo, incluimos uma ficha de empréstimo de livros* na
sala de aula, para que a professora emprestasse os livros da sua colecdo pessoal do
“Diario de um Banana”. O interesse por esse formato de narrativa e a necessidade de
ampliarmos os momentos de reflexdo apds a leitura culminaram na introducdo dessa
ferramenta para acompanharmos o desenvolvimento do estudante, assim como sua viséo

e recepcao das atividades propostas em sala:

A leitura livre é favorecida com determinados instrumentos de apoio:
uma biblioteca de classe ou central, um mural coletivo de avaliagdes e
recomendacbes, um caderno pessoal onde se anotem as leituras
realizadas (e talvez também as que decidiu-se abandonar), etc., se 0s
professores consultam estes registros e observam diretamente as
criangas enquanto leem, obtém muita informacdo sobre a
competéncia leitora de cada aluno, seus gostos e 0 que rejeitam, sua
capacidade de concentracdo, suas dificuldades concretas ante a leitura
e outros aspectos de interesse (Colomer, 2007, p. 127).

13 Algumas informag@es sobre a dindmica de leitura da turma ou situages ocorridas em outros contextos
serdo recuperados pela professora, para a construcdo e visualizacdo do percurso dos leitores em
formacao.

14 Ficha de empréstimos de livros, disponibilizada no anexo B.
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O “Diario de leitura” foi incluido no trabalho a partir da sequéncia de atividades
3, com dois propositos distintos:

a) Acompanhar o percurso dos leitores, utilizando os registros do “Didrio de
leitura” para analisar as contribuicdes das estratégias e intervengdes
desenvolvidas nas sequéncias de atividades;

b) Analisar as contribuicdes geradas pelas diferentes modalidades de leitura
apresentadas aos estudantes, na aplicacdo das sequéncias de atividades.

Por meio do género diério, convidamos o estudante a falar de outros textos,
outros géneros. Assim, a partir da leitura dos registros dos estudantes, podemos avaliar
quais estratégias, géneros e propostas tiveram mais adesdo e envolvimento do grupo.
Desse modo, os diferentes tipos de composicdes nas formacdes das parcerias de leitura
também sdo intervengdes importantes para o desenvolvimento dos estudantes como

leitores.

2.5 A importancia das parcerias na mediacdo da leitura

O compromisso do docente de enxergar as particularidades inerentes de cada
leitor é fundamental para fortalecer as acGes coletivas, colaborando para que 0s
estudantes sejam cumplices e parceiros nos processos de aprendizagem do outro.

Como formamos leitores? Que caminhos o estudante precisa percorrer para
gostar de ler? Ha um livro indicado para cada estudante? Ndo ha um roteiro, que
seguramente possa ser aplicado para todos os leitores. E o fato de termos livros a nossa
disposicao ndo € garantia que se leia pelo simples fato de haver material ou por estar
proximo dele. Nesse caso a equagdo “livro + estudante” ndo resulta necessariamente em
leitores. “Por isso, as agdes de mediacao da leitura devem focalizar diferentes espagos e
publicos, diferentes ambientes e multiplos suportes, para que possamos formar uma
ampla rede voltada para promover e garantir a leitura como uma pratica cotidiana”
(Santos, 2009, p. 11).

Cada individuo tem uma trajetéria particular com maior ou menor influéncia
cultural, econémica e social. Entretanto, na maioria dos casos, desde o leitor mais jovem
ao mais maduro, havera a presenca de uma pessoa que sera o intermediario entre ele e 0
texto. O mediador pode ser parte da familia, um amigo, o bibliotecario ou
frequentemente o proprio professor que sera a ponte entre o estudante e o universo

escrito. De acordo com Santos (2009), podemos nomear os mediadores como agentes de
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leitura, tendo o compromisso de gostar de ler, compromisso social em compartilhar esse

gosto e suas experiéncias de leitura com o outro. Desse modo:

O agente é aquele que estabelece pontes de comunicagdo entre 0s
universos que percorre, enfocando esses atores sociais como sujeitos
que transitam entre multiplos polos, mobilizando ideias, estilos de
vidas, préticas sociais, modos de percepc¢do, objetos, linguagens e
universos culturais (Santos, 2009, p. 39).

A construcdo dessa ponte entre texto e leitor perpassa por praticas,
planejamentos e estratégias de leitura, bem como pela diversidade de materiais e
propostas baseadas em observacao e rotinas mais frequentes de leitura, ndo perdendo de
vista o respeito pelas escolhas e identidade de cada leitor.

Destacamos a importancia do educador como mediador de leitura para o
desenvolvimento e a formacgdo de leitores, mas também das parcerias, que, em
diferentes niveis, ensinam e aprendem com seus parceiros seja antes, durante ou depois
do ato de ler. De acordo com Aguiar, “aqueles que se envolvem com a educacao das
criancas e dos jovens precisam estar cientes de seu papel na formacéo de leitores e,
principalmente, ser também leitores” (Aguiar, 2001, p. 7). Assim, compreendemos que
o0 desenvolvimento dos estudantes perpassa por outros olhares e configuragdes.

Para Antunes (2009), a formacdo de leitores e o desenvolvimento das

competéncias de leitura € prioridade da escola e se traduz no trabalho do professor.

O professor é aguele que, concretamente, da visibilidade ao ato de ler.
Aquele que apresenta o livro, que expde e Ié o texto, analisa-o, fala
sobre ele, traz noticias sobre os autores, sobre novas publicagdes;
enfim, aquele que transita pelo mundo das paginas, que deixa o rastro
de sua experiéncia de leitor (Antunes, 2009, p. 202).

Cada atividade desenvolvida com a turma instrumentaliza o estudante para as
proximas sequéncias. As acles voltadas para a leitura ndo sdo independentes e
conclusivas, mas sim intermediarias, vistas como pontes para a sequéncia seguinte. O
intuito das propostas de leituras € estabelecer um diélogo entre elas, propiciando uma
continuidade de atividades que sejam frequentes e ampliadas de acordo com a evolugao
de cada leitor.

Acredita-se que, quanto maior for a experiéncia com os textos, maior a chance

de apropriar-se ndo somente da leitura do texto escrito, mas de todos os beneficios
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provenientes dessa acdo. Assim, 0 espaco escolar € um espaco privilegiado para
exercitar o habito e a préatica da leitura.

Dessa forma, sdo apresentadas neste trabalho sequéncias de atividades, que se
relacionam a diferentes abordagens para o trabalho com a leitura. Em cada uma, foi
apontado um aspecto ou um conjunto de acGes pertinentes ao trabalho com a leitura no
espaco escolar. Esses aspectos estdo relacionados a conceitos, metodologias, estratégias
e contextos que auxiliam tanto na ampliagdo do repertorio textual do estudante, como no
desenvolvimento e aperfeicoamento como leitores.

Ler envolve, entre outros fatores, inseguranga, exposic¢ao, autoestima e medo da
rejeicdo. Por isso, a criagdo de um ambiente que respeite os ritmos e fases de cada
estudante, e enxergue o erro como forma de aprendizagem, corrobora para a construcao
de um lugar seguro para o compartilhamento da leitura, colaborando para a
aprendizagem de novos leitores.

No capitulo Ill, apresentaremos quatro sequéncias de atividades em que
descrevemos o processo de aplicagdo na turma do 5° ano A, bem como a anélise das
praticas, estratégias e modalidades de leitura empregadas nesse processo. O objetivo
central de cada uma das sequéncias gira em torno da formagdo do leitor a partir do
contato constante com textos de variados géneros e tipologias. Dessa forma, o cerne do
trabalho com as sequéncias apresentadas aqui, privilegia a experiéncia do estudante em

relacdo ao texto, seja ouvindo, lendo ou compartilhando leituras.
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3. Aplicacao e andlise das sequéncias de atividades

A seguir, apontamos um conjunto de estratégias, trabalhadas nas sequéncias de
atividades que, aliadas a outras ferramentas pedagdgicas, sdo essenciais para 0
desenvolvimento e a formacdo leitora do educando. Para destacar as estratégias
utilizadas durante a descrigdo das sequéncias, utilizaremos um quadro ilustrativo, para
indicar o momento e quais agdes foram desenvolvidas no decorrer das aplicacdes das

propostas.

3.1 Sequéncia de atividades 1 — Leitura e opiniédo

Figura 3 — Resumo das estratégias utilizadas na sequéncia 1

e Resgate do conhecimento prévio do estudante sobre a tematica

Antes apresentada na reportagem;

da e [Espaco para a expressao: ouvir os relatos das experiéncias pessoais

leitura dos educandos na época da pandemia, por meio da Roda de
conversa;

e Explanacéo sobre o conceito de imparcialidade, identificacdo dessa

caracteristica no género apresentado.

e Conexdo entre o género trabalhado e outros textos e midias,
incluindo cartazes informativos presentes na sala;
Durantea | e Releitura do texto trabalhado;
leitura « L .
e Expressdo das opinides sobre o assunto proposto, por meio da

modalidade oral e escrita.

Depois da e Promocdo do debate sobre prés e contras, acerca do homeschooling,
leitura motivando a apresentacdo de argumentos pelos estudantes, na defesa
das ideias discutidas no texto;

e Comparacdo entre as opinides da classe e o texto da reportagem.

Fonte: elaboracdo propria
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3.1.1 Primeira etapa — Explanagao sobre o tema

A sequéncia de atividades tem como objetivos valorizar o conhecimento prévio
do estudante e estimular o senso critico a partir da argumentacdo e expressdo das
opinides da turma. Para a realizacdo da proposta, selecionamos uma matéria a ser lida
na revista “Qualé”. Embora todas as matérias dessa edi¢do tenham sido trabalhadas em
sala, a leitura ndo aconteceu de forma linear. Por esse motivo, a escolha do texto tem
relacdo com o conjunto de acGes da escola sobre as regras basicas de higiene, para a
precaucdo contra o virus da covid-19, entre outros.

A partir dessa pauta e da proposta de sondagem da escola que se conectava com
esse tema, optamos por trabalhar a leitura da matéria intitulada “Projeto que dispensa a

escola avanga no Brasil” na se¢ao Educagao.

Figura 4 — Reportagem

B
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ey d
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escola, come no esporte, por exsmplo,

2 Alegam ginda que o8 pais ndo
. * deveriam ser obrigados a ma-
Além disso, digern qus o medida pode obrir espaco
mies ettt
ipos de cbuso. lsso porque. alegam, & nd escola
que, na maioria dos visges. se descobre se o crian-
0 vem aofrendo algum tipo de agresslio em caso,

%

Fonte: Revista Qualé, abral (2022).
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Para a realizagdo da primeira etapa, comegamos a tratar do tema “Educag¢do
escolar em casa”. Antes que os estudantes tivessem contato com o texto escrito,
socializar o conhecimento prévio que tinham sobre o assunto foi de suma importancia.
Comegamos com uma conversa sobre os cuidados necessarios para evitar a transmissao
do virus da covid-19, inclusive os estudantes consultaram os cartazes informativos
colados no mural da sala, contendo orientagdes e recomendac@es sobre o assunto.

Apoés esse momento falamos de consequéncias sociais, usando a escola como
exemplo, conversando com a classe sobre as mudancgas ocorridas devido ao periodo da

pandemia.

3.1.2 Segunda etapa — Escuta e partilha dos conhecimentos

Uma das mudancas apontadas na discussdo com a turma foi a aula online. A
partir dos comentarios dos alunos, foi sugerido que eles escrevessem argumentos a
favor e contrarios ao estudo em casa. No caderno, os alunos fizeram duas colunas: em
uma descrevendo trés motivos, aspectos positivos para se manter a educacéo a distancia
e, na outra coluna, trés justificativas apontando aspectos negativos para essa modalidade

de ensino.

3.1.3 Terceira etapa — Leitura da reportagem

Compartilhamos as respostas, com a leitura de algumas opinibes do grupo.
Salientamos para a turma um aspecto importante no texto jornalistico, explicando o
significado de imparcialidade. Falamos ainda da importancia de o jornal manter-se
neutro com relagdo as informagbes apresentadas. Mas a turma foi orientada de que
nossa atividade seria justamente a exposicdo da opinido, sendo favoravel ou contra 0s
exemplos apontados pelo texto.

A maioria dos estudantes apresentou como aspecto positivo o fato de poder
dormir até mais tarde, usar o celular e ter acesso aos jogos em casa. O negativo
englobou o fato de ndo ver colegas e professores, ndo praticar esportes e gastar com
energia elétrica e alimentacao por estar em casa, entre outros apontamentos. A partir das

discussoes, falamos da reportagem que leriamos e que podiamos comparar as respostas
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com a da classe, além disso, identificamos as justificativas que ndo foram consideradas
pelos estudantes.
Essa etapa foi importante porque a maioria da classe participou, ja que se tratava

de vivéncias reais em que cada um podia dar voz a sua experiéncia.

3.1.4 Quarta etapa — Discusséo sobre as hipdteses e expectativas depois da leitura

Nesta etapa que compreende as intervengdes durante a leitura, fizemos a leitura
coletiva do texto, em que pudemos confirmar algumas ideias e conhecimentos
compartilhados na classe, ao mesmo tempo tendo a possibilidade de ampliar o quadro
de informacdes sobre o assunto. Tdo importante como a pré-leitura sdo as ideias e
reflexes que surgem apoés a leitura. Enfatizamos aqui a funcdo informativa do campo
jornalistico e os suportes em que podiamos encontra-las.

Para a realizacdo da sequéncia, foi proposta uma pré-leitura. E, ao final,
retornamos ao texto para verificar quais ideias foram ou ndo confirmadas sobre o
assunto abordado. Muitos estudantes tiveram a oportunidade de confirmar suas
hipbteses, além de aprender mais sobre a dindmica de ensino domiciliar conhecido
como homeschooling. Por isso, a leitura e a releitura sdo acfes necessarias para que a
compreensdo textual aconteca. Essa volta ao texto pode ser incentivada pelo professor,
para que esse habito seja incorporado as rotinas dos jovens leitores.

Assim, é importante reconhecer que as experiéncias que a crianca traz pra escola
se conectam com outras vivéncias e saberes, como o cientifico, por exemplo. As
experiéncias e opinides partilhadas pelos estudantes ndo foram uniformes, havendo uma
interatividade através do didlogo e da discussdo. Algumas respostas foram interessantes
por apontar aspectos que ndo foram abordados no texto apresentado, como, por
exemplo, a questdo dos custos com transporte escolar e a comparagdo da estrutura da
escola com a da residéncia das criancas. Embora alguns pais tenham condi¢6es minimas
de ensinar seus filhos, os estudantes tém ciéncia de que ha outros fatores ligados ao

ensino na escola que podem interferir na qualidade.
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Figura 5 — Atividade do caderno

Fonte: arquivo da autora.

Figura 6 — Registro das opinides da estudante, sobre o homeschooling

Opinides
A favor Contra
Né&o acordar cedo. Pais que ndo conseguem ensinar.
Né&o pagar a perua. Né&o daria 0 mesmo ensino que da na escola.
(A.S)Y®

Fonte: elaboracéo propria.

Partindo dessas respostas, fica nitido que as criangas tém condi¢des de interagir
e dialogar com os textos, refletindo sobre o seu ponto de vista a0 mesmo tempo em que

agregam outros conhecimentos aos que ja possuem.

O leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido
ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do
texto (Kleiman, 2013, p. 15).

Alguns deles queriam impor sua forma de ver e pensar, como foi o caso de um
estudante que sugeriu a adocdo obrigatéria do ensino a distancia. Porém, todos
participaram emitindo uma opinido sobre a tematica, dialogando com a professora, 0s
colegas e com o texto apresentado. “O leitor utiliza justamente diversos niveis de

conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo.

15 As letras iniciais dentro dos parénteses sdo utilizadas para representar os nomes dos
estudantes, indicando a autoria dos textos, mas preservando a identidade dos alunos.


https://www.redalyc.org/journal/5720/572064945022/html/#B12
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Pode-se dizer com seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor
ndo havera compreensédo (Kleiman, 2002, p. 13).

Dessa forma, a pré-leitura vai ser o primeiro passo para leitura do texto, pois
antes de mais nada, o estudante vai expressar sua leitura de mundo, de experiéncias e
como ele se sente diante deles. No contato direto com o texto terd mais facilidade para
se conectar com as ideias e as informacdes que o texto tem a oferecer.

O objetivo central da sequéncia de atividades apresentada nédo é a producdo de
texto, embora saibamos que a leitura € uma fonte essencial de aprendizagem. No
entanto, todas as agdes realizadas em torno da leitura tém o intuito de torna-la mais
acessivel e recorrente. E importante que os estudantes percebam que o texto escrito é
um importante meio de informacdo e conhecimento e que é possivel dialogar com ele,

compartilhando opinides ou discordando da leitura.

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento
de mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao
momento da compreensdo, momento esse que passa desapercebido,
em que as partes discretas se juntam para fazer um significado. O
mero passar de olhos pela linha néo é leitura, pois leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de
lembrancas e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a
compreensdo de um texto que fornece pistas e sugere caminhos, mais
que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel explicitar
(Kleiman, 2002, p. 26-27).

Sendo assim, 0 contato e a pratica da leitura possibilitam o aperfeicoamento das
habilidades linguisticas e textuais para a compreensdo do texto pelo estudante.

3.1.5 Resumo da sequéncia de atividades 1

Explanagéo sobre o tema

.

Escuta e partilha dos conhecimentos

i !

Leitura da reportagem

i B
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Discussdo sobre as hipoteses e expectativas depois da leitura

3.2 Sequéncia de atividades 2 — Um texto leva ao outro

Figura 7 — Resumo das estratégias utilizadas na sequéncia de atividades 2:

Antes da leitura

Planejamento da bibliografia pelo educador: selecéo de textos
ludicos, atraentes, engracado, tematica coerente com 0s objetivos
da leitura;

Conhecimento do perfil da turma;

Escolha de textos adequados linguisticamente ao nivel da turma.
Apresentacédo da finalidade das leituras: indicagéo de textos
preferidos da turma;

Preparacao e planejamento do estudante, realizacdo de um
cronograma e etapas definidas para a sua organizagao;

Liberdade de escolha: textos curtos ou extensos de acordo com

as escolhas dos leitores;

Durante a
leitura

Dialogo entre o texto ndo literario e o texto literario;
Parcerias diferentes na leitura: professor + aluno; aluno +
aluno;

Resgate dos textos ja lidos e preferidos da turma,
disponibilizacéo de textos para as turmas;

Apresentacdo do significado do léxico utilizado nas
referéncias ao texto, como, por exemplo: versao, titulo,
desfecho, dentre outros;

Motivacao por meio da liberdade de escolha e respeito ao
gosto textual do educando;

Releitura: retorno a obra;

Respeito diante dos diferentes niveis de leitura;

Inclusdo de todos os estudantes, propondo diferentes formas
de participacéo e interacdo com o texto;

Atribuicdo de diferentes papéis para os estudantes, no
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contato com a leitura: locutor, ouvinte, colaborador.

o Expresséo e reflexdo sobre o texto, por meio das

modalidades oral, escrita e artistica;

Depois da o Enfatizar aspectos positivos da leitura;
lertura ° Producao de uma resenha critica, intitulada “Dicas de
leitura”;
o Elaboracdo de uma lista das melhores leituras de cada

estudante, nomeada de “TOP 107;
o Exposicao das leituras vivenciadas, por meio da divulgacéo e

propaganda com a utilizacdo de cartazes;

Fonte: elaboracdo propria

3.2.1 Primeira etapa — Como surgiu a ideia, a escolha do texto

A ideia para a apresentacdo das leituras individualmente surgiu a partir da leitura
da reportagem da revista “Qualé”, edicao 49, de junho de 2022. Na se¢ao Cultura, lemos
a matéria intitulada “Um mergulho na literatura infantil". A sequéncia tem como
objetivos: conhecer as preferéncias textuais dos estudantes e motivar a participagdo e a
construcdo de um repertorio textual.

Realizamos a leitura colaborativa, em que cada estudante leu o comentario das

criangas relacionados aos livros indicados por eles.

Figura 8 — Capa da revista e reportagem
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Fonte: Penina (2022).

Relembramos que as sessdes com dicas de leitura, presentes nas revistas “Chc” e
“Qualé”, como também no jornal “Joca”, indicam e divulgam livros que consideram
bons, assim outros leitores teriam a chance de conhecer outras referéncias.

Os alunos apontaram os livros Diario de um Banana, Harry Potter e O Senhor
dos Anéis como preferidos, se ndo pelo livro, pelo fato de terem visto o filme. Achamos
oportuno falar que muitas obras cinematograficas sdo baseadas em livros. A estudante
M.J, por exemplo, complementou dizendo que ja tinha lido o primeiro livro de Anne of
Green Gables. Em seguida, os estudantes D.V e E.P compartilharam quais livros da
colecdo Diario de um Banana ja tinham lido. E importante destacar que, a partir da
leitura de um texto ndo literario, os estudantes foram direcionados para outros.

Trazer para a classe textos com diferentes estruturas e caracteristicas gera a
possibilidade de conhecer e reconhecer géneros e suportes diferentes, de acordo com o
objetivo e a fungéo de cada texto.

A escolha dessa matéria ocorreu pelo fato de apresentar uma experiéncia com 0s

livros através do olhar de outras criancas sobre suas preferéncias literarias.

Ler, como vimos, é conhecer a experiéncia de homens e mulheres,
daqui ou de outros lugares, de nossa época ou de épocas passadas,
transcrita em palavras que podem nos ensinar muito sobre nos
mesmos, sobre certas regides de nds mesmos que ainda ndo haviamos
explorado, ou que ndo haviamos conseguido expressar. Ao longo das
paginas, experimentamos em nods, a um sé tempo, a verdade mais
subjetiva, mais intima, e a humanidade compartilhada. E esses textos
gue alguém nos passa, e que também passamos a outros representam
uma abertura para circulos de pertencimento mais amplos, que se
estendem para além do parentesco, da localidade, da etnicidade (Petit,
2009, p. 94-95).
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A bagagem textual trazida por outros estudantes € um recurso precioso para
aproximar leitores de diferentes contextos, mas com um habito em comum: a pratica de
ler. Desse modo, a finalidade dessa atividade seria a indicagéo dos textos preferidos da
turma do 5° ano A, com a produgédo textual de uma resenha, intitulada “Dicas de
Leitura”.

Assim, temos como propdsito trazer materiais que tratam da leitura de forma
leve e prazerosa, possibilitando ao grupo o reconhecimento de titulos que fazem parte
do acervo da escola e de suas experiéncias como leitores. Também se aproxima das
praticas de letramento exercidas na vida social fora da escola, tornando mais auténticas
as praticas de letramento escolar (Soares, 2011). Estabelece-se um ciclo de leituras em
gque uma criancga se torna referéncia para a outra, ampliando seu espaco de atuagao
através da palavra.

Além disso, pensamos que seria estratégico ouvir sugestdes de outras criangas
para motiva-las a compartilhar suas preferéncias e experimentar novas leituras a partir
das indicag¢fes. Outro motivo ndo menos importante foi a ida de um grupo da sala a
Bienal do Livro.

3.2.2 Segunda etapa — Apresentacao da proposta

Nesta etapa, explicamos a turma que a leitura das préximas semanas seria
realizada por eles. Acrescentamos que para essa proposta teriamos um momento de
preparacdo e organizacdo. Propomos aos estudantes que apresentassem para a turma

suas leituras favoritas. A atividade seria realizada individualmente.

3.2.3 Terceira etapa — Selecéo das leituras pela turma
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Figura 9 — Capa e contracapa do livro
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Fonte: Alves (2018).

Para essa etapa, selecionamos o livro “O Uirapuru e outros animais incriveis do
folclore brasileiro” para a leitura colaborativa. Ele estava disponivel em quantidade
suficiente para que cada estudante acompanhasse com seu proprio exemplar. A leitura
do resumo desse livro foi indicada como uma maneira de saber um pouco das historias
nele contidas.

A escolha dos titulos ficaria a critério dos estudantes, eles poderiam trazer livros
que pertencessem ao seu acervo pessoal, de amigos ou familia. Tinham a opgéo de
pegar na biblioteca da escola EMEF Jodo XXIII ou nas bibliotecas do bairro. A maioria
dos livros utilizados foram disponibilizados pela professora, alguns titulos ja tinham
sido apresentados na “Leitura didria”, outros ndo. Os estudantes foram aconselhados a
folhear com calma varios titulos, as ilustracdes, o formato da letra, o tamanho do livro,
entre outros elementos. Alem do tempo destinado a leitura do livro na sala de aula, os
estudantes tinham a opcéo de levar o livro para casa para se familiarizar com o texto.

Os livros e revistas foram dispostos no espaco da sala de aula. Os estudantes se
aglomeravam em pequenos grupos, em duplas ou individualmente. Dividir com o outro
as descobertas ou os livros ja vistos foi uma ag&o recorrente, além da agitacdo em ver o
maximo de livros possivel. “Esta abertura para o outro, que ¢ consequéncia da leitura
também adota, muito concretamente, novas formas de sociabilidade, de partilhar e de
conversar em torno dos livros” (Petit, 2009, p. 97). Observamos que a maioria dos
estudantes fazia essa escolha com ajuda ou apoio do colega. Ora mostrava o livro para a
professora, ora mostrava para alguém da sala.
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Os livros colocados a disposicdo da classe pertenciam a diferentes niveis de
leitura; desde os livros indicados para o ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) como 0s
recomendados ao ciclo interdisciplinar (4° ao 6° ano). Outros suportes de leitura como
revistas e jornais também foram permitidos. Um ponto que mais chamou a atencéo
nesse processo foi o fato de alguns estudantes que apresentavam um nivel de leitura
mais fluente escolherem titulos mais infantis com frases curtas, muitas imagens e algum
atrativo na diagramacdo. Esse fato mostra que cada leitor é atraido por elementos
ligados ao seu gosto pessoal, desse modo, suas escolhas néo sao definidas pelo outro ou
por questdes pedagogicas, como deduzimos inicialmente. Texto bom é aquele que

atende a uma necessidade do leitor.

3.2.4 Quarta etapa — Planejando a leitura

Durante a "Leitura diaria”, os estudantes foram orientados quanto ao modo de
segurar o livro, a letra que seria mais adequada e ao tamanho do texto. Além disso, 0s
estudantes foram instruidos a escrever no caderno as palavras que nao entendiam ou néo
sabiam pronunciar, para uma pesquisa posterior.

A realizacdo da leitura silenciosa fez parte da preparacdo, pois assim podiam
identificar pontos fracos e fortes na sua leitura, e o docente poderia auxiliar. Durante
essa etapa construimos um cronograma de leitura, anotando no quadro o nome do

estudante, o titulo e o dia de realizar a leitura para outras classes.

3.2.5 Quinta etapa — Apresentacéo da leitura pelo estudante

As leituras dos estudantes foram distribuidas ao longo de duas semanas. A
atividade ndo tinha carater avaliativo, uma vez que, ao acompanhar o desenvolvimento
da turma nas atividades de leitura, ja conheciamos a fase de aprendizagem de cada um.
Uma média de trés a quatro estudantes apresentou seus textos no decorrer de duas
semanas.

Dos 30 estudantes, 26 participaram das leituras, os demais faltaram e ndo
quiseram realizar a leitura em datas posteriores, mas foi dada uma segunda data para

casos dessa natureza. Posteriormente, destacamos cinco apresentacdes de textos lidos
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pelos estudantes, para analisar o comportamento leitor de cada um, como também suas
escolhas textuais.

Os apontamentos sobre a pratica e o desenvolvimento da turma sdo baseados na
vivéncia da professora com o grupo, além do registro de campo e outros documentos
escritos, produzidos pelos estudantes e utilizados pela educadora para acompanhar o
processo de formacdo leitora dos estudantes. As observacdes e notas também se
estendem ao material utilizado, que fazem parte do acervo escolar®,

A primeira leitura comecou com a estudante I.R, que apresentou um livro
emprestado pela biblioteca da escola e resolveu utiliza-lo para a proposta. Por ser uma
boa leitora, ndo teve qualquer dificuldade para selecionar o livro ou l1é-lo em voz alta.

Figura 10 — Capa e contracapa do livro “Os contos de Grimm”

Fonte: Grimm (1989).

A estudante escolheu a historia “O Passaro de Ouro” dos Irmaos Grimm, um
conto tradicional. A leitura dela foi longa e fluente, o tom de voz foi adequado e sua
leitura foi corrente, obedecendo os sinais de pontuagdo e utilizando a entonacéo
adequada na leitura do texto. Durante a apresentacdo, ela fez pouco contato visual,
olhando esporadicamente para o grupo, mas foi observado que a leitura aconteceu de
forma mais introspectiva, como se ndo houvesse outros ouvintes.

Ao realizar a leitura, a estudante se envolveu na narracdo dos fatos, mantendo o

ritmo inicial. Sua postura foi estatica, permaneceu no mesmo lugar durante os 15

16 A pesquisadora trard dados de outros contextos pedagdgicos para complementar os dados sobre o
comportamento leitor dos estudantes e os registros realizados pela turma.



94

minutos em que durou a exposigédo do texto, demonstrando ainda um pouco de cansaco
por ser um livro pesado, de 264 paginas. Os estudantes contribuiram com siléncio na
maior parte do tempo. No entanto, foi necessario que a professora lembrasse dos
combinados, frisando que todos participam quando escutam e respeitam a leitura
realizada, pois ddo sentido ao texto compartilhado. A segunda apresentacdo foi

realizada com o livro exposto abaixo, da figura 11.

Figura 11 — Capa e contracapa do livro “Rei Gilgamesh”
IAMESEH GILGAMESH
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O estudante G.C realizou a leitura do texto Rei Gilgamesh, de Silverberg (1999),
um texto repleto de aventuras, permeado de ilustragdes. Embora os estudantes tivessem
total liberdade de escolher os livros disponiveis na sala, orientamos que fizessem varias
leituras prévias para identificar suas dificuldades e facilitar a leitura para a classe. No
caso do G.C, essa sugestdo ndo foi seguida, por isso apresentou dificuldades no
reconhecimento da letra de imprensa, realizando uma leitura silabada e sem ritmo. No
entanto, ele leu o livro do inicio ao fim.

Ele fez uma leitura com muita seguranca a despeito das dificuldades de
pronunciar e entender algumas palavras e de ndo respeitar a pontuacdo textual. Em
diversos momentos, parou ndo sé para perguntar sobre um vocabulo, mas também para
chamar a atengdo da professora e da turma; apontando para uma imagem ou detalhe do
livro. Em outros momentos fazia gestos para os amigos para chamar a atencéo.

Seu tom de voz foi alto, uma caracteristica ja observada em outras atividades

orais. Em diversos momentos, fez contato visual com a professora para mostrar ou
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confirmar uma acdo diante do livro. Por estar em processo de alfabetizacdo, sua leitura
ndo teve nuance, entonacgdo ou indicacdes que mostrassem o dialogo das personagens, e
inicio ou término de paréagrafos.

Desse modo, o fato de o estudante participar da atividade mostra que ele esta
evoluindo como leitor e que, apesar das dificuldades, se sente incluido e perfeitamente
capaz de realizar o que Ihe foi proposto. Assim, a motivacdo € um elemento necessario
para aprendizagem. Por esse motivo, o erro tem um papel fundamental na formagéo do
leitor, pois 0 processo de ler e reler o texto permite ndo s6 o seu entendimento, mas
também a sua continuidade.

Nesse sentido, percebemos as varias tentativas que o aluno fez para entender ou
dar seguimento ao texto. “Ler exige, entdo, a capacidade de correr riscos, de aceitar o
proprio erro, mas exige também a construgdo de formas de autocontrole que tornam
possivel a retificacdo do erro” (Pimentel; Pizani; Zunino, 1998, p. 26). Sao estratégias
significativas para o leitor, o fato de, mesmo durante a leitura, questionar a professora.
Ele demonstrou interesse em aprender e avancar nesse processo tao particular.

Outro momento bem significativo da leitura realizada pelo educando foi a sua
postura descontraida e dindmica. Em nenhum momento demonstrou timidez, ou sentiu-
se envergonhado, ou apreensivo por ndo saber um termo. Até mesmo quando as
palavras estavam escritas em inglés, insistia na sua repeticdo quando tinha dificuldades,
errava a pronuncia de algumas e dava seguimento a apresentacao.

Durante a leitura, 0 G.C movimentou-se continuamente pela classe, percorrendo
0S espacos entre as carteiras dos colegas. Enquanto ele se movia a frente da classe,
acompanhavam o seu deslocamento com curiosidade. A partir do momento em que 0
estudante comegou a andar entre as fileiras, todos ficaram muito surpresos, inclusive a
professora, visto que esse habito faz parte da prética leitora da educadora.

Destacamos aqui a importancia ndo somente de ler, mas falar de leitura e mostrar com
exemplos, que cada leitor pode adotar um comportamento no ato de ler. Na figura 12,

trouxemaos o livro utilizado para a 3? apresentacao.
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Figura 12 — Capa e contracapa do livro “Desculpe”

A pequena
palavra que
p,ét‘:ofré'dm'fllo_r_ggp,
caminho.

a2 Bats Mt res

pasulpg ::: gonand; | porfWo;

-

X P M LIRS GTES P

 Fonte: Happ); Books (2018).

O estudante D.V pertence a um grupo que apresenta um excelente desempenho
nas atividades de leitura em todas as modalidades, e ele se destaca pela concentragéo e
facilidade de leitura e interpretacdo. Tem o habito leitor tanto na escola como em casa,
de acordo com informacdes da familia. Ao colocar uma variedade de livros a disposicao
da turma, acreditivamos que estudantes com um nivel mais elevado de leitura
escolheriam titulos coerentes com sua competéncia leitora, ou seja, textos que desafiam
mais, com poucas imagens, paragrafos longos, temas menos infantis, entre outros
aspectos.

A escolha do D.V foi interessante, pois ele selecionou o livro mais infantil,
indicado a estudantes que estdo na fase de alfabetizacdo. A historia apresentada faz
parte de uma colecdo de trés livros sobre boas maneiras da autoria de Autumn
Publishing, (2018). O livro escolhido se chama “Desculpe”, tem 10 folhas, muitas
imagens e frases curtas. De acordo com o aluno, um dos motivos que o fizeram ler o
texto foi a mensagem educativa do livro. A apresentagéo foi excelente, com a entonacgao
requerida nesse tipo de texto. Foi uma leitura breve e fluente, com um tom adequado
para a contacdo da historia e mostrando algumas imagens a pedido da professora. D.V
Manteve-se parado durante a apresentacdo e concentrou-se na leitura do livro.

Como mencionado anteriormente, a escolha do estudante confirma a ideia de
que a liberdade de escolha dada ao leitor permite que ele se aproxime de textos que
sejam significativos, que estimulem a sua criatividade, que se conectem com suas

vivéncias.
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Propostas de leitura em que o estudante seja fadado a ler somente bibliografias
autorizadas e recomendadas pelo professor tiram a sua autonomia, além de desperdicar

a oportunidade de conhecer um pouco do educando.

Isso ndo significa renunciar ao controle, mas fazer coexistir atividades
nas quais seja possivel controlar a compreensdo e aprendizagem da
leitura em geral — sem prejudicé-las — como outras que promovam a
escolha por parte dos alunos e favoregcam que eles leiam muito
(Lerner, 2002, p. 68).

E importante destacar que o professor pode recomendar um ou outro titulo, se
seu objetivo for que o estudante seja competente em leituras mais dificeis, mas isso
depende dos objetivos da leitura e da proposta do educador para aquela aula. Na figura

13, trouxemos a reportagem utilizada na 42 apresentagéao.

Figura 13 — Reportagem da revista Chc

MAXIXE: £ DE COMER OU DE DANGAR?!

A cultura brasileira € tao rica que, de vez em quando, a gente revira o bad
da nosso histéria e (rejdescobre algo intercssante. Esse ¢ o caso do
maxixe! Mas ndo do vegetal e, sim, do ritmo! E isso mesmo! Ha pouco
mais de 100 anos, o maxixe fez o Brasil dangar de maneira t3o
contagiante que se tornou conhecido até do outro tado do oceanc! Topa
ler e remexer?

Fonte: chc.org.br (2023).

A estudante M.C.V estd em processo de alfabetizacdo e, por estar na hipotese
pré-silabica, ndo consegue decodificar o codigo linguistico, reconhece apenas algumas
letras do alfabeto. Durante a apresentacdo do trabalho, orientamos que escolhessem
textos que conseguissem ler. E foi informado que, no caso dos estudantes que tivessem

dificuldades na leitura, a professora ajudaria durante as apresentacoes.
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E comum que, durante as leituras colaborativas, o grupo acabe corrigindo ou
ajudando o colega que realiza a leitura. No entanto, para essa atividade, enfatizamos que
somente a educadora poderia interferir na apresentacdo. Uma alternativa dada aos
estudantes que ndao conseguissem ler seria a contagdo oral da histéria, pois nesse caso a
professora leria com antecedéncia com esses alunos e depois eles a recontariam.

Essa opc¢éo foi pensada como forma de incluir aqueles que estavam em processo
de alfabetizacdo, e casos como o do estudante L.H que possui baixa visdo, necessitando
do auxilio de um aparelho para ampliar as letras. Na elaboracdo da sequéncia de
atividades, questdes como essa foram surgindo ao longo do processo de construcgéo e
aplicacdo da proposta, mostrando a importancia das estratégias e adaptacdes para
atender a diversidade da turma. Portanto, fica em evidéncia que cada leitor vivencia um
processo distinto na sua formacao, cada experiéncia é um alicerce para a construgdo do
hébito de ler.

O texto escolhido pela estudante M.C.V é um artigo, intitulado “Maxixe: é de
comer ou de dangar?!” (Che, 2022). Na elabora¢do do cronograma, a M.C ndo definiu
se participaria ou ndo da atividade, mas no decorrer da semana ela mostrou o texto que
queria apresentar e combinamos que leriamos juntas um pequeno trecho do artigo.

No dia da sua apresentacdo, a aluna decorou o titulo do texto e ndo conseguiu
dar sequéncia a leitura, pois ndo reconhecia as letras de imprensa utilizadas na revista.
Diante do seu siléncio, foi sugerida uma leitura conjunta, em que a professora leria o
inicio da palavra e a estudante completaria o restante do vocabulo. Caso ndo
conseguisse, repetiria a palavra lida pela professora.

E interessante contextualizar o desafio enfrentado pela aluna em questdo. Além
de dificuldades e problemas relacionados a aprendizagem e os atrasos na alfabetizacdo
mencionados anteriormente, podemos incluir questdes disciplinares e sociais trazidas
para o contexto escolar. Somando todos esses fatores, nos deparamos com uma crianga
que, independentemente do resultado, das criticas e brincadeiras que pudessem ocorrer,
aceita o desafio de encarar uma sala cheia de outras criancas que podem ou ndo
respeitar a sua atuacao.

Sabemos que a leitura aproxima realidades e expande 0 universo que
conhecemos. Nesse momento, ao participar das atividades como toda a classe, a
estudante se aproximou um pouco desse mundo de leitores. O maior incentivo para

aprender a ler e querer, ter vontade e motivagéo. Ela escolheu um titulo, fez todo o ritual



99

esperado na apresentacdo. Naquele momento, ela dividiu a voz com outra leitora, mas
também usou a sua voz e, mais importante, garantiu a sua vez.

Nesse contexto, a turma colaborou silenciosamente com a apresentacdo da
estudante. Todos conheciam o estagio de leitura da M.C, o que tornou a tarefa de
auxilid-la mais facil. Reforcar para o grupo que cada individuo possui um ritmo,
provido de dificuldades e facilidades em areas distintas, também faz parte do trabalho

com a leitura. A seguir, a capa da obra utilizada na 52 apresentacéo.

Figura 14 — Capa e contracapa do livro: “Quem manda na minha boca sou eu!”
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Fonte: Rocha (2007).

O livro escolhido pelo E.P ¢ “Quem manda na minha boca sou eu”, Rocha
(2007). Na etapa da selecéo dos textos, o estudante percorreu rapidamente as mesas com
as opgOes de livros e revistas. Escolheu o titulo mencionado e leu bem concentrado
algumas das 23 historias e poemas reunidos no livro.

O E.P é um estudante que gosta muito de ler, participando das atividades de
leitura diariamente. Sua leitura foi boa, leu o texto de maneira rapida e fluente. No
entanto, ao fazer a leitura, utilizou um ritmo usado em conto de fadas, reforcando os
finais de frase e ndo distinguindo a pontuacdo em alguns momentos, como o uso do
ponto final e o de exclamagcéo.

E interessante observar que o estudante nio possui nenhuma dificuldade na
matéria de Lingua Portuguesa, I& os textos fluentemente e tem como habito tanto a

leitura silenciosa como a colaborativa. Contudo, ao apresentar sua histéria, utilizou um
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tom de voz muito parecido com o utilizado na contacdo de historias infantis, como o
conto tradicional, por exemplo.

Esse fato mostra que a crianga, mesmo com um nivel alto de leitura, também
estd testando possibilidades, utilizando estratégias e colocando seu conhecimento em
pratica. A escolha da estratégia ndo é a mais adequada para o género, por se tratar de um
conto mais moderno. Mesmo assim, sua técnica chamou a atencdo dos leitores e
acreditamos que esse era seu intuito.

O texto escolhido ja tinha sido lido pela professora nas aulas dedicadas a
“Leitura diaria”, é um texto conhecido da classe. Por esse motivo, nota-Se que, a partir
de um texto ja conhecido, o0 estudante teve motivacao e oportunidade para aprofundar
seu conhecimento sobre outros textos. E oportuno dizer que o livro escolhido possui
128 paginas, com pouquissimas imagens, predominando o texto escrito.

Assim, ao fazer a sua escolha para a sua apresentagdo, o estudante teve como
roteiro caminhar por varios textos, lendo suas imagens, seus resumos, fazendo
descobertas, selecionando a melhor op¢do de acordo com seus critérios. Ou seja, ao
propor a leitura de um texto, o direcionamos para outros. No caso do E.P, uma historia
puxou a outra. Entendemos que um texto ndo termina nele mesmo, ha um fio condutor

gue conecta essas leituras, e 0 contato com cada etapa reforca esse vinculo.

3.2.6 Sexta etapa — Indicacdo de leitura — produzindo resenhas

Nesta etapa, retomamos a reportagem da revista “Qualé”, “Um mergulho na
literatura infantil”, e propomos ao 5° ano que também indicasse suas leituras,
compartilhando suas experiéncias com outras criangas. Assim como na reportagem,
retomamos a leitura dos comentarios. Neles, elas resumiam rapidamente a histdria, ou
utilizavam adjetivos para incentivar a sua leitura. A partir dessa releitura, a turma foi
orientada a escrever por gque outras pessoas deveriam ler o livro indicado, incentivando
por meio desta pratica um comportamento caracteristico do leitor: partilhar suas leituras.

Assim:

Entre os comportamentos do leitor que implicam interagdes com
outras pessoas acerca dos textos, encontram-se, por exemplo, as
seguintes: comentar ou recomendar o que se leu, compartilhar a
leitura, confrontar com outros leitores as interpretacbes geradas por
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um livro ou noticia, discutir sobre as intengdes implicitas nas
manchetes de certo jornal (Lerner, 2002, p. 62).

A turma foi orientada a fazer um texto pequeno tentando responder a seguinte
pergunta: por que vocé indicaria esse livro? Justificando por que essa indicagéo deveria
ser conhecida. Desse modo, podiam usar a reportagem como referencial para a producgéo
dos textos. Alguns estudantes perguntaram se podiam dar spoiler sobre o livro. Nesse
momento, utilizamos o exemplo do trailer usado no cinema, em que se mostra trechos
interessantes e empolgantes do filme, mas ndo se revela o final, assim se mantém o
publico curioso.

Ao propor um texto intitulado “Dicas de leitura”, falamos também do género
resenha critica, utilizando como referéncia as criticas de cinema, que resumem a obra
cinematogréfica, mas também apontam aspectos positivos e negativos relacionados a
ela. Comentamos que a resenha critica pode ser usada em muitos contextos: na
gastronomia, no esporte, no cinema e na literatura. No entanto, ndo trabalhamos todas as
caracteristicas desse género nessa aula com a turma, pois 0 nosso objetivo central era
que compartilhassem suas opinides sobre as leituras realizadas.

Antes de iniciarmos a producdo dos textos, retomamos alguns adjetivos usados
na reportagem e pedimos que o grupo falasse outros exemplos que poderiam ser
utilizados para se referir aos textos lidos. Anotamos os adjetivos no quadro para
consulta posterior da turma e comegcamos a producdo. A classe foi comunicada que a
professora circularia pela sala para auxiliar.

Nesta etapa, a classe faria a primeira versdo no caderno e, depois da conferéncia
realizada pela professora, poderiam escrever em papéis coloridos para exposi¢do. O
foco nessa atividade ndo foi a corre¢cdo minuciosa do texto. Mas seria necessario que 0s
estudantes fizessem corre¢cGes minimas que possibilitassem o entendimento do texto por

seu interlocutor:

Nessa perspectiva, a escrita se da como um produto final e como uma
consequéncia de acOes de leitura literaria. Na prética, os alunos
aprendem a lidar com diferentes textos escritos e, ao produzirem esses
textos, conseguem adequar diversos registros escritos a diferentes
situacdes de interlocucdo. Modos de registrar a escrita, entdo,
contribuem para revelar instancias de interagdo social, uma vez que 0s
processos de interlocucdo ocorrem em multiplas e complexas
instituicdes (Aquino; Feba; Henrique, 2022, p. 114).
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Por se tratar da produgdo de um texto curto, instruimos a turma a escrever de
cinco a 10 linhas no maximo, possibilitando uma revisdo mais pratica dos textos

produzidos. Segue abaixo o exemplo de algumas producdes:

Figura 15 — Dica de leitura “Quem manda na minha boca sou eu!”

Fonte: arquivo do autor.

Figura 16 — Transcrigdo!’ da figura 15

Quem manda na minha boca sou eu
O livro, Quem manda na minha boca sou eu, é muito legal por causa que
tem vérias histérias diversas que ddo varias morais. Eu li muitas das histdrias, eu
recomendo o livro por causa da diversidade das histdrias e as morais divertidas.
(E.P)

Fonte: elaboracéo propria.

17 0Os registros escritos pelos estudantes apresentados neste trabalho, sofreram pequenas adequagdes
relacionadas a ortografia e a pontuagdo, com o intuito de facilitar o entendimento das opinides e relatos
dos educandos. Estas adequagBes ndo foram descritas na pesquisa, uma vez que, o objetivo central ao
utiliza-las, consiste em mostrar as impressfes, 0s comportamentos e as experiéncias de leitura

vivenciadas por eles.
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Ao indicar o texto de Rocha (2007), além de reforcar o adjetivo legal, o
estudante acrescenta informacdes Uteis para o leitor, como a variedade e a diversidade
de historias. Essa distincdo é importante porque deixa subentendido que os textos ndo
sdo iguais, atestando a qualidade da leitura pelo fato de ter lido “muitas das historias”. O
estudante ainda utiliza um termo conhecido de leituras anteriores, como a palavra
“moral”. O livro traz contos € poemas com temadticas infantis e escolares, e o estudante
utiliza o termo para se referir a uma aprendizagem apo6s a leitura relacionada a esses
temas, acrescentando o humor como um ingrediente a mais para a leitura da obra.

Nesse contexto, os elementos elencados pelo educando para descrever e
justificar a sua recomendacdo perpassam pelo caminho da referéncia dada pela
professora nas aulas dedicadas a “Leitura diaria”, assim como o fator tempo, em que se
é possibilitado um periodo a mais com os titulos ouvidos na aula. O que nos chama a
atencdo, também, é o fato de o humor ser visto como um grande atrativo, capaz de
tornar até as “morais divertidas”.

Figura 17 — Dica de leitura “Os contos dos Irmaos Grimm”

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 18 — Transcrigédo da figura 17

Nome do livro: Os Contos dos Irmé&os Grimm
Nome da histéria: O Passaro de Ouro
Por que ver o livro? Ele é incrivel! VVocé vai adorar, tem varias historias e elas séo

incriveis. (IM)

Fonte: elaboracéo propria.
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Figura 19 — Dica de leitura— O Reizinho Mandé&o

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 20 — Transcricdo da figura 19

O Reizinho Mandéo
O livro o reizinho manddo fala sobre um rei muito mal-educado, ele achava
que era dono do mundo e mandava todo mundo calar a boca e todo mundo se calou.
Ele foi percebendo que todo mundo se calou. Entéo, foi falar com um conselheiro e o
conselheiro disse o que ele tinha que fazer, ele fez e foi enfrentado por uma menina e

se voce ficou curioso leia os livros reizinho mandédo (M.E)

Fonte: elaboracéo propria.

Ao ler a dica de leitura da figura 17, percebe-se que a estudante busca por uma
interatividade com os possiveis leitores, imaginando que eles indagam sobre o porqué
da leitura do livro, ela reproduz a pergunta e imediatamente responde. Dirige-se ao seu
interlocutor na terceira pessoa do singular, simulando um didlogo sobre a indicacao
proposta, utilizando em mais de uma ocasido o adjetivo “incrivel” para reforcar a
escolha do livro.

No texto da figura 19, a estudante também interage com seu interlocutor,
utilizando o pronome de tratamento “voc€”, ela imperativamente pede que o leitor siga
seu conselho. Ela opta por fazer um breve resumo da historia, selecionando partes
essenciais do texto, que dao ao leitor um panorama do que véao encontrar nele. Conclui
seu registro deixando em suspense o desfecho da historia, estratégia exemplificada pela

professora na orientagdo da atividade.
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Figura 21 — Dica de leitura “Coraline”

Fonte: arquivo da autora.

Figura 22 — Transcricdo da figura 21

Coraline
Eu gostei muito do livro. Eu falaria para ler o livro porque ele tem muito terror. Conta
a histéria de uma menina que se mudou para outra cidade e encontra uma porta para a

outra mée que nunca deveria ter encontrado... (D.A)

Fonte: elaboracdo propria.

Nesta indicacdo, identificamos a preferéncia pelo género literario terror. Aqui,
assim como na figura 16, a estudante faz uma sintese da narrativa e conclui com uma
frase enigmatica, completada pelo uso da reticéncia. A escolha da pontuacdo denota a
intengdo da estudante de deixar o leitor curioso para conhecer essa “outra mae”.
Escolhendo essa pontuacdo para terminar seu texto, ela consegue empregé-la

adequadamente para criar o efeito de mistério, coerente com o género:

Os sentidos e as intervencGes pretendidos em cada texto tornam-se
disponiveis ao interlocutor pela mediagdo das sinalizagdes linguisticas
presentes, sejam elas, lexicais ou gramaticais. Na superficie, as
palavras funcionam, portanto, como sinais, como plaguinhas que véo
indicando as pistas para o ouvinte ou o leitor, alcancarem o sentido e
as intervencdes pretendidas (Antunes, 2009, p. 94-95).

Intrinsecamente, a pratica de leitura possibilita ao leitor a utilizacdo e o

reconhecimento dos recursos linguisticos, dando sentido e significado ao texto.
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Figura 23 — Dica de leitura “Este é o lobo”

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Figura 24 — Transcricdo da figura 23

Este é o lobo
Essa historia € interessante e legal, curta, tem varios personagens e a capa é
chamativa! (W.F)

Fonte: elaboracéo propria.

O estudante, além de elogiar a narrativa com o uso de adjetivos como “legal” e
“interessante” na figura 23, também caracteriza a parte fisica da obra, apresentando
elementos que considera importantes, como a parte visual do livro. Por meio da sua
descricdo, depreendemos que o0 aspecto externo e o tamanho do texto sdo condicdes
consideradas na escolha da leitura.

A proposta de trabalhar com narrativas curtas, incita alunos e
professores a percorrer a fascinante estrutura dessa modalidade
literdria, sublinhando suas caracteristicas, seus elementos
intertextuais, suas marcas visuais, sua linguagem saturada de mdltiplas
possibilidades de significagdo (Ferro; Luiz, 2011, p. 137).
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Como mencionado pelo estudante, o livro traz muitos personagens que sao
conhecidos do publico infantil, pois prope uma nova versdo da histéria da
Chapeuzinho Vermelho, através de frases curtas e repetitivas. E significativo observar
que o texto ja fora apresentado a turma na “Leitura didria”, reforcando mais uma vez a
importancia ndo somente das referéncias de leitura, mas também do retorno do leitor,
quando a obra € apreciada por ele.

Figura 25 — Dica de leitura “Maria Sabida e Jodo do Uia”

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 26 — Transcricdo da figura 25

“Maria Sabida e Jodao do Uia
E uma historia muito legal que mostra como somos todos iguais. Dois irmaos

e a princesa. Vale (a)pena ouvir ou ler essa historia.” (M. J)

Fonte: elaboracdo propria.
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Figura 27 — Dica de leitura — O vento e o0 sol

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Figura 28 — Transcricdo da figura 27

O vento e o sol
Eu indico porque é uma historia entre o sol e o vento. E legal porque vé quem ¢é mais forte

entre eles. Disputam para ver quem é o mais forte. (L.H)

Fonte: elaboragdo propria

A histdria selecionada pela estudante na figura 25 faz parte do seu repertério
pessoal. Ao apresentar a historia para o interlocutor, ela opta por trazer uma moral, uma
licdo aprendida com a leitura da narrativa. Ao indica-la, traz para o interlocutor a

possibilidade de ler ou ouvir o texto indicado.

O interesse em ouvir supbe que se atribua ao dizer uma funcdo
comunicativa que requer ndo so a lingua, mas também a contribuigdo
de outras linguagens. O texto escrito se torna um novo texto,
multicodificado. A mdusica da voz, a penetragdo do olhar, a forca do
gesto cria a partir do texto escrito um novo texto (Bajard, 2001, p.
111).

A sugestdo da estudante demonstra que, na sua concepcao, ouvir também pode
ser uma modalidade de leitura, em que valida as duas op¢Ges para conhecer a historia.
Vale lembrar que, atualmente, audiobooks e podcasts sdo recursos cada vez mais
utilizados para acessar diferentes conteudos; os textos literarios e as noticias
jornalisticas sdo alguns exemplos.

O trabalho com a “Leitura diaria” tem buscado essa divulgacao dos textos para
os alunos, trabalhando a leitura a partir dessas duas perspectivas: a de locutor e a de
ouvinte, que assumem diferentes papéis diante do texto.

O texto exibido na figura 27, diferentemente dos exemplos anteriores, nao foi
compartilhado oralmente com a turma. O estudante L.H possui baixa visao, utilizando
como suporte para enxergar um aparelho que amplia o tamanho da letra. Embora
participe das atividades, ndo mostrou interesse em compartilhar nenhuma leitura. No
entanto, fez parte de todas as outras fases, participando da etapa de divulgar sua leitura a
partir de um texto escrito.

Por isso, € valido propor diferentes formas de expressdo da leitura, para incluir
aqueles que apresentam algumas limitagdes ou dificuldades. E fundamental o incentivo

a expressdo oral, mas as outras expressdes sdo também importantes. Por meio da
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producédo de texto, ele pode dividir com os colegas o texto que escolheu, sendo ouvido
de outra forma e compartilhando a leitura, que era o intuito da atividade.

Ao falar do texto, o estudante resume o conflito indicado pelos personagens
principais da histéria “O vento e o sol”, ele utiliza o adjetivo “legal” e enfatiza o
combate entre eles. Encerra sua resenha deixando a duvida sobre o vencedor nesse
combate, guardando o desfecho para seus leitores.

O texto escolhido pelo estudante faz parte da secdo “Bau de historias”, da
revista “Chc”. Apesar de ser uma revista cientifica, traz textos literarios e que falam de

literatura.

3.2.7 Sétima etapa — Divulgacéo das leituras

Nessa etapa, conversamos com a turma que seria interessante se outras pessoas
tivessem acesso as indicacGes de leitura da classe, assim como a turma do 5° A teve
acesso a revista “Qualé”, com as dicas e experiéncias de outras criancas. Por isso,
propomos que os textos dos estudantes fossem expostos em cartazes que seriam colados
nos espagos da escola, entre eles a biblioteca, para a divulgacgao das leituras realizadas.

Seguindo o exemplo da revista “Qualé” que apresentava os produtores da
resenha, com suas respectivas fotografias, propomos que as fotos tiradas durante as
apresentacdes também fizessem parte dos cartazes, para que os leitores das dicas

conhecessem e reconhecessem seus autores.

Figura 29 — Mural com os cartazes das criancas do 5° ano A

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Os registros das fotos na figura 29 contemplaram momentos de leitura silenciosa
e compartilhada. Os estudantes que ndo participaram da leitura oral participaram das
etapas que antecederam a apresentacdo. De modo geral, toda a turma participou da
sequéncia de atividade, cada etapa estimulou a leitura e a releitura de outros textos em
alguma modalidade. Acreditamos que um texto pode levar ao outro e esse movimento
pode ser crescente e continuo, quando as atividades escolares sdo voltadas para praticar

e falar de leitura com diferentes propoésitos e contextos.

3.2.8 Oitava etapa — Producéo do TOP 10 e confeccéo de cartazes

Na oitava etapa, com o intuito de conhecer outros titulos preferidos da turma,
solicitamos que os estudantes fizessem uma lista das melhores leituras conhecidas por
eles. A atividade foi denominada de TOP 10 e, assim como as resenhas, divulgariamos
os titulos nos espacos da escola. Esta etapa faz parte de um processo de observagéo e
escuta de escolhas e critérios utilizados pela turma para a selecao dos titulos.

Os estudantes foram orientados que, ao produzir essa listagem das dez melhores
leituras, de acordo com seus critérios pessoais, incluindo textos de outros contextos e
lugares, eles estariam ajudando a professora a trazer novos titulos para a sala de aula e
ao mesmo tempo compartilhando gostos e preferéncias com os colegas, como

exemplificado na figura 29.



Figura 30 — TOP 10 — Lista das melhores leitura dos estudantes

I. DIARIO DE UM BANANA 5
DIARIO DE UM BANANA 7

[

3. UIRAPURU

4. DEADPOOL VS DENTE DE
SABRE

5. QUADRINHOS DO
MINECRAFT

6. QUADRINHOS DO
ANGRYBIRDS

7. TURMA DA MONICA

8. TURMA DA MONICA JOVEM
9, CHICO BENTO

10. EI! DESCONECTA

(S.L)

1. O UIRAPURU

[ ]

. CINDERELA
. TURMA DA MONICA
4. A BELA ADORMECIDA
. HARRY POTTER

6. DIARIO DE UM
BANANA

7. CONTOS DE GRIMM

8. PETER PAN E WENDY
9. CORALINE

10. A CULPA E DAS

Cad

n

ESTRELAS
(M. ©)

Fonte: elaboragdo propria
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Num segundo momento, a turma foi organizada em grupos para que discutissem

e votassem nas leituras que mereciam ser registradas no cartaz. Durante esse trabalho,

os estudantes utilizaram ilustracdes, frases e colagens para provocar e despertar o

interesse do publico:
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Figura 31 — Conjunto de cartazes — TOP 10

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Os estudantes se empolgaram ao saber que 0s cartazes seriam colocados em
outros ambientes da escola, como a sala de leitura®® (biblioteca da escola). A partir
dessa informagdo, alguns grupos acrescentaram nos cartazes minilivros ou um espaco
em branco para que os leitores do TOP 10 pudessem também escrever suas preferéncias
textuais. Essa preocupacdo por parte do grupo teve como intuito a interacdo com o

publico através desse artificio, além de chamar a atengdo para os cartazes.

18 A sala de leitura é semelhante a biblioteca escolar, com algumas caracteristicas distintas. Neste espago,
ocorre a aula de Sala de Leitura, que faz parte da grade curricular dos estudantes das escolas
municipais da cidade de Séo Paulo.
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Apds uma semana o0s estudantes continuavam a acompanhar a condicdo dos
cartazes, reclamando que alguns itens foram arrancados, como, por exemplo, 0s
livrinhos colocados para decoragao.

Analisando superficialmente as duas listagens acima, percebemos que ha titulos
em comum, mas que numa Vvisao geral as listagens representam gostos bem distintos. As
duas listas contemplam textos vistos na “Leitura diaria”. E o caso do livro do
“Uirapuru”, Alves (2018), que, de acordo com a devolutiva da turma nas rodas de
conversa, foi bem recebido pela maioria.

Enquanto a primeira lista focou nos quadrinhos e livros mais comerciais, a
segunda manteve-se fiel aos classicos tradicionais ou as histdrias ligadas a fantasia.

Outra observagdo importante diz respeito a inclusdo dos livros da cole¢do do
Diario de um Banana, de Kinney (2013), que inclusive foram recorrentes nas outras
listagens. A partir dessa lista, constatamos que:

a) A leitura diaria pode contribuir com a formacdo de repertorio literario do
estudante;

b) O acervo da escola colabora para a obtengéo do livro;

c) Ha uma preferéncia ndo apenas pela cole¢do Diério de um Banana, mas também
por outros livros em série e que apresentam a estrutura do género textual dirio;

d) O estudante tem acesso a outros titulos fora do ambiente escolar;

e) Ha interacdo e troca de experiéncias relacionadas a leitura.

Partindo das informacgdes geradas pelo “TOP 107, os estudantes produziram
cartazes para colocar nos murais da escola e em outros espacos, inclusive na sala de
leitura. Durante essa producdo, dois grupos deixaram espagos no cartaz para que 0S
demais estudantes da escola pudessem também escrever suas preferéncias, dialogando
com as listas produzidas pela turma. “A linguagem j& foi caracterizada como ‘o
instrumento mais eficiente para interferir na vida interior dos outros’. Nao a linguagem,
dirilamos, mas o homem através dela, através de seu texto” (Kleiman, 2002, p. 65).
Desse modo, ao divulgar seus gostos e interesses literarios, os estudantes buscam uma
interacdo com o outro, que lhes permitam trocar saberes e experiéncias atraves de seus
textos.

Os dados obtidos com o “TOP 10” permitiram o conhecimento dos gostos

textuais da turma, considerando a inclusdo desses titulos na “Leitura diaria”.
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Além disso, apresentamos aos estudantes uma ficha para empréstimos de livros
diretamente com a professora. A partir da observacao dos titulos apresentados por eles,
observamos uma preferéncia pela cole¢do Diario de um Banana, de Kinney (2013),
entre outros titulos. Desse modo, acreditamos que, possibilitando mais uma via de

acesso ao texto, contribuimos para a evolugdo das criangas como leitoras.

3.2.9 Resumo da sequéncia de atividades 2

Como surgiu a ideia

e

Apresentacdo da proposta de leitura

-

Selecdo das leituras pela turma

-

Planejando a leitura

.

Apresentacdo das leituras

8

Indicacdo das leituras

U

Divulgacao das leituras

.

Produg@o de um “TOP 10 e confecgéo de cartazes
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3.3 Sequéncia de atividades 3 — Leitura além do texto

Figura 32 — Resumo das estratégias utilizadas na sequéncia de atividades 3

e Selecdo da bibliografia compativel com o nivel da turma:
temaética, género, tamanho do texto;
Antes da leitura | e  Selegdo de obra e suporte, de acordo com os objetivos da
proposta;
e Conhecimento sobre 0s géneros que serdo apresentados na

proposta de leitura.

e Informacdes adicionais durante a leitura: aspectos linguisticos,
visuais e artisticos da obra;

Durante a e Resgate de conhecimentos oriundos de outras areas como a

leitura Ciéncias e a Geografia;

e Utilizacdo de conhecimento prévio da turma, mobilizacdo de
saberes que 0s estudantes ja possuem;

e Alterndncia de modalidades de leitura: colaborativa e
individual;

o Reflexdo e andlise sobre o léxico e significado do vocabulo
morte, utilizacdo dos conceitos apresentados pela turma;

e Conexdo dos conteldos gramaticais apresentados em outros
contextos, como o conceito de linguagem formal e informal, o
uso das onomatopeias e da linguagem verbal e ndo verbal
utilizada nos quadrinhos;

e Conexdo do texto com situacdes reais da sociedade;

e Releitura do texto;

e Producdo coletiva de uma linha do tempo com os principais

aspectos da vida da personagem do texto.

Depois da e Producdo de uma linha do tempo com os principais aspectos da
leitura
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vida do estudante nos Gltimos anos;

e Producao de registros no “Didario de leitura”.

Fonte: elaborado pela autora

3.3.1 Primeira etapa — Selecéo do material de leitura

Apresentamos como proposta a leitura da obra de Ofoego (2016), com o objetivo
de conhecer outras realidades sociais, refletindo sobre as experiéncias apresentadas no
livro e eventos significativos da vida do estudante.

O livro escolhido para a sequéncia de atividades ¢ “Wangari Maathai e o
movimento do cinturdo verde”, do autor Ofoego (2016). O livro é indicado para alunos
do 6° ao 9° ano e esta disponivel na Sala de leitura da unidade escolar, em quantidade
suficiente para que todos tenham um exemplar. Por se tratar de uma classe do 5° ano,
observamos que a escolha da obra foi acertada, uma vez que ela possui caracteristicas
que tornam o material adequado para o nivel de leitura e compreensdo para 0s
estudantes do 5° ano A.

Figura 33 — Capa do livro “Wangari Maathai”

GRANDES MULHERES
DA HISTGRIA AFRICANA

WANGARI
MAATHAI

OBIOMA DFOEGD
IUESTRASS DEERC MATHGL
THUNCID M SEICO UVES g

Cercja editors

Fonte: Obioma (2016).

Outro ponto importante para a selecdo da obra diz respeito a sua quantidade;
poucos sdo os livros disponiveis na unidade escolar que contemplam uma quantidade

acima de dez exemplares.


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=OBIOMA+OFOEGO&text=OBIOMA+OFOEGO&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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Trabalhar com a leitura na sala de aula, visando contribuir para
aumentar o grau de letramento do aluno, exige uma ateng¢do cuidadosa
a selecdo e indicacdo de suportes de leitura. Isso porque, devido as
condigdes sociais de grande parte das familias do pais, sera na escola e
pela escola que muitos alunos poderdo ter acesso aos diferentes textos
da cultura letrada em seus suportes originais, como jornais, revistas,
livros, enciclopédias, dicionarios e outros (Roxane, 2010, p. 95).

Ao trabalhar a leitura na sala de aula, na modalidade colaborativa, é importante
que os estudantes tenham acesso ao texto em seu suporte original, para que aspectos
paratextuais sejam conhecidos e reconhecidos e que, além disso, sejam utilizados como
pontes, até o contato direto com o texto. Para que haja uma experiéncia mais completa e

prazerosa, explorando outras possibilidade de entrada na obra:

A selecgdo criteriosa dos elementos que serdo explorados, a énfase em
determinados aspectos dos paratextos e a necessidade de deixar que o
aluno faga por si préprio, até como uma possivel demanda da leitura,
outras incursdes na materialidade da obra, sdo as caracteristicas de
uma boa introducéo (Cosson, 2021, p. 61).

Cabe observar que cerca de 90% das atividades de leitura colaborativa,
desenvolvidas na sala de aula, em que todos acompanham a mesma leitura, s@o
realizadas em suportes como a revista, o jornal e o livro didatico. Desse modo, temos a
compreensdo de que 0 acesso a diferentes suportes de leitura traz contribuicdes ricas
para o leitor, com a exploracdo de aspectos linguisticos e extralinguisticos.

Segundo Marcuschi, “é necessario reservar um lugar importante ao modo de
manifestagdo material dos discursos, ao seu suporte, bem como ao seu modo de difusdo:
enunciados orais, no papel, radiofonicos, na tela do computador etc.” (Marcuschi, 2008,
p. 173). Trazer a funcéo dos suportes e sua relagdo com os textos produzidos permite a
reflexdo de quais sdo mais adequados para o trabalho com os géneros e como 0 acesso a

esses suportes aproximam o leitor do texto.

3.3.2 Segunda etapa — Leitura coletiva do livro de Wangari Mathai

Antes de iniciarmos a leitura da histéria em quadrinhos, os estudantes foram
orientados a explorar o livro, verificando diferentes aspectos ao longo da atividade.
Realizamos a leitura colaborativa, destacando observacOes sobre as partes que
compunham o livro, entre elas: as informacGes da capa, 0 resumo presente na

contracapa, o sumario e o prefacio.
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A turma também questionou a localizacdo do pais mencionado na historia, o
que nos levou a parar por um momento para localizar o continente africano,
identificando o Quénia no mapa. Por esse motivo, de acordo com Roxane (2010),
durante a leitura a professora pode contribuir com a aprendizagem do educando,
resgatando e conectando os conhecimentos que ele ja possui, seja contextualizando,
questionando e desafiando o estudante a fazer conexdes com outros textos. “Os textos
sdo marcados pelo momento histérico em que sdo escritos, pela cultura que o gerou, e
ter essas informacg6es, no momento da leitura, contribui para a compreensao” (Roxane,
2010, p. 87).

Em vista disso, notamos como a leitura ndo tem fronteiras, pelo contrario, ela se
conecta com outros saberes, tecendo uma rede de informacéo e conhecimento que se
complementam entre si. No caso citado acima, percebemos que a leitura aciona nosso
conhecimento prévio e busca outras referéncias, outras linguagens, outras fontes e
recursos para compreender o texto, como, por exemplo, os conteudos ligados as

matérias de Ciéncias e Geografia.

Os alunos se beneficiam da relagdo entre a literatura e as
aprendizagens das distintas areas curriculares e que mais possibilita a
inter-relacdo das aprendizagens linguisticas, sobretudo quando o0s
objetivos dos projetos se situam especificamente neste campo
(Colomer, 2003, p. 119).

No desenvolvimento da leitura, reforcamos que a histéria de Maathai era real e
que, a partir do género textual quadrinhos, podiamos acompanhar o movimento do
Cinturdo Verde!®, desenvolvido por ela. Por se tratar de um género que explora muito os
elementos visuais, também achamos oportuno pontuar sobre a importancia do texto nao
verbal, como recurso para a compreensao do leitor, representado pelas imagens contidas
no livro.

Para Roxane, “a ilustracdo, que ¢ também “texto”, ndo repete, mas acrescenta
sentidos ao texto escrito” (Roxane, 2010, p. 113). Além das ilustra¢des, o livro traz
fotos reais da protagonista e de algumas regibes do Quénia, pais de origem e

desenvolvimento do seu projeto.

19 Maathai fundou o Green Belt Movement [Movimento Cinturdo Verde] em 1977, por meio do
qual mobilizou mulheres pobres a replantar arvores em areas desmatadas de seu pais para
evitar o processo de desertificagao.
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O uso dos bal6es, introduzidos ora na fala do narrador, ora no dialogo de forma
direta pelas personagens, também foi observado durante a leitura. Fizemos algumas

pausas para perguntas e interferéncias tanto da professora quanto da sala.

3.3.3 Terceira etapa — Leitura silenciosa

A leitura colaborativa aconteceu com a participacdo da turma. No entanto, antes
de lermos o desfecho da histdria, os alunos foram orientados a ler silenciosamente as
Gltimas paginas. Cada estudante individualmente leria a conclusdo da narrativa e, em
dado momento, compartilharia o final com os colegas.

Apbs a leitura das paginas finais, alguns estudantes contaram resumidamente
como terminava a histéria, seja completando a fala do outro, ou repetindo o que foi
falado pelo colega, mas com suas proprias palavras. Cada um usou de uma estratégia
para contar o final, dando mais ou menos detalhes para relatar os acontecimentos finais
do texto. Percebemos que ficaram curiosos para saber o desfecho e empolgados para
contar suas descobertas. Através da oralidade, os alunos escolheram a melhor forma de
contar o que entenderam.

Alternar as modalidades de leitura é essencial, pois podemos auxiliar a turma
lancando mé&o da leitura colaborativa, em que vamos orientando o leitor nessa jornada
de insegurancas e descobertas.

RIS EEINT3

Estimulo”, “interven¢@o”, “mediacdo”, “familiariza¢do” ou “animagao
“sdo termos associados constantemente com a leitura no ambito
escolar bibliotecario ou de outras instituicGes publicas e que se
repetem sem cessar nos discursos educativos. Todos esses termos
referem a intervencao dos adultos encarregados de “apresentar” os
livros as criancas (Colomer, 2003 p. 102).

A leitura colaborativa teve o intuito de dar suporte para o educando, apontando
recursos linguisticos e visuais do proprio livro para que sua experiéncia com o texto
fosse mais completa. Num dado momento, sugerimos que esse realizasse a leitura
individualmente de outras partes do livro, incentivando sua autonomia e habilidades

como leitor.

3.3.4 Quarta etapa — Leitura da biografia
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Inicialmente, ao apresentarmos a historia da protagonista, informando que era
baseada em fatos, ndo classificamos o texto como biografico, embora esse género tenha
sido mencionado em outras leituras. Queriamos privilegiar outros aspectos, como o
conhecimento da historia da personagem e as agOes realizadas por ela. Apds a leitura,
achamos pertinente nomear o género biografia, enfatizando as diferentes maneiras que
temos de contar uma historia, podendo ser realizada, através do discurso direto ou do
discurso indireto.

Ao falar do género quadrinhos, pedimos que os estudantes explorassem as
imagens e expressdes das personagens, mostrando como o0 uso da imagem

complementava a informacao lida no texto verbal, desse modo:

Outro recurso para facilitar a leitura é a utilizacdo de inter-relaces
entre texto e imagem geradas pelas historias em quadrinhos. Por
exemplo, o uso de baldes para didlogos permite saber-se quem fala
sem ter de explica-lo, aumentando o texto (Colomer, 2021, p. 94).

3.3.5 Quinta etapa — Producéo de uma linha do tempo

O texto biografico apresentado no livro trazia acontecimentos e datas voltadas
para o estudo e desenvolvimento do “Movimento Cinturdo Verde”, acdo desenvolvida
em 1977, pela ambientalista Wangari Mathai, com o objetivo de ajudar as mulheres do
conselho Nacional de mulheres do Quénia que estavam sofrendo com a escassez de
agua e recursos nas plantaces.

Dialogando com o texto em quadrinhos, realizamos a leitura da biografia da
protagonista, aprofundando as informacdes adquiridas no contato com o primeiro texto.
Por ser um texto mais formal, sugerimos que os estudantes produzissem uma linha do
tempo, com as datas e acontecimentos citados na biografia da ambientalista.

Os estudantes ja haviam realizado atividades apresentando a linha do tempo
como recurso explicativo em outras matérias. Para a realizacdo da atividade, a
professora ouviu as sugestdes da turma, para condensar as informacdes ligadas aos
principais eventos mencionados na biografia, mostrando para os estudantes que podiam
dar a mesma informacdo de forma sucinta e detalhada de acordo com a intencdo do
falante.

A construgdo da linha do tempo foi coletiva, para que a professora pudesse

salientar aspectos da vida de “Maathai”, comparando os exemplos dados pela turma e
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escolhendo coletivamente os textos mais coesos. No quadro abaixo, podemos ver um
exemplo da linha do tempo, construida colaborativamente pela turma e registrada pela
aluna M.C:

Figura 34 — Linha do tempo da vida de Wangari Maathai registrado pela estudante

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 35 — Linha do tempo de Wangari Maathai produzido pela professora

NASCIMENTO FUNDAGAO DO P'-":“‘?“: DE S0 MEMBRO DO PREMIO NOBEL DA PAZ MORTE
CINTURAO VERDE MILHOES DE ARVORES PARLAMENTO FALECEU
“DESCANSAR"

“FOl1 DE AMERICANA™
“FOI DE ARRASTA PRA
CIMA™
“BATEU ASBOTAS”
“DESENCARNOU™

Fonte: elaboracéo propria.

Ao construirmos essa linha e sintetizar as a¢cbes em poucas palavras, percebemos
que os estudantes refletiram sobre as diversas formas de dizer. Além disso, quando
colocamos no quadro a data da morte da ambientalista, 0s estudantes comentaram que
esse termo era “pesado”, causando um grande impacto para quem o ouvia. Nesse
momento, discutimos e questionamos que outros termos poderiamos usar para substituir

o vocabulo “morte”.

A atividade em que ressignificamos a palavra, apoiados na nossa
experiéncia prévia, focalizando significados de palavras especificas ou
para inferir seu significado, ou para apreciar um uso particular,
diferente. Parte constitutiva do ensino de leitura consiste em
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conscientizar o aluno da intencionalidade do autor, refletida na
escolha das palavras (Kleiman, 2002, p. 20).

Enquanto alguns estudantes utilizaram a palavra “descansar” para substituir a
palavra “morte”, outros ndo tiveram problemas em manté-la. Foram citados pela
maioria dos alunos termos bem atuais para o vocabulo, desconhecidos até mesmo pela
professora, como por exemplo: “foi de Americanas”, uma alusao a faléncia da empresa
citada; “foi de arrasta pra cima”; “bateu as botas”, entre outros, exemplificados na linha
do tempo. “E necessario destacar que nos interessa, ¢ muito, levar os alunos a operarem
sobre a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza
das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opg¢des” (Franchi, 1991, p.
36).

O uso de alguns termos para a palavra “morte” trouxe outros sentidos para o
vocabulo, dando-lhe uma conotacdo engracada. Muitos estudantes riam com 0s
exemplos citados, compartilhando-os com os colegas. Apo6s este momento de interacao,
a professora falou das expressbes que eram consideradas mais ou menos formais,
recuperando contetdos sobre a linguagem formal e informal, estudados na matéria de

Lingua Portuguesa.

3.3.6 Sexta etapa — Producéo da linha do tempo do estudante

Apos a construgdo dessa linha do tempo, pedimos que os estudantes fizessem
uma linha do tempo com aspectos de sua vida, considerados marcantes e importantes
para eles. A metodologia utilizada foi uma estratégia para aproximar o estudante do
texto, refletindo mais uma vez sobre alguns aspectos importantes da vida académica de
Wangari Maathai. Desse modo, queriamos que 0s estudantes se enxergassem como
figura central da linha do tempo, registrando pontos importantes da sua vida também,

como observado abaixo pela estudante Y.S:
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Figura 36 — Linha do tempo da estudante Y.S

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 37 — Transcricdo da figura 36

MASCIMENTO 1" ANO NA ESCOLA NASCIMENTO DO MEU COMECE A sRAvar  VIABEMPARACIOGO  MEU TIO E MINHA AVO
i DO BRASIL HORRERAM

TIHTOH

Fonte: elaboragdo propria.

Na elaboragdo da linha do tempo, a estudante foi sucinta ao elencar aspectos
importantes de sua vida. Além disso, ela concluiu a cronologia com a informacéo de
dois falecimentos de familiares. Essa retrospectiva € importante para que a crianca
também possa refletir sobre sua histéria e a importancia de cada evento para a sua

evolugéo e crescimento como ser humano.

Os escritores nos ajudam a nomear os estados pelos quais passamos, a
distingui-los, a acalmé-los, a conhecé-los melhor, a compartilha-los.
Gragas a suas historias, escrevemos a nossa, por entre as linhas. E
porque tocam o mais profundo da experiéncia humana — a perda, 0
amor, o desespero da separacdo, a busca de sentido — ndo ha razdo
para que os escritores ndo toquem em cada um de nos (Petit, 2008, p.
38-39).

Ao registrar aspectos da sua vida, os estudantes tiveram a oportunidade de
expressar momentos que revelam seus sentimentos e fatos significativos para eles. Para
tal, tiveram a referéncia de uma mulher que viveu em outro continente, cultura e época,
segundo Petit, “os leitores sdo viajantes; circulam em terras alheias; sdo nomades que

cacam furtivamente em campos que ndo escreveram’ (Petit, 2008, p. 27).
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Trabalhar o Iéxico e a semantica, mesmo que de forma superficial, contribui para
pensar na Lingua Portuguesa como ferramenta no uso da comunicacao e expressdo dos
sentimentos, sejam esses através do texto escrito ou falado. “Trata-se de levar os alunos
desde cedo a diversificar os recursos expressivos com que fala e escreve e a operar
sobre sua propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua
lingua” (Franchi, 1991, p. 36).

Embora a atividade envolvesse aspectos pessoais de cada crianga, muitas
compartilhavam oralmente ou entre si algumas lembrancas e memdrias, inclusive alunos
proximos compartilnavam recordagdes em comum. A pandemia foi lembrada por
muitos alunos, gerando comentarios sobre a época e como cada um passou por esse
periodo.

Apos a elaboracdo dessa cronologia, a professora pediu que os estudantes
realizassem a leitura dos eventos destacados na linha do tempo. Alguns textos foram
lidos pela professora, devido a timidez de determinados alunos em expor fatos pessoais.
Mesmo assim, muitos quiseram compartilhar suas experiéncias e, embora ndo dessem

VO0z aos proprios textos, eles foram ouvidos.

3.3.7 Sétima etapa — Registro no Diario de leitura

Nesta etapa, orientamos que os alunos registrassem no “Diario de leitura” as
suas impressfes sobre o texto apresentado. Para analisarmos esse material,
selecionamos textos dos diarios de leitura, utilizando um numero para identifica-los no
anexo A.

Figura 38 — Diario de leitura 21
Terca-feira 27/09/22

WANGARI MAATHAI

Eu achei legal porque fala sobre a luta das mulheres. Eu acho que a gente

podia fazer no Brasil. (M.J)

Fonte: arquivo pessoal da autora.
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Figura 39 — Diério de leitura 10

Terca-feira 27/09/2022

[...] Lemos o livro: Wangari Maathai. Eu gostei dele por causa que fala

sobre a natureza e direito do cidaddo e direito dos negros. (E.P)

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 40 — Diario de leitura 20

Terca-feira

[...] A gente leu o livro Wangari Maathai, € muito bom o livro, mas
gue pena que a gente ndo vai ficar com o livro, ele fala sobre uma
mulher que se juntou pra plantar arvores, eu gostei, a gente bem que

podia plantar algumas coisas na horta da escola. (M.E)

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Ao observar a figura 38, é interessante falar do destaque dado pela estudante a
luta das mulheres envolvidas no movimento. E como a leitura pode levar a reflexao,
mas também possibilita a tomada de atitude.

Na figura 39, ao falar sobre o livro, o estudante aborda em poucas palavras trés

29 ¢ NA

temas importantes; “a natureza”, “o direito do cidaddo” e particularmente “o direito dos
negros”. Enquanto na figura 38 ¢ evidenciada a luta das mulheres como recurso para
obter direitos. A protagonista ndo é apenas uma mulher, mas também uma mulher
negra.

Essa reflexdo tem um peso maior, pois traz uma criticidade em relacdo a
sociedade e a seus problemas. “E se a leitura desperta o espirito, que ¢ a chave de uma
cidadania ativa, € porque permite um distanciamento, uma descontextualizagdo; mas
também porque abre um espaco para o devaneio, no qual outras possibilidades sao
cogitadas” (Petit, 2008, p. 28).

Outro aspecto apontado na figura 40 tem relacdo com as parcerias realizadas por
“Maathai” para a implementagdo do Movimento Cinturdo Verde. A estudante usou a
expressao ‘““se juntou pra plantar arvores”. Nesse caso, mesmo ndo utilizando uma
expressao mais formal para se referir as parcerias, a estudante conseguiu entender a
importancia das mesmas para o sucesso do movimento. No final do registro, sugere que

facamos a mesma acgéo aqui no Brasil.
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Para além das tematicas da obra, a estudante lamenta por ndo ficar com o livro,
pois ele faz parte do acervo da escola, emprestado pela sala de leitura. A postura de
apreciar o material de leitura é muito positiva, uma vez que 0 nosso objetivo é
aproximar o leitor do seu objeto de interesse, estendendo esse habito para outros

espacos.

O acesso livre das obras, a funcdo do adulto como distribuidor de
livros, ou como agente sedutor através, por exemplo, da leitura em voz
alta, assim como a ligacdo da motivagéo leitora com o prazer que seria
obtido (Colomer, 2007, p. 42).

Figura 41 — Diario de leitura 09
Terca, 25 de outubro de 2022

Hoje a leitura foi legal, por causa que ela fala sobre a natureza, o que ela
fez para a natureza, a parte mais legal foi quando ela conseguiu impedir o

desmatamento que eles iriam fazer. (D.V)
Fonte: elaboracao propria.

Figura 42 — Diario de leitura 26
Oi, diério 27/09/2022

Sobre o livro Wangatri...

Achei que elas tém direito de preservar o que plantou, eu faria 0 mesmo,

porque ficaram dez anos plantando arvores. (S.L)

Fonte: elaboracdo propria.

Figura 43 — Diario de leitura 16

27/9/2022

Eu gostei do texto do Cinturdo Verde porque é muito importante ajudar e

plantar e preservar 0 meio ambiente e, a atitude delas é muito boa para a

natureza. (L. H)

Fonte: elaboragéo prdpria.

O texto de “Wangari Maathai” trata de sua biografia, mostrando sua luta contra
0 desmatamento e a favor da preservacao da natureza, elemento destacado na figura 41,
pelo estudante D.V na sua escrita. Ao apresentar a situacdo vivenciada pela
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ambientalista, ele vibra com as agdes que corroboram com a preservacdo, tornando
“Maathai” uma grande heroina.

Na figura 41, o estudante usa o pronome "ela” para se referir a protagonista do
texto. O mesmo recurso é utilizado na figura 42, pelo aluno S. L. Utilizando o pronome
“elas”, referem-se a um grupo, enaltecendo a acdo dessas mulheres de plantar, em dez
anos, 50 milhdes de arvores.

Na figura 43, outro estudante destaca a importancia do plantio e da preservagédo
do meio ambiente. Utiliza a expressdo “dela” para se referir as atitudes das mulheres.
Nos trés exemplos, os estudantes ndo utilizaram o nome da protagonista. Acreditamos
que isso seja um reflexo da leitura colaborativa, em que todos falavam sobre 0 mesmo
assunto e, por isso, deduziram que, mesmo nédo utilizando os nomes das personagens, 0
grupo identificaria do que e de quem se tratava os comentéarios. “O que é realmente
decisivo é que a leitura resulte em uma experiéncia pessoal positiva e que se realize a
partir do didlogo com a obra e a comunidade cultural” (Colomer, 2007, p. 39).

Embora a turma tenha realizado a leitura do género quadrinhos, a leitura da
biografia permitiu que os estudantes aprofundassem o conhecimento sobre historia e
identidade da personagem. Outros aspectos do livro também foram importantes para
promover o envolvimento e a aproximacdo do leitor com a obra. Elementos como o
resumo, o prefacio e as imagens no final do livro enriqueceram a experiéncia com o

material escrito, e consequentemente, com a leitura.

3.3.8 Resumo da sequéncia de atividades 3

Selecdo de material

z

Leitura colaborativa

-

Leitura silenciosa

-

Leitura da biografia de Wangari Mathai

z
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Producdo de uma linha do tempo de Wangari Mathai

i

Producédo de uma linha do tempo do estudante

i

Registro no “Didrio de leitura” do estudante

3.4 Sequéncia de atividades 4 — Partilhando e compartilhando textos

A sequéncia quatro foi desenvolvida a partir da observacdo do comportamento
leitor da turma. No desenvolvimento das praticas de leitura, observamos que muitos
estudantes, apesar de estarem numa fase mais desenvolvida de leitura, apreciavam os
textos indicados para as criancas menores, em especial 0s contos mais atuais, com
narrativas curtas, ludicas e engragadas.

Posto isso, a sequéncia proposta teve como objetivo a leitura desses textos e seu
compartilhamento com alunos mais novos, das turmas do ciclo de alfabetizagdo. Desse
modo, acreditamos que a ocupacdo de outros espacos € 0 contato com outros publicos

auxilia tanto o protagonismo como a autonomia desses leitores.

Figura 44 — Resumo das estratégias utilizadas na sequéncia 4 — Leitura além do texto

e Selecdo da bibliografia: didlogo entre os textos de novos e
velhos autores;
Antes da leitura e Contextualizacdo da obra partilhada.

e Parcerias com niveis diferentes de leitura;

e Rotina com diferentes configuracdes e critérios para a formacao
Durante a dos agrupamentos de leitura;

leitura e Interatividade, participacgdo e inclusdo na leitura do texto;

e Dialogos entre as obras, pontes entre obras antigas e recentes;
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e Releitura dos textos.

e Momento de expressdo oral, escrita e artistica;

e Roda de conversa: diversidade de opinides;

Depois da e Organizacdo de cronograma, material para consulta,

leitura . . N
gerando, assim, outros materiais de leitura;

e Registro no “Diario de leitura”;

e Elaboragdo de lista “TOP 107, das melhores leituras do

segundo semestre;
e Sugestdo de livros pelo professor;

e Proposta de leitura com publicos e espacos diferentes.

Fonte: elaborado pela autora

3.4.1 Primeira Etapa — Leitura do Conto “Os Oito Pares de Sapatos de
Cinderela”

2

Figura 45 — Capa do livro “Os oito pares de sapatos de Cinderela

José Noberte - Marcus Acrodus

TORERO e PIMENTA
/*;2./"-"' o {;\ :
‘L‘ ;-.-‘.' Pt ok gpeelis o

S [

-

Fonte: Torero e Pimenta (2016).
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Antes da leitura, apresentamos o livro e informamos a turma que essa era uma
versdo diferente da histéria da Cinderela contada pelos irmdos Grimm, e pedimos que
contasse resumidamente as que conheciam. Os estudantes misturaram versfes modernas
com as antigas, exemplificando com as narrativas contadas pelos desenhos e filmes da
Disney, mas também citando as versdes mais tradicionais desse conto. Aproveitamos o
contexto para falar sobre as especificidades de cada época, em que fatores como
valores, culturas e lugares, além dos papéis sociais representados, alteram a perspectiva
de uma historia.

A historia contada a turma faz parte da colecdo Fabrica de F&bulas de Torero e
Pimenta (2016). O livro reconta a histéria de Cinderela de uma forma bem moderna,
com possibilidades e finais diferentes para as personagens. Para isso, 0s autores

apresentam opgdes de escolha para o leitor, como no exemplo a seguir:

Figura 46 — Péagina do livro
l/u—-‘—/‘;‘_’e S S —— -S

Se vock acha que Cinderela val escolher sapatos de vidro,
vé para a pégina 24.
Se acha que ela escolherd sandélias de couro, ;
vh para a pAgina 30.
c \.% %/ ) o
17
\NJM/W-A/Q_’

Fonte: Torero e Pimenta (2016).
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Aqui, os autores ddo duas sugestdes, direcionando os leitores para a pagina que
contém a opcao escolhida. Essa interatividade acontece em muitos momentos. Assim,
0s autores dividem com o leitor as decisfes e rumos da narrativa, tornando o leitor

coautor do texto. Vemos, com esse exemplo, uma nova forma de experimenta-lo:

Seriam exemplos disso o0 jogo intertextual com que se alude a outras
obras, 0 jogo metaficcional que p&e as regras literarias a descoberto ou
as mudancas no papel dado ao leitor, trés linhas que se acham em
consonancia com as formas qualificadas de “pds-modernismo” na arte
atual (Colomer, 2007, p. 80).

No decorrer da contacdo da historia, os estudantes foram surpreendidos com a
organizacdo do enredo. Além de utilizar uma linguagem atual, com referéncias
conhecidas por eles, o texto apresentava situagf0es engragadas e personagens com
diferentes caracteristicas fisicas.

A leitura foi compartilhada com a turma pela professora e, cada vez que se
apresentava uma escolha no enredo, os estudantes pediam aos gritos para escolher uma
opcéo. A turma ficou entusiasmada pela dindmica de leitura do conto e pela perspectiva
de participar em algum momento do enredo. Durante essa dinamica, os estudantes
faziam comentarios sobre a histéria. Ao chegarmos num determinado ponto da leitura,

presenciamos um atrito entre dois estudantes, apés a leitura do seguinte trecho:

O principe mandou anunciar que faria um grande baile e todas as
jovens da cidade estavam convidadas. Todas mesmo! As baixas e as
altas, as magras e as gordinhas, as ricas e as pobres, as loiras e as

morenas, as ruivas e as carecas (Torero; Pimenta, 2016, p. 8).

Nesse momento da historia, a estudante 1.R discutiu com o colega, porque este
riu da princesa careca. A estudante questionou qual o motivo do riso, uma vez que
existem pessoas que enfrentam doengas e sdo obrigadas a raspar o cabelo. Seu

questionamento dialoga com as discussdes presentes na atualidade:

Os estudos ideoldgicos da década de 1980 mostram que a literatura
infantil do século XX evidencia a forma em que emergiu a
consciéncia dos direitos universais da humanidade: o direito a
liberdade e a democracia; o direito das mulheres, das etnias, das
culturas ou povos colonizados a serem tratados sem discriminacéo e a
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partir de sua propria perspectiva; o direito de qualquer pessoa a ser
respeitada em sua diferenca em relagdo aos modelos estandardizados e
dominantes (Colomer, 2007, p. 134).

3.4.2 Segunda etapa — Roda de conversa

Esta etapa tinha como proposta o didlogo com o conto tradicional, apresentando
aos estudantes uma leitura mais interativa, participativa e inclusiva, inclusive pelo
enredo e discussdes que suscitou. Questdes como o papel das mulheres, o estere6tipo do
pé pequeno como sindnimo de feminilidade, além da diversidade de princesas
apresentadas na versdo contada, foram pontos que conversamos apés a leitura. “Nos
livros atuais predomina a fantasia, o humor, o jogo literario, a narrativa psicoldgica e a
ruptura de tabus tematicos. Este universo literdrio requer atitudes e competéncias
leitoras diferentes das que eram necessarias anos atras” (Colomer, 2007, p. 77).

E importante destacar que o momento pés-leitura é essencial para essa analogia
textual, possibilitando gquestionamentos sobre temas conflituosos e a reflexdo sobre os
diferentes pontos de vista dentro de um grupo.

Na conclusdo dessa etapa, acrescentamos para os estudantes informacdes sobre
0s autores e outros titulos que poderiamos ler e que apresentavam a mesma proposta do
livro trabalhado na sala de aula. Na aula seguinte, a estudante D.A comentou que pegou
na sala de leitura um livro do mesmo autor, chamado “Branca de Neve e a Sete
Versdes”. Diante da boa receptividade da turma em relagao a obra do autor, incluimos a

leitura desse livro ap0s a etapa dos registros no “Diario de leitura”.

3.4.3 Terceira etapa — Registros no Diario de leitura

Os registros selecionados dos “Diario de leitura” dialogam com a obra literaria
apresentada na sequéncia de atividade e com as praticas de leitura, que priorizam a

participagdo e o dialogo com o estudante. Seguem os exemplos abaixo:

Figura 47 — Diario 26
Oi, diario, eu gostei por causa que pode escolher o que vai acontecer, mas

prefiro a versao das irmas (que) arrancam os pés. (S.L)

Fonte: elaboracdo propria
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Figura 48 — Diario 10
Eu gostei da variacdo do texto da Cinderela porque o livro deixa vocé

escolher a possibilidade. A histdria, tipo o nome da historia “Cinderela e
os Oito Pares de Sapatos”. Esse titulo ¢ legal porque o livro da oito

opcoes de sapatos pra a cinderela usar. (E.P)

Fonte: elaboragdo propria

Ao analisar as figuras 47 e 48, identificamos que ambos os estudantes gostaram
da opcéo de escolher os rumos da narrativa. Entre as propostas apresentadas a turma, é
importante o contato com diferentes estratégias de leitura. Nesse caso, quando o autor
solicita a participacdo do leitor, ele ndo s6 dialoga com ele, mas também permite que
este possa olhar a historia sob diferentes vieses.

Na figura 47, o aluno mostra interesse pela versao apresentada, mas mantém sua
preferéncia por uma versdo bem mais antiga da historia de “Cinderela”. Ou seja, um
texto ndo exclui o outro, eles dialogam e é esse didlogo que favorece o amadurecimento
do leitor e consequentemente seu repertério textual.

E importante observar o léxico utilizado na escrita dos dois textos, palavras
como “versao" na figura 47 e “variagdo” na figura 48, destacados nos textos,
demonstram um entendimento da proposta, que €é mostrar releituras de contos

tradicionais conhecidos pela turma.

Figura 49 — Diério de leitura 02

Segunda -feira

(...)Eu e minha turma lemos um livro chamado Cinderela e os Oito Pares
de Sapato, foi muito, muito legal. A historia foi inovadora, divertida e ela

é interativa. A histdria tem duas alternativas para escolher, foi muito

legal. E sabe, recomendo. (A.S.S)
Fonte: elaboragdo propria.

Utilizamos a leitura compartilhada do livro “Cinderela e os Oito Pares de
Sapato”, por haver apenas um exemplar da obra. Na figura 49, a estudante relata que o
livro foi lido coletivamente. Essa afirmacdo é um indicativo de que, ao ouvir o texto, 0s
estudantes também se tornam leitores, uma vez que precisam interpretar, fazer conexoes
com outros textos, ou seja, dar significados para a historia que estdo ouvindo. “Na

realidade, os leitores apropriam-se dos textos, lhes ddo outro significado, mudam o
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sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas: é toda a
alquimia da recepgao” (Petit, 2008, p. 26). E esse processo € Unico para cada leitor, que
recorre a sua bagagem cultural e social para fazer essas relagdes. Dai a necessidade de
cultivar o ouvir no processo de leitura; ouvir a voz do texto, a voz do outro para ter

condicdes de ouvir e expressar a sua propria voz.

Os textos lidos abrem aqui um caminho em direcdo a interioridade,
aos territdrios inexplorados da afetividade, das emocbes, da
sensibilidade; a tristeza ou a dor comegam a ser denominadas. O que é
dividido com o autor, com aquele ou aquela que lhes empresta a voz,
com 0s que participam desses espacos de leitura, abre um espaco
intimo, subjetivo (Petit, 2009, p. 108).

A estudante usa trés adjetivos para se referir a experiéncia com a leitura:
“inovadora”, “divertida” e “interativa”. Nesse caso, ja identificamos aspectos
importantes que podem motivar o interesse pelos livros. Esses elementos nao precisam
estar presentes em todas as leituras, mas podem ser considerados no planejamento das
praticas de leitura, como também na sele¢do bibliografica.

Por ultimo, mesmo ndo sendo o objetivo, a estudante indica a leitura do texto.
“Essa abertura para o outro, que ¢ consequéncia da leitura, também adota, muito
concretamente, novas formas de sociabilidade, de partilhar e de conversas em torno dos
livros” (Petit, 2008, p. 97). Acreditamos que o desejo de partilhar uma leitura com o
outro decorre de experiéncias significativas com o texto, aumentando os limites de

atuacdo do leitor.

Figura 50 — Diério de leitura 17
Eu gosto das versdes porque cada estoria diferente € muito legal e

criativa. E eu j& fiz a minha versdo da histéria da Chapeuzinho

Vermelho e achei muito legal a minha vers&o. (L.H)

Fonte: elaboracao propria.

No diario 50, o estudante avalia o livro na perspectiva de leitor, mencionando a
criatividade dele, mas também faz alusdo a criagdo de sua propria versdo da historia de

Chapeuzinho Vermelho. Ou seja, ele se coloca na posi¢ao também de escritor, pois:

O leitor ndo ¢é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve.
Altera o sentido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz
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variantes, deixa de lado os usos corretos. Mas ele também é
transformado: encontra algo que ndo esperava e ndo sabe nunca aonde
isso podera leva-lo (Petit, 2008, p. 28-29).
Sendo assim, cada experiéncia leva o leitor para uma direcdo, uma forma de ver
0 mundo e de se posicionar. O estudante L.H equipara a sua criacdo a dos autores da
obra, porque, para ele, ambos os textos sdo legais, ambos tém versdes diferentes de uma

historia, ambos sdo escritores.

A leitura retoma sua condicdo de préatica social, uma vez que o leitor
se coloca como sujeito, ndo apenas objeto de ensino, e passa a
perceber também o autor como sujeito. Nessas condic¢des a leitura se
transforma em interacgdo, isto é, numa relacdo entre sujeitos que, pelo
menos temporariamente, tem um objeto em comum e definem um
objeto a partir de uma perspectiva semelhante, aquela proposta pelo
autor, 0 que constitui um passo prévio necessario a leitura critica em
que o leitor ressignifica a linguagem, constituindo seu préprio objeto,
que podera diferir daquela do autor (Kleiman, 2002, p. 100).

Logo, a crianga também € capaz de criar. Essa conclusdo traz possibilidades de
escolha, ndo apenas para a personagem do texto, mas também para o estudante, que é
uma pessoa real. Trabalhamos como educadores textos ficcionais, mas os efeitos dessa
leitura sdo bem reais.

Figura 51 — Diério de leitura 20

Segunda — feira

A professora leu para a gente o conto da Cinderela em uma nova versao,
eu achei legal porque a Cinderela ndo dependia de ninguém e tinha
como vc decidir como seria a Histéria. Muito bom ela tinha até um

pouco do meu jeito. (M.E)

Fonte: elaboracdo propria.

No relato da figura 51, a estudante caracteriza a historia como “legal” e justifica
o0 adjetivo utilizado, pelo fato de a protagonista ndo depender de ninguém na versdo
apresentada. Além desse elemento, ela cita a participacdo do leitor no decorrer da
leitura, utilizando o verbo “decidir” para expressar essa ideia. Essa escolha ndo ¢
aleatoria, pois dialoga com a ideia de independéncia de Cinderela. Nesse contexto, a
personagem pode escolher seu destino, tem poder de decisdo. Na narrativa, esse poder

também ¢é dado aos estudantes.
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Ao fazer esse comentario, a estudante traz para o texto vivéncias e discursos
presentes na atualidade e nos livros didaticos, como, por exemplo, o papel da mulher na
sociedade contemporanea. A literatura infantil possibilita o contato com situacgdes que,
experienciadas ou ndo, podem ampliar sua visdo de mundo. A versdo apresentada na
narrativa tem a sua aprovacao. Sua identificacdo com a obra é tamanha, que a estudante
enxerga semelhanca entre ela e a protagonista da historia, diferentemente da do conto
tradicional em que a dona dos sapatinhos s6 tem uma escolha: um sapato, apenas um

destino. Assim, o contato com o texto literario propicia essa reflexdo:

O objetivo da educacdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir
para a formagcdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada
indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e realizada através da
confrontagdo com textos que explicitam a forma em que as geracgoes
anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade
humana através da linguagem (Colomer, 2007, p. 31).

De modo geral, os registros nos “Diarios de leitura” permitiram que os
estudantes expressassem diferentes opinides e visdes de mundo. Nessa atividade,
tivemos a oportunidade de saber um pouco mais sobre seus gostos literarios, mas
também como enxergam as atitudes das personagens e defendem valores que
consideram corretos. Observamos também que eles podem dialogar com a obra e

consigo mesmos, justificando seu ponto de vista ou realizando uma critica, assim:

O gosto e 0 juizo de valor sdo inseparaveis da experiéncia de leitura
tdo logo esta se inicia na infancia e ocorrem sempre em relacdo a
algum parametro comparativo. S8o aspectos que se formam através da
pratica. Em primeiro lugar, mediante a leitura de muitas obras que
oferecem e ampliam os pardmetros de comparagdo, que levam a
estabelecer a opinido sobre sua qualidade (Colomer, 2007, p. 147).

Por isso, a préatica de ler textos com diferentes temas e propostas pode contribuir
para o desenvolvimento desse leitor critico e seletivo, capaz de justificar suas escolhas,
experimentar outros textos e selecionar sua propria bibliografia. A partir de suas
experiéncias com a leitura, vimos que sdo capazes de fazer conexdes com outros textos

e com a vida real.

3.4.4 Quarta Etapa — Selecédo da bibliografia
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A partir da leitura compartilhada dos contos trabalhados na etapa 1 e 3,
propomos a leitura e releitura de contos indicados para os primeiros e segundos anos.
Para comecar essa etapa, explicamos a turma que os livros escolhidos para a leitura da
semana seriam livros mais infantis, indicados para os alunos do primeiro e segundo ano.
Conversamos com a turma que o objetivo era conhecermos alguns titulos para que os
estudantes do 5° ano pudessem apresenta-los as turmas do ciclo de alfabetizacao.

Frisamos que, assim como em outras atividades desenvolvidas pelo 5° ano, eles
eram vistos como referéncia na escola pelos alunos mais novos, por meio dos trabalhos
que apresentavam. A turma ficou muito motivada e ja queria escolher as salas em que
iriam atuar.

Durante essa etapa, 0s alunos dedicaram seu tempo a selecdo e ao manuseio das
obras oriundas da sala de leitura, do acervo da professora e da turma, que foi orientada a

trazer seus exemplares para a escola, para escolher quais textos seriam compartilhados:

E imprescindivel para que os alunos formem sua autoimagem como
leitores aprendendo a avaliar antecipadamente os livros, criando
expectativas, arriscando -se a selecionar, acostumando-se a abandonar
um livro que decepciona e a levar emprestado aquele que lhe parece
atraente. Se a escola ndo assegura um tempo minimo de pratica para
todas essas fungdes, quem o fard? (Colomer, 2007, p. 125).

Muitos estudantes explicaram que iriam trazer o livro do irmdo mais novo, o que
possibilitou um leque maior de opgOes nas trocas de leitura da classe.

Apbs a selecdo bibliografica, salientamos a necessidade de preparacdo, com a
leitura e releitura do texto sempre que julgassem necessario, tornando-o mais proximo e
familiar de quem o apresenta. Julgamos importante 0 movimento de voltar ao texto,
identificando aspectos que ndo sdo vistos em uma Unica leitura. “Métodos didaticos que
levem a releitura sdo necessarios; a descoberta ou a construcdo de um sentido que o
aluno deve poder explicar até certo ponto € comparar com aquele obtido pelos demais”
(Colomer, 2007, p. 44). Nesse sentido, ao preparar a leitura em parceria, a atividade traz
essencialmente a necessidade de ler e reler o texto para dividi-lo com o outro.

Mostramos para a turma como seria se colocassemos o livro na frente do rosto,
0 grupo percebeu a diferenca no tom e clareza da voz. Em outro exemplo, ficamos
parados num canto da sala, sem movimento algum. A seguir, questionamos se era uma

boa estratégia para incentivar que todos se interessassem pela leitura na sala.
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Para comunicar as criancas 0s comportamentos gque sdo tipicos do
leitor, € necessario que o professor os encarne na sala de aula, que
proporcione a oportunidade a seus alunos de participar em atos de
leitura que ele mesmo esta realizando, que trave com eles uma relacéo
“de leitor para leitor” (Lerner, 2002, p. 95).

Esses exemplos, assim como 0s outros, permitiram que eles refletissem sobre a
postura do leitor e como algumas a¢fes podem ajudar ou ndo na apresentacdo do texto

escolhido.

3.4.5 Quinta etapa — Organizacao das leituras e do cronograma

Apds a escolha dos livros para a leitura nos ciclos de alfabetizacdo (1° e 2°
anos), organizamos o cronograma® de leitura, contendo a turma selecionada, o dia e o
horéario para o compartilnamento dos textos pelas duplas de estudantes. Algumas duplas
foram escolhidas por afinidade em trabalhos anteriores, outras por desenvoltura
semelhante. No entanto, achamos importante conciliar alguns opostos, como: um
menino e uma menina, e a parceria entre alunos mais timidos e outros mais expressivos
ou extrovertidos. Além desses critérios, fizemos duplas com niveis de leitura
semelhantes e distintos.

A professora anotou os titulos escolhidos pelos estudantes, apresentando
possiveis datas e salas para a realizacdo da proposta. Muitos estudantes pediram para
fazer alteracBes com relacdo a sala sugerida, tinham preferéncia pelas salas de suas
antigas professoras ou conhecidos, como amigos ou familiares, como, por exemplo, o
irmdo mais novo. Alguns alunos também procuraram trocar de duplas, entretanto,
explicamos que as primeiras rodadas de leitura seriam escolhidas pela professora.

As informac0es sobre as apresentacdes foram digitadas e compartilhadas com a
turma, para consultarem as datas durante a semana. Comentamos sobre a animagéo das
professoras das salas dos 1° e 2° anos, com relacdo a visita das duplas. As leituras

seriam realizadas na primeira e segunda aula do dia, seguindo o cronograma.

3.4.6 Sexta etapa — Segunda roda de conversa

Na roda de leitura, a turma comentou sobre a experiéncia vivenciada ao

compartilhar a leitura em outras salas. Entre os comentarios, enfatizaram o nervosismo e

20 Anexo C.
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a expectativa de ler para o outro. Também mencionaram as reacdes das turmas, como o
batimento das palmas no final da leitura; as salas mais silenciosas ou barulhentas; o
auxilio do professor da classe; o pedido para recontarem a histéria e, principalmente, o
pedido dos alunos para olhar o livro de perto. Outros comentarios foram realizados no
“Diario de leitura”, possibilitando o aprofundamento das discussdes apos a roda de

conversa.

3.4.7 Sétima etapa — Segundo registros no Diario de leitura

Nesta etapa, orientamos a turma a registrar suas impressdes da experiéncia de
compartilhar a leitura com outro publico e espaco, identificando quais aspectos da
proposta estimulam a atuacdo desses estudantes como leitores, a partir da escuta do que
guerem nos dizer:

Mais do que descobrir porque ndo leem, trata-se de ouvir 0s jovens
que leem apesar do contexto, para saber o que 0s motiva a fazé-lo. Ou
ouvir 0s meninos e as meninas quando falam sobre livros para
conhecer quais as dificuldades e estimulos que parecem ser relevantes
(Colomer, 2001, p. 114).

Posto isso, identificamos, no diario 02, a parceria com a melhor amiga como
estimulo para a realizacdo da proposta.

Figura 52 — Diario de leitura 02

Sexta-feira

Oi, diario, hoje eu li para o 2° foi muito legal, mas queria ter lido
com a M.E, por ser minha amiga me sinto melhor se vocé |Ié com
sua amiga, vocé se sentiria melhor [...]. Mas além disso, foi tudo mil
maravilhas, na verdade mais ou menos, eu fiquei muito nervosa. As
criancas se comportam muito bem e gaguejei um pouco, mas além
disso, foi muito legal, tomara que eu leia a proxima vez, tchau.
(A.S.S)

Fonte: elaboracao propria.

No relato apresentado na figura 52, a estudante reclama da parceria realizada.
Mas discorre sobre a experiéncia com empolgacdo, descrevendo o comportamento das
criancas durante a leitura. Apesar do nervosismo mencionado pela leitora, ela tem a

expectativa de ler novamente para a turma.
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E perceptivel que a estudante avalia seu desempenho como leitora analisando o
contexto geral da vivéncia. Percebendo pontos positivos e negativos neste processo, um
aspecto ndo exclui o outro, mas se complementam. E interessante essa percepcao, pois
mostra que a leitura € um processo em construcdo em que ora avangamos, ora
aprendemos mais um pouco. A gagueira citada pela A.S.S ndo acontece em todos 0s
momentos, mas indica que ela tem uma consciéncia sobre seus sentimentos diante de
uma situacdo nova, mas, concomitantemente, o desafio a encoraja a repetir a
experiéncia.

Figura 53 — Diério de leitura 29

Sexta-feira

Foi bem legal eu e a S. lemos no 2° B, as criangas ficaram bem

quietas, elas foram também bem educadas, eu gostei bastante.

(T.B)
Fonte: elaboragdo propria.
Figura 54 — Diério de leitura 19
Sexta-feira
Oi diario!

Hoje eu M.C e a minha amiga M.J, a gente foi ler na sala da prof. R.
Os alunos da prof. R. foram muito educados com a gente. Eu gostei
muito de ir la. (M.C)

Fonte: elaboracao propria.

Figura 55 — Diério de leitura 21
Hoje fomos ler na sala do primeiro ano da professora R. Eu e a M.C

. u . foi mui ’
lemos (0) livro “Quero colo”, foi muito bom, o 1° ano nos trataram

muito bem e lemos muito bem. (M.J)

Fonte: elaboracédo propria.

Nas figuras 52, 53, 54 e 55, os leitores enfatizaram bastante a reacdo do publico
diante da apresentacdo da leitura. Para descrever esse comportamento, utilizaram
expressoes como: “bom comportamento”, “quietas” e “educadas”. Essa observacao
trazida pelas duplas mostra que apreciaram a postura da classe em ouvir o que tinham

para contar. A recepgao e a atencdo foram uma parte importante do momento da leitura,
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e saber ouvir e escutar faz parte também do ato de ler, tanto com relacdo aos locutores
como dos receptores.

Compartilhar leituras amplia nossas experiéncias e visdo de mundo, ocupar
outros espacos e publicos dialoga com essa ideia. Na figura 54, a aluna M.C diz que
gostou muito de “ir 14”. Enxergamos a leitura como um movimento continuo, que nao

acaba no término do texto, mas pode levar a outros textos e a outras pessoas, pois:

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s
sentidos sdo resultado de compartilhamentos de visGes do mundo
entre os homens no tempo e no espago (Cosson, 2021, p. 27).

As duplas também salientaram nos “Diérios de leitura” terem gostado muito da
experiéncia. Na figura 55, a estudante comenta sobre o tratamento que recebeu da
turma, acrescentando que a leitura da dupla foi tdo boa quanto a recep¢do. Além de
fazer uma autoavaliacdo, ela condiciona uma acdo a outra. Na sua opinido o grupo
gostou da leitura pois essa foi bem realizada. E interessante como no ato da leitura
despertamos varios sentidos; o da audi¢do, a visdo e 0 gosto de uma leitura quando bem
compartilhada. A partir dessas e outras percepgdes que acontecem no ato da leitura, na
partilha desse momento, a M.J pode concluir que a leitura foi bem-sucedida.

Compreendemos que a leitura vai além do texto escrito, se I&é o contexto, a
expressao do rosto, o barulho e o siléncio da turma. A estudante A.S também fez essa
leitura ao entrar na sala. Na figura 56, ela descreve de forma engragada como foi a sua

experiéncia e como se sentiu, por meio de exemplos e comparagoes.

Figura 56 — Diério de leitura 01

Sexta- feira

Querido diario Alface, hoje eu li um livro pro 2° A. Eu quando pisei na
sala eu percebi que, a sala estava mais tdo quieta que nem o grilo fazia

barulho. Quando eu terminei de ler, eu sai em disparada, eu queria virar

um pavéo e enfiar minha cabeca em um buraco. (A.S)
Fonte: elaboragdo prépria.

A estudante usa o humor por meio da metafora para descrever as sensacdes que
teve ao realizar a leitura, desejando ser igual ao pavao para poder se esconder em um

buraco, mostrando a timidez que sentiu durante a leitura. Ela nomeia seu diario com o
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nome “Alface”, personalizando seu material de escrita. Assim como outras duplas que
se apresentaram, a estudante enfatizou o siléncio da turma, comentando que nem um
grilo fazia barulho no ambiente. Com esse exemplo, ela demonstrou estar apreensiva e
nervosa diante da atividade, saindo da sala rapidamente, assim que terminou sua
apresentacéo.

Na figura 56, a aluna enfatiza sensag6es e efeitos que a atividade provocou nela,
utilizando analogias para descrever seus sentimentos. O objetivo da atividade era
conhecer outro publico de leitores, ampliando os espacos de leitura. No entanto, o
desenvolvimento da atividade aflorou a visdo sobre seu préprio comportamento, suas
sensacOes e reacdes. A leitura € uma via de mado dupla, que nesse caso possibilitou que a
A.S fizesse uma leitura de si, naquele momento, que pode ser vista como

autoconhecimento.

Ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o
texto que “I€ o leitor, de certo modo € ele que o revela; € o texto que
sabe muito sobre o leitor, de regifes dele que ele mesmo ndo saberia
nomear. As palavras do texto constituem o leitor, lhe ddo um lugar
(Petit, 2008, p. 38).

Dessa forma, é importante enfatizar que possibilitar momentos de reflexdo nédo
apenas coletivos, mas também individuais como o registro no “Diario de leitura”, ¢ um
modo de refletir e fazer conexdes de ideias, de sentimentos e de acdes. Ao descrever sua
experiéncia, a estudante foi totalmente abstrata, trouxe algo intimo e pessoal, que talvez
ndo conseguisse expressar em publico, mas cumpriu a missao de traduzir em palavras.
Mesmo que comicamente, seus medos e insegurancas foram expressos num cenario
diferente do habitual.

A finalidade do momento pos-leitura ndo € a producdo em si, ou o estilo e 0s
recursos linguisticos usados para escrever no diario, posto que nem todos estdo na
hipétese alfabética indicada para o ano. O uso do género textual diario representa a
possibilidade de ampliar os momentos de expressdo do estudante atraves dos recursos

linguisticos:

Algumas motivacGes exclusivamente orais ou escritas se mostraram
igualmente positivas. Todavia, a motivacdo com uma atividade
integrada de leitura, escrita e oral parece ser uma medida relevante
para a pratica do ensino de lingua materna na escola (Cosson, 2021, p.
57).
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A partir do acesso a esse material, o professor pode planejar acbes e
intervencgdes que contribuam para a formacao e o desenvolvimento de leitores e também
de escritores, a partir da contribuicdo das leituras trabalhadas em aula. Temos aqui um
exemplo de como esse momento pode evidenciar talentos e habilidades que conversam
com a leitura e a escrita, bem criativa por sinal.

Figura 57 — Diério de leitura 10

Sexta-feira

Quando eu cheguei na sala de aula todo mundo da sala do 1° C, estava
brincando, ai a professora da sala teve que mandar todo mundo ficar quieto.
Ai eu e o Diego comecamos a ler tinha alguns que riam um pouco, ai tudo

bem, mas eu fiquei prestando atencdo em todo os alunos da sala, porque

alguns estavam conversando, mas tirando isso tudo foi 6timo. (E.P)

Fonte: elaboracgdo propria.

Na figura 57, o estudante descreve exemplos de indisciplina antes da realizacéo
da leitura. Em seu texto, percebemos seu incOmodo com o comportamento dos alunos
do 1° ano. Entre os aspectos apontados por ele, estdo a brincadeira, o riso e o barulho.
Pelo relato do aluno, verificamos que ele foi bem observador, atentando-se para
aspectos gerais da sala, e enfatizando que sua atencéo foi dirigida para as atitudes dos
ouvintes. Apesar da sua critica relacionada a indisciplina da classe, evidente no seu
texto, o aluno classifica a experiéncia como 6tima.

Durante as praticas de leitura, os estudantes tém diferentes papéis: leem, ouvem,
dividem leituras, compartilham opinies. Mas, antes de tudo, a atencéo e a audi¢do sao
elementos fundamentais para a apreensdo do texto e o envolvimento com a leitura.
Nessas ocasides alternam-se momentos de siléncio e barulho, dependendo da etapa da
proposta. Desse modo, a postura do aluno E.P é compreensivel, uma vez que ele ja é um
leitor mais experiente e por consequéncia mais critico com relacdo as posturas mais
imaturas.

O estudante tinha uma expectativa com relacdo a classe diante do texto, a
motivacdo que ele tem para ler, ¢ diferente do publico do 1° ano. “Naturalmente, a
motivacdo exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder
de determinar sua leitura. Alias, influéncias sempre existem em qualquer processo de
leitura” (Cosson, 2021, p. 56).
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Figura 58 — Diério de leitura 20

Sexta-feira

Hoje eu estava muito animada, porque eu e o K.R iamos ler na sala da
minha irm& M., ela é do primeiro ano. Quando eu cheguei na sala, as
criangas comecaram a olhar para minha cara e a dele. Mas a gente leu,
guando acabamos, perguntamos que bicho eles mais gostaram.
Principalmente minha irma ficou quieta, eu dei risada de algumas

coisas. Mas a professora animou, eu e ele ficamos dando risada e pra

piorar ele ndo conseguiu abrir a porta, 0 que me deu mais raiva. (M.E)

Fonte: elaboracgdo propria.

Na figura 58, a experiéncia de leitura foi contada pela estudante M.E com
entusiasmo. Uma das motivacdes para a sua animacao foi a expectativa de ler na sala da
irma mais nova. “O sucesso inicial do encontro entre o leitor e a obra depende da boa
motivacao” (Cosson, 2021, p. 55). O que destacamos na sua descricao, além da leitura
compartilhada, é a interacdo que essa dupla teve com a classe, questionando a turma
sobre seus animais preferidos. Essa iniciativa partiu das préprias estudantes, pois a ideia
da professora era incentivar também a autonomia e liberdade no instante das
apresentacdes. A aluna colocou em pratica um habito que compartilhamos durante a
leitura: a interacdo do grupo com o tema ou género apresentado.

De acordo com o relato realizado no diario 20, a contagdo fluiu de forma leve e
divertida e, mesmo com os imprevistos citados no fim do registro, percebemos que
esses nao interferiram no resultado final da proposta.

Quando organizamos as duplas de leitura, pensamos inicialmente em uma
rodada de apresentacGes durante a semana, pois as turmas do 1° e 2° anos, escolhidas
para este trabalho, tinham um cronograma de provas, entre outras atividades da classe.
No entanto, a partir dos relatos apos as leituras, muitos estudantes queriam repetir a
experiéncia, seja utilizando o mesmo livro ou outros titulos sugeridos por eles.

A partir dessa demanda, organizamos outra rodada de leituras, contemplando
outras salas como os 3° e 4° anos. Além disso, 0s estudantes interessados tiveram a
liberdade de escolher novas parcerias de leitura. Analisaremos abaixo, um registro sobre

a experiéncia na segunda rodada de leitura:
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Figura 59 — Didério de leitura 20

Hoje eu li com a M.C e a D.A, foi muito boa a experiéncia, eu li para
sala da minha irma M. Depois n6s fomos pra sala do 2° C, foi legal a
gente leu o livro na sala da minha irmd, foi Vovo Maria e na outra sala
foi “Chapeuzinho Branco” e amanha a gente vai ler para o 3° ¢ o0 4°,

estou ansiosa! (M.E)

Fonte: elaboragao propria.

Na figura 59, a estudante relata que apresentou juntamente com suas colegas trés
leituras em salas diferentes, no 1°, 2° e 3° anos, agendando uma leitura futura para o 4°
ano. E oportuno observar que as leituras selecionadas dialogam com atividades
desenvolvidas anteriormente nas praticas de leitura, realizadas tanto na sala de aula,
como em outros espacos da escola.

A histéria de “Vovo Maria” indicada no diadrio faz parte de um conjunto de
narrativas do livro “Rotas fantasticas”, de Prieto (2003). A leitura do titulo € resultado
de uma atividade promovida em leituras anteriores, por meio da leitura compartilhada
pela professora. Foi um texto bem recebido pela turma, que demonstrou uma
identificacdo com o género terror. A escolha da histéria “Chapeuzinho Branco” foi
sugestdo das proprias estudantes. Esse livro faz parte do acervo da biblioteca da escola.

Acreditamos que o estudante pode participar do seu desenvolvimento e
aprendizagem. A liberdade de escolher onde, o0 qué, quando e como se |é faz parte do
processo de crescimento deste leitor. Para a aluna, escolher o lugar da leitura tinha um
significado especial, particular, assim como as demais decisdes relacionadas a

bibliografia e as parcerias de leitura.

Ao compartilhar a leitura, ao contrario, cada pessoa pode
experimentar um sentimento de pertencer a alguma coisa, a esta
comunidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui ou de
outro lugar. Da qual pode sentir-se proxima. Se o fato de ler
possibilitar abrir-se para o outro, ndo é somente pelas formas de
sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E
também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua
verdade mais intima como a humanidade compartilhada, a relagdo
com o préximo se transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler introduz
no mundo de forma diferente. O mais intimo pode alcancar neste ato o
mais universal (Petit, 2008, p. 43).
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A avaliacdo positiva da estudante e a ansiedade em continuar compartilhando
textos sdo indicativos de que seu gosto pela acdo de ler ndo é forcado. Ela tem
condi¢Bes de influenciar outros leitores e ampliar essas experiéncias para além do

espaco escolar.

Figura 60 — Diério de leitura 05

07/10/2022

Hoje eu li em uma sala, 0 2° D, eles ficaram quietos no comeco até o
fim. A prof. do 2° D, foi muito gentil (comigo) e o L.L, ela leu a capa

e a contracapa, foi muito bom, gostei! (C.N)

Fonte: elaboracdo propria.

Na figura 60, assim como outros estudantes, o estudante C.N enfatiza o
comportamento da classe, evidenciando sua quietude. Além dessa observacéo,
comentou sobre a recep¢do da professora da sala e o fato de ela ter lido a capa e a
contracapa do livro.

Nesse registro, o estudante teve a ajuda da professora, considerada uma leitora
mais experiente. Nesse sentido, ao complementar a leitura da dupla apresentando
aspectos paratextuais, ela trouxe elementos importantes sobre a obra conhecidos pelo
estudante. “A apresentacdo fisica da obra ¢ também o momento em que o professor
chama a atengdo do aluno para a leitura da capa, da orelha, e de outros elementos
paratextuais que introduzem uma obra” (Cosson, 2021, p. 60).

Acreditamos que esse reconhecimento é fruto de um trabalho diario com as
obras literarias, em que tanto os aspectos internos como externos sdo apresentados para

a turma, por serem elementos essenciais para a leitura da obra de forma integral.

3.4.8 Oitava etapa — Producéo do “TOP 10”

O trabalho com a sequéncia de atividades possibilitou que os estudantes
tivessem acesso a uma diversidade de textos. Além dos titulos trazidos pela professora,

somaram-se os livros oriundos da Sala de leitura e do acervo pessoal dos estudantes.
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Assim, como fechamento da sequéncia, propomos a realizacdo de um segundo

“TOP 10”. A partir dessa nova listagem de leituras, identificamos quais géneros e titulos

foram mantidos ou acrescentados no acervo textual dos estudantes.

Figura 61 — “TOP 10” dos estudantes

%P/o
{-a

Fonte: arquivo dos autores.

Figura 62 — Transcri¢do da figura 61

1. QUERIDO DIARIO OTARIO

2. DIARIO DAS FANTASTICAS VIAGENS
DE GIOVANA

3. TURMA DA MONICA JOVEM

4. DESENCONTROS

5. BRANCA DE NEVE E AS SETE VERSOES
6. OS TRES LOBOS E O PORCO MAU

7. CACHINHOS DOURADOS

8. QUEM TEM MEDO DE MONSTRO?

9.0 VENTO E O SOL

10. O DIARIO DE LARISSA MANOELA
(T.B)

. DIARIO DE UM BANANA

.LIGA DA JUSTICA

. O REIZINHO MANDAO

. DE ONDE VEM A IDEIA PARA OS
SUPER PODERES?

5. CINDERELA E OS OITO PARES DE
SAPATO

6. PARA VENCER CERTAS PESSOAS
7. VOVO MARIA

8. 0 MACACO E A ONCA

9. OU ISTO OU AQUILO

10. BRANCA DENEVE E AS SETE
VERSOES

= W -

(E.P)

Fonte: elaboracéo propria.

Ao observar a lista da estudante T.B, identificamos que:

a) Versdes novas e tradicionais de contos conhecidos ocupam essa listagem;




b)

¢ um
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No primeiro semestre, os livros da colegdo “Didrio de um Banana” figuraram
entre as preferéncias da turma. Nessa listagem, além de se manter, houve a
ampliacdo da leitura de romances em formato de diario, com a insercéo de dois
novos titulos: “O Diario das Fantasticas Viagens de Giovana”, Galvao (2020), e
“O Diario de Larissa Manoela”, Santos (2020). Essa informa¢do demonstra que
o livro pode e deve ser enxergado como um bem, um objeto de consumo e
compartilhamento entre os estudantes, ganhando assim, outros espagos para a
sua apreciacao;

No primeiro “TOP 107, foi destacada pelos leitores a revista “Turma da Monica
para Criangas”, de Souza (2017);

Houve a inclusdo da versao “Monica Jovem”, Souza (2017);

Titulos apresentados na “Leitura diaria”, como a fabula “O vento e o sol” (Chc,
2022) e a “Branca de Neve e as Sete Versdes” (Torero e Pimenta, 2016) também

sdo citadas pela estudante.

O fato de os alunos citarem leituras que foram apresentadas na “Leitura didria”

indicio de que o professor ¢ uma importante referéncia de leitura. Logo,

oportunizar o encontro entre leitores e livros ainda é uma das melhores estratégias para

formar leitores. “Um mediador pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou

aprender, ou até mesmo revelar esse desejo. E outros mediadores poderdo em seguida

acompanbhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso” (Petit, 2008, p. 148).

a)
b)

Na listagem do “TOP 107, do estudante E.P, verificamos que:

O livro “Diario de um Banana” se mantém também nessa lista;

Alguns titulos listados fizeram parte de suas leituras individuais e colaborativas,
como ¢ o caso do conto “Como Vencer certas Pessoas” e do poema “Ou Isto ou
Aquilo”, de Meireles (2014);

Aparecem versdes atuais dos contos de “Branca de Neve” e “Cinderela”, de
Torero e Pimenta (2016);

A histéria da “Vovo Maria”, de Prieto (2003), apresentada pela professora
através da modalidade compartilhada de leitura, também € incluida na lista;

A reportagem lida “De onde vem a Ideia para os Super Poderes?” (Bau de
historias. Chc, 2022), diferentemente das primeiras listagens em que textos ndo

literérios ndo entraram, foi incluido no seu repertorio.
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Essas duas listas refletem aspectos evidenciados também nas outras listagens,
corroborando a ideia de que o contato diario com os textos e praticas diversificadas de
trabalho contribuem sim para o aumento do repertdrio do leitor em formacéo.

Vemos nesses exemplos uma variedade de géneros, temaéticas e suportes,
acessados por diferentes vias e contextos. A estudante que leu o livro “O Diario de um
Banana” no primeiro bimestre deu oportunidade para outros titulos, mantendo sua
preferéncia por textos semelhantes. Se outrora o0s estudantes somente mencionaram
como referéncias os contos de Grimm, agora tiveram acesso a outras releituras desse
texto.

Ao citar um texto de divulgacdo cientifica, lido na revista “Qualé”, percebe-se
que o estudante E.P também teve contato com outros textos, além do literario. Neste
caso, esse acesso permitiu um enriquecimento do seu repertorio, reconhecendo no
suporte revista o acesso para diferentes géneros e tipologias textuais.

Mais do que fazer uma lista, o aluno, ao rememorar suas leituras, reviu e refez o
percurso de sua trajetéria como leitor, em que cada texto se torna uma ponte para o

proximo:

Porque o nimero de obras lidas importa muito se as criancas devem
construir seu préprio horizonte de expectativas contra o qual projetar
cada nova leitura. Nao se aprende apenas lendo “muito bem” uns
poucos textos, também é necessario ajudar as criangas a estabelecer
relacGes entre muitas leituras (Colomer, 2001, p. 148).
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Figura 63 — TOP 10 da estudante

Fonte: arquivo da autora.

Figura 64 — Transcricéo da figura 632

Top 10

Chapeuzinho Vermelho

Trés Porquinhos

Branca de Neve

Cinderela

Vovo Maria

A Belae a Fera

Menina bonita do laco de fita
Né&o confunda

OO UTEWRFE

Fonte: elaboracéo propria.

21 As palavras foram corrigidas ortograficamente para facilitar a compreensao.
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Na listagem acima, apresentamos os titulos da estudante Y.A. Ao realizar a
sondagem de escrita, descrevemos a aluna como pré-silabica, ou seja, ela ndo reconhece
o alfabeto, impossibilitando a leitura de qualquer texto. Embora tenha avancado na
hipdtese de escrita no decorrer dos bimestres, a estudante ainda ndo domina o codigo de
escrita completamente. No entanto, essa limitacdo ndo a impede de produzir uma lista
com seus textos preferidos. Ela consegue registrar suas opg¢des, a0 mesmo tempo em
que expde suas dificuldades, inerente a sua fase de escrita.

Ao analisar sua listagem, podemos destacar informagdes importantes para ajuda-
la na sua formagdo como leitora. Embora a atividade tenha como propoésito a producao
de 10 leituras preferidas, a estudante ndo conseguiu completar sua lista, demonstrando,
na prética, as diferentes habilidades e competéncias que séo inerentes de cada leitor. De
acordo Gregorin, (2009), a estudante pode ser classificada como pré-leitora, fase em que
a imagem tem predominio absoluto na primeira fase de construcdo do leitor.

Na listagem do “TOP 10” da estudante Y.A, evidenciamos:

a) O tempo do leitor:

— Nesse contexto, cabe mencionar que o tempo que ela levou para fazer a lista
foi diferente do restante da turma. Esse fato denota que cada leitor percorre um
caminho, cada um tem seu préprio ritmo e tempo. Por isso, a importancia de respeitar a
trajetdria e identidade, principalmente do leitor em formacdo. A participacdo ativa nas
atividades de leitura;

— A atuacdo da estudante nesta etapa da sequéncia revela que, mesmo néo
dominando completamente o cAdigo, ela faz uso desse sistema para realizar a proposta
solicitada. De acordo com Soares (2011), o conjunto de conhecimentos, atitudes e
capacidades envolvidos no uso da lingua, nas praticas sociais, é denominado de
letramento. Nesse contexto, a educanda teve uma participacéo ativa durante a atividade,
considerando seu grau de alfabetizacdo e letramento, produziu a lista solicitada pela

professora;

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
SO aguele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2014, p. 39-40).
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b) Sua selecdo apresenta textos trabalhados com alunos do ciclo de alfabetizacéo,
compreendendo o 1° ao 3° ano:

— Essa observagdo mostra que, ao escolher esses livros, a aluna recorre ao uso

de imagens e textos curtos para entendé-los, além de suprir a dificuldade de ler textos

que requerem um leitor mais experiente;

c) A tematica do texto:

— O livro “Menina bonita do lago de fita” ¢ uma obra de Machado (2014), que
exalta a beleza da pele negra. Conta a historia de um coelho que, ao se apaixonar pela
cor negra de sua vizinha, faz tudo para ficar igual ela. Depois de varias tentativas
frustradas, acaba encontrando a felicidade ao se casar com uma coelha preta e ao ter
filhos brancos, pretos e malhados. Acreditamos que as escolhas textuais podem ser
aleatdrias, afinal gostamos de experimentar o que ndo conhecemos. No entanto, nas
séries iniciais, os aspectos internos do livro infantil tém tanta importancia quanto os
aspectos externos, conforme Aguiar (1988).

Logo, a identificacdo com o tema apresentado pode ser um bom motivo para
experimentar a leitura. O rosto da protagonista negra estampa a capa do livro, que ndo
deixa de ser atrativa do ponto de vista artistico. Ao observar o contexto educacional da
estudante, percebemos que as escolhas nessa idade também podem revelar aquilo que é
intrinseco a identidade da crianca, algo que é familiar e atraente. Ao mesmo tempo em
que a autora trata da cor da pele, de forma ludica e engracgada, ela também retrata o tom
da pele da estudante Y.A, que € negra e se Vé representada na capa de um livro. Um

objeto, até entdo, pouco acessado por ela na sala de aula;

d) Escolha da letra maitscula:
— QOutro ponto importante ¢ que livros como “Nao confunda” da autora Furnari
(2011) apresentam a letra de imprensa mailscula. A escolha da letra facilita a

compreensdo do texto do leitor iniciante;

e) Preferéncia pelos contos de fadas tradicional:
— Os contos de fadas ocupam majoritariamente a lista da aluna, apontando para
uma fase em que a leitora esta acessando textos ligados a tradi¢do oral. Para Aguiar

(1988), é importante para a crianga que o final da historia seja feliz, com uma estrutura
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J& conhecida, como a luta do bem contra o mal, e o esperado “foram felizes para

sempre”;

f) A inclusdo de um novo género:

Dos oito titulos citados pela aluna, apenas um pertence ao género terror. A
histéria de “Vovo Maria”, Prieto (2003), foi compartilhada pela professora na “Leitura
diaria”. Assim como a estudante Y.A, o estudante E.P também incluiu a narrativa em
sua lista, o que é bem interessante, uma vez que o0s dois estudantes apresentam
caracteristicas peculiares, relacionadas ao nivel de aprendizagem e as suas
caracteristicas como leitores. No entanto, nessa atividade eles compartilham pontos em
comum; como, por exemplo, a preferéncia por uma historia. Nesse momento, eles se
conectam no ato de ler.

A inclusdo desse titulo reflete o interesse pela leitura de outros géneros, mas
também reforca mais uma vez, a recorréncia de textos lidos na “Leitura diaria” realizada
pela professora. Ao apresentar diariamente uma diversidade de géneros para a turma, a

educadora colabora para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

3.4.9 Resumo da sequéncia de atividades 4

Leitura do Conto “Oito Pares de Sapatos de Cinderela”

.

Roda de conversa

¥

Segundo registro no “Diario de leitura”

i !

Selecdo da bibliografia

.

Organizacdo do cronograma
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. .

Segunda roda de conversa

.

Registro no “Diario de leitura’

b

i !

Produgao do “TOP 10”

4. Analise das modalidades de leitura

Compreendemos a importancia de propor diferentes modos de ler o texto, por
isso, queremos analisar por meio dos registros dos estudantes, no “Didrio de leitura”,
em que momentos uma modalidade é mais eficiente no desenvolvimento das atividades
e como elas favorecem o amadurecimento e a autonomia dos leitores.

A partir da observagdo de alguns textos registrados no “Didrio de leitura”,
podemos apontar questdes relevantes para o enriquecimento do trabalho com a leitura

diéria.

Figura 65 — Didrio de leitura 05

“Meu querido diario, hoje eu li em dupla com meu amigo o (P.H). Eu
preferi ler em dupla eu gostei muito porque sou timido e ndo ia ler direito na

frente de todos sozinho.” (C.N)

31/08/2022 Quarta-feira

Fonte: elaboracdo propria.

O registro do estudante na figura 65 denota que é importante possibilitar
diferentes organizacfes de leitura, com diferentes propdsitos e contextos. Tornar a
experiéncia da leitura um momento de solidariedade, confianca e diversdo faz parte do
percurso para torna-la mais presente na rotina das criancas. Nota-se que o estudante
gostou de participar, no entanto, sua timidez ainda ndo da seguranca para que leia

sozinho. Paralelamente, se sente bem, mas é desafiado.
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Figura 66 — Diario de leitura 02

“Hoje 1i na frente da sala inteira com a (D.A) foi legal, mas tenho muita vergonha,
eu li muito bem pelo menos melhor do que a ultima vez. A gente falou sobre o desrespeito
que os idosos sofrem, falando nisso vocé sabia que meu v6 tem 74 anos, a minha vozinha
ja foi pro céu e ndo gosto de falar sobre isso. Mas tudo bem, o0 meu avd cozinha muito e ele
é bem bravo e muito engracado também. Meu avd ndo sabe mexer no celular, eu ja ensinei,
mas acho que esqueceu, ele ndo tem um celular.

Ah, eu comecei a pegar livro emprestado com a prof. O nome do livro é Diéario de
um Banana” e ¢ muito legal, ja vi a edicao 7 e estou lendo a edigdo 2, depois disso comecei
a ler melhor e escrever como estou fazendo agora. Aqui em casa € muito quieto entdo da

para ler tranquilo e € isso, tchau diario. Fim.” (A.S.S)

Fonte: elaboracdo propria

Nesse registro, a estudante fala da sua experiéncia com a leitura oral
compartilhada com a turma. Mesmo a leitura sendo realizada em dupla, ela salienta a
timidez diante da atividade proposta. Essa mudanca de perspectiva para o leitor €
importante.

Os estudantes precisam planejar com antecedéncia as leituras que irdo realizar,
ler o texto de antem&o e compartilhar dificuldades para a sua realizagdo, seja com
parceiros(as) ou com um mediador de leitura, que no caso é a professora.

As propostas de leitura em duplas foram organizadas ap6s um periodo em que
somente o professor lia para a classe. Durante esse tempo, 0s estudantes apenas ouviam
a leitura ou faziam pequenas contribuigdes na leitura coletiva. Dessa forma, uma
mudanca de papel — de ouvinte a orador — vai gerar a necessidade de recorrer a outras
competéncias, 0 que € essencial para o crescimento e amadurecimento dos leitores.

Ao falar da idade do av0, a crianca esta interagindo com uma reportagem lida na
revista “Qualé” (2022), “Jovem sim, senhor!”, edicdo 50, que tratava do preconceito
sofrido pelos idosos acima de 60 anos. No diario, ela traz o assunto colocado em pauta
apos a leitura coletiva na sala de aula, mas também comenta questdes pessoais relativas
a sua familia; sentimentos de tristeza e alegria se mesclam no texto ao falar dos avés.
Ela traz o texto para si, demonstrando que sente saudades da avo, a0 mesmo tempo em
que fala de outras teméticas, como a questdo da terceira idade e sua relacdo com a

tecnologia, evidenciada quando relata que o avé ndo tem celular.
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Outro ponto importante é o interesse que demonstra ao pegar um livro para a
leitura, pois, ao comentar do empréstimo que realizou, atrela seu desenvolvimento na
leitura e escrita a pratica de leitura que vem realizando. Uma observacdo ndo menos
importante é a linguagem que usa para se referir as edi¢Ges que ja leu. Ela poderia ter

falado “volume”, para se referir a outro livro do mesmo autor.

No entanto, esse entendimento é adquirido aos poucos, no contato
frequente com 0s textos e géneros ou pode ser ensinado pelo
mediador, principalmente em momentos antes da leitura, o que ird
facilitar um reconhecimento das nomenclaturas apropriadas
relacionadas aos materiais de leitura. “Um mediador pode autorizar,
legitimar, um desejo de ler ou aprender, ou até mesmo revelar esse;
desejo. E outros mediadores poderdo em seguida acompanhar o leitor,
em diferentes momentos de seu percurso” (Petit, 2008, p. 148).

Outro aspecto mencionado pela estudante se refere ao espaco para a realizacao
dessa leitura, estendendo o ato de ler para o espaco doméstico que caracteriza como
silencioso. Nesse sentido, percebemos uma ampliacdo dos espacos de leitura em que o
estudante ndo se limita a0 ambiente escolar para estar em contato com os livros.

Vejamos o proximo texto.

Figura 67 — Diario de leitura 20

“Quarta — Feira

Hoje a professora perguntou se a gente gostou de ler em dupla ou sozinho? Eu
gostei de ter lido sozinha afinal eu prefiro fazer a maioria das coisas s6. As vezes eu

acho que fazer as coisas em dupla ou trio me confunde muito, porque eu gosto de tudo

do meu jeito. Mas eu gostei de ler com a S.E.” (M.E)

Fonte: elaboracao propria.

Nesse registro, a estudante demonstra a preferéncia pela leitura individual.
Como justificativa, ela aponta que acaba tendo mais responsabilidades pelo fato de ter
uma fluéncia maior na execucdo da leitura. A colega mencionada no seu registro
também apresentava uma leitura rapida e fluente, por esse motivo nesse caso a estudante
teria gostado mais da parceria dessa vez.

Na figura 68, apresentamos uma selecdo de textos que evidencia a preferéncia

pela leitura individual seja esta oral ou silenciosa.

Figura 68 — Conjunto de textos — Modalidade de leitura individual
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Texto 4 I lexia
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Fonte: elaboragdo prdpria.

Aspectos importantes apontados pelos estudantes sobre a leitura individual:
a) Niveis e ritmos diferentes de leitura (barulhento e chato);
b) Vergonha, preocupacdo e concentracao;
c) Leitura rapida e dindmica quando realizada individualmente;
d) Coordenagéo motora (ritmo de leitura), gagueira;
e) Falta de fluéncia na leitura conjunta, ritmos distintos;
f) Autonomia e independéncia, organizacdo pessoal;
g) Melhor desempenho na leitura individual (ninguém para atrapalhar);
h) Atencdo redobrada na leitura do outro, acompanhar a leitura do outro.

O processo de formacdo do leitor exige que esse esteja exposto a diferentes
situacdes de leitura. Cada modalidade de leitura exige um papel, uma responsabilidade e
uma forma de atuar e participar do texto. Desse modo, acreditamos que a leitura
individual, seja ela oral ou silenciosa, traz a garantia de manter seus sentimentos e
sensagdes num campo restrito.

A leitura € um ato individual e social. Dividir com o outro, sentimentos como: a
inseguranca, 0 medo, a vergonha e suas dificuldades como leitor ndo é uma tarefa facil
para as criangas no processo de formacédo da personalidade e identidade. A opinido do
outro tem um peso maior nessa etapa escolar e, por isso, como defesa, as atividades

individuais podem parecer mais estaveis e seguras. “A leitura silenciosa € uma atividade
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que precede a leitura em voz alta. Nessa concepcao, ela € uma atividade processadora de
sentido, sem emissdo sonora, necessaria a ‘leitura em voz alta’ (Bajard, 2001, p. 42-
43).

Outro ponto importante se refere ao desempenho de cada um na realizacdo da
leitura. Geralmente, o0 estudante que apresenta um bom desempenho na leitura ndo quer
ser atrapalhado pela falta de ritmo ou dificuldade de leitura do outro. Apresenta até um
certo egoismo, uma superioridade em relacdo aos outros que ndo estdo no seu nivel de
fluéncia.

Isso ocorre ao passo que muitos alunos com dificuldade querem se manter
confortaveis. Sem prestar atencdo na leitura, buscam a comodidade de permanecerem
no mesmo nivel de leitura sem precisar alterar seu desempenho, sem precisar expor seus
pontos fracos para outras pessoas. Além disso, ndo querem redobrar a sua atencdo e nem
se preocupar em acompanhar a leitura colaborativa.

Todos esses aspectos apontados pelos estudantes mostram que € preciso atuar
em outros papéis como leitores. Antes de invalidar outros modos de ler, é fundamental
experimenta-los, independentemente do grau de leitura que cada um apresenta. E
relevante para o seu amadurecimento como leitor que, antes de decidir por uma
modalidade favorita, possa conhecer habilidades e competéncias possibilitadas por
outras configurages, cenarios e personagens. Seguem abaixo as principais modalidades

utilizadas durante o trabalho com as sequéncias de atividades:

Figura 69 — Modalidades de leitura

Leitura
Individual

Silenciosa pelo
estudante

Leitura
Compartilhada
oralmente
pelo educador

Leitura
Compartilhada
oralmente
pelo estudante

LEITURA

Leitura
Colaborativa
em Duplas

Leitura
Colaborativa
da Turma

Fonte: elaboracéo propria.
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Desse modo, consideramos que essa postura diante da leitura individual faz parte
do desenvolvimento do leitor. “A leitura silenciosa nao intimida o jovem leitor. Ela é
espontanea e de uso constante para quem sabe ler. Ela permite uma iniciagdo as técnicas
da leitura rapida tdo necessdria em nossos dias” (Bajard, 2001, p. 44).

Cabe ao leitor mais experiente, no caso, a professora, propiciar situagcbes em que
a crianca possa se desafiar, ao mesmo tempo em que seja livre para errar, comecar e

recomecar quantas vezes forem necessarias.

Sozinho diante do livro, o leitor escolhe a estratégia correspondente ao
seu desejo ou a sua necessidade: sobrevoar as paginas para ir
diretamente a informac&o que procura, ou deixar seu olhar vagar sobre
uma escritura que o sensibiliza, voltando atras ou saltando trechos,
para chegar ao final do texto a seu modo (Bajard, 2001, p. 110-111).

Figura 70 — Conjunto de Textos — Modalidade de leitura colaborativa

L gucss I Texto 5
/ f exie. . . .
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Hoje ki na frente da sala inteira com a D.S. foi legal. leitura foi bem legal, hoje vou ler \. melhor é o Fifa 2020, ele é muito
mas tenho mnita vergonha, en li mmito hem, pelo wmen Didrio de um Bavana 1. e % bom e gostei de ser acompanhado.
menos melhor do que da ilima vez. A gente falow ;/  gostelda minha escolba, (D.V) =7 (P.ID) A,
sobre o desrespeito gque o3 idoso: sofreram. Falande a
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Fonte: elaboragdo propria.

Aspectos importantes apontados pelos estudantes sobre a leitura colaborativa:
a) Autoavaliacdo do proprio processo como leitor;
b) Dividir a leitura e sentimentos, como a timidez;
¢) Incentivo para a leitura oral,
d) Divisdo de uma atividade prazerosa com um amigo;
e) A organizacdo textual auxilia na leitura colaborativa;

f) Leitura de um tema de interesse em comum
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g) Possibilidades de diferentes parcerias na leitura;

h) Auxilio do parceiro de leitura, diante das dificuldades;

Ao fazer nossa analise sobre os aspectos que envolvem a predilecdo pela leitura
colaborativa, evidenciamos que a mesma justificativa para se ler sozinho pode ser usada
para se ler em parceria. Essa constatacdo é importante porque nos faz lembrar que cada
individuo é Unico, logo, traz visdes e percepcdes diferentes sobre as coisas. E, mesmo
que este expresse uma opinido semelhante a do outro, essa pode ter um sentido distinto
e pessoal.

Dessa forma, um dos motivos citados para a leitura colaborativa seria o fato de
dividir sentimentos como a vergonha. Devido a timidez, o estudante P.H sentia-se mais
confiante lendo com alguém ao seu lado. Eles compartilhariam ndo apenas um texto,
mas também os sentimentos gerados pela acdo de ler.

Ao realizar a leitura oral, ndo apresentamos apenas o0 texto, nos apresentamos

também: através das expressoes faciais, da postura corporal, do tom da nossa voz.

Ler [em voz alta] é ainda se colocar em harmonia com os sentimentos
expressos pelo autor, traduzi-los e comunica-los em torno de si: um
sorriso, uma voz emocionada, olhos marejados de lagrimas, séo
manifestacdes eloquentes. Ao lado dessa concepcdo do texto e da
relacdo autor-leitor que carrega a marca da época, surgem aqui
elementos de uma comunicagdo que, ndo sendo apenas linguistica, se
estabelece tanto entre aquele que pronuncia o texto e seus ouvintes,
quanto entre os préprios ouvintes. A leitura que envolve convivéncia
funciona como cimento social (Bajard, 2001, p. 50-51).

O texto oralizado exige uma performance mais atenta, pois, expde o leitor. Por
esse motivo, mais uma vez, a parceria na leitura é benéfica, possibilitando que o0s
leitores dividam a atengdo com o publico. E por falar em divisdo, percebemos que ela
estd explicita nas justificativas dos estudantes. Para eles, ler com o colega possibilita
compartilhar um sentimento, um tema.

Embora a leitura seja colaborativa, 0s estudantes também avaliam seu
desempenho pessoal, pois eles tém a oportunidade de comparar varios aspectos da
leitura com sua dupla. E isso faz parte do crescimento como leitor. Pode-se, a partir das
suas observacOes, experimentar outros ritmos e formas de ler, aprendendo caminhos que

facilitem e aprimorem sua leitura. Essa postura de autoavaliagdo permite que o leitor
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tenha consciéncia de seus pontos fortes e fracos, podendo ser ajudado ou ajudar nas
praticas de leitura conjunta.

Ao realizar a leitura colaborativa na sala de aula, os alunos utilizam elementos
inerentes ao texto para organiza-lo. O reconhecimento de aspectos como paragrafo,
pontuacdo, elementos paratextuais, dentre outros, permite que eles delimitem as
fronteiras e consigam comecar e recomecar diante do texto. Ao planejar uma leitura em
dupla, os estudantes tém a oportunidade de ler e reler as obras, utilizando
conhecimentos adquiridos nas aulas para dividi-los com seus parceiros.

Esse comportamento vai ao encontro com as ideias de Lerner sobre a preparagéo
da leitura. Segundo a autora, “ao orientar suas agdes para uma finalidade compartilhada,
os alunos se comprometem na elaboracdo de um produto — uma fita, uma carta de
leitor, etc. — que seja satisfatorio e convincente para os destinatarios e para eles

mesmos.” (Lerner, 2002, p. 22). Dialogando com essa ideia, Solé acrescenta que:

Um componente essencial das estratégias € o fato de que envolvem
autodirecdo — a existéncia de um objetivo e a consciéncia de que este
objetivo existe — e autocontrole, isto é, a supervisdo e avaliacdo do
préprio comportamento em funcdo dos objetivos que o guiam e da
possibilidade de modificad-lo em caso de necessidade (Solé, 1998, p.
69).

E interessante perceber que a cobranga e a preocupagio em participar de forma
satisfatoria da atividade, vem do préprio estudante, que busca mecanismos que 0
auxiliam nesse processo de aprendizagem. Nenhum critério foi imposto como forma de
avaliar a participagdo na atividade, no entanto, o cuidado com a leitura observado na sua

realizagdo foi esponténeo.
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5. Considerac0es finais

Neste trabalho, apresentamos quatro sequéncias de atividades que tem a
finalidade de motivar a leitura e formar leitores por meio de acles e intervencdes que
podem ocorrer antes, durante e depois do ato de ler. Para o desenvolvimento da
proposta, propiciamos aos estudantes um contato continuo e plural com os géneros
textuais, a partir da leitura diaria e da utilizacdo de um conjunto de estratégias de leitura.
Os alunos tiveram a oportunidade de diversificar seu papel como leitor, por meio das
modalidades de leitura. Além disso, a produgdo do diario permitiu que os educandos
refletissem sobre a experiéncia leitora, expressando suas ideias e opinides sobre a
leitura.

Na sequéncia de atividades 1, “Leitura e opinido”, trabalhamos com a
reportagem “Projeto que dispensa a escola avanga no Brasil”, da revista “Qualé”,
focando nos conhecimentos prévios dos estudantes, a partir dos relatos pessoais trazidos
por eles, oriundos das suas vivéncias. Estimulou-se, assim, 0 posicionamento da turma
sobre o assunto por meio dos argumentos pessoais e textuais. Dessa maneira, eles
puderam compartilhar informacdes que podem ser iguais ou diferentes da experiéncia
do outro. Enxergando dois aspectos da questdo, embora cada crianga tenha contado e
dado seu parecer, houve momentos em que as opinides se alinhavam, e em outros, 0s
pontos de vistas eram divergentes.

Apresentar para a turma diferentes aspectos sobre um mesmo tema faz parte da
construcdo do senso critico do leitor. Além do mais, é no didlogo com o outro que
ocorrem 0s questionamentos e se possibilita a abertura para novos conceitos e a
desconstrucdo de preconceitos gerados pela desinformacdo. Ao final da atividade, os
estudantes puderam ampliar as informac0es sobre o tema homeschooling, reconhecendo
0 suporte revista como fonte de informagéo.

Na sequéncia de atividades 2, “Um texto leva ao outro”, apresentamos ao grupo
a leitura da reportagem “Um mergulho na literatura infantil”, da revista “Qualé”, em
que os estudantes foram convidados a falarem de suas leituras e suas preferéncias, para
depois dividi-las com o grupo. Os estudantes tiveram a oportunidade de escolher,
indicar, listar e divulgar seus textos favoritos, trazendo para a classe leituras que fizeram
ou fazem parte do seu repertério pessoal.

Desse modo, as atividades desenvolvidas na sequéncia de atividade,

evidenciaram aspectos importantes que colaboraram para uma aproximagao do leitor
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com os textos; como a selecdo da obra e a liberdade de escolher o texto de sua
preferéncia. A proposta apresentada permitiu o conhecimento coletivo das escolhas
textuais da turma, possibilitando a inclusdo desses titulos na bibliografia utilizada na da
“Leitura diaria”. Os estudantes foram motivados a planejar suas leituras, exercendo uma
responsabilidade diferente, alternando momentos de oralidade e escuta. Além disso,
destacamos como a leitura de um texto pode levar a outros, ou seja, um tema, um
género, uma indicacdo pode ser a ponte entre o leitor e a sua proxima leitura.

Na sequéncia 3, “Leitura além do texto”, os estudantes leram a obra
autobiografica de Wangari Maathai, apresentada aos alunos por meio de dois géneros
diferentes no mesmo livro: os quadrinhos e a biografia. A proposta de leitura desse livro
deu énfase para aspectos paratextuais, destacando textos complementares como as
informacbes da capa e contracapa, dados e fotos da protagonista. Além do mais,
salientamos a importancia da linguagem ndo verbal, explorando a tematica ambiental e
sua relacdo com outras areas do conhecimento.

Os estudantes construiram uma linha do tempo, organizando os acontecimentos
mais importantes na trajetoria de vida da ambientalista. Nessa atividade, trabalhamos
com a turma as vérias formas de dizer, prolongando ou resumindo uma informacéo.
Além do sentido e significado, comportado por palavras aparentemente sinbnimas, mas
com intengcbes bem distintas. Propusemos também que os estudantes construissem sua
propria linha do tempo, inserindo eventos significativos da sua vida, refletindo sobre
sua historia e crescimento como ser humano. Apos a leitura, os estudantes registraram
no “Didrio de leitura” suas percepgdes sobre a obra trabalhada.

O trabalho com o livro trouxe a possibilidade de refletir sobre outros lugares e
realidades. Muitos estudantes mostraram interesse em realizar a¢Ges e mudancas
também no Brasil, no que tange ao meio ambiente. Houve empatia por uma causa
social, a0 mesmo tempo que, algumas criangas demonstraram empolgacdo em realizar
uma atitude semelhante, também no nosso pais. Percebemos que a leitura nos toca, gera
acao e reacdo, o leitor ndo € passivo, ele interage e age em contato com as palavras. O
uso do “Didrio de leitura” num momento posterior possibilitou que o leitor tivesse mais
tempo para refletir sobre o texto, com liberdade para expressar suas ideias e sentimentos
relacionados a obra.

Na sequéncia 4, “Partilhando e compartilhando textos”, foi proposto aos
estudantes que revisitassem 0s contos tradicionais a partir da contagdo oral dessas

historias, conectando essas obras, as atuais versdes do conto da Cinderela. A proposta
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focou na intertextualidade dessas historias e nos recursos utilizados nos livros como
ferramenta para a participacéo e interacdo dos leitores no texto.

A partir dessas leituras, convidamos a turma a pesquisar contos que pudessem
compartilhar com outros alunos da escola. O propésito da atividade seria dividir com
outras classes, leituras que esse publico tivesse maior aceitagcdo. Foram necessarios,
planejamento e organizacao por parte dos estudantes, incluindo: a selecao antecipada da
bibliografia a ser utilizada, a leitura e releitura dos livros escolhidos e a construgdo de
um cronograma para organizagédo das duplas de leitura.

Partilhar a leitura com outros publicos e espacos trouxe para 0s estudantes a
perspectiva de ser responsavel por momentos da “Leitura diaria" de outra classe.
Sentimentos como: entusiasmo, medo, curiosidade, ansiedade e satisfagdo sdo alguns
exemplos que podem ser citados. Por isso, acreditamos que todas as sequéncias de
atividades deram subsidio para que esses leitores chegassem a esse momento. Ao se
responsabilizar pela leitura e transmissdo daquele texto, o estudante conta com suas
vivéncias como leitor e com os diferentes papéis em que pode atuar durante suas
experiéncias com o texto, que possibilitam sua evolugdo e seu desenvolvimento, seja
como ouvinte ou orador.

Na aplicacdo das sequéncias de atividades, constatamos que algumas estratégias
utilizadas pela educadora sdo recorrentes no trabalho com a leitura, evidenciando sua
relevancia no processo de formacdo leitora. Uma vez que, em contato com essas
praticas em diferentes momentos no ato de ler, os estudantes sdo guiados a utilizar
algumas ferramentas que enriqguecem e ampliam sua experiéncia e desenvolvimento
como leitores.

Entre as estratégias mais utilizadas pela professora, destacam-se:

a) A selecdo bibliografica compartilhada com a turma: professores e estudantes
podem sugerir textos que serdo utilizados na rotina da classe;

b) Utilizacdo do conhecimento prévio do estudante: identificar os saberes trazidos
pelo individuo;

c) Expressdo oral, escrita e artistica: possibilitar que os educandos expressem suas
ideias, suas leituras por meio de diferentes instrumentos;

d) Alternancia nas modalidades e parcerias na leitura: diferentes configurac@es no

momento da leitura favorecem o amadurecimento e crescimento dos leitores;
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e) Conexdo entre os temas apresentados no texto com a realidade do educando:
aproximar o texto do contexto vivenciado pelo estudante, estabelece uma ponte
entre esses universos;

f) Exercicio da releitura do texto: estimular a releitura, voltar ao texto,
desenvolvendo, entre outras coisas, a autonomia de buscar respostas, de rever o
que ndo entendeu, confirmar ou corrigir ideias, ou até mesmo, relembrar uma

boa frase.

O retorno ao texto promove o aprendizado, aprimoramento e a evolugdo do
leitor, que em cada momento enxerga o texto com olhos e bagagem diferentes da
primeira vez. E importante destacar que a mesma estratégia pode ocorrer em diferentes
momentos, dependendo da dindmica e interagdo da turma.

Assim, acreditamos que, ao propor diferentes caminhos para o leitor iniciante,
estamos contribuindo para a sua formacdo, ampliando suas experiéncias a partir da
“Leitura diaria”, propondo, assim, situagdes que promovam a participacdo € o
protagonismo do estudante no seu percurso como leitor.

E importante salientar que, as intervencBes realizadas pela
professora/mediadora propiciam o amadurecimento do educando, que pode utilizar a
leitura para conectar ideias, historias e vivéncias. As modalidades de leitura séo
importantes agOes para aproximar os livros de seus leitores, assim como leitores de
outros leitores.

Essa jornada teve a contribuicdo das leituras compartilhadas em voz alta pela
professora, que, durante a rotina de “Leitura diaria”, propiciava a turma diferentes
textos com o intuito de conquistar esse leitor com pequenas doses de ficcdo, como diz
Colomer (2007).

Nesse contexto, a turma experimentou a leitura colaborativa de textos da esfera
jornalistica, textos cientificos e biograficos, em que puderam partilhar de suas
insegurancas e evolucdes, aprendendo e errando coletivamente. Tanto em grupos
maiores, como nos menores, a leitura colaborativa permitiu uma troca de saberes.

Durante essas configuracdes, a leitura silenciosa sempre foi necesséria e
estimulada, um momento importante com o texto. Desse modo, as propostas de leitura
tinham como objetivo provocar a sua leitura e releitura, num primeiro momento

silenciosamente, para depois ser compartilhada em voz alta, quando necessario.
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A proximidade com a leitura é um exercicio continuo, acontece dentro e fora dos
muros escolares. A leitura é exercida a cada necessidade do individuo, que diante do
texto aciona as ferramentas que dispde para compreendé-lo e assim participar das
praticas sociais, que requerem uma forma de ler distinta para cada situa¢do do cotidiano.
Na sala de aula, estimulamos dentro das praticas de leitura o uso de diferentes modos de
ler o texto. A cada atividade, os estudantes tém a oportunidade de avancar de uma
modalidade a outra, de acordo com os rumos que a proposta textual Ihes levar.

Cada modalidade de leitura oferece a possibilidades de se relacionar com o texto
e com o outro, sob um viés diferente, mas que também auxilia nas demais categorias,
em que uma experiéncia enriquece a seguinte. Cada modo de ler representa um degrau
na caminhada do estudante, na busca pela sua identidade e liberdade. E, para que
alcance o topo, ele precisa de todos os degraus.

Durante a aplicagéo das sequéncias de atividades, os estudantes foram levados a
experimentar perspectivas diferentes relacionadas ao ato de ler, desafiando-se a mudar
de papel a cada atuagdo. Assim, ressaltamos que o gosto pela leitura, o desenvolvimento
e a formacéo do leitor, perpassa necessariamente por variados modos de experienciar o
texto.

O resultado desse trabalho continuo com a “Leitura diaria” ¢é refletido na
ampliacdo do repertdrio cultural do estudante, no aperfeicoamento das habilidades de
leitura, no enriquecimento de sua bagagem textual e no desenvolvimento da autonomia.

Ao privilegiar situacOes de leitura permanente no espago escolar, podemos
desenvolver um trabalho voltado para uma leitura significativa, com fungdes e objetivos
plurais, que impactam tanto a aprendizagem escolar, quanto o crescimento pessoal das
criangas. Assim, contribuimos para o desenvolvimento da criticidade e da valorizagdo

da identidade dos alunos, corroborando com sua formacéo integral.



168

6. Referéncias bibliograficas

AGUIAR, Vera Teixeira de. Leituras para o 1° grau: critérios de sele¢do e sugestdes. In:
ZILBERMNAN (org). Leitura em crise na escola: As alternativas do professor. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1988. p. 85-106.

AGUIAR, Vera Teixeira de. Era uma vez ... na escola: formando educadores para
formar leitores. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2001.

ALVES, Januaria Cristina. O Uirapuru. Séo Paulo: Br Educacéo, 2018.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

AQUINO, Kenia Adriana de; FEBA, Berta Lucia Tagliarii HENRIQUE, Marta
Aparecida Broietti. Trailler de livro e resenha critica: ferramentas para registros da
leitura literaria. In: A crianca e a literatura infantil: praticas para incentivar a leitura.
Presidente Prudente, SP: CdeA Campos Editora, 2022.

AZEVEDO. O vento e o sol. In: Chc, 2022. Disponivel em: https://chc.org.br/artigo/o-
vento-e-0-sol/. Acesso em: 21 ago. 2022.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. Disponivel em:
https://www.alex.pro.br/BNCC%20L%C3%ADngua%20Portuguesa.pdf. Acesso em:
27 jul. 2022.

BAJARD, Elie. Ler e Dizer: Compreensdo e Comunicagéo do texto escrito. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. Traducdo: Arlene Caetano.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Ministério da
Educacdo. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro.
Acesso em: 7 fev. 2022.

BRASIL. Resolucdo no 466, de 12 de dezembro de 2012. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Ministério da Saude, Brasilia, DF, 13 de junho de 2013.

CABRAL, Maria Clara. Projeto que dispensa a escola avanca no Brasil. In: Revista
Qualé para criancas que querem saber de tudo. 49. ed. Sdo Paulo, 2022. p. 11.

CAFIERO, Delaine. Letramento e leitura: formando leitores criticos. In: RANGEL,
Egon de Oliveira. ROJO, Roxane Helena Rodrigues (orgs). Lingua Portuguesa:
Ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Baésica,
2010.


https://chc.org.br/artigo/o-vento-e-o-sol/
https://chc.org.br/artigo/o-vento-e-o-sol/

169

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & Linguistica. Sdo Paulo: editora Scipione,
1991.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: LIMA, Aldo de. O direito a literatura.
Varios Escritos. 5. ed. Recife: Editora Universitaria UFPE, 2011.

CAPPARELI, Sérgio. Minha sombra. Sdo Paulo: L&PM, 2001.

CECCANTINI, Jodo Luis. Leitores iniciantes e comportamento perene de leitura. In:
NETO, José Castilno Marques; ROSING, Tania Mariza Kuchenbecker; SANTOS,
Fabiano dos. (orgs). Mediacgéo de Leitura. Sdo Paulo: Global Editora, 2009. p. 207-
232.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Editora
Unesp, 1999.

CIDADE DE SAO PAULO. EDUCAGAO. Curriculo da Cidade. Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa. Disponivel em:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-ensino-
fundamental-lingua-portugues. Acesso em: 8 mar. 2022.

COLOMER, Teresa. A formacao do Leitor Literario. Sdo Paulo: Global, 2003.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: A leitura literaria na escola. Sao Paulo:
Global, 2007.

CORREA, Heércules Tolédo; MACHADO, Maria Zeélia Versiani. Literatura no ensino
fundamental: uma formacéo para o estético. In: RANGEL, Egon de Oliveira; ROJO,
Roxane Helena Rodrigues. Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacao Basica, 2010.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e préatica. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

CURRICULO DA CIDADE. Lingua inglesa. Disponivel em:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/CC-Lingua-
Inglesa.pdf. Acesso em: 13 ago. 2022.

DESCULPE. S&o Paulo: Happy Books, 2018.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle.; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY,
Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros Orais e escritos na escola. Tradugdo: ROJO,
Roxane Helena Rodrigues; CORDEIRO, Glais Sales (orgs.). Sdo Paulo: Mercado das
Letras, 2004, p. 95-128.

ENCARNACAO, Bianca. Superdica Chc. In: Chc Ciéncia Hoje das Criancas. 330.
ed. Rio de Janeiro: 2022. p. 28. Disponivel em: https://chc.org.br/edicao/330/. Acesso
em: 27 jan. 2022.



https://chc.org.br/edicao/330/

170

FERRO, Marcela Coladello; LUIZ, Fernando Teixeira. Tamanho ndo € documento:
teoria, critica e proposta de atividades com narrativas curtas. In: SOUZA, Renata
Junqueira. FEBA, Berta Lucia Tagliari (orgs). Leitura literaria na escola: reflexdes e
propostas na perspectiva do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2011.

FILIPOUSKI, Ana Mariza Ribeiro. Atividades com textos em sala de aula. In:
ZILBERMAM, Regina. Leitura em crise na escola. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1988.

FRANCHI, Carlos. Criatividade e Gramatica. Sdo Paulo: SE/CENP, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

FURNARI, Eva. Nao confunda. Sao Paulo: Moderna, 1994.

GALVAOQ. D. J. O diério das fantasticas viagens de Giovana. S&o Paulo: Bambolé,
2020.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006.

GREGORIN FILHO, José Nicolau. Leitura infantil: multiplas linguagens na formacgéo
de leitores. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2009.

GRIMM, Jakob. O Péassaro de Outro. In: Os contos de Grimm. Traducdo: Tatiana
Belinky. llustragdes de Janusz Grabianski. Sdo Paulo: Paulinas, 1989.

HERNANDES, Elianeth Dias Kanthack; DACOME, Eva; FRANCISCO, Adriana
Jesuino; GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelini Sim&es. O papel da leitura silenciosa e a
constituicdo do leitor. In: SOUZA, R. J.; FEBA, B. L. T.; AQUINO, K. A. Da leitura
silenciosa a leitura dramatica: modos de ler na escola. Presidente Prudente: CdeA
Campos Editora, 2022.

JOLIBERT, Josette. Formando criancas leitoras. Porto alegre: Artes Médicas, 1994.

KENNEY, Jeff. Didrio de uma banana: a gota d’agua. Tradugdo: Antonio de Macedo
Soares. Sdo Paulo: V&R, 2013.

KLEIMAN, Angela; MORAES, Silvia. Leitura e Interdisciplinaridade: tecendo redes
nos projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 1999.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura. S&o Paulo: Pontes, 2002.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Editora
Atica, 2001.

LEITE, L. C. M.; MARQUES, R. M. H. Ao pé do texto na sala de aula. In:
ZILBERMAN (org). Leitura em crise na escola: As alternativas do professor. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1988. P. 37-49.



171

LETRA DE IMPRENSA. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Letra_de_imprensa. Acesso em: 3 out. 2022.

LERNER, Délia. O real, o possivel e o necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.
MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do lago de fita. Sdo Paulo: Atica, 2014

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Algumas Perspectivas para o ensino dos géneros. In:
Producdo textual, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo: Parabola, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros Textuais: Definicdo e Funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora
(orgs). Géneros Textuais & Ensino. Sdo Paulo: Pardbola, 2010. p. 19-38.

MEIRELES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. Sao Paulo: Global Editora, 2014.

MIRANDA, Lucas. De onde vem a Ideia para os Super Poderes? In: Chc: Ciéncia hoje
das criangas. 331 ed. Sado Paulo: abr. 2022. p. 5-6. Disponivel em:
https://chc.org.br/artigo/de-onde-vem-as-ideias-para-os-superpoderes/. Acesso em: 23
jun. 2022.

NEMIROVSKY, Myrian. Ler ndo € o inverso de escrever. In: TEBEROSKY, Ang;
TOLCHINSKY, Liliana (orgs). Além da alfabetizacdo. Sdo Paulo: Editora Atica,
2008.

OFOEGO, Obioma. Wangari Maathai: e o Movimento do Cinturdo Verde. S&o Paulo:
Cereja Editora, 2016.

ONATI}/IA, Ana Cecilia. Alfabetizacdo em trés propostas: da teoria a pratica. S&o
Paulo: Atica, 20009.

PENINA, Mayara. Jovem sim, senhor! In: Qualé para criancas que querem saber de
tudo. 50. ed. Sao Paulo: ago. 2022. p. 6-9.

PENINA, Mayara. Um mergulho na literatura infantil. In: Qualé para criancas que
guerem saber de tudo. 49. ed. S&o Paulo: jun 2022. p. 4-5.

PEREIRA, Juliana da Conceigdo. Maxixe: é de comer ou de dancar?!. In: Chc. Ciéncia
Hoje das Criancas. Disponivel em: https://chc.org.br/artigo/maxixe-e-de-comer-ou-de-
dancar/. Acesso em: 27 abr. 2022.

PERISSE, Gabriel. Ler, Pensar e Escrever. S3o Paulo: Arte & Ciéncia, 1998.

PERROTI, Edimir. Confinamento cultural, infancia e leitura. Sdo Paulo: Summus,
1990.

PETIT, Micheéle. A arte de ler. Sdo Paulo: Editora 34, 2009.

PETIT, Michéle. Os jovens e a leitura. Sdo Paulo: Editora 34, 2008.



172

PIMENTEL, Magaly Mufioz de; PIZANI, Alicia Palacios de; ZUNINO, Délia Lerner
de. O contexto da experiéncia: sua historia, seus fundamentos. In: Compreensédo da
leitura e expressdo escrita: experiéncia pedagdgica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

PIRES, Fernando A. Desencontros. Sao Paulo: Sesi SP, 2017.

PREFEITURA SP. Patio Digital. Disponivel em:
https://patiodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/. Acesso em: 27 set. 2022.

PRIETO, Heloisa Braz de Oliveira. Vové Maria. In: Rotas Fantasticas. Sdo Paulo:
2003.

ROCHA, Ruth. Quem Manda na Minha boca Sou Eu!. S&o Paulo: Atica, 2007.
ROCHA, Ruth. Quem tem medo de monstro?. Sdo Paulo: Salamandra, 2012.

RODRIGUES. Helena. Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

ROSA, Jodo Guimardes. Grande Sertdo: Veredas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2001.

SANTOS, Fabiano. Agentes de leitura: Inclusdo social e cidadania cultural. In: NETO,
José Castilho Marques; ROSING, Tania M. K.; SANTOS, Fabiano dos. (orgs).
Mediagéo de Leitura. Sdo Paulo: Global Editora, 2009. p. 37-46.

SANTOS, Larissa Manoela Taques Elias. Diario de Larissa Manoela. Sdo Paulo:
Harper Collins, 2016.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Elementos de Pedagogia da Leitura. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1998.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Formacdo de Leitores Literarios. In: NETO, José
Castilho Marques; ROSING, Tania M. K.; SANTOS, Fabiano dos. (orgs). Mediac&o de
Leitura. S&o Paulo: Global Editora, 2009. p. 23-36.

SILVA, Lilian Lopes Martin da. Sobre a Leitura na Escola. In: GERALDI, Jodo
Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2006.

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. S&o Paulo: Contexto, 2011.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Penso, 1998.



173

TORERO, José Roberto; PIMENTA, Marcus Aurelius. Branca de Neve e as Sete
Versdes. Sdo Paulo: Alfaguara, 2016.

TORERO, José Roberto; PIMENTA, Marcus Aurelius. Os oito pares de sapatos de
Cinderela. S&o Paulo: Alfaguara, 2016.

VELASCO, Cristiane. Maria Sabida e Jodo Uia. llustracdes de Sylvia Vivanco. S&o
Paulo: Panda Books, 2016.

ZEMAN, Ludmila. O Rei Gilgamesh. Tradugéo: Sérgio Capparelli. Sdo Paulo: Projeto
Porto Alegre, 1999.

VERISSIMO, Luis Fernando. Festa de crianca: antologia. S&o Paulo, Atica, 2005.

ZILBERMAN, Regina. A Leitura e o Ensino da Literatura. Sdo Paulo: Contexto,
1991.

ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise na escola. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1988.



174

ANEXO A — Diéarios de leitura
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ANEXO B — Fichas para empréstimos de livros
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ANEXO C — Cronograma de leituras

CRONOGRAMA DE LEITURAS
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