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RESUMO

FEITOSA SILVA, Renata. Letramentos literarios para alunos do nono ano: proposta
de atividades dialdgicas e producdo de diario de leitura com a obra Terra
sonambula, de Mia Couto. 2024. 197 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Letras) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2024.

O trabalho com o texto literario ndo € uma pratica recorrente nos anos finais do
ensino fundamental, visto que o foco a tal ambito do estudo de lingua portuguesa é
dado somente nas séries subsequentes. Assumindo a visdo de literatura como um
direito humano essencial - defendida por Candido (2004) - surge o tema de pesquisa
desenvolvido - uma proposta de atividades dialégicas voltadas a formacdo de
leitores literarios no nono ano do ensino fundamental, baseada nos estudos de
letramentos literarios de Rildo Cosson (2014), Mirian Zappone (2008), Neves e
Bunzen Junior (2021) e Amorim et al. (2022). A partir desse pressuposto fez-se
necessario investigar as definicdes de letramentos em geral até, especificamente, 0s
literarios e a sua insercdo nos documentos normativos vigentes, a inclusdo da
literatura africana no curriculo - garantida pela lei 10.639/2003 e ainda pouco
implementada - e refletir a respeito da definicdo de dialogismo e géneros do discurso
propostas por Bakhtin (2016), e do género diario de leitura - arcabouco das
pesquisas de Machado (1998), Rouxel (2014) e Souza (2020). O ponto de partida
para o corpus dessa dissertacdo foi a leitura critica - pelos estudantes - da obra
Terra sonambula, do autor mogambicano Mia Couto, em dialogo com outros textos
de mesma temética. O objetivo deste trabalho foi desenvolver atividades - baseadas
na sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004) e nas propostas de
diario de leitura de Ana Rachel Machado (1998) - para incentivar o gosto pela leitura
literaria em sala de aula, bem como para aproximar alunos e obra ficcional, uma vez
gue tal livro apresenta um relato de vida proximo aquele vivido pela comunidade
escolar. O processo de producéo teve como foco a leitura critica das duas histérias
paralelas e complementares: a sobrevivéncia de Muidinga e Tuahir e os Cadernos
de Kindzu, presentes na leitura utilizada como base para o estudo, para culminar
com a confeccao dos “Diarios de leitura 9A”, escritos pelos discentes a partir das
vivéncias e da insercdo deles na leitura. A finalizacdo do projeto foi a tarde de
autografos dos livros impressos, a entrega deles aos responsaveis pelos discentes e
a distribuicdo do PDF da producdo aos amigos e familiares. Tais atividades e
producdes sdo o corpus para analise de todo processo de letramentos literarios e de
aquisicdo das habilidades propostas pela BNCC a partir de atividades dialdgicas.

Palavras-chave: leitura literaria, letramentos literarios, literatura africana, literatura
contextualizada, Mia Couto



ABSTRACT

FEITOSA SILVA, Renata. Literary literacy for ninth grade students: a proposal for
dialogical activities and the production of a reading diary with the work Terra
Sonambula, by Mia Couto. 2024. 197 f. Dissertation (Professional Master's Degree in
Literature) - Faculty of Philosophy, Literature and Human Sciences, University of Sdo
Paulo, Sao Paulo, 2024.

Working with literary texts is not a recurring practice in the final years of elementary
school, given that the focus on this area of Portuguese language study is only given
in subsequent grades. Assuming the view of literature as an essential human right -
as defended by Candido (2004) - the research topic developed emerges - a proposal
for dialogical activities aimed at training literary readers in the ninth grade of
elementary school, based on the literary literacy studies of Rildo Cosson (2014),
Mirian Zappone (2008), Neves and Bunzen Janior (2021) and Amorim et al. (2022).
Based on this assumption, it was necessary to investigate the definitions of literacies
as a whole and, specifically, the literary ones and their incorporation into current
normative documents, the inclusion of African literature in the curriculum -
guaranteed by law 10.639/2003 and still poorly implemented - and to reflect on the
definition of dialogism and genres of discourse proposed by Bakhtin (2016), and the
genre of the reading diary - the framework of research by Machado (1998), Rouxel
(2014) and Souza (2020). The starting point for the corpus of this dissertation was
the students' critical reading of Terra sonambula, by the Mozambican author Mia
Couto, in dialog with other texts on the same theme. The aim of this work was to
develop activities - based on the didactic sequence proposed by Dolz and Schneuwly
(2004) and Ana Rachel Machado's (1998) reading diary proposals - to encourage a
taste for literary reading in the classroom, as well as to bring students and the
fictional work closer together, given that this book presents a life story close to that
experienced by the school community. The production process focused on the critical
reading of the two parallel and complementary stories: the survival of Muidinga and
Tuahir and Kindzu's Notebooks, featured in the reading used as the basis for the
study, culminating in the production of the "9A Reading Diaries", written by the
students based on their experiences and involvement in the reading. The production
process focused on the critical reading of the two parallel and complementary stories:
the survival of Muidinga and Tuahir and Kindzu's Notebooks, featured in the reading
used as the basis for the study, culminating in the production of the "9A Reading
Diaries", written by the students based on their experiences and involvement in the
reading. The end of the project was an event to autograph the printed books, hand
them over to those responsible for the students and distribute the PDF of the
production to friends and family. These activities and productions are the corpus for
the analysis of the whole process of literary literacy and the acquisition of the skills
proposed by the BNCC based on dialogic activities.

Keywords: literary reading, literary literacy, African literature, contextualized
literature, Mia Couto
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INTRODUCAO

Ao fazer uma analise, de dentro do sistema educacional, percebe-se que a
utilizacdo de producdes literarias nas salas de aula de escolas privadas ainda é
embrionaria e engessada, mas ao mudar o foco para as redes publicas de ensino, a
presenca da literatura é extremamente fragmentada em materiais didaticos e
trabalhada - na maioria das vezes - utilizando do texto como pretexto para qualquer
outra atividade afim - termo ja utilizado por Lajolo (1982).

Ao questionar os discentes do nono ano do ensino fundamental a respeito da
leitura de livros, fica evidente a total auséncia dessa cultura nas escolas periféricas
pelo pais afora. A maioria dos estudantes nunca pegou um livro sequer para ler e,
guando o assunto caminha para a questdo da leitura de textos literarios, perde
qualquer expectativa relativa a esse publico nada leitor.

Analisando, a partir do prisma dos documentos oficiais, que regem todo o
funcionamento das unidades escolares quanto ao trabalho docente desde o final do
século XX e, especificamente no caso dessa pesquisa, da leitura de textos literarios
para alunos dos anos finais do ensino fundamental, percebe-se um projeto de
insercao da literatura para esse segmento.

A propria Constituicdo Federal de 1988 ja trazia a ideia de fixacdo de
contetdos minimos para balizar o ensino em todo o pais. O primeiro documento
postulado apos a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB -, traz especificamente essa obrigatoriedade da Unido no que se refere a
criacdo de competéncias e diretrizes comuns a educacédo basica. Em 2018 houve a
promulgacdo de uma Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental,
um documento de carater normativo, propondo as competéncias e habilidades
minimas ao publico-alvo: criangas e adolescentes de todo o territério nacional. Um
ano depois, em 2019, a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, gestora da
escola na qual essa pesquisa foi desenvolvida, langou o “Curriculo Oficial do Estado
de Sao Paulo”, trazendo a proposta das habilidades e competéncias da BNCC, com
orientacdes a respeito do grupo estudantil especifico da regiéo.

Todos esses documentos norteadores transparecem a hecessidade do
trabalho a partir de textos literarios, ja trazendo a ideia postulada por Candido (1995)
guanto ao acesso incondicional a literatura para a formacdo humanizadora da

sociedade.
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A partir desse panorama apresentado, fica explicito que o envolvimento com
literatura como parte das aulas de lingua portuguesa ja vem proposto nos
postulados oficiais - tanto nacionais quanto estaduais - e urge a necessidade de
levar tais praticas de linguagem e campos de atuacdo para a sala de aula aos
alunos dos anos finais do ensino fundamental, visto que ha a crenca - que deve ser
desmistificada - de que os estudos literarios cabem somente aos estudantes do
ensino médio.

A presente dissertacdo esta organizada em introducdo, cinco capitulos e
consideracgdes finais. A cada capitulo, com o intuito de vincular trechos de Terra
sonambula com a investigacao, foram inseridas epigrafes com recortes da obra que
versam a respeito da importancia da literatura mesmo em meio a tanto caos e como
a leitura do menino Muidinga salvou a ele e ao velho Tuahir daquele cenario
inGspito.

No primeiro capitulo, intitulado “A formacdo do leitor literario no ensino
fundamental anos finais”, o enfoque é apresentar base teorica para comprovar a
importancia dos textos literarios na sala de aula e falar a respeito do letramento
literario. Para versar sobre essa formacao de leitor literario, hd a necessidade de
mencionar, primeiramente, 0os conceitos de letramento, que passam pelas teorias de
Street (2014), Kleiman (1995) e Soares (2003). Ap6s os devidos apontamentos
sobre esse tema, a ideia central é o aprofundamento das teorias sobre letramento
literario, baseado nos estudos de Cosson (2014), Zappone (2021) e Amorim et al.
(2022), chegando ao entendimento de como os documentos oficiais - PCN, BNCC e
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo - enxergam a insercéo da literatura como
competéncia necessaria aos alunos da educacédo basica, especificamente aqueles
gue cursam os anos finais do ensino fundamental.

O segundo capitulo - “A importancia da literatura africana na escola” - inicia-
se com uma breve reflexdo a respeito de como a escola apresenta textos literarios
de matriz africana a partir da verificacdo da presenca de tais producbes em
vestibulares e provas oficiais. Faz-se importante, também, dissertar sobre a
importancia do ingresso da literatura africana nos curriculos brasileiros, advinda da
promulgacéo da lei 10.639/2003 - que trouxe grande impacto a educacao do Brasil:
pais majoritariamente de origem africana. Para a finalizacdo do capitulo, ha um
levantamento de dados sobre a obra e o autor, Mia Couto, para reafirmar a

necessidade dessa nova cultura.
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O terceiro capitulo - “O género diario de leitura e o contexto da pesquisa” - é
destinado para os referenciais tedricos relativos ao género diario de leitura e
dialogismo. Para tal aprofundamento, inicia-se a investigagdo tomando como base a
definicho de género do discurso e dialogismo de Bakhtin (1997), a partir da
concepcao da linguagem como prética social; e de diario de leitura, baseada nos
estudos de Machado (1998) e Souza (2020). Esse capitulo também esta separado
para apresentar o perfil da escola, dos alunos participantes da pesquisa e a
importancia da escolha dessa obra especifica para o trabalho com o grupo
selecionado.

O pendltimo capitulo - “Proposta de atividades para o letramento literario” -
apresenta a proposta de atividades de letramento literario aplicada aos alunos:
dividida em cinco subcapitulos. O subcapitulo 4.1 inicia a introdu¢do ao portugués
mogcambicano com uma atividade a respeito da variacdo diatdépica no Brasil,
posteriormente, pelo mundo e, mais especificamente, em Mocambique - uma vez
gue a obra de Mia Couto estd escrita em portugués mocambicano e apresenta
vocabulério local.

O segundo subcapitulo - 4.2 - estd focado na contextualizacdo de Terra
sonambula, trazendo a situacdo mocambicana em 1975, apés uma década de
Guerra Civil, apresentada pelo autor como pano de fundo para a obra; atrelando-a
ao cenario de violéncia e guerra civil - também relacionado a linguagem filmica do
longa “Capitdo Ameérica: Guerra Civil” - aos quais as criancas e adolescentes
brasileiros sdo expostos cotidianamente.

Em 4.3 h& outra atividade voltada para o didlogo entre a obra literaria
estudada e outros textos, a partir do trabalho com o género diario de leitura, sendo o
ponto de partida para a producéo escrita dos alunos, bem como a parte integrante
da obra de Mia Couto - “Os Cadernos de Kindzu” - presentes no livro.

O subcapitulo 4.4 inicia com a sugestdo de leitura coletiva da obra literaria
Terra sonambula, de Mia Couto. A proposta comegcou com a apresentacado das
capas do livro publicadas pelo mundo, da sinopse e de um diario de leitura. Como o
livro é apresentado em 11 capitulos, a leitura foi fracionada nessa divisao - ou seja,
11 encontros - para que, ao final de cada processo, os discentes discutissem a
respeito dos temas centrais e escrevessem o diario de leitura daquele excerto

especifico.
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Em 4.5, apresenta-se a proposta de sequéncia didatica dialégica com o trailer
e a sinopse da animacéo brasileira “O menino e 0 mundo”, escrita e dirigida por Alé
Abreu; a musica tema da trilha sonora do filme - “Aos olhos de uma crianga” -, do
rapper brasileiro Emicida; e os videos “Malak e o barco” e “lvine e o travesseiro”,
animacgoes da série “Unfairy Tales” - contos que ndo sdo de fadas - produzidas pela
UNICEF, que narram as historias verdadeiras da fuga de criancas sirias refugiadas
em dialogo com Terra sonambula. O longa, a musica e os videos apresentam a
mesma tematica do livro: as criancas a margem da sociedade e expostas ao que
nao deveria estar aos olhos delas.

O quinto capitulo - “Analise do diario e das demais atividades” - compila as
analises dos textos dos alunos, produzidos durante os meses de outubro, novembro
e dezembro de 2022; o que culminou com a impressao dos diarios de leitura deles e
a tarde de autégrafos em que os discentes dedicaram os livros escritos por eles aos
pais ou responsaveis presentes no evento, bem como com a criacdo de um prototipo
de livro digital em formato PDF.

A dissertacdo é encerrada pelas consideracdes finais, a fim de promover
reflexdes no que concerne aos resultados da pesquisa, seguida da coépia das
atividades propostas aos alunos e algumas paginas dos diarios de leitura escritos
por eles anexados.

Os resultados das andlises das atividades desenvolvidas durante o processo
e dos textos produzidos pelos discentes sao utilizados como base de estudo
qualitativo para identificar se e como 0s objetivos foram alcancados: levar os
letramentos literarios a alunos do ensino fundamental anos finais a partir de uma
obra literaria. Tal investigacdo foi desenvolvida a partir das habilidades propostas
pela BNCC para a série elencada - um nono ano - no que se refere a formagéo do
leitor literario: inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo em textos literarios; posicionar-se criticamente em
relacdo a textos pertencentes a géneros diversos para selecionar obras literarias;
participar de praticas de compartihamento de leitura/recepcdo de
obras/manifestacdes artisticas, tecendo, quando necessario, comentarios de ordem
estética e afetiva; analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género; mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de livros de literatura [...] que rompam com 0 seu universo de expectativas; analisar

os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade [...]
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entre textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacdes artisticas;
discutir casos, reais ou simulacdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos do ECA, como forma de criar familiaridade com textos legais;
engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacéo, revisdo/edi¢éao
e reescrita, tendo em vista [...] o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagéo

do texto, as finalidades etc.
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|. A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
FINAIS

O middo se levanta e escolhe entre os
papéis, receando rasgar uma folha escrita.
Acaba por arrancar a capa de um dos
cadernos. Para fazer fogo usa esse papel.
Depois se senta ao lado da fogueira, ajeita
os cadernos e comeca a ler. Balbucia letra a
letra, percorrendo o lento desenho de cada
uma. Sorri com a satisfacdo de uma
conquista.

Mia Couto?

A escrita deste capitulo fez-se imprescindivel para tratar do assunto central
dessa investigacdo: os letramentos literarios. Para falar sobre tal processo de
apropriacdo do texto, vale salientar a importancia do trabalho com a literatura -
especialmente para alunos dos anos finais do ensino fundamental -, os diversos
conceitos de letramento e a inclusao desse tema nos documentos norteadores para
as aulas de lingua portuguesa aos alunos do nono ano: os PCNs e BNCC em ambito

nacional e o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo em esfera estadual.

1.1 Por que ensinar literatura

As pessoas, desde pequenas, sdo imersas no ambiente da leitura. Sao
convidadas a ler imagens, placas de rua, embalagens de produtos e uma gama de
informacdes que saltam aos olhos como possiveis e necessarias imersfes ao
mundo externo. Dentro desse contexto aprende-se a ler o mundo, como afirmaria

Paulo Freire, para, posteriormente, fazer uso consciente das palavras.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo das
relacBes entre texto e contexto (Freire, 1989, p. 15).

! Couto, 2007, p. 13
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Street (2014, p. 38) corrobora com essa definicdo quando apresenta a
habilidade infantil de “ler’ a televisdo, midia que utiliza comumente e de maneira
sofisticada a escrita, as imagens e a linguagem oral, provando que as primeiras
experiéncias com o entendimento do mundo sdo extremamente importantes.

Freire (1989) e Street (2014) provam, em seus estudos, a inegavel relevancia
dessa leitura de mundo, desses primeiros letramentos para a formacao de um leitor
competente e cidadao, entretanto, ndo ha como néo ressaltar a necessidade urgente
do trabalho com a leitura literaria, engavetada nos curriculos escolares como algo
engessado e limitado - pertencente a um determinado segmento escolar, e para o
uso do ensino da gramatica e das estéticas literarias - tirando, assim, todo o poder
transformador de tal pratica leitora.

Para compor o panorama leitor no Brasil, faz-se necessério recorrer a dados
a respeito do acesso aos livros no pais. Macedo (2021) apresenta que s6 17,7% dos
5.570 municipios brasileiros possuem uma livraria, somente 25% possuem banca de
jornal e em 112 ndo ha sequer uma biblioteca publica. Essa constatacdo escancara
a falta de acesso da populacgéo a leitura e a literatura - fato que faz desabar qualquer
plano de formagdo de um leitor literario consciente e traz uma problematica que
precisa ser refletida pela escola: a necessidade da leitura literaria.

Antonio Candido (1995) em “Direito a literatura”, apresenta de maneira
bastante contundente a importancia da literatura como direito basico de todo ser
humano, tdo essencial quanto os demais, para trazer dignidade, cidadania,

humanizacéo e empatia.

Entendo aqui por humanizacdo (...) o processo que confirma no homem
agueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicéo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das
emoc0des, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o0 cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a nhatureza, a
sociedade, o semelhante (Candido, 1995, p. 182).

A literatura humaniza a partir do momento em que faz com que as pessoas
reflitam sobre a historia lida, as vivéncias pessoais e a necessidade de fazer parte e
lutar por uma sociedade mais igualitaria, que ndo negue nenhum direito aos seus

cidaddos. Tal ideia também é compartilhada por Rouxel (2013) na afirmacéo de que,
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‘pela leitura sensivel da literatura, o0 sujeito leitor se constroi e constréi sua
humanidade”, para sua formacao livre, responsavel e critica.

Cosson (2014) também versa a respeito da necessidade do texto literario para
a formacdo enquanto seres humanos, trazendo essa literatura para a propria vida,

em um movimento catartico.

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por n6s mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha propria identidade.
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com 0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos n6s mesmos (Cosson, 2014, p. 17).

“Literatura ndo é apenas uma questdo de gosto: € uma questdo politica”
(Abreu, 2006, p. 112). Para Abreu, a literatura - em sua totalidade - deve estar
acessivel a todos os cidaddos e cabe a escola imergir o discente nessa pratica
constante de leitura, ora dos textos trazidos por eles, ora dos canones
literarios. Sem tal acesso irrestrito ndo ha como formar uma sociedade igualitéria,
visto que é um dos direitos essenciais negado a uma grande parte dela.

Colomer (2015) é bastante assertiva no que se refere a importancia do
trabalho com literatura dentro do espaco escolar, a fim de levar os discentes a
entender-se como parte do mundo e, principalmente, parte do universo dos livros -

em didlogo com eles.

Literatura € um contetdo que precisa ser ensinado nas escolas porque
possibilita refletir sobre o mundo, criar realidades, ampliar o repertério de
linguagem e formar comunidades que se identificam com um determinado
conjunto de obras, entre outras habilidades (Colomer, 2015, n.p.).

A autora ainda afirma a necessidade de o ensino de literatura ser voltado para
0s habitos de leitura e ndo para repassar aos estudantes conceitos literarios, pois
permitirdo que os alunos gozem mais das leituras.

Portanto, a leitura literaria é imprescindivel para formagdo do sujeito como
agente histérico consciente, capaz de repensar a sua realidade, a comunidade do
entorno e os demais espacos sociais dos quais faz e fara parte, dado que “uma
sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel”
(Candido, 1995, p. 193).
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1.2 Conceitos de letramento

O termo letramento, derivado de literacy, foi utilizado pela primeira vez no
Brasil no livro O mundo da escrita, de Mary A. Kato, publicado em 1986. Mesmo
guase trés décadas ap6s a primeira mencdo, o conceito ainda € concebido, por
muitos, como sinénimo de alfabetizacdo. A partir de tal constatacdo faz-se
importante ressaltar as diferencas entre esses dois termos: alfabetismo esta
relacionado mais as capacidades individuais e letramento esta atrelado ao contexto

social, alegacao prontamente referenciada por Tfouni (1998, p. 9):

A alfabetizac&o pertence, assim, ao ambito do individual. O letramento, por
sua vez, focaliza os aspectos so6cio-histéricos da aquisicdo da escrita. Entre
outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas sociedades
quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem
as praticas “letradas” em sociedades agrafas.

A partir dos estudos de Street (2014), o termo passou do singular ao plural,
visto que sdo diversas as praticas letramento. Tal conceito desmistifica a ideia de

letramento atrelado ao sistema grafematico ou as praticas do letramento.

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto de
abstracéo e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizacdes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
As praticas de letramento incorporam nao s6 “eventos de letramento”, como
ocasibes empiricas as quais o letramento é essencial, mas também
modelos populares desses eventos e as preconcepcdes ideolégicas que os
sustentam (Street, 2014, p. 18-19).

O autor ainda subdivide, de maneira bastante especifica, os dois tipos de
letramento: autbnomo e ideolégico. Esse primeiro, questionado pelo autor e
praticado comumente no trabalho pedagdgico, traz a ideia de leitura desvinculada do
contexto, baseada em uma visdo padronizada, neutra e universal. O segundo -
ideoldgico - esta voltado a contextualizacdo do texto, dissociando a imagem das
praticas de letramento acontecendo somente no circulo escolar.

Street (2014) pontua veementemente, durante o livro todo, a necessidade de
entendermos o letramento como uma atividade plural, uma vez que parece que o
termo esteja envolto em uma teoria de “pedagogizacdo”, marginalizando os demais

letramentos que nado estédo atrelados a sala de aula.
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Para Kleiman (1995, p. 19), o conceito de letramento precisa vir atrelado a um
fazer - acBes produzidas pelos individuos em uma situacdo de uso dessa escrita, ou
seja, utilizar a escrita sob um parametro fundamental: o contexto de realizacao.
“Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”.

Outra autora que corrobora com a necessidade do letramento ideoldgico é
Soares (1998, p. 36), que o define como “estado ou condi¢do daquele que ¢é literate
[letrado], daquele que ndo s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso competente
e frequente da leitura e da escrita”, ou seja, tal processo explicita que a pratica dos
usos da escrita “traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o0 grupo em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la” (Soares, 1998, p. 17).

Rojo (2009) é um dos expoentes mais significativos quando é mencionada a
guestdo dos letramentos na contemporaneidade, e utiliza de maneira eficaz o
pluralismo aos letramentos postulado por Street (2014). A autora trabalha muito com
os termos multiletramentos ou letramentos mdultiplos para designar essas praticas
gue fazem parte do letramento ideoldgico, denominados por ela como de
“vernaculares”.

Refletindo a respeito da atualidade tecnoldgica, Rojo (2009) apresenta a
questao dos letramentos multissemioticos - voltados para esses textos multimodais
ou hipertextos, presentes nos novos géneros textuais, e que fazem parte do
cotidiano dos nativos digitais, novo publico presente nas salas de aula do século
XXI.

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados
ou ndo, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica,
antropologica e sociocultural (Rojo, 2009, p. 98).

Cabe ressaltar, a partir das explanacfes da autora, que a escola tem um
papel primordial no processo de apropriacdo discente da maior gama possivel de
letramentos, possibilitando a participacdo dos estudantes nas praticas sociais que se

utilizam da leitura e da escrita - os chamados letramentos - no meio social, de
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maneira ética, critica e democratica; por intermédio dos letramentos mudltiplos,

multissemiagticos, criticos e protagonistas.

1.3 Os letramentos literarios e a formacgao do leitor literario

Retomando o estudo com relacdo ao ensino de literatura e a real importancia
do texto literario no ambiente escolar, chega-se ao ponto de partida dessa
investigacdo: ele precisa fazer parte do processo e nao ser pretexto para o trabalho
com a graméatica normativa ou a organizacdo dele nas escolas literarias, em uma
visdo extremamente engessada a partir do parecer estatico dos criticos literarios. No
gue concerne ao uso da literatura para outros fins pela escola, Paulino (2010, p.
161) assegura que “os modos escolares de ler literatura nada tém a ver com a
experiéncia artistica, mas com objetivos praticos, que passam da morfologia a
ortografia sem qualquer mal-estar”.

Em consonancia com essa proposta de trabalho com o texto literario livre de
esteredtipos, Rouxel (2013) traz a reflexdo no que diz respeito a qual leitor se quer

formar a partir de tal processo.

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades préaticas supfe que se
defina a finalidade desse ensino. E a formag&o de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico - capaz de construir o sentido de modo auténomo
e de argumentar sua recepcdo. E também, obviamente, a formacdo de
uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo
gue esse ensino da literatura vislumbra (Rouxel, 2013, p. 20).

Esse sujeito leitor, como afirma a autora, deve ser autdnomo e critico e nao
mero receptor de conhecimentos. Ele precisa ter o discernimento sobre o que esta
lendo, trazer essa leitura para a vida e utilizad-la em prol de seu desenvolvimento
individual e, principalmente, social.

Pensando a respeito das mudancas que essa leitura pode trazer ao sujeito
leitor livre, faz todo o sentido nomear tal processo de ensino de literatura de
letramento, dado que um de seus objetivos centrais € o0 uso social da leitura,
fazendo uso empirico de uma forma de letramento ideoldgico, postulado por Street
(2014).

As anteriores explanagdes quanto aos letramentos fazem-se importantes

como base para falar sobre o letramento literario, concebido por Zappone (2008, p.
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29) como “o conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria”. Para a autora,
0 ponto principal a ser analisado € o carater ficcional da literatura, que faz com que
ela ndo esteja voltada exclusivamente aos canones, em virtude de que o0s

letramentos implicam usos sociais da escrita.

Entende-se que a educacgédo literaria abarca ndo apenas o preparo do
estudante para interagir com textos escritos ja consagrados pela
historiografia, mas também seu preparo para leitura de outras formas
ficcionais que permeiam sua cultura e seu tempo (Zappone, 2008, p. 32).

Zappone (2008, p. 33) ainda sustenta que outras produgdes ficcionais
também fazem parte desse letramento, “como adaptacfes de textos literarios para a
televisao, teatro, cinema” e devem produzir um leitor capaz “de interagir e produzir
sentidos pertinentes e criticos para a escrita ficcional que se prolifera multiforme,
disseminada por diferentes tecnologias que vao do livro a tela do computador”.

A teoria acima citada ratifica as ideias de Hansen (2005), que define a leitura
literaria como um encontro entre texto e leitor destinatario, que interpreta a partir de

suas experiéncias de vida e o faz de maneira singular.

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, € consensual que
o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢do semiética do destinatario do
texto, refazendo os processos autorais de inveng¢do que produzem o efeito
de fingimento. Idealmente, o leitor deve coincidir com o destinatario para
receber a informacado de modo adequado. Essa coincidéncia & prescrita
pelos modelos dos géneros e pelos estilos que funcionam como reguladores
sociais da recepcdo, compondo destinatarios especificos dotados de
competéncias diversificadas: mas a coincidéncia é apenas teérica, quando
observamos o intervalo temporal e semantico existente entre destinatario e
leitor. Assim, a leitura literdria € uma poética parcial ou uma producdo
assimétrica de sentido (Hansen, 2005, p. 19-20).

Cosson (2014, p. 91) argumenta a respeito da formacéo do leitor literario no
espaco escolar, dentro desse prospecto de que “uma comunidade construida na
sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao conjunto

deles uma maneira prépria de ver e viver o mundo”.

(...) posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando
e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, que nédo
se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, € o que denominamos aqui de letramento literario
(Cosson, 2014, p. 120).
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Ao mencionar sobre o trabalho com o texto literario no ambiente escolar, em
nenhum momento o autor descredibiliza os demais usos sociais do texto literario,
mas chama a atencao para a necessidade do trabalho dele - de forma consciente e
critica - dentro da sala de aula, visto que o acesso a tais textos - na maioria das

vezes - ndo esta disponivel em outros espacos sociais.

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria (...) nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem
(Cosson, 2014, p. 30).

O autor sustenta, também, sobre o ponto de partida dessa investigacdo: o
letramento literario para alunos dos anos finais do ensino fundamental, uma vez que
a maioria dos estudos sobre essa area do conhecimento estdo imersas em outro

publico-alvo: alunos do ensino médio. No ensino fundamental, o trabalho com texto

7

literario € por intermédio do livro didatico e, em grande parte, por excertos
incompletos e com proposicao de atividades totalmente artificiais e mecanizadas

sobre a historia lida.

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se
a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transformé-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizacgao (Cosson, 2014, p. 264).

No trecho acima, Cosson cita Soares (2003) para falar a respeito da
apropriacdo da literatura pela escola, que, segundo a autora, pode ser positiva se,
ao invés de desenvolver aversao nos discentes, propicie a eles uma formacéo leitora
critica e eficaz, provando mais uma vez que o texto literario precisa ter um amplo

espaco no ambiente escolar e necessita ser trabalhado de maneira adequada.

A literatura é sempre e inevitavelmente escolarizada, quando dela se
apropria a escola; o que se pode é distinguir entre uma escolarizagao
adequada da literatura - aquela que conduza mais eficazmente as praticas
de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar - e uma escolarizagéo
inadequada, errbnea, prejudicial & literatura - aquela que antes afasta que
aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que desenvolve resisténcia
ou aversdo a leitura (Soares, 2003, p. 21).
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Mais uma vez o poder de humanizacdo € mencionado como uma das
caracteristicas inerentes da leitura e compreensdo da leitura literaria, ficando
inegavel a necessidade de tal pratica nos bancos escolares, para que nao seja
negado esse direito a nenhum cidadao brasileiro, e que a partir dessa e de todas as
demais praticas de letramento, seja encontrada a chave para a formacédo de uma
sociedade agente.

Outra visdo bastante contundente a respeito do letramento literario, e que
vem de encontro com os anseios desta investigacéo, é a apresentada por Amorim et
al.

[...] entendemos letramentos literarios como movimentos continuos,
responsivos e ideoldgicos de apropriacéo do texto literario como construgao
de sentidos sobre os textos, sobre nés mesmos e sobre a sociedade, o0 que
envolve: 1) a compreenséo do texto literario como um tecido em construcao
ou texto infinito, com significados sempre em debate, abertos a
guestionamentos e contestacdes; 2) a possibilidade de construcdo continua
de atitudes responsivas - sempre ideologicamente guiadas - na integracéo
com textos literarios em diferentes contextos; e 3) um movimento exotopico
de encontro com o0 outro e consigo mesmo, de alteridade, pelo estético,

numa perspectiva humanizante do ser humano coisificado (Amorim et al.,
2022, p. 96).

Tal reflexdo conversa com as teorias de Candido (1995) a respeito da
questdo humanizadora do texto literario; de Street (2014) quando menciona a
postura necessariamente ideoldgica dos letramentos, que faz com que atravessem
0S muros da escola; e todas as demais pertinentes ao tema do letramento literario
responsivo, contextualizado e exotopico.

A partir deste momento, assume-se a nomenclatura proposta por Neves e
Bunzen Junior (2021), na forma pluralizada, visto que tais préaticas envolvem

multiplos processos e devem ser enxergadas de maneira multipla.

Letramentos literarios sédo aqui compreendidos como préaticas sociais que
envolvem leituras, escutas, ilustracdes, performances e/ou escritas
literarias. Se antes o termo era comumente empregado, no singular, para se
referir a teorias e préaticas didatico-pedagdgicas de ensino de literatura na
educacdo bésica, atualmente, os letramentos literrios, no plural,
atravessam 0S muros escolares e o conceito se amplia para incorporar
eventos e praticas literarias diversificados e onipresentes na sociedade
contemporanea (Neves e Bunzen Janior, 2021, p. 608).

1.4 O letramento literario nos documentos oficiais



32

A importancia da pesquisa no que se refere aos letramentos literarios para
alunos dos anos finais do ensino fundamental pode ser contextualizada a partir dos
documentos oficiais que regem o0s preceitos da educacdo béasica desde o final do
século XX.

Tais parametros sdo discutidos desde a Constituicdo Federal de 1988 que
determinou ao Estado, no artigo 210, a fixacdo de conteidos minimos para tal
segmento com o intuito de assegurar uma formacdo basica plural as criancas e
adolescentes do pais. Em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ficou oficialmente delegada a Unido a criacdo de competéncias

e diretrizes comuns a educacéao basica.

1.4.1 Os letramentos literarios nos Parametros Curriculares Nacionais

Em 1998 foi publicado um referencial curricular nacional, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), visando balizar os conteudos a serem trabalhados
nas escolas brasileiras.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e,
de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se
criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos n0ossos jovens ter acesso ao

conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania (Brasil, 1998, p. 5).

Os PCNs foram formulados sob quatro pilares fundamentais da educacéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a
ser; ja preconizando a ideia de formacdo cidadd humanizadora de um cidadao
autdbnomo e responsavel pelo seu entorno.

O material apresenta-se dividido em componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias Naturais, Geografia, Histéria, Arte, Educacéo
Fisica e Lingua Estrangeira. Ademais das disciplinas h&a a apresentacdo dos temas
para serem trabalhados transversalmente aos componentes: pluralidade cultural,
meio ambiente, salde e orientacao sexual.

As aulas de Lingua Portuguesa aparecem divididas em blocos de conteudo -
lingua oral, lingua escrita, analise e reflexdo sobre a lingua. No documento

especifico da disciplina, faz-se mencédo, em um dos topicos, ao trabalho com textos
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literarios, dentro da selecdo de textos orais e escritos. Fica evidente, ja nos
Parametros, a necessidade da desvinculacdo do texto literario utilizado somente
como pretexto para o trabalho com a gramética e sim mais atrelado a formacéo de

leitores literarios.

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questbes outras
(valores morais, tépicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construcdes
literarias (Brasil, 1998, p. 27).

Para os objetivos de ensino de lingua portuguesa, no processo de leitura de
textos escritos, espera-se que o discente:

seja receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, por
meio de leituras desafiadoras para sua condicdo atual, apoiando-se em
marcas formais do préprio texto ou em orientagbes oferecidas pelo
professor; i. troque impressfes com outros leitores a respeito dos textos
lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio texto como
de sua pratica enquanto leitor; ii. compreenda a leitura em suas diferentes
dimensdes - o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler. (Brasil,
1998, p. 50-51).

Na parte em que os PCNs apresentam os valores e atitudes subjacentes as
praticas de linguagem, mais uma vez aparece a imprescindibilidade do texto literario
para os alunos do ensino fundamental, esperando que o estudante demonstre:
“‘interesse pela leitura e escrita como fontes de informagé&o, aprendizagem, lazer e
arte; pela literatura, considerando-a forma de expressdo da cultura de um povo”
(BRASIL, 1998, p. 64).

1.4.2 Os letramentos literarios na Base Nacional Comum Curricular

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) promulgou novas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs). No ano de 2014 o
PNE - Plano Nacional de Educacéo - afirmou, em documento, a importancia de uma

Base Nacional Comum Curricular e, em 2017, com a alteracdo na LDB do artigo 36,
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gue traz a organizacdo em competéncias e habilidades para mobilizar e aplicar os
saberes, tal projeto comecou a ser idealizado.

Somente dezesseis anos apos a Constituicdo iniciou-se o planejamento de
uma Base Nacional Comum Curricular, um documento de carater normativo e
interfederativo, propondo tais “conteddos minimos” para todos os alunos brasileiros
e, a partir de entdo, conseguiu-se observar e analisar o que seria utilizado como
base de estudos do publico infantil e juvenil em todo territério nacional.

A Base traz como foco as aprendizagens essenciais aos alunos da educacgao
basica, tendo como premissa a equidade para a formagdo humana global -
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica - em prol de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

Para efeitos de organizacdo, o documento apresenta-se separado em 3
etapas: educacéo infantil, ensino fundamental - anos iniciais e anos finais -, e ensino
meédio. A partir do ensino fundamental os conteudos aparecem dentro de cinco areas
do conhecimento: matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, ensino
religioso e linguagens.

A é&rea de Linguagens aparece, para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental, subdividida em campos de atuacdo: campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo de atuac&o na vida publica e campo
artistico-literario. O documento preconiza, também, os campos transversais: as
TDICs e os direitos humanos, que devem permear todos os demais para um
trabalho mais humanizador.

Essa area do conhecimento contempla, além dos componentes curriculares
de Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa; a disciplina de Lingua Portuguesa:
recorte dessa investigacdo. Refletindo a respeito do trabalho docente com a lingua
materna, o documento traz a ideia de lingua dissociada da graméatica normativa e
mais voltada a centralidade do texto - relacionando-a ao seu contexto de producéo.
A partir do momento em que se propde o texto como centro das aulas abre-se a
possibilidade para a ampliagdo dos letramentos, de repertério e da interacdo e
respeito a diversidade.

No que tange as diretrizes propostas na BNCC para tal segmento, percebe-se
gue ja ha a introducéo do texto literario em uma das dez competéncias especificas

de Lingua Portuguesa para esse publico-alvo:



35

Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibiltem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagbes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(Brasil, 2018, p. 87).

As aulas desse componente curricular aparecem organizadas em quatro
eixos: leitura - focada na interacdo ativa do leitor-ouvinte-espectador -, producéo de
textos - propondo a autonomia, protagonismo e autoria estudantil -, oralidade e
analise linguistica/semiodtica - por intermédio da leitura e producao textual.

Na proposta para o campo de atuacgao artistico-literario - a partir da pratica da
leitura literaria - sdo apresentadas algumas habilidades propostas para as quatro
séries dessa etapa de educacdo: do sexto ao nono ano. A primeira convida o
discente a algo imprescindivel para formacéo de um leitor literario: um olhar sensivel

e apurado frente ao texto apresentado:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos
e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer mudltiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria € o0 contexto social e
historico de sua producéo (Brasil, 2017, p. 157).

N&o menos importante para esse letramento, apresenta-se a habilidade 46,
que preconiza a necessidade de o letramento ser, também, ficcional (Zappone,

2008) - tendo acesso a outros géneros discursivos - para que o estudante inicie uma

autonomia na escolha de titulos.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a
géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para
selecionar obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema,
teatro, exposicbes, espetaculos, CD’s, DVD's etc.), diferenciando as
sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que
apoiam a escolha do livro ou producdo cultural e consultando-os no
momento de fazer escolhas, quando for o caso (Brasil, 2017, p. 157).

A terceira habilidade propde ao aluno, além da pratica de leitura, a
apropriacdo dela e a producdo autoral de suas percepcdes a respeito da obra,
partindo da leitura para a producéo textual.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgéo
de obras literarias/manifestacfes artisticas, como rodas de leitura, clubes de



36

leitura, eventos de contacdo de historias, de leituras dramaticas, de
apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores,
de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagoes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de préaticas de
apreciacao e de manifestacdo da cultura de fas (Brasil, 2017, p. 156-157).

Outra habilidade importante para tal processo propde a andlise dos elementos

composicionais e narrativos a partir da leitura de textos ficcionais.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas
de composicdo proprias de cada género, 0S recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenéarios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas
(no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros
e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico e dos tempos
cronolégico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacéo
expressiva, palavras e expressfes conotativas e processos figurativos e do
uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo
(Brasil, 2017, p. 159).

Como ultima proposta ao segmento, esta a sugestdo de desafiar o discente
para que a pratica de leitura realizada na sala de aula traga um novo olhar sobre o

mundo.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em
relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os
géneros e a tematica e nas orientagBes dadas pelo professor (Brasil, 2017,
p. 158-159).

Ha mais uma habilidade, proposta para as séries que fecham o ciclo do
ensino fundamental - oitavos e nonos - também voltada para o trabalho com o texto
literario de maneira interdiscursiva, fazendo com que o texto se aproxime da

realidade do discente e do seu entorno, trazendo, assim, sentido para ele.
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(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre 0s
textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacdes
artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos
temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, entre outros
(Brasil, 2017, p. 186-187).

Dentro do mesmo campo de atuacéo, priorizando a pratica da oralidade - ha a
proposi¢cdo, no documento federal, de outra habilidade especifica para alunos do
sexto ao nono ano do ensino fundamental, visando produzir textos orais a partir de

textos literarios, incentivando, juntamente, o letramento digital.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos - como contos de
amor, de humor, de suspense, de terror; crbnicas liricas, humoristicas,
criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura infantojuvenil, - contar/recontar
historias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de
animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros)
guanto da tradicdo literdria escrita, expressando a compreensdo e
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente,
que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacao indicados tanto
pela pontuacao quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos,
italicos, caixa-alta, ilustracbes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para producdo de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
draméticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos,
liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em
questéo (Brasil, 2017, p. 160-161).

Dentro do campo de atuacdo jornalistico-midiatico - que tem como foco a
sensibilizacdo de adolescentes para as questdes pertinentes a sua comunidade,
cidade e no mundo como um todo por meio de textos da esfera jornalistica para
desenvolvimento de autonomia e pensamento critico - duas habilidades foram
elencadas para o trabalho de letramento literario.

A partir da necessidade da producdo de textos na orientagcdo da sequéncia
didatica, de Dolz e Schneuwly (2004), percebe-se que o trabalho com a habilidade
07 faz-se imprescindivel, pensando no letramento literario efetivo, intercalando

leitura e producéao textual.
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(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacédo ao contexto producéo e circulacdo - os enunciadores envolvidos,
0s objetivos, o género, o suporte, a circulacdo -, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semiftica apropriada a esse contexto, a construgdo da textualidade
relacionada as propriedades textuais e do género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboragéo, reviséo, edicado, reescrita/redesign e avaliacdo de
textos, para, com a ajuda do professor e a colaborag&o dos colegas, corrigir
e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacgdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos
e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc. (Brasil, 2017, p. 143).

A habilidade 8, do mesmo campo de atuacdo, € importante por ratificar a
necessidade da retextualizacdo no processo de escrita textual. Essa etapa faz com
gue o discente se torne um editor reflexivo da propria producdo a partir das
orientacdes.

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha,
artigo de opinido, dentre outros -, tendo em vista sua adequagdo ao
contexto de producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género,
aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a
formatacdo e uso adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio
e video, dependendo do caso) e adequac¢éo a norma culta (Brasil, 2017, p.
143).

A Ultima andlise de habilidades atreladas ao letramento literario, encontrada
como proposta para os alunos do sexto ao nono ano do ensino fundamental, no
campo de atuacdo na vida publica, esta voltada para o trabalho pdés-leitura, de

dialogismo entre o texto ficcional e a realidade.

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagfes, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cdédigo de Defesa
do Consumidor, do Cdédigo Nacional de Transito, de regulamentacfes do
mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos
legais - seu vocabulario, formas de organizacdo, marcas de estilo etc. -, de
maneira a facilitar a compreensédo de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e
possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias
perspectivas que podem estar em jogo (Brasil, 2017, p. 149).

Na habilidade 69, ha a proposta de discutir casos ficcionais que infrinjam as
legislacdes vigentes a respeito dos direitos dos cidadaos. Pensando no letramento a
partir de textos ficcionais essa ideia de relacionar a obra literaria com a realidade

vivida pelos alunos pode ser grande aliada no trabalho docente.
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(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricdes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuragbes da situacdo de producado - o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. - e considerando a
imaginacao, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario (Brasil,
2017, p. 159).

Como ultima mencédo que dialoga com o trabalho de letramento literario, em
consonancia com a teoria de Dolz e Schneuwly (2004) sobre o trabalho com os
géneros textuais, a habilidade 51 versa sobre a necessidade de entender as
especificidades do género textual - tanto na leitura quanto na escrita - para a

producéo de um texto.

1.4.3 Os letramentos literarios no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo

Apoés a promulgacéo da BNCC, a Secretaria da Educacao do Estado de Séo
Paulo - desde agosto de 2019, publicou um documento oficial que normatiza - a
partir das competéncias propostas pela BNCC - o que deve ser parametro para as
unidades escolares envolvidas: o Curriculo Paulista das etapas da educacéao infantil
e ensino fundamental (volume 1). Em agosto de 2022 foi homologado o Curriculo
Paulista da etapa do ensino médio (volume 2), em colaboracdo com as redes
estadual e municipal. Desde entdo tal prerrogativa preconiza as habilidades que
devem ser trabalhadas em cada série, separadas por campo de atuacao e bimestre.

Como o foco dessa pesquisa sdo alunos do ensino fundamental anos finais, a
andlise sera pautada no volume 1 do documento. Logo de inicio é apresentado ao
docente o publico-alvo em questdo: moradores do estado de S&o Paulo. Fica
evidente, em tal proposicéo, a pluralidade dos discentes que estéo nas salas de aula
do estado inteiro e percebe-se a urgéncia em trabalhar com o entendimento e

respeito a essa diversidade dentro do espaco escolar.

A populacdo paulista é uma das mais diversificadas e descende
principalmente de africanos, indigenas, italianos, portugueses e de
migrantes de outras regifes do pais. Outras grandes correntes imigratérias,
como a de é&rabes, alemaes, espanhdis, japoneses e chineses, tiveram
presenca significativa ha composi¢cdo étnica e cultural da populacdo do
estado. Esses dados mostram quéo diversa é a populacdo paulista, assim
como a enormidade do quantitativo de pessoas que habitam um espaco tdo
pequeno, quando comparado as dimensdes continentais do pais (Secretaria
da Educagéo do Estado de Sdo Paulo, 2019, p. 13).
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O documento aborda brevemente os letramentos no tépico “O compromisso
com a alfabetizacdo e os (multi)letramentos em todas as areas do conhecimento”,
citando as “alfabetizagbes geografica, matematica e cientifica” e deixando latente a
necessidade do trabalho com os multiletramentos, ja ressaltando a importancia da
diversidade de géneros discursivos apresentados aos discentes: aqueles que fazem
parte do seu cotidiano e nao recortes ficticios muitas vezes presentes nos materiais

didaticos.

O letramento e o multiletramento garantem a participacdo dos estudantes
nas praticas sociais mediadas pela leitura e a escrita e os habilitam também
a produzirem textos que envolvem as linguagens verbal, a ndo-verbal e a
multimodal, presentes nos diferentes géneros que circulam nas mais
diferentes esferas da atividade humana (Secretaria da Educac¢éo do Estado
de Sao Paulo, 2019, p. 38).

Apés as explanacdes com relacdo as competéncias e habilidades propostas a
educacdo infantil, o Curriculo parte para as diretrizes selecionadas ao ensino
fundamental e inicia a divisdo por areas do conhecimento, dentre elas, a de
linguagens. Nesse momento, sdo apresentadas as competéncias especificas para
tal segmento, que versam sobre a necessidade de um aluno protagonista e voltado
para os letramentos artisticos - imprescindiveis & sua formacdo cidada ética e

humanizada.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacbes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas (Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, 2019, p. 96).

Dentro da area de Linguagens o documento parte para as subdivisdes: Artes,
Educacdo Fisica, Inglés e, a parte especifica dessa investigacdo, a Lingua
Portuguesa. Para tal disciplina, sdo propostas as mesmas dez competéncias
especificas presentes na BNCC e citadas anteriormente. Mais uma vez o documento
salienta a necessidade dos letramentos para formacdo do discente do ensino

fundamental.

A alfabetizacdo, o letramento, o desenvolvimento de habilidades voltadas
aos (novos) multiletramentos constituem alguns exemplos da aprendizagem
gue a escola pode assegurar ao estudante. O dominio dessas habilidades é
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fundamental para o desenvolvimento da autonomia critica, criativa e
reflexiva e para a constituicdo de um sujeito integral, inclusivo e, sobretudo,
ético (Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo, 2019, p. 110).

O trabalho com tal segmento também esta envolto em “praticas de
linguagem” - denominadas eixos da Lingua Portuguesa na BNCC - sendo: leitura,
escrita, oralidade, andlise linguistica/semiética e producao de textos. Essas praticas
da lingua pretendem levar os alunos a adquirirem diferentes habilidades por
intermédio de “objetos do conhecimento”.

Nesse ponto do documento, ha a mencdo especifica da necessidade da
formacéo do leitor literério, que deve ir além da leitura rasa ou descontextualizada e

utilizar tal producéo para formacao de seu proprio repertorio de vida.

Assim, em conformidade com a BNCC, o Curriculo Paulista destaca o
trabalho com textos da literatura voltado a formacgdo do leitor literario.
Entende-se aqui leitor literario como aquele capaz de fruir um texto,
reconhecer suas camadas valorativas, colocar-se em relacdo a ele,
considerar sua recepcdo no contexto historico original de producao e
atualizar sentidos, observando as permanéncias e impermanéncias; é o
leitor que constréi um repertorio que Ihe permite também observar que as
producdes literarias integram uma cadeia discursiva, pertencendo a uma
dada tradicdo que constréi seus préprios modos de fabulacdo e expresséo.
Assim, a formacgao desse leitor vai além do reconhecimento dos elementos
estruturais do texto - enredo, narrador, personagem, tempo, espago, ho
caso das narrativas em prosa; € 0S recursos expressivos da linguagem
poética, no caso dos poemas. E o que justifica, conforme a BNCC
(Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, 2019, p. 126).

Como a pesquisa em questédo foi desenvolvida com alunos do nono ano do
ensino fundamental, foram elencadas as principais habilidades relacionadas com a
importancia do letramento literario para este segmento. Como o Curriculo Paulista
foi construido sob os pilares da BNCC, as habilidades presentes nele - que abordam
o letramento literdrio - sdo as mesmas apresentadas na Base, ou seja, as
habilidades do campo de atuacdo artistico-literario para a prética da leitura, os
nameros 44, 45, 46 e 49 - propostas as quatro séries do ensino fundamental anos
finais - e a habilidade 32 - sugerida aos alunos dos oitavos e nonos anos - que
versam sobre a necessidade da formacédo do leitor literario desde a pré-leitura até a
contextualizagdo dessa obra com o0 seu universo particular e social, transformando a
leitura em diversas formas de producado textual: tanto as convencionais quanto as

dos géneros digitais.
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Tais aptiddes deveréo ser alcancadas por meio dos objetos de conhecimento
visando a “reconstrucdo das condi¢cdes de producdo, circulacdo e recepcao.
Apreciagao e réplica” e a “relagdo entre textos” (Secretaria da Educacao do Estado
de Sao Paulo, 2019).

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literéarios diversos, bem como leituras
orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros,
contar/recontar histdrias tanto da tradi¢do oral, quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreensao e interpretacdo do texto por meio de
uma leitura ou fala expressiva e fluente, gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior (Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo, 2019, p. 180).

Na habilidade 53, dentro, também, do campo de atuacédo artistico-literario, sé
gue voltada, porém, & pratica da oralidade - ha a proposi¢cdo, no documento
estadual, de uma adaptacdo daquela proposta pela BNCC visando produzir textos
orais a partir de textos literarios, sem mencionar - como na Base - 0s possiveis
géneros discursivos a serem lidos ou produzidos e as formas detalhadas dessas
producdes orais - uma vez que o documento federal fala sobre os géneros digitais.

Esse capitulo concretiza o levantamento das competéncias e habilidades
propostas - tanto pelos documentos federais quanto pelos estaduais - para o

trabalho com letramento literario para alunos do nono ano do ensino fundamental.
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ll. A IMPORTANCIA DA LITERATURA AFRICANA NA ESCOLA

Naquele lugar, a guerra tinha morto a
estrada. Pelos caminhos s6 as hienas se
arrastavam, focinhando entre cinzas e
poeiras. A paisagem se mesticara de
tristezas nunca vistas, em cores que se
pegavam a boca. Eram cores sujas, téo
sujas que tinham perdido toda a leveza,
esquecidas da ousadia de levantar asas pelo
azul. Aqui, o céu se tornara impossivel. E os
viventes se acostumaram ao chao, em
resignada aprendizagem da morte.

Mia Couto?

Para embasar tal discussao, o capitulo foi organizado a partir da inclusdo de
obras de literatura africana nos vestibulares de grande repercussao nacional e como
essas escolhas transbordam para as salas de aula, ditando quais serdo lidas em
todo territério nacional. A insercdo dessa literatura nas escolas brasileiras vem
sendo discutida ha muito tempo, mas so foi efetivada a partir da Lei 10.639/2003,
gue a trouxe como alteracdo aos PCNs propostos na legislacdo anterior. Nesse
momento, torna-se obrigatério o trabalho docente com histéria, cultura e, como o
tema dessa pesquisa, a literatura africana - e mais especificamente - a
mocambicana. Para tratar de tal tematica, a obra escolhida foi o livro Terra
sonambula, de Mia Couto - autor que visitou a escola na Feira Literaria no ano de

2017 e teve grande aceitacdo por parte dos estudantes.

2.1 A literatura africana dos principais vestibulares que chega a sala de aula:

algumas reflexdes

No Brasil, quando se pensa em texto literario, os primeiros nomes que vém
em mente sdo autores das literaturas brasileira e portuguesa. Nas aulas de literatura
para o ensino médio, o cronograma programatico pressupfe o ensino a partir das

estéticas literarias e o levantamento é iniciado no Trovadorismo. Essa ideia

2 Couto, 2007, p. 09
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eurocéntrica de literatura permeia 0s materiais didaticos em quase sua totalidade e
traz uma reflexdo contundente: a literatura que se faz necesséaria aos alunos no
Brasil inclui s6 os autores brasileiros e portugueses?

Para desmistificar tal afirmacgé&o, € importante entender a formacao do Brasil e
a incessante necessidade do ser humano de conhecer suas raizes. Historicamente,
ha a comprovacdo de que o povo brasileiro é formado pela miscigenacéao -
portugueses, indigenas e africanos - ocorrida apdés o processo de dominacgao.
Mesmo com esses dados, ainda se constata a inexisténcia da cultura de matriz
africana no territério nacional e, especificamente, da literatura africana. Dois dos
principais vestibulares brasileiros - para ingresso na Universidade de S&o Paulo
(FUVEST) e na Universidade Estadual de Campinas (COMVEST) - vém incluindo,
nos ultimos anos, alguns autores africanos nos programas para a area da lingua
portuguesa e como leituras obrigatdrias propostas.

O primeiro deles - a FUVEST - até o ano de 2016 trazia somente as
literaturas portuguesa e brasileira dentro do programa de portugués a ser estudado
pelos vestibulandos, so incluindo - em 2017 - a literatura africana de maneira timida,
com a presencga da obra Mayombe, de Pepetela e Luuanda, do autor angolano José

Luandino Vieira, sugestfes mantidas intactas até o vestibular 2024.

llustragdo 1 - Lista de obras de leitura obrigatéria para o Concurso Vestibular FUVEST 2017.

1. lracema - José de Alencar;

- Memadarias péstumas de Bras Cubas - Machado de Assis;
. O cortico - Aluisio Azevedo;

. A cidade e as serras - Eca de Queiros;

. Capitdes da Areia - Jorge Amado;

. Vidas Secas - Graciliano Ramos;

. Claro enigma - Carlos Drummond de Andrade;

o = O o B W M

. Sagarana - Jo&o Guimarées Rosa;

9. Mayombe - Pepetela.

Fonte: Fuvest (2016, p. 64).

A literatura africana foi inserida como sugestéo a ser lida pelos vestibulandos
a partir deste mesmo ano - 2017 -, com a inclusdo da ja citada obra do autor

angolano Pepetela, acompanhada de sete titulos de autores brasileiros e um de Eca
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de Queirés. Para o vestibular do ano subsequente - 2018 - foi mantida a mesma
distribuicdo de leitura obrigatoria de literaturas africana, brasileira e portuguesa;
havendo apenas a alteracdo da obra de Jorge Amado pela da escritora mineira
Helena Morley. O mesmo ocorreu no vestibular de 2019, havendo a substituicdo da
obra A cidade e as serras, de Eca de Queiroz, por A reliquia, também do mesmo
autor portugués. Tal escolha demonstra que, durante esse triénio, que a proporcao
de obras de literatura africana nos vestibulares da FUVEST ndo foi alterada.

No ano de 2020, houve algumas mudangas - a obra de José de Alencar foi
substituida por Poemas Escolhidos, de Gregdério de Matos, e os titulos propostos -
tanto de Graciliano Ramos quanto de Machado de Assis. Ja em 2021, a obra de
Helena Morley foi substituida pelo Romanceiro da inconfidéncia, de Cecilia Meireles;
Nove noites entrou no lugar do livro de Aluisio Azevedo e a indicagdo de Guimaraes
Rosa foi alterada. Para os vestibulares de 2022 e 2023, foi alterado o titulo de
Drummond e a obra de Eca de Queiroz deixou espaco para Mensagem, de
Fernando Pessoa.

No que diz respeito a literatura africana, a obra de Pepetela permaneceu nos
vestibulares de 2017 até 2021, sendo retirada para dar lugar ao Terra sonambula, de

Mia Couto - para os exames de 2022 a 2023.

llustracao 2 - Lista de obras de leitura obrigatéria para o Concurso Vestibular FUVEST 2022.

1. Poemas escolhidos - Gregario de Matos;
2. Quincas Borba - Machado de Assis;
3. Alguma poesia - Carlos Drummond de Andrade;

4. Angusta - Graciliano Ramos;

5. Mensagem - Fernando Pessoa;

6. Terra Sonambula - Mia Couto;

7. Campo Geral - Guimaraes Rosa;

&. Romanceiro da Inconfidéncia - Cecilia Meireles;

9 Nove Noites - Bernardo Carvalho.

Fonte: Fuvest (2021, p. 74).

Para as provas dos anos de 2024 e 2025, a obra de Mia Couto foi substituida
por Nés matamos o céo tinhoso, de Luis Bernardo Honwana, ou seja, 0s proximos

alunos seré&o incentivados a ler, dentre nove livros, apenas um de matriz africana. As
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demais alteracdes - em 2024 - ficam por conta da troca de Gregoério de Matos por
Tomas Antonio Gonzaga; e de Nove noites por Dois irmaos, de Milton Hatoum.

Em 2025, a substituicdo ficou por conta de Os ratos, de Dyonélio Machado no
lugar de Graciliano Ramos, Guimardes Rosa por Agua funda, de Ruth Guimarées e
do autor portugués Fernando Pessoa para - mais uma vez - Eca de Queiroz; e 2026
- de um titulo por outro de Machado de Assis, da obra de Drummond por Primeiros
cantos, de Gongalves Dias e de Cecilia Meireles por Amar, verbo intransitivo, do

autor modernista Mario de Andrade.

llustragdo 3 - Lista de obras de leitura obrigatéria para o Concurso Vestibular FUVEST 2024.

1. Marilia de Dirceu - Tomas Antdnio Gonzaga;
2. Quincas Borba - Machado de Assis;
3. Angustia - Graciliano Ramos;

4. Alguma poesia - Carlos Drummond de Andrade;

5. Mensagem - Fernando Pessoa;

6. N6s matamos o céo tinhoso! - Luis Bernardo Honwana/
7. Campo Geral - Guimaraes Rosa;

8. Romanceiro da Inconfidéncia - Cecilia Meireles;

9 Dois irméos - Milton Hatoum.

Fonte: Fuvest (2023, p. 70).

Na COMVEST, a presenca de literatura africana € ainda mais recente: s6 ha
a sugestdo de uma obra de autores africanos para o vestibular de 2022 e 2023:
Niketche: uma histéria de poligamia, da também mocambicana, a autora Paulina
Chiziane. Das demais nove obras, trés séo de literatura portuguesa.

Para o ano de 2024, a lista sofreu alteracfes, incluindo Alice no pais das
Maravilhas (literatura inglesa) em substituicdo a uma obra de literatura portuguesa,
evidenciando uma abertura de espaco igualitario para a literatura inglesa e para a
africana.

Tal contexto deixa evidente que - a partir do proposto pelos maiores
vestibulares do pais - dentro das salas de aula no Brasil, a prioridade ainda sera a
leitura literaria de obras majoritariamente brasileiras e portuguesas. Esse cenario

deixa explicito o que entrard como literatura nos materiais didaticos e o que
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permeara os espacos pedagogicos por um longo periodo e a literatura africana fica,

mais uma vez, a margem do trabalho docente.

llustragcdo 4 - Lista de obras de leitura obrigatdria para o Concurso Vestibular COMVEST
2022/23.

1. Sonetos (selecionados pela COMVEST) - Luis de Camoes;

2. Sobrevivendo no inferno - Racionais Mc's;

3. Tarde - Olavo Bilac;

4. Seminario dos ratos - Lygia Fagundes Telles;

5. O marinheiro - Fernando Pessoa

6. A faléncia - Julia Lopes de Almeida;

7. O Ateneu - Raul Pompeia;

8. Nikefche - uma Historia de Pofigamia - Paulina Chiziane;

9. Bons diasl - Machado de Assis;

10. Carta de achamento a el-rei D. Manuel - Pero Vaz de Caminha.

Fonte: Comvest (2023).

Quando s&o analisados os dados da Pesquisa Nacional por Amostra
Domiciliar (PNAD), a partir da autodeclaracédo: 47,0% dos brasileiros declararam-se
pardos e 9,1% como pretos. Em uma juncdo de pretos e pardos ha a soma de
56.1% da populagdo: a maior parcela de todos os cidaddos. Os nudmeros
apresentados provam que a populacdo do pais € majoritariamente de origem
africana, porém, essa cultura e literatura sdo esquecidas e, por vezes, invalidadas

no sistema educacional brasileiro, quadro que precisa ser revertido.

2.2 A literatura africana e mocambicana

N&o ha possibilidade de definir a literatura africana e, mais especificamente, a
mocambicana - foco dessa dissertacdo - sem mencionar o periodo de dominacao e
as cicatrizes deixadas por ele durante muito tempo: com a subjugacdo do povo
explorado e a tentativa de aniquilacdo de sua cultura. Entretanto, tal imposicao de
poder através da violéncia transformou a arte - e, em particular, a literatura - em
instrumento de combate e reafirmacdo, numa busca constante por identidade e

abdicacdo da situacdo de colonizado; que foram o ponto de partida para o
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enfrentamento efetivo as forcas coloniais e para a posterior formacdo de
Estados/Nacdes independentes no continente.

O inicio da constru¢do de uma literatura em cada pais do continente africano
esta atrelado ao processo de luta anticolonial, sendo as producfes deste periodo -
nao soO participantes dos movimentos de independéncia com foco politico - mas
também estratégias efetivas de fortalecimento das reivindicacdes e lutas pelas
identidades nacionais suprimidas pela dominagéo.

Para falar sobre literatura, vale ressaltar a importancia dos jornais e revistas
literarias como representantes do movimento de resisténcia e de divulgacdo da
realidade historica. O jornalismo foi o veiculo pelo qual os intelectuais
mocambicanos fizeram ecoar suas ideias a populacdo. Pode-se mencionar o inicio
da imprensa em Mocambique no ano de 1854, com a publicagéo do Boletim Oficial.
Posteriormente, em 1868, houve a publicacdo do periddico O Progresso, cujo foco
era ser um veiculo de divulgacdo das ideias contestatorias a ordem colonial. Entre
os anos de 1918 e 1974, circulou por Mocambique O Brado Africano, periodico no
qual havia um suplemento denominado O Brado Literario - que tinha como escritores
Rui Négar, Marcelino dos Santos, José Craveirinha, Orlando Mendes, Virgilio
Lemos, entre outros.

Data-se a producéo literaria mogambicana do ano de 1940, com obras que
tinham um viés de contestacdo ao processo colonial. Tanto a publicacdo Itinerario
(1941-1955) quanto a Revista Msaho (1952) traziam cadernos literarios repletos de
textos e poemas que versavam sobre temas mais universais e aqueles voltados aos
problemas sdcio-politicos da colénia.

Em 1982 houve a criagdo da Associacdo de Escritores Mogambicanos
(AEMO), transformando-se em espagco de debates e de edicdo de livros de
escritores associados. Por intermédio da AEMO, foi criada a Revista Charrua - em
1984 - que contava com importantes vozes mocambicanas como Ungulano Ba Ka
Kosa, Eduardo White etc.

Até a independéncia politica mogambicana - em 1975 - ndo havia ainda um
sistema literario formado no pais. Para Mendonca (1988, p. 52), o movimento para
libertacdo nacional - conflito entre as forcas da Frente de Libertagcdo de Mogcambique
(FRELIMO) e as Forcas Armadas de Portugal - “é¢ o forjador, por exceléncia, do
conceito de mocambicanidade, porque € atraveés dele que a propria nacdo se

comega a construir”.
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Para Chabal (1994), a “mogambicanidade” € marcada pela consciéncia de
pertencimento e da cultura do pais, a busca de formas que transgridam a lingua
colonizadora, estratégias de linguagem que reforcem a luta pela liberdade e um
discurso literario atravessado pela oralidade e sonoridade provenientes da cultura
local.

No campo da poesia mogcambicana, ressaltam-se os nomes de Noémia de
Sousa, Rui Négar e José Craveirinha, que estiveram intimamente ligados a luta pela
libertacdo do pais. Uma das obras de Craveirinha - Xigubo (1964) - traz ja no titulo,
que significa “grito de guerra”’, essa voz combatente da FRELIMO ao sistema
colonialista. Nesse momento da historia, o trabalho dos poetas voltou-se ao resgate
e registro da oralidade, para retornar as culturas de matriz africanas anteriores ao
processo de colonizacdo. A dedicacdo dos escritores voltou-se para o registro de
cantos, contos, provérbios etc.

Outra vertente também explorada na poesia mocambicana do século XX foi o
encontro das aguas do indico com a Ilha de Mogambique - primeira capital do pais.
Destacam-se, como autores, Orlando Mendes, Rui Knopfli, Gléria de Sant’Anna,
entre outros.

A poesia mocambicana apresenta efetiva tradicdo poética, visto que -
sobretudo durante o periodo colonial - tinha maior produtividade e visibilidade. Noa
(2008, p. 43) afirma que “até os finais da década de 1980, vimos que Mogambique
se afirmou, sobretudo, como patria de poetas, com as honrosas e pontuais excecdes
de Joao Dias, Luis Bernardo Honwana, Carneiro Gongalves e Orlando Mendes”.

Saindo um pouco do ambito da poesia e para versar sobre a prosa
mog¢ambicana, faz-se imprescindivel entender - dentro do contexto historico vigente -
a importancia de narrar a propria historia, jA produzida anteriormente, na cultura

africana e mocambicana - através da oralidade.

Héa o facto indubitavel de que, no contexto histérico e cultural de um pais
como Mocambique, o conto ou a estéria é provavelmente a mais apropriada
e mais popular forma de escrever em prosa. Apropriada porque adapta-se
bem a captagdo da realidade multifacetada de um pais em construcdo e
com uma t&o diversa tradigdo cultural. E também o género mais adaptavel
as qualidades da literatura oral. Popular, porque é mais acessivel, pode ser
publicado de muitas maneiras diferentes e pode ser lido em voz alta ou ser
encenado no teatro (Chabal, 1994, p. 66-67).
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Mia Couto - escritor mocambicano e mote dessa investigacao - fala a respeito

da escrita mogambicana, e seu processo constante de renovacao.

O que eu escrevo € mocambicano, digamos, inconscientemente,
involuntariamente. Eu ndo fago nenhuma coisa para que seja. E uma
maneira, simplesmente, entre mil outras. O Cassamo ja faz outro trabalho,
gue nao é so de violar o portugués, mas é de fazer casamento das linguas,
do tsonga com o portugués. Entdo ha verbos que sdo construidos a partir
de palavras, de express@es, de termos locais. E isso € uma outra corrente,
€ uma outra maneira de chegar la (Couto, in Chabal, 1994, p. 290).

Recebem destaque, dentre as prosas mocambicanas, Godido e outros contos
(1952), de Joao Dias - primeira obra ficcional produzida no periodo colonial por um
autor mocambicano; e a primeira prosa publicada em Mocambique antes da
independéncia - N6s matamos o cédo tinhoso (1964), de Luis Bernardo Honwana.
Cabe salientar que essa Ultima obra ja foi anteriormente citada por fazer parte das
leituras obrigatorias para a prova do vestibular da FUVEST para os anos de 2024 e
2025.

O primeiro romance mogambicano foi publicado em 1966 - intitulado
Portagem - do autor Orlando Mendes, e chegou ao Brasil - em 1981 - como parte
integrante da Colecdo Autores Mocambicanos, da Editora Atica.

As vozes femininas também tiveram vez na producao literaria mogambicana,
com Lilia Momplé - que publicou Ninguém matou Suhura (1988), Neighbours (1996)
e Os olhos da cobra verde (1997); e com Paulina Chiziane - autora de Balada de
amor ao vento (1994); primeiro romance publicano por uma mulher africana e
Niketche: uma historia de poligamia (2002) - obra de leitura obrigatéria presente na
lista do vestibular COMVEST para os anos de 2022 e 2023.

Quando mencionada a literatura mogcambicana pelo mundo, o nome mais
conhecido é do escritor Mia Couto, autor de crbnicas, contos, romances etc. Dentre
seus diversos titulos destacam-se: Vozes anoitecidas (1986), Estorias
abensonhadas (1994), O fio das missangas (2003), Na berna de nenhuma estrada
(2015), Terra sonédmbula (1992), A varanda do frangipani (1996), Vinte e zinco
(1999), O Uultimo voo do flamingo (2000), Um rio chamado tempo, uma casa
chamada terra (2002), O outro pé da sereia (2006), Venenos de Deus, remédios do
diabo (2008), Antes de nascer o mundo (2009), A confissdo da leoa (2012), entre
outros - tendo suas obras traduzidas para diversos idiomas e publicadas em mais de
vinte e dois paises.
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Dentre as diversas publicacfes, cabe ressaltar Terra sonambula (1992) -
ponto de partida da constru¢do do diario de leitura dessa dissertacéo - ganhadora do
Prémio Nacional de Ficcdo dos Escritores Mogambicanos e considerada um dos dez
melhores livros africanos do século XX.

Na atualidade, jovens escritores despontam na literatura produzida em
Mocambique. Esse é o caso de Lucilio Manjate - autor de Manifesto (2006) e Os
siléncios do narrador (2010) - e Dany Wambire - autor de A adubada fecundidade e

outros contos (2017) e A mulher sobressalente (2018).

2.3 A legislacao educacional em prol do ensino multicultural e pluriétnico

A insercdo do ensino multicultural e pluriétnico faz parte das normativas
vigentes no pais desde os PCNs, publicados em 1998. Em 2003, a lei 10.639 - em
uma alteracdo a LDB - trouxe a legislacéo voltada especificamente para o ensino da
cultura afro-brasileira nas escolas de todo o territorio nacional - suscitando a questéo

da necessidade da literatura africana no curriculo brasileiro.

2.3.1 Os PCNs e os primeiros sinais de uma educacao multicultural

Os Parametros Curriculares Nacionais trouxeram a tona - por intermédio dos
temas transversais - a necessidade de trabalhar a “pluralidade cultural”. Ja fica
latente a necessidade de entender a uniformizagdo forcada da cultura brasileira
focada nas raizes dominantes em detrimento do patriménio de matriz indigena ou

africana.

A ideia veiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés racas - o indio®, o branco e o negro - que se
dissolveram dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos
livros didaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes,
subordinando uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepcao de
cultura uniforme, depreciando as diversas contribuicdes que compuseram e
compdem a identidade nacional (Brasil, 1998, p. 126).

2.3.2 A Lei 10.639/2003 e seu impacto na educacéao

3 O termo indio faz parte dessa citacdo por ser um texto oficial. Vale ressaltar que o termo adequado
e utilizado atualmente é indigena, visto que sdo diversas etnias, culturas e linguas. Outra
nomenclatura que também pode ser utilizada é a de que sdo povos originarios.
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Em 09 de janeiro de 2003 houve a promulgacéo da lei 10.639/2003, trazendo
uma alteragédo na lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - LDB - para a inclusao
obrigatéria da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da
Rede de Ensino. Essa legislacéo traz luz a uma parte da historia brasileira que foi
negada desde a dominacdo portuguesa, perpassando pelo processo de escravidao
e abolicdo, e perpetuando até os dias atuais.

A palavra obrigatoriedade, presente no artigo 26-A, destaca uma historia que
deveria estar nas salas de aula desde sempre, mas que passou a ser exigida
somente no ano de 2003. Tal exigéncia promove a conscientizacdo e o respeito a
uma cultura de um valor intrinseco a histéria do povo brasileiro, uma contribuicéo
imensuravel a formacdo da sociedade brasileira e que se faz imprescindivel para
utilizar a educacdo em prol de sanar a ignorancia e o preconceito frente a uma

cultura alheia, vista de maneira pejorativa e menosprezada até os dias atuais.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

[...] Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (Brasil, 2003, n.p.).

Em 18 de maio de 2004, o Ministério da Educacdo em parceria com a
Secretaria Especial de Politicas de Promocéao e Igualdade Racial (SEPPIR) - criada
em 21 de margco de 2003, homologou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Fica evidente, a partir do documento, que ha a tentativa de resgate de uma
cultura e identidade renegadas ou distorcidas a uma grande parcela da populacao
brasileira, visto que tal sociedade que deve ser enxergada como multicultural e
pluriétnica, salientando “que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico

marcadamente de matriz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira”
(Brasil, 2004, p. 17).

Em um ponto mais especifico das diretrizes, h4 o detalhamento das acdes
educativas para 0 combate do racismo e discriminagdo, determinando a
disseminacédo da histéria das lutas pela independéncia politica dos paises africanos,

relacdes entre os povos do continente africano e da diaspora.

2.4 A escolha da obra Terra sonambula

A escolha da obra Terra sonambula para a atividade com os alunos dessa
unidade de ensino esta relacionada a uma identificacdo da comunidade escolar e da
propria pesquisadora com o autor Mia Couto.

Todos os anos, é realizada na escola a “FLEG” - Feira Literaria Esther Garcia
- na qual os alunos sdo incentivados a apresentar os trabalhos desenvolvidos
durante o ano todo, fazer apresentacfes artisticas e algumas pessoas Sao
convidadas para conversar um pouco com eles.

No evento de 2017, na lll FLEG, o invitado foi o autor mogambicano Mia
Couto. O objetivo era que ele falasse um pouco de suas obras, conversasse com 0S
discentes e o encontro foi incrivel, pois 0 autor fez questdo de estar proximo aos
adolescentes e de abrir um dialogo descontraido que fez com que os estudantes se
sentissem confortaveis em tirar suas duvidas e perguntar sobre a vida do escritor,
Mocambique, as obras dele etc.

Ademais da identificacdo da comunidade escolar com o autor, sempre foi 0
foco da pesquisadora trabalhar com a literatura africana, aquela que da origem a
muito do que h& de cultura no Brasil mas que é invisibilizada e substituida por uma
literatura eurocéntrica e por vezes, pouco concreta aqueles que sao alunos
provenientes das periferias. O dialogismo entre a leitora inicial - a professora — e
Terra sonambula, Muidinga, Tuahir e tantas outras vitimas da violéncia ecoou na
leitura dos estudantes trazendo, a partir dos olhos de Muidinga, a esperanca e

pertencimento aos discentes: o que aconteceu de maneira instantanea.
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llustracdo 5 - Foto do autor Mia Couto na Feira Literéria da Escola Esther Garcia.

Fonte: Acervo pessoal (2017).

llustracdo 6 - Foto do autor_uMia Couto na Feira L'itgréri
o |

ada E'scola Esther Garcia.

o
'

Fonte: Acervo pessoal (2017).

O capitulo 1l encerra-se apresentando a obrigatoriedade legal do ensino de
literatura africana em todo o sistema educacional brasileiro e como, apds vinte anos
de sua promulgacdo, a cultura de matriz africana continua invisibilizada pelos

documentos oficiais, pelas obras obrigatérias dos principais vestibulares de S&o
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Paulo e, consequentemente, pelos proximos materiais didaticos produzidos para a
educacao basica.

A selecdo de Terra sonambula serviu de alavanca para um trabalho de
letramento literario voltado a literatura africana e, ao mesmo tempo, aos anseios da
pesquisadora, também proveniente da periferia e dos estudantes que, sem perceber,
fizeram da obra de Mia Couto o inicio de uma longa trilha de leituras e viagens

inimaginaveis.
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lIl. O GENERO DIARIO DE LEITURA E O CONTEXTO DA PESQUISA

Entdo ele com um pequeno pau rabisca na
poeira do chao: ‘AZUL”. Fica a olhar o
desenho, com a cabeca inclinada sobre o
ombro. Afinal, ele também sabia escrever?
Averiguou as maos quase com medo. Que
pessoa estava em si e |he ia chegando com
0 tempo? Esse outro gostaria dele? Chamar-
se-ia Muidinga? Ou teria outro nome, desses
assimilados, de usar em documento?

Mia Couto?*

O trabalho com letramento literario dos discentes dessa pesquisa teve como
objetivo final a escrita de textos no género diario de leitura, uma vez que - durante as
leituras - os estudantes tiveram o contato com os diarios de Kindzu, escritos
encontrados em cadernos pelos personagens Muidinga e Tuahir, e que se tornaram
parte da rotina deles a partir da leitura do menino. Por esse motivo os referenciais
tedricos sobre os géneros do discurso, a partir das teorias de Bakhtin (2016),
fizeram-se necessarios para, posteriormente, versar a respeito dos diarios de leitura.
Como a pesquisa traz a ideia do dialogismo entre textos, os estudos de Bakhtin

(2016) formam referéncia robusta para tal investigacao.

3.1 Os géneros do discurso e dialogismo

Para dissertar a respeito dos géneros textuais ou discursivos, cabe iniciar a
explanacdo apresentando o trabalho de Bakhtin (2016) e do Circulo, dado que os
conceitos fundamentais do estudo foram alicercados com as contribuicdes do
linguista Valentin Voloshinov e do tedrico literario Pavel Medvedev. A teoria do
fildsofo foi norteada pela concepcgéo da linguagem como um processo de interacao
ancorado pelo didlogo e ndo como sistema, no qual misturam-se os diversos

discursos.

4 Couto, 2007, p. 37
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A orientacdo dialdgica € naturalmente um fendémeno proprio de todo
discurso. Trata-se da orientacéo natural de todo discurso vivo. Em todos os
seus caminhos até o objeto, em todas as direcdes, o discurso se encontra
com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa. Apenas o Adao mitico que chegou com a primeira
palavra num mundo virgem, ainda ndo desacreditado, somente este Ad&o
podia realmente evitar por completo esta muatua orientacdo dialégica do
discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano, concreto e histérico,
isso ndo é possivel: s6 em certa medida e convencionalmente é que pode
dela se afastar (Bakhtin, 1998, p. 88).

by

O autor, quando menciona o objeto a ser alcancado, estd referindo-se a
palavra/discurso - material que formula os enunciados. Para Bakhtin (2016), “a
palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. A palavra € o
territério comum do locutor e do interlocutor”. Sua classificacdo, por intermédio de
sua existéncia a partir de trés aspectos, ocorre da seguinte forma: como palavra
neutra - nao pertencente a ninguém, como palavra “alheia” - contendo ecos de
outros enunciados, e como a “minha” palavra - compenetrada na expressdo do
falante. Refletindo no que se refere a palavra alheia, ha a necessidade de mencionar
0 processo de assimilacdo das palavras deste outro, posto que a experiéncia
discursiva se forma em decorréncia da interagdo constante e continua com o0s
enunciados alheios, 0 que faz com que o discurso de um individuo seja permeado
de palavras dos outros - reelaboradas a partir do tom valorativo singular.

Analisando a necessidade dessa relacdo dialogica, fica evidente a
imprescindibilidade de locutores e interlocutores - agentes das relagdes sociais - em
uma situacdo de comunicagdo em um meio social. Para tal realizacdo, ha a
utilizacado, pelo sujeito, de enunciados anteriores ao seu para a producdo de novos,
a partir da selecéo de palavras apropriadas para a formulacdo das mensagens, que
séo interpretadas pelo interlocutor - participante ativo na comunicagao - interna ou
externamente.

Segundo Bakhtin (2016), a lingua é integrada a vida por meio de enunciados -
orais e escritos - concretos e Unicos, que sao proferidos por integrantes de um grupo
num campo da atividade humana. A partir desse prisma, ele classifica os géneros do
discurso - por intermédio das esferas de uso da linguagem - como tipos
relativamente estaveis de enunciados de formacéo heterogénea e subdivide-os em
primarios - utilizados para uma comunicacdo discursiva imediata, espontanea e
cotidiana; e secundérios - permeando um convivio cultural mais complexo, como a

escrita de romances etc.
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as
condigBes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por
seu conteludo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional (Bakhtin,
2016, p. 11-12).

Os géneros sdo considerados, por Bakhtin (2003, p. 302), como
imprescindiveis, ao alegar que “se nao existissem 0s géneros do discurso e se nao
os dominadssemos; se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados a
comunicacao verbal seria quase impossivel”’. O autor também afirma que eles sdo
elaborados dentro de cada esfera de troca social e sdo caracterizados pelo conteado
tematico - diziveis por seu intermédio -, estilo e construcdo composicional - tracos da
posicdo enunciativa do enunciador juntamente com 0s conjuntos singulares de

sequéncias textuais e tipos de discurso.

A vontade enunciativa do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
género do discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um
dado campo da comunicacdo discursiva, por consideracbes semantico-
objetais (tematicas), pela situacéo concreta da comunicacao discursiva, pela
composi¢do pessoal dos seus participantes etc. (Bakhtin, 2003, p. 282).

Para versar a respeito dos géneros do discurso, € premissa elencar e
aprofundar a discussao no que se refere as suas propriedades constitutivas: estilo
verbal, estrutura composicional e conteddo composicional. Esses elementos
apresentam-se relacionados entre si e sdo determinados pelas especificidades de
cada esfera comunicativa.

O estilo verbal ndo é uma mera escolha linguistica aleatéria e individual, mas
uma propriedade influenciada pelas convencdes partilhadas por uma comunidade de
fala, ou seja, ndo estd atrelado somente a questdo vocabular ou de estrutura de
sentencas e sim as reflexdes a respeito das intencbes comunicativas, valores e
identidades dos participantes do discurso. Relaciona-se ao modo singular linguistico
elegido para um género discursivo especifico, incluindo escolhas lexicais, sintaticas,
pragmaticas e semanticas caracteristicas do discurso e contribuem para a

identificacdo. Tal propriedade desempenha um papel importantissimo na definicao e
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interpretacdo dos géneros, sendo uma manifestacdo das complexidades - tanto
sociais quanto culturais - para moldar a comunicagédo humana.

Outra propriedade envolve a estrutura composicional, ou seja, a organizagao
interna dos discursos no que diz respeito a forma e sequéncia de elementos. Os
géneros discursivos possuem estruturas composicionais especificas para refletir as
expectativas da comunidade discursiva na qual sdo produzidos e pela qual séo
recebidos, abrangendo a disposicao dos elementos textuais - paragrafacao, titulo,
sumario, citacfes etc. Essa estrutura desempenha papel imprescindivel na definicao
e compreensao do género dentro do contexto comunicativo.

A terceira é ultima propriedade € o conteudo tematico - assunto, que abarca
0S assuntos, temas e topicos abordados em um determinado discurso; refletindo as
preocupacgodes e valores compartilhados dentro de uma comunidade discursiva.

Ao encaixar a teoria dos géneros dentro do espaco escolar, o auténtico lugar
de comunicacéo, fica evidente - a partir dos postulados de Dolz e Schneuwly (2004,
p. 63) - que € por intermédio deles, e através das atividades dos aprendizes ou
situacOes de aprendizagem - ocasifes de producéo/recepcdo de textos -, que séo
materializadas as préticas de linguagem.

Os autores também alegam que a escola deve entender o papel central dos
géneros como instrumento e objeto de trabalho para o desenvolvimento da
linguagem e que - trabalhados na sala de aula - sempre representam uma variagao
do género de referéncia ou origem, tornando-o0 um género escolar.

Roxane Rojo (2015), versando a respeito dos géneros do discurso no
cotidiano, corrobora com as alegacbes supracitadas reafirmando a ideia da

imprescindibilidade deles para a comunicacgao e interagcdo humana.

[...] tudo o que ouvimos e falamos diariamente se acomoda em géneros
discursivos [...] Nossas atividades que envolvem linguagem, desde as mais
cotidianas - como a mais simples saudacéo - até as publicas (de trabalho,
artisticas, cientificas, jornalisticas etc.) se dao por meio da lingua/linguagem
e dos géneros que as organizam e estilizam, possibilitando que fagam
sentido (Rojo e Barbosa, 2015, p. 18).

[N

Ao trabalhar, tanto os géneros do discurso quanto a questdo dialogismo,

imprescindivel que se perceba a intersec¢do entre eles no que diz respeito a

D

interacdo e construcdo social dos discursos. A natureza social da linguagem

dindmica e explicita que os significados sdo produzidos através das interacdes -
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tanto sociais quanto culturais e historicas. A partir de tal 6tica, a teoria dos géneros
discursivos alinha-se a visdo dialégica uma vez que a linguagem ¢€ interativa, ou
seja, os discursos sdo construidos através do dialogo ininterrupto de vozes. Dessa
maneira, fica evidente que a teoria dos géneros reconhece que eles sédo formulados
e transformados a partir de interacdes, revelando sua preocupacdo com a
negociacdo de multiplas vozes e praticas discursivas dentro da linguagem.

N&o ha como pensar em género sem refletir a respeito do dialogismo, dado
gue € necessario pensar a linguagem por intermédio das atividades sociais
humanas, o que deixa latente a impossibilidade de alocar o fenbmeno comunicativo

em um horizonte estavel e Unico.

3.2 O género diario de leitura

Para dissertar a respeito do género diario de leitura, faz-se importante
entender o processo de leitura e atividades provenientes dela dentro do espaco
escolar. Para iniciar a discussédo vale analisar as palavras de Rouxel (2014) sobre a
formacéo de sujeitos leitores a partir de experiéncias singulares, que reflete muito

sobre o texto e sobre eles mesmos.

Em outras palavras, é necessario instituir alunos, sujeitos leitores, o que
significa renunciar, na sala de aula, ao conforto de um sentido académico,
conveniente, “objetivado”, para engajar os alunos na aventura interpretativa,
com seus riscos, suas instabilidades, suas contradi¢cdes, suas surpresas,
suas descobertas, mas também seus sucessos. A leitura literaria, assim
pensada, se apoia nas experiéncias de leituras particulares dos alunos
pelos quais o texto toma vida e significacdo. O que importa a partir de entdo
ndo é mais atualizar o maximo de potencialidades do texto tendo como
molde o Modelo, de U. Eco; mas, incitar os leitores reais, empiricos, a
ousarem a ler a partir de si, a reagir e a refletir sobre os efeitos da obra
sobre eles (Rouxel, 2014, p. 21).

Grande parte dos docentes prefere trabalhar a leitura literaria num
engavetamento de atividades pré-formuladas, previsiveis e - em grande parte das
vezes - distante da subjetividade discente. Sobre essa auséncia de tais producdes e,
especificamente, sobre a escrita diarista no ambiente escolar, Rouxel (2014) afirma
ser em decorréncia de os profissionais do sistema de ensino terem receio de trazer a
sala de aula a subjetividade da leitura, de transformar o “sujeito leitor” em produtor

de “textos do leitor”.
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[...] temem os excessos subjetivos, os delirios interpretativos; eles duvidam
da capacidade dos alunos de produzirem interpretagfes interessantes ou
aceitaveis; eles estdo persuadidos que devem antes de tudo defender os
“direitos do texto”, assegurar sua descrigdo usando a metalinguagem
prescrita pela instituicdo (Rouxel, 2014, p. 27).

Apés a explanacédo a respeito da importancia de uma escrita subjetiva a partir
da leitura particular, cabe estreitar as definicdes relativas ao género discursivo diario
de leitura. Ao analisa-lo, faz-se imprescindivel entender o seu espaco dentro do
leque de agrupamento de géneros, proposta por Dolz e Schneuwly (2004). Nao ha
mencéo a essa especificidade do género e sim uma apresentacdo de algo que o
antecede - e que se enquadra nos géneros primarios: o diario intimo. Ele encontra-
se - enquanto dominio social de comunicacdo - no ambito de documentacdo e
memorizacao de agcdes humanas, a partir do relato.

O arcabouco dessa investigacdo a respeito, especificamente, do diario de
leitura, foi construido a partir das teorias levantadas pelas pesquisas de Machado
(1998, 2005), Rouxel (2014) e Souza (2020).

Rouxel (2014), a partir da concepcao de leitura subjetiva e do registro dela
por meio de escritos em didrios ou em cadernos, versa a respeito da relacdo intima
criada entre leitor e texto; e a criacdo de um valioso instrumento de andlise da leitura

por intermédio dessas producdes textuais.

Eles permitem observar o ato da leitura, captar as rea¢fes, as interrogacdes
dos leitores ao longo do texto, identificar as passagens sobre as quais eles
se detém, que eles as vezes grifam para guardar o termo destacado. Esses
escritos possibilitam vislumbrar como a personalidade do leitor se constroi
no espelho do texto: os julgamentos axioloégicos sobre os discursos ou a
acdo das personagens, as hesitacdes e as interrogacdes sobre a maneira
de apreciar o mundo ficcional ou a qualidade da escrita testemunham essa
construcdo identitaria. Eles refratam também, através de aproximacbes
efetuadas espontaneamente com outros textos, com outras obras de arte,
ou simplesmente com suas experiéncias de vida, do processo da
elaboracgdo de uma cultura pessoal (Rouxel, 2014, p. 26).

Paulino e Cosson (2009) corroboram com as declaracdes de Rouxel (2014) a
respeito da falta de protagonismo discente no que diz respeito a relacdo dele com o

texto lido, sendo sempre rotulado e etiquetado no ambiente escolar.

Quando surgem textos e praticas que permitiiam uma interacédo
questionadora, poética, diferente, aberta, a tendéncia dos educadores é
pautar-se pela reacdo da maioria e negar as producbes de sentido
imprevistas no contexto da comunidade escolar de leitores e produtores de
texto, caracterizada pela homogeneizacdo. A identidade do sujeito da
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linguagem é negada em nome dos consensos (Paulino; Cosson, 2009, p.
71).

Voltando a especificacdo do diario de leitura, Machado (1998), alega que ele
aparece como um provavel subtipo do diario. Em outra publicagdo, Machado (2005)
afirma a necessidade do trabalho com o diario de leitura para o processo de

autonomia discente na interacéo dele com o texto lido.

Os diarios em geral sao vistos como artefatos que podem se constituir em
instrumento para a descoberta das préprias ideias, para o desenvolvimento
da critica e da autocritica, para o planejamento e preparacdo de um produto
final, para a constru¢cdo da autonomia do aluno e para o estabelecimento de
relacbes mais igualitdrias entre os participantes das interac6es escolares
(Machado, 2005, p. 64).

Durante seus estudos, a linguista percebeu que a producao de tal género nao
era muito comum no ambiente escolar, visto que ndo hd embasamento internacional
de estudos a respeito do diario de leitura, dificultando a inser¢cédo dele nas pesquisas
nacionais sobre o tema - o que dialoga com a teoria de Rouxel (2014) e Paulino e
Cosson (2009) sobre o espaco de textos subjetivos no ambiente escolar.

Machado (2005) define o diario de leitura como um dialogo entre o texto e seu
leitor, entre o leitor e 0 autor, uma interacao que se faz de maneira mais espontanea
e que traz ao leitor/aluno uma maior liberdade de compreensdo e de analise da

producéo lida.

[...] o diario de leituras é um texto produzido por um leitor, a medida que Ié,
com o objetivo maior de dialogar, de “conversar’ com o leitor do texto, de
forma reflexiva. Para produzi-lo, o leitor deve se colocar no lugar de quem
esta em uma conversa real com o autor, realizando operagfes e atos de
linguagem que habitualmente realizamos quando nos encontramos nessa
situacdo de interacdo (Machado, 2005, p. 64).

Machado (2005, p. 71) defende, também, a proposta de producéo dos diarios
de leitura em substituicdo de resumos ou questionarios, visto que, a partir da
confeccdo de um texto mais subjetivo e singular o aluno-diarista, assim intitulado
pela autora - assume as rédeas de sua leitura - transformando a “compreensao
passiva” em “compreensao ativa”.

Souza (2020, p. 37), ao versar sobre a importancia do diario de leitura,
corrobora com as palavras de Rouxel (2014) e Machado (1998, 2005) no que diz
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respeito a importancia da subjetividade do aluno presente na atividade de escrita

diarista, retomando o termo “compreensao ativa”’, de Rouxel.

O diario de leitura, ao dar voz ao aluno, faz com que o leitor possa expor e
confrontar leituras distintas daquelas assumidas pelo professor ou livro
didatico e justifica-las, desenvolvendo sua autonomia frente ao seu préprio
processo de aprendizagem. O autoconhecimento e a autorreflexdo é uma
das caracteristicas mais proeminente no género discursivo diario, uma vez
gue permite que o autor confronte seus préprios pensamentos e
sentimentos ao escrever. O diario de leitura, por sua vez, ao também
permitir essa expressdo da subjetividade, configura-se como lugar de
reflexdo e critica, contribuindo para a compreenséo ativa do leitor (Souza,
2020, p. 37).

Souza (2020, p. 102) intitula o processo de criacdo do diario de leitura de
reficcionalizacdo, por ser um espaco de criacdo de um texto singular escrito pelo
leitor a partir do ato de leitura. A partir desse movimento, a autora alega que o
estudante passa a ter consciéncia e assume a autonomia de seus processos de

leitura.

3.3 O contexto da pesquisa

Para entender a intencionalidade da pesquisa, € imprescindivel conhecer o
publico-alvo dela: os alunos do nono A. Por esse motivo, esse subcapitulo traz a
organizagdo da coleta dos dados, informagbes sobre a escola e os alunos que
fizeram parte da proposta, bem como a relacdo entre os estudantes e a obra

escolhida para o trabalho: o livro Terra sonambula.

3.3.1 A coleta de dados

A coleta de dados sobre a importancia do letramento literario para alunos dos
anos finais do ensino fundamental foi feita a partir da producao escrita dos alunos.
As primeiras atividades propostas: denominadas de atividades de pré-leitura,
instigaram os alunos a analisar a obra antes mesmo de ter o primeiro contato com
ela, a partir de sequéncias com o objetivo de instigar os estudantes a conhecerem
um pouco mais da lingua portuguesa utilizada no livro, o contexto histérico no qual
foi escrito, a analise dos elementos paratextuais - capa, orelha, sinopse etc. - e do

género discursivo sugerido para a escrita dos textos seguintes: o diario de leitura.
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Essa primeira parte de atividades foi recolhida e arquivada, mas nao faz parte
dos diarios de leitura presentes do livro, tanto impresso quanto digital, entregue aos
alunos da tarde de autégrafos.

Na segunda parte de atividades, que faz parte dos “Diarios de Leitura do 9°
A”, a coleta de dados foi realizada a partir dos diarios de leitura confeccionados
concomitantes a leitura de cada capitulo do livro. Esses textos foram entregues,
tanto escritos quanto digitados, e enviados a professora por intermédio do celular -
aparato tecnolégico disponivel na sala de aula para que os estudantes digitassem e

enviassem seus textos.

3.3.2 A escola

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual de ensino fundamental
anos finais e médio. A unidade escolar esta localizada no extremo sul da zona sul,
distrito do Grajau, no bairro Jardim Edda, a aproximadamente 26 quilémetros do
centro da cidade de Sao Paulo. No seu entorno, hd escassos espacos de lazer e

cultura, afastando a comunidade de lugares imprescindiveis a formagéo estudantil.

3.3.3 Os alunos reais - alunos do nono ano A

O nono ano A, turma participante da pesquisa, era bastante diversa quanto ao
nivel de defasagem atrelado a interpretacdo e escrita de textos: o que tornou o
trabalho ainda mais desafiador. Era a uUnica turma de final de ciclo do periodo
vespertino da escola e muitos deles, desde o inicio do ano, estavam angariando
vagas no periodo matutino - a fim de procurar emprego. A turma finalizou o ano com
48 alunos na lista de chamada, mas, excluindo o grande namero de transferidos e
desistentes, a sala somava 26 alunos. Desse total, cinco alunos vieram transferidos
do periodo da manha no segundo semestre por questdes de disciplina ou bullying.

A média de idade da turma era equilibrada, a maior parte - 20 alunos - estava
na idade correspondente para a série: 14 ou 15 anos. Os demais discentes tinham
entre os 16 e 18 anos. E comum encontrarmos em salas de aula de nono ano alunos
com idade muito além daquela prevista para a série e, grande parte das vezes, 0s

conflitos entre eles viram uma constante.
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Os textos de quatro alunos ndo foram incluidos no resultado final da
pesquisa, pois eles declinaram na hora de inserir suas producdes nos diarios de
leitura, o que lhes era permitido pelo termo de assentimento livre e esclarecido

assinado pelos responsaveis.

3.3.4 A obral literaria escolhida e o publico-alvo

A ideia inicial foi trazer aos alunos uma obra literaria que nao Ihes parecesse
alheia e distante da realidade deles. O cotidiano de guem vive na periferia é
permeado por situacbes de violéncia, de pobreza e de desesperanca; no qual a
leitura parece perda de tempo a quem, desde cedo, precisa entender que livro “nao
enche barriga”.

O livro Terra sonambula traz toda uma situacado de caréncia e, a0 mesmo
tempo, carrega a esperanca de mudanca de vida, de reencontro com suas raizes e o0
poder de transformacédo da leitura, uma vez que o personagem principal, 0 menino
Muidinga, encanta-se pelos cadernos encontrados - escritos por Kindzu - e faz com
que o velho Tuahir, a principio descrente do poder daqueles escritos, faca dos
momentos de leitura um acalanto em meio a uma guerra civil.

Analisando o paratextual da obra, na propria orelha do livro, ha um resumo a
respeito do enredo e do contexto histérico ao qual ambos 0s personagens - 0

menino e o velho - estavam imersos.

Em meio a caréncias e perigos de toda ordem, o menino Muidinga e seu
relutante protetor, o velho e alquebrado Tuahir, caminham a esmo, fugindo
do morticinio insano causado pelas guerrilhas que destruiram a base
material de sua existéncia e teia de relacdes familiares e sociais. Encontrar
os pais de Muidinga, que foi resgatado por Tuahir num campo de
refugiados, € a justificativa da viagem. Mas, na verdade, os dois apenas
procuram se manter vivos, tarefa que nem sempre parece possivel. Como
diz o amargo Tuahir “Foi o que fez a guerra: agora todos estamos sozinhos,
mortos e vivos. Agora ja ndo ha mais pais”. Sem vislumbrar saidas
concretas para o desespero que pauta a infancia roubada, Muidinga
encontra alguns cadernos dentro de uma mala ao lado de um cadaver. E o
diario de Kindzu, outro garoto vitimado pela guerra, cuja familia também se
quebrara “como um pote langado ao chdo”. Num mundo de violéncia
maxima e necessidade absoluta, Muidinga/Kindzu descobre naquele relato
uma terceira via que, em outro tempo e lugar, Sherazade ja havia trilhado
ao longo de mil e uma noites (Couto, 2007, n.p.).

A partir desse excerto fica evidente o motivo principal para o trabalho de

letramento literdrio com o livro, a funcdo metalinguistica presente, visto que toda a
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histéria de Muidinga e Tuahir estd envolta nas leituras dos cadernos de Kindzu, a
prova viva de que a leitura de textos literarios € uma pratica social e pode trazer uma
visdo humanizadora e catartica, fazendo com que os leitores entendam a sociedade
e, principalmente, percebam seu lugar no mundo.

Utilizando o enredo de um menino em busca de sua histéria, chega-se um
pouco mais proximo de cada um dos alunos em questdo: jovens periféricos em
busca de suas identidades e de seu lugar no mundo. A ideia primeira era a escrita
de diarios pessoais a partir da leitura mas, apos dialogo com os discentes, ficou
obvio que seria bastante dificil, ainda mais nessa faixa etaria de transicdo, aceitarem
mostrar 0s proprios sentimentos de maneira direta: 0 que seria um empecilho para a

entrega desses textos.

A leitura € um ato de deciframento que requer uma expresséao, valendo-se
da linguagem - verbal, imagética, performatica - que, da sua parte, conta
com um codigo coletivo, o qual, também ele, exige decodificacdo. Desse
modo, mesmo a leitura mais pessoal dispde de um componente coletivo ou
comunitario, e € sobre esse patamar que se edifica o dialogo que embasa o
funcionamento da sociedade e da cultura. Eis por que o reconhecimento do
carater dialético do leitor ndo impede o entendimento das formulacdes
advindas da relacdo de um sujeito com um objeto de leitura, acionando os
mecanismos de circulacdo do saber. Desse carater dialético advém a
polifonia da leitura, pois, em cada sujeito leitor, identifica-se uma
composicdo heterdclita de saberes oriundos de experiéncias pessoais,
historia individual e coletiva, memoéria e inser¢cdo a uma comunidade,
preferéncias e influéncias - identificam-se, enfim, as interven¢bes mutuas
entre o ser humano e o mundo.

A proposta feita a eles foi a da escrita dos “Diarios de leitura do 9° A”, para
gue - falando de maneira aparentemente impessoal, conseguissem expor sua leitura
do livro em consonancia com sua leitura do mundo: em um dialogo entre o0 eu e 0

mundo, ja mencionado por Zilberman (2017, p. 30).
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IV. PROPOSTA DE ATIVIDADES PARA OS LETRAMENTOS LITERARIOS

O velho pede entdo que o miudo dé voz aos
cadernos. Dividissem aquele encanto como
sempre repartiram a comida. Ainda bem
vocé sabe ler, comenta o velho. Ndo fossem
as leituras eles estariam condenados a
soliddo. Seus devaneios caminhavam agora
pelas letrinhas daqueles escritos.

Mia Couto®

N&o h& possibilidade alguma de iniciar uma proposi¢do de leitura de textos
sem reconhecer a necessidade de atividades anteriores que tragam a bagagem
necessaria para o entendimento da obra. Por ser um livro escrito em portugués
mocambicano, fez-se necessario um trabalho com tal variacdo diatépica a fim de
familiarizar os alunos com a lingua em questdo. Outro ponto importante da obra € o
contexto histérico apresentado - a guerra civii mogcambicana - que precisava ser
inserida previamente para a ambientac&o da historia.

Para que os estudantes produzissem os diarios de leitura e entendessem a
subdivisdo proposta no livro - o passado com Kindzu e o presente com Tuahir e
Muidinga - foi realizada uma atividade voltada ao género e as analises paratextuais.
A partir desse momento os discentes comecaram a leitura, por capitulos, da obra e
iniciaram a escrita diaria dos textos autorais, digitavam-nos e entregavam a
professora por meio do celular.

A Ultima atividade, pensada a partir da necessidade do dialogismo entre 0s
textos, traz luz a relacdo entre o livro lido e outros textos multimodais de géneros
textuais distintos e disponiveis em diferentes canais de comunicacdo a fim de
proporcionar a reflexao discente sobre o tema: as criangcas a margem da sociedade.

As atividades propostas foram formuladas a partir da proposta de sequéncia
didatica desenvolvida por Dolz e Schneuwly (2004). Tal organizacéo apresenta-se a
partir de quatro etapas: apresentacdo da situacao, producéo inicial, trés médulos e
producéao final. Na primeira etapa, ha a necessidade de apresentar um problema de

comunicacao bem definido. A producéo inicial é considerada a etapa reguladora da

5 (Couto, 2007, p. 139).
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sequéncia didatica, uma vez que “fornece aos alunos todas as informacdes
necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem da
linguagem a que esta relacionado” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 85).

O terceiro passo € a elaboragcdo dos mdédulos, ou seja, o conjunto de
atividades que serdo desenvolvidas ao longo da sequéncia, sendo de grande valia
na andlise dos possiveis ajustes que sejam necessarios durante a producao do
género. Durante os médulos o docente devera observar as dificuldades no processo
da primeira escrita, visto que denota o conhecimento prévio dos alunos sobre a
proposta a fim de prepara-los para a producédo final. Os médulos I, Il e Il tém,
respectivamente, o intuito de criar 0 arcabouco necessario a producéao pretendida,
producdo e andlise do género textual escolhido e, por ultimo, ser proficiente na
confecgao.

No momento da producéo final, o professor conseguira analisar 0 processo,
dado que é a fase de os discentes colocarem em pratica 0os conhecimentos
adquiridos, sendo avaliado a partir das aprendizagens adquiridas através do

processo de construgéo do trabalho.

llustracdo 7 - Esquema de sequéncia didéatica
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Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98

4.1 Proposta de atividade 1 (pré-leitura): a variacéo diatopica entre o portugués

brasileiro e o portugués mocambicano

Apés a escolha do livro Terra sonambula para o projeto com os alunos, ficou
evidente a necessidade de trabalhar as questdes inerentes ao portugués
mocambicano utilizado por Mia Couto.

Na apresentagéo da situacao, “Vamos conversar?”, a ideia central foi iniciar a

atividade com textos de facil leitura e que fossem o ponto de partida do tema
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proposto: variacdes linguisticas. Aos alunos foram mostrados dois quadros com
palavras em portugués, porém faladas em diferentes regibes do pais como, por
exemplo, “sacolé”, “gelinho”, “oxente”. A partir de uma conversa, os estudantes
foram instigados a falar a respeito dos vocébulos apresentados nos dois textos e
sobre 0s contextos nos quais aparecem. Os discentes atrelaram as palavras a ideia

de locais diferentes, situacdes e etc.

llustracéo 8 - Exercicio 1 - Atividade de variagao diatopica

1. Analise as imagens abaixo para a discussdo.
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a. Vocé conhece essas palavras dos quadros acima?

b. Quais delas vocé conhece? Anote.

¢. Vocé conhece o significado de todas elas?

d. Vocé poderia explicar o motivo de todas elas, mesmo em lingua portuguesa, ndo fazerem parte do seu

cotidiano e o porqué de fazerem parte do cotidiano de outros brasileiros?

Fonte: Elaboragéo da professora-pesquisadora

ApGs a situacéo inicial, em “Colocando a cabega para pensar”, foi proposto
aos discentes que, individualmente, produzissem uma lista de palavras que utilizam
no cotidiano. Com a lista em maos, eles formaram grupos e elencaram aquelas que
mais apareciam em todas as anotacdes. A atividade foi proposta - primeiro
individualmente e depois em grupo - para que percebessem o pertencimento deles a
um grupo que “fala a mesma lingua”.

No mddulo 1 - “O portugués pelo mundo” (ilustracdo 8) - foi apresentada aos
alunos a capa de uma revista da Turma da Monica sobre o mundo que tem o
portugués como lingua materna. Algumas perguntas foram feitas em relacdo a
imagem e de um mapa do Museu da Lingua Portuguesa com 0s nove paises que

tém o portugués como lingua oficial marcados. Tal atividade teve por objetivo
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explorar o repertério cultural dos estudantes e iniciar a proposta do vocabulario

mocambicano do livro de Mia Couto.

llustragéo 9 - Exercicio 3 - Atividade de variagdo diatopica
O portugués pelo mundo

3. Analise os textos abaixo e responda as questdes.
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portuguesseAcesso em 20 de jun., de 2022,

. Analisando as bandeiras na capa da revista “Viagem aos paises de Lingua Portuguesa”: quantos e quais séo
paises que falam portugués no mundo?

b. Qual pais deu origem ao portugués falado no Brasil?
c. Quais paises tém a lingua portuguesa como idioma materno além do Brasil e Portugal?

. Qual pais tem o maior nimero de pessoas que falam lingua portuguesa? Justifique.

Vocé acredita que o portugués falado em todos esses paises € o mesmo que falamos aqui no Brasil? Podemos
concluir que dependendo da localizacio geografica h diferena do portugués pelo mundo?
f. Todos os brasileiros falam a lingua portuguesa da mesma forma? Ha diferenca do portugués brasileiro nas
lﬁfaentesregiﬁes do pais? Justifique.

Fonte: Elaboragéo da professora-pesquisadora

Apoés essa explanacdo sobre os paises de lingua portuguesa, iniciou-se o
modulo 2, “O portugués mogambicano”. A atividade realizada foi com uma nuvem de
palavras montada com alguns vocabulos em portugués mogambicano utilizados em
Terra sonambula e os alunos foram invitados a Ié-los e explicar se estavam ou néo
em lingua portuguesa. ApGs as explanacdes foram notificados de que eram palavras

em portugués, mas o idioma falado em Mogambique e ndo aqui no Brasil.
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llustracdo 10 - Exercicio 4 - Atividade de variacao diatopica
lo portugués mogambicano

4. Analise a nuvem de palavras e responda as perguntas.
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a. Vocé saberia responder de qual lingua séo provenientes as palavras da nuvem acima?
b. Vocé conhece alguma delas?
¢. Pensando, agorz, que sdo provenientes do idioma mogambicano explique a relagdo delas com a nossz lingua?

Fonte: Elaboracdo da professora-pesquisadora

Foi proposta, posteriormente, uma atividade para tentar entender o significado
das palavras dentro de frases retiradas do livro de Mia Couto para completar o

glossario.

llustracdo 11 - Exercicio 5 - Atividade de variagao diatopica

5. Tente relacionar o significade de algumas delas a partir dos trechos do livro “Terra sondmbula®, de Mia
Couto.

a. Roda a volta do machimbombo. O veiculo se despistara, ficara meio atravessado na rodovia.

b. — Em tempos de guerra filhos s3o um peso que trapalha maningue.

. No ajunto de todos, empurramos o concho, Peso tdo cheio nunca eu vi. O puxar do barce demorou todo o
dia.

d. — Esta doenca se chama mantakassa. Vocé comeu mandioca azeda, dessas amargas que fermentam
venenos, dessas que chamamos de maquela.

e. Fui subindo a rua que se espreguicava na coling, igual um penembe, esses lagartos compriddes.

f. 56 o brigadeiro Silvério, seu distante amante, era um homem muito inteire, sem minhufas de ninguém.

g. Era o xipoco, a aparigde que me surgira na praia de Tandissico. Aquele barco estava espiritado, guardado

contra intrusos.

Fonte: Elaboracdo da professora-pesquisadora

Como producéo final, os discentes foram incentivados a pesquisar sobre o
tema “No Brasil: falamos todos a mesma lingua?” para, posteriormente, discutirem a

respeito da necessidade de respeitar a forma de falar dos demais.
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4.2 Proposta de atividade 2 (pré-leitura): o contexto histérico da obra literaria

Terra sonambula

A obra Terra sonambula estd contextualizada em um periodo bastante
turbulento mocambicano: a guerra civil, trazendo a sala de aula a contextualizacéo
histérica do livro. Tal momento foi explicado, pelo préprio Mia Couto, em uma
entrevista, como algo que nao deveria ser esquecido e que a literatura faz a funcao

catértica de trazer de volta um passado e eternizar suas reflexdes.

Uma coisa que me aflige, que me aflige muito, estes dezesseis anos de
guerra, perdeu um milhdo de pessoas e nds somos sO dezessete milhdes,
portanto foi um momento sofrido um momento de luto. Nés ainda néo
fizemos o luto e de repente Mocambique esqueceu-se, se fores hoje a
Mocambique ninguém fala do que passou. E uma esponja que passou ali,
nao ha resquicios. E isso ndo é bom, isso significa que nés perdemos, que
aquilo deixou de ser nosso, nds temos que ter acesso aquela memodria. E os
escritores podem ter aqui um outro papel ao escrever, ao abrir portas, ao
fazer uma espécie de catarse sobre esse momento (Couto, 2006, n.p.).

Para tornar o assunto mais proximo aos alunos - na apresentagao da situacao
- recorreu-se a linguagem filmica atual: o trailer e a sinopse do filme “Capitao
América: Guerra Civil”. A partir dos comentarios sobre o trecho do filme passado em
sala e dos pareceres daqueles discentes que ja haviam assistido ao longa, iniciou-se

a discussao sobre o termo em questdao. O objetivo era que eles percebessem que o

conflito do filme traz como inimigos os antigos aliados Tony Stark e Steve Rogers.

llustragdo 12 - Exercicio 1 - Atividade de contextualizagéo

amos conversar2

1. Apos assistir ao trailer do filme, ler a sinopse e analisar a foto responda.

a. Vocé ja assistiu a esse filme da foto?

b. Por que ele recebe o nome de “Capitdo América: Guerra Civil’”?
d. O que seria uma guerra civil? Tente justificar.

/> Acesso em: 13 de set, de 2022,

Fonte: Elaboragéo da professora-pesquisadora

Apés essa primeira introducdo, os alunos foram invitados a ler um texto e
assistir a uma noticia sobre a guerra civil mogambicana. Para finalizar, interpretaram

livremente um trecho do livro que falava a respeito da guerra:
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A guerra é uma cobra que usa nossos préprios dentes para nos morder.
Seu veneno circulava agora em todos os rios da nossa alma. De dia ja ndo
saiamos, de noite ja ndo sonhavamos. O sonho € o olho da vida. Nés
estavamos cegos (Couto, 2007, p. 17).

4.3 Proposta de atividade 3 (pré-leitura): conhecendo o género textual diario de

leitura

O livro Terra sonambula é dividido em duas narrativas: a do presente e a do
passado. Toda a narracdo atual conta a histéria do menino Muidinga, encontrado
guase morto pelo velho Tuahir, e as andancas deles a procura de caminhos. Eles
encontram junto a um corpo uma mala e nela estdo os cadernos de Kindzu, a
narrativa de passado.

Por uma parte do texto ser escrita no género diario e, por a proposta feita aos
alunos como producédo final ser o diario de leitura, tornou-se imprescindivel o
trabalho com esse género textual - tanto para a compreenséo do texto lido quanto
para a escrita dos diarios de leitura.

A atividade foi iniciada com a analise de um diario de leitura do livro de Mia
Couto. A partir desse primeiro contato, foram realizadas atividades a fim de
incentivar os discentes a tirarem suas primeiras conclusdes sobre os personagens, a

histéria etc.

llustragdo 13 - Exercicio 3 - Atividade com os elementos paratextuais
3. Agora analise as capas disponiveis das edicoes do livro.

A MIA R

TERRA SONAMBULA

100 Seudwie )

\\l \\Jf:,

Ouhe

a. Qual capa vocé gostou mas? Justfique
b. Ha alguma relacao entre as diferentes capas do livro? Qual ou quais?
¢. Qual capa representa melhor a idela do livro presente tanto no didno de leitura quanto na sinopse? Justificue

Fonte: Elaboracdo da professora-pesquisadora

Dando sequéncia as atividades, aos alunos foi solicitada a leitura da sinopse
do livro para analisa-la. Outra apreciacdo proposta foi a de algumas capas da obra
publicada pelo mundo (ilustracdo 12), e cada estudante pdde falar sobre suas
impressdes e sobre qual delas, para ele, melhor representava a historia brevemente

apresentada.
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Para finalizar, os alunos analisaram caracteristicas gerais do género diario e
marcaram aquelas que estavam presentes no texto do primeiro exercicio e,
posteriormente, foram instigados, ap0s discutir sobre essas carateristicas de um
diario de leitura, a construir a primeira pagina do diério, falando sobre as percep¢des

iniciais e as expectativas de leitura.

llustragdo 14 - Exercicio 5 - Atividade com os elementos paratextuais
5. Leia as dicas sobre o didrio de leitura e escreva a primeira pagina do seu diario de leitura do fivro “Terra Sonambula”, falando sobre
suas expectativas para a leftura,
O dianio literario - ou diario de leitura ~ & um tpo de diano no qual vocé colocara as informagdes de um livro que esteja lendo & falar
um pouco sobve ele. Segue uma sugestao de organizagao do seu dirio de letura
1. Pequeno resumo da histona; 4. 0 que vock aprendeu com 4 feilura;
2. O que mais gosiou no livro e os respecivos motivos; 5. O que vooé sentiv duranie a lestura? Vocé lembrou-se de aigo?
3. O que ndo gostou no livio e 0s respectivos motives, 6. A leitura foi tranquila ou vocé teve alguma dficuidade? Se sim, explque qual

Fonte: Elaboragéo da professora-pesquisadora

4.4 Leitura coletiva de Terra sonambula e producéo dos diarios de leitura

Apéds a confecgdo da primeira pagina do diario, iniciou-se o cronograma de
leituras dos capitulos. Como o livro era separado em onze capitulos, divididos entre
a historia de Muidinga e Tuahir - no presente - e a historia de Kindzu relatada nos
cadernos - no passado -, organizou-se onze encontros para fazer as leituras.

Os estudantes recebiam coépias dos capitulos com antecedéncia para fazer a
leitura individual em casa e, em sala, ouviam a leitura feita pela professora e
interrompiam-na sempre que havia alguma dadvida ou alguma contextualizacao
pertinente. Nesse momento, o papel mediador da professora foi essencial, e muitas
vezes o0s alunos alegavam ter entendido de maneira diferente quando faziam a
leitura individual em casa. Sobre a questdo da importancia de um mediador de
leitura, Petit (2009, p. 148) afirma que:

(...) o iniciador ao livro desempenha um papel-chave quando um jovem vem
de um meio em que predomina o medo do livro, um mediador pode
autorizar, legitimar um desejo inseguro de ler ou aprender, ou até mesmo
revelar esse desejo inseguro de ler.

Apdés cada capitulo lido, os alunos eram estimulados a discutir sobre suas
impressdes, suas expectativas para 0os proximos excertos, a forma com que aquele
trecho havia sido internalizado por eles e a escreverem os diérios de leitura. Apds as

escritas e necessarias adequacgdes aos textos, os alunos digitavam no celular suas
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producdes e enviavam ao WhatsApp do grupo da sala para a confec¢cao dos diarios

do 9° A, ou no privado se ndo optassem por tal exposicao.

4.5 Atividade dialégica entre Terra sonambula, o trailer e a sinopse da
animacgao “O menino e o mundo”, a cangado “Aos olhos de uma crian¢a”, e os

videos “Malak e o barco” e “lvine e o travesseiro”.

Para a contextualizagdo do livro Terra sonambula, aos alunos foi sugerido
assistir ao trailer da animagao “O menino e o mundo” e, posteriormente, escutar a
musica tema do filme, “Aos olhos de uma crianga”, do rapper Emicida. Houve uma
discussdo com relacdo a animacgao, a musica e a contextualizacéo deles com o livro
lido em sala.

Em um segundo momento, os discentes assistram a dois videos
denominados “Unfairy Tales”, de uma série de animac¢des que narra a historia
veridica de criancas sirias refugiadas. Os episédios escolhidos para a aula foram
“‘Malak e o barco” - que narra a viagem de uma menina de sete anos pelo mar
Mediterraneo para fugir da guerra - e “lvine e o travesseiro” - que conta a procura de
lvine, garota siria de 14 anos, e sua mde em busca de reflgio na Alemanha. Outra
vez os estudantes foram incitados a relacionar os videos com a historia do menino
Muidinga.

A proposta de atividade para a finalizagao dessa aula foi: “O que ndo deveria
estar aos olhos de uma crianga?”

Com essa atividade, os alunos foram instigados a apreciar outros géneros
textuais para a formacao do leitor literario, dado que, conforme afirma Zappone
(2008), os demais textos ficcionais sdo colocados a margem de tal letramento, mas

sdo igualmente importantes na formacéao do leitor literario capaz e critico.
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V. ANALISE DO DIARIO E DAS DEMAIS ATIVIDADES

Muidinga arruma uns paus Secos e
transporta consigo os escritos de Kindzu.
Acende o fogo na berma da estrada. Depois,
se instala para ler em comodidade o
segundo caderno. A voz de Tuahir o
sobressalta:

— Na&o vai ler isso sozinho, pois nao?

Mia Couto®

As atividades foram organizadas a partir das leituras dos capitulos do livro e
divididas em dias de leitura - treze ao todo - iniciadas dos elementos paratextuais de
Terra sonambula, passando pela leitura dos onze capitulos do livro e finalizando
com a atividade de encerramento e de percepc¢fes do trabalho todo com a obra
literaria.

As producgdes entregues pelos alunos formaram o corpus dessa investigacao,
visando a analise da proposta de letramento literario por intermédio de atividades
dialégicas com a obra Terra sonambula.

A andlise qualitativa do projeto esta ancorada nos pressupostos tedricos a
respeito dos objetivos da formacao do leitor literario propostos a partir de seis das
habilidades da BNCC elencadas para o nono ano do ensino fundamental, com o
intuito de abarcar os pontos primordiais citados sobre tal processo de letramento.

Cabe salientar que os textos presentes na andlise sdo fac-similes dos
originais escritos pelos alunos. Tais producgdes foram revisadas antes da digitacéo e
reorganizadas pela professora para a inclusao delas nos diarios de leitura do 9° A.
Para uma melhor visualizacdo do desenvolvimento das atividades, foi anexada uma
tabela do roteiro seguido - uma vez que os fac-similes analisados foram retirados de
do diario, sem seguir ordem cronoldgica para priorizar a analise de habilidades

propostas.

6 Couto, 2007, p. 39.
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Tabela 01 - Organizacéo da leitura dos capitulos do livro

Data Dia de leitura Leitura e discussao desenvolvidas

19/10/22 | 1° dia de leitura Andlise dos elementos paratextuais (capa, sinopse
etc.), caracteristicas do género textual diario de

noticia;

24/10/22 | 2° dia de leitura - Leitura do 1° capitulo do livro: A estrada morta
- Leitura do 1° caderno de Kindzu: O tempo em

gue o mundo tinha a nossa idade

26/10/22 | 3° dia de leitura - Leitura do 2° capitulo do livro: As letras do sonho
- Leitura do 2° caderno de Kindzu: Uma cova no

teto do mundo

31/10/22 | 4° dia de leitura - Leitura do 3° capitulo do livro: O amargo gosto da
maquela
- Leitura do 3° caderno de Kindzu: Matimati, a terra

da agua

07/11/22 | 5° dia de leitura - Leitura do 4° capitulo do livro: A licdo de
Siqueleto

- Leitura do 4° caderno de Kindzu: A filha do céu

09/11/22 | 6° dia de leitura - Leitura do 5° capitulo do livro: O fazedor de rios
- Leitura do 5° caderno de Kindzu: Juras,

promessas, enganos

16/11/22 | 7° dia de leitura - Leitura do 6° caderno de Kindzu: O regresso a
Matimati
Obs.: a primeira parte do capitulo foi retirada por

ser sensivel a faixa etaria da sala.

21/11/22 | 8° dia de leitura - Leitura do 7° caderno de Kindzu: Um guia
embriagado
Obs.: a primeira parte do capitulo foi retirada por

ser sensivel a faixa etaria da sala.

23/11/22 | 9° dia de leitura - Leitura do 8° capitulo do livro: O suspiro dos
comboios
- Leitura do 8° caderno de Kindzu: Lembrancas de

Quintino

continua
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Data Dia de leitura Leitura e discusséo desenvolvidas
28/11/22 | 10° dia de leitura - Leitura do 9° capitulo do livro: Miragens da
solidéao

- Leitura do 9° caderno de Kindzu: Apresentacao
de Virginia

30/11/22 | 11° dia de leitura - Leitura do 10° capitulo do livro: A doenca do
pantano
- Leitura do 10° caderno de Kindzu: No campo da

morte

05/12/22 | 12° dia de leitura - Leitura do 11° capitulo do livro: Ondas
escrevendo estorias
- Leitura do 11° caderno de Kindzu: As paginas da

terra

07/12/22 | 13° dia de leitura Atividades dialégicas com os textos:
- O menino e 0 mundo

- Aos olhos de uma crianga

- lvy e o travesseiro

- Malak e o barco

Fonte: Elaboracdo da professora-pesquisadora

5.1 Inferir a presencga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes

visoes de mundo em textos literarios

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e 0 contexto social e
historico de sua produc¢éo (Brasil, 2017, p. 157).

A habilidade 44, proposta aos alunos das quatro seéries finas do ensino
fundamental, traz a ideia de inferéncia, mas cabe ressaltar que tal processo de
ilacdo esta diretamente atrelado a outras proposi¢cdes anteriores. Quando se reflete
a respeito desse conceito, a partir da leitura de texto, fica evidente que o
conhecimento de mundo ou conhecimento prévio - crencgas, vivéncias, conhecimento
linguistico e textual - sdo primordiais as conexdes de enunciados, ou seja, ndo ha a

possibilidade de apartar o que se carrega como bagagem do que vai ser analisado
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no texto lido. Tal linha de raciocinio é corroborada pelas palavras de Koch &

Travaglia (2011), que classificam o processo inferencial como:

Operacado mental pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo ndo explicita
entre dois elementos (normalmente frases ou trechos) deste texto que ele
busca compreender e interpretar ou, entdo, entre segmentos de texto e os
conhecimentos necessarios para a sua compreensao (Koch & Travaglia,
2011, p. 79).

Marcuschi (1989) classifica as inferéncias em: de base textual (internas ao
texto); de base contextual (pragmaticas, praticas e cognitivas); e sem base textual
(extrapolagdes infundadas). A teoria do autor ressalta a importancia dos processos
de inferéncia relacionados - conectando os mundos do leitor ao do autor no
processo de compreensao do texto, dando destague a ambos na elaboracdo das
hipéteses de andlise, respeitando os limites flexiveis do texto.

A partir de tais explanacdes, o foco de analise do processo de identificacdo
dessa habilidade na producdo dos estudantes estard conectado ao contexto
histérico e social da obra literaria, a Guerra Civil Mocambicana - presente nas
narrativas de Kindzu em seus cadernos (passado) e nas histérias entrelacadas de
Tuahir e Muidinga fugindo da guerra (presente).

Ao observar o contexto historico e social presente no texto dos estudantes, é
valido salientar que o vocabulo “guerra” aparece em cinquenta e sete citacoes
durante o diario como um todo, deixando evidente como a reflexdo a respeito da
Guerra Civil Mogcambicana foi internalizada e externada pelos alunos durante a sua
escrita. Os textos mencionavam a guerra e a situacdo das pessoas em meio a
violéncia: “Fico imaginando o Muidinga nessa situagdo de guerra sozinho [...]”
(Diarios de leitura do 9° A, p. 04), “Os personagens estao lutando pela vida durante a
guerra.” (Diarios de leitura do 9° A, p. 04), “como eles estavam no meio da guerra
nao tinha lugar para se abrigarem [...] (Diarios de leitura do 9° A, p. 08) e “[...] a
guerra mata as pessoas nao so fisicamente, muito mais interiormente” (Diarios de
leitura do 9° A, p. 24).

Dentre varias dessas mencdes, foram separadas duas producdes para uma

analise mais aprofundada.
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llustracéo 15 - Fac-simile 1
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 05 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No fac-simile 1, produzido apds o primeiro dia de leitura - o estudante cita o
momento vivido pela Mogambique da época, marcando com aspas a palavra “brutal”
para dar énfase a situacdo vivenciada pelos dois personagens principais, que se
abrigam em um 6nibus queimado como Unica saida para garantir sua sobrevivéncia.
Durante a escrita, a preocupagdo com 0S personagens, “‘espero que o garoto
reencontre seus pais” (linhas 09 e 10); e a esperangca de que a guerra acabe,
“‘espero [...] que a guerra acabe o quanto antes” (linhas 09, 10 e 11), sao valores

humanos constantes.
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llustragéo 16 - Fac-simile 2
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 09 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No fac-simile 2, posterior a leitura do primeiro capitulo do livro, é relevante
salientar a conexdo estabelecida entre o contexto historico e social da obra e o
conhecimento de mundo, uma vez que o discente consegue relacionar a Guerra Civil
Mocgambicana, mencionada no livro, com a guerra entdo existente entre Rlssia e
Ucrania - iniciada em fevereiro de 2022 - ano no qual esse projeto foi desenvolvido
com os alunos: “Discuti alguns assuntos com a turma e vi uma relagdo com a
realidade, a guerra. Russia e Ucrania estdo em conflito” (linhas 08-11). Percebe-se,
a partir da analise, o poder reflexivo da leitura literaria, tracando uma relacéo

dialdgica entre realidade e ficcdo, dentro e fora do espaco do livro.
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Ademais das analises relativas ao contexto historico e social, as reflexdes
foram alicercadas conectando a identificacdo, por parte dos alunos, de valores
sociais, culturais e humanos ao seu conhecimento de mundo: relacionando - como
afirma Marcuschi (1989) - as inferéncias de base textual com as de base contextual.

A partir da percepcdo de que é imprescindivel refletir sobre a presenca de
valores - dentre eles, o humano - em textos literarios, subentende-se que é
necessario estar aberto ao mundo e aos outros. E um colocar-se literalmente no
lugar do outro e, em decorréncia disso, compreender as diferentes visdes de mundo
por intermédio do didlogo com a contextualizagdo presente no texto literério.

Cosson (2004) deixa evidente essa questdo de “vivenciar’ a experiéncia do

outro a partir dos textos literarios.

[...] a leitura guarda em si o presente, o passado e o futuro das palavras;
gue na leitura e na escrita dos textos literarios encontramos o senso de nos
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A experiéncia literaria ndo sé
nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar dessa experiéncia. O processo formativo do leitor e do escritor
acontece por meio das palavras ficticias. E por possuir essa funcdo de
transformar sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas a que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial na escola (Cosson, 2014, p. 17).

Outro autor que versa sobre esse poder da literatura € Todorov (2009, p. 76),
guando afirma que, a partir da literatura entendemos quem somos e
compreendemos melhor o mundo do qual fazemos parte para encontrar 0 Nnosso
lugar nele. “A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver”.

A partir de tais constatacdes, houve a necessidade de contextualizacao dessa
relacdo leitor/obra apresentada nessa dissertacdo. Os alunos conheceram um
menino que havia sido encontrado quase morto, para ser enterrado, e foi salvo por
um velho que afirmou ser seu tio sé para resgata-lo. Houve, logo de inicio, a
identificacdo deles com o garoto, que tem uma idade préxima a deles. Para essa
investigacdo - dos valores - foram selecionadas trés producdes dos discentes,

encontradas no diario de leitura.
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llustragéo 17 - Fac-simile 3
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 04 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O diario encontrado no fac-simile 3 faz parte do primeiro dia de leitura - dos
elementos paratextuais. E possivel perceber como o estudante conseguiu, a partir
de suas percepc¢des de mundo, colocar-se no lugar do outro e refletir criticamente
sobre aquela realidade. Ele verbaliza durante a produgéo, “os personagens estéo
lutando pela vida durante a guerra, [...] talvez eu me coloque no lugar do Muidinga
[...]” (linhas 04-06), deixando clara a identificacdo com um menino que estava

perdido em meio a uma guerra.
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llustrag&o 18 - Fac-simile 4
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 05 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

A partir, também, das atividades do primeiro dia de leitura, outro discente
escreveu a respeito dessa questdo do menino abandonado (fac-simile 4),
explanando, porém, seu alivio por entender que o velho Tuahir estava cuidando
dele. Mais uma vez ha a empatia com o personagem do livro e a esperanca de que
aquela crianca ndo sofra mais sao verbalizadas no trecho: “Deve ser tao dificil ficar
no meio de uma Guerra Civil sozinho [...]” (linhas 6 e 7) e “Espero que ele fique
bem!” (linha 09). Parece, por vezes, que os alunos estdo condicionados aos finais

felizes dos contos de fada, que se apresentam mais aceitaveis e confortantes.
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llustragéo 19 - Fac-simile 5
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 35 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O ultimo diario a ser analisado para essa habilidade (fac-simile 5) faz parte do
décimo dia de leitura, no qual os alunos leram o capitulo 9 da obra. O eixo norteador
de tal trecho era a ideia de Muidinga de, ao invés de somente ler os cadernos de
Kindzu para Tuahir, que eles encenassem a histoéria - ele sendo Kindzu e o velho
interpretando Taimo, o pai de Kindzu. Desde a discusséo sobre a leitura, os alunos
perceberam o desprendimento da postura austera do velho com relacdo ao menino
Muidinga, chegando a ser extremamente carinhoso com ele.

O estudante escreveu sobre esse colocar-se no lugar de outra pessoa, “[...]

me coloquei no lugar de Muidinga [...]” (linha 11), presente na encenagao de
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Muidinga e Tuahir. Essa alteridade também fica evidente no diario de leitura, uma
vez que o discente afirma ter sentido a felicidade pelo menino no trecho: “[...]
Consegui até sentir sua felicidade” (linha 12).

Rouxel (2013, p. 32) afirma que “pela leitura sensivel da literatura, o sujeito
leitor se constréi e constréi sua humanidade”, ou seja, o aluno ndo so infere a
presenca valores sociais, culturais e humanos; ele relaciona-os com seus préprios

valores e internaliza-os.

5.2 Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros

diversos para selecionar obras literarias

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacéo a textos pertencentes a
géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para
selecionar obras literdrias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
exposicdes, espetaculos, CD’s, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a
escolha do livro ou producéo cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso (Brasil, 2017, p. 157).

A habilidade 45 - proposta aos alunos dos anos finais do ensino fundamental -
traz a ideia central do posicionamento discente quanto aos demais géneros
discursivos que apoiam e instrumentalizam a escolha de um livro: os paratextos.
Esses elementos sdo denominados por Genette (2009) como produc¢des que cercam
e prolongam o livro; que convidam ao ingresso e colocam o estudante em um

dilema: adentrar ou nao na leitura.

[...] tudo aquilo por meio do qual o texto se torna livro e se prop8e como tal
a seus leitores, e, de maneira mais geral, ao publico. Mais do que um limite
ou uma fronteira estanque, trata-se aqui de um limiar, ou - expressao de
Borges ao falar de um prefacio - de um “vestibulo”, que oferece a cada um a
possibilidade de entrar ou de retroceder. “Zona indecisa” entre o dentro e
fora, sem limite rigoroso, nem para o interior (o texto) nem para o exterior (0
discurso do mundo sobre o texto). Borda, ou, como dizia Philippe Lejeune,
“franja do texto impresso que, na realidade, comanda toda a leitura.
(Genette, 2009, p. 9-10).

A partir da premissa dos elementos paratextuais - no segundo dia de
atividades prévias - antes mesmo de iniciar a leitura do livro, aos estudantes foi
proposta uma atividade que analisava tais géneros, necessarios para a formacéo de

um arcabouco de investigacdo de outros pontos importantes da obra. Os exercicios
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em questdo deram énfase ao trabalho de analise de cinco capas do livro, em
publicacdes distintas; da sinopse apresentada na quarta-capa, presente no original
escolhido para o trabalho, a edicdo de 2007 da Editora Companhia das Letras e
algumas caracteristicas provenientes de um diario de leituras a partir da analise de
um exemplar colhido da internet.

Por ser a informacado visual o ponto mais evidente aos discentes, a analise
das capas percorreu a maioria dos textos - onze producdes - dessa primeira etapa, e
alguns deles fizeram analises de ordem afetiva; numa relacao dialégica com o texto.

llustragéo 20 - Fac-simile 6
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 04 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)



88

O fac-simile 6 traz, logo de inicio, a analise das capas do livro, deixando clara
a predilecao por aquela que aparenta ter maior proximidade com a obra, “[...] a que
eu mais gostei foi a primeira porque mostra o énibus que eles se abrigaram [...]”
(linhas 02 e 03), a imagem de um 6nibus e - na andlise do estudante - € 0 mesmo
carro que abrigou os personagens principais. Com relagcdo ao posicionamento

discente, fica nitida a presenca de tais apreciacdes no trecho iniciado pelo verbo

LIBT3

“achar”: “acho muito triste eles em uma situagao dessas” (linha 08), para posicionar-
se em relacdo ao abandono e ao Unico abrigo encontrado pela dupla: o 6énibus
queimado.

llustragéo 21 - Fac-simile 7
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 05 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)
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Ao analisar o fac-simile 7, percebe-se que o0 estudante comeca a interpretar a

obra analisando as capas e elege, a partir de sua visdo de mundo, a que mais se

parece com a histéria dele; na parte em que diz: “[...] Podemos até fazer uma

histéria olhando a capa do livro. Podemos até fazer nossa propria histoéria [...]”

(linhas 06, 07 e 08), ficando clara a relacdo que ele inicia, jA no primeiro dia de

leitura, entre o leitor e o texto. Cabe salientar, também, que o estudante deixa claro

gue a atividade proposta era ler “sobre o livro Terra Sonambula”, ou seja, que todas

as informacdes presentes no seu relato faziam parte dessa analise paratextual.

Fonte:

llustragéo 22 - Fac-simile 8
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Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 04 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)
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Outra producdo que versou sobre as capas e mencionou bastante os
elementos presentes na sinopse do livio que aclararam sobre o enredo foi o fac-
simile 8. Sobre a capa, também - nesse texto - ha a preferéncia por uma delas:
“Gostei mais da capa com a terra no meio porque da para esperar varias coisas”
(linhas 2-4). Nao ha mencéao explicita a respeito da leitura da sinopse mas - a partir
dos elementos da narrativa apresentados - fica evidente que tal elemento
paratextual foi imprescindivel para a formulacdo das primeiras impressdes do
discente sobre o livro (0os personagens principais, a guerra, os cadernos de Kindzu
etc.): “O menino e o velho encontraram uma mala cheia de livros dentro e, para
passar o tempo, comecaram a ler e descobriram que era o diario de um homem que

morreu antes da guerra” (linhas 10-15).

llustragéo 23 - Fac-simile 9
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 04 e 05 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em

anexo)
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Cinco producdes discentes versaram a respeito da sinopse do livro, uma
guantidade bem menor do que as que analisaram as capas, demonstrando o
interesse maior dos alunos pela reflex&o relativa ao elemento nao-verbal.

O fac-simile 9 apresenta expectativas com relagcao ao texto: “[...] espero que o
garoto figue bem e que consiga encontrar seus pais e que também a guerra acabe”
(linhas 04, 05 e 06), ap6s mencionar a leitura da sinopse do livro. Neste excerto, fica
nitido o aceite do aluno a adentrar na leitura - proposto por Genette (2009) - e suas
primeiras impressoes a respeito do que vai encontrar no enredo.

Neste mesmo texto, o estudante insere uma informagao importante sobre a
analise dos elementos paratextuais: a presenca dos personagens principais - o velho
(Tuahir) e o menino (Muidinga), antecipando elementos da leitura.

Em outros trechos encontrados, os estudantes afirmaram que, a partir da
leitura da sinopse e andlise das capas, sentiram-se mais instigados a iniciar a leitura
do livro. “Lemos a sinopse e as diferentes capas do livro Terra sonambula, fazendo
com que eu ficasse bastante interessada na historia [...]" e “[...] Pela sinopse, o livro
parece ser interessante, fiquei até com vontade de conhecer a histéria” (Diérios de
leitura do 9° A, p. 04); demonstrando a importancia e efetividade dessa atividade

para a formulacéo do que Silva e Souza (2016) chamariam de “guia de leitura”.

Informacgdes sobre os paratextos: formato, titulo, capa, quarta capa,
guardas, folha de rosto e biografia da autora podem e devem ser explorados
pelo mediador durante 0 momento da leitura, pois isso contribuird para a
formacdo dos leitores, agucando-lhes o olhar para os detalhes que fazem
diferenca na compreensdo. A leitura desses paratextos constitui o primeiro
contato do leitor com o material escrito e, dessa maneira, pode servir como
um “guia de leitura”, pois a compreensdo dos paratextos antecipa questbes
gue podem ser respondidas quando a crianca entrar no livro e comecar a lé-
lo (Silva e Souza, 2016, p. 81-82).

5.3 Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de
obras/manifestacdes artisticas, tecendo, quando necessario, comentarios de

ordem estética e afetiva

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcgéo
de obras literarias/manifestacfes artisticas, como rodas de leitura, clubes de
leitura, eventos de contacdo de histérias, de leituras dramaticas, de
apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores,
de cinéfilos, de mdusica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacées,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
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utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, masica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacéo e de manifestacéo da cultura de fas (Brasil, 2017, p. 156-157).

A habilidade 46 menciona as praticas de compartihamento de
leitura/recepcao de obras/manifestacfes artisticas para possiveis comentarios.
Sobre a importancia da leitura literaria dentro de sala de aula, Rouxel assegura que:

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana,
a extrair dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar,
pois decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario,
enriquecimento da sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construcéo
de transformacéo identitaria estdo em ato na leitura (Rouxel, 2013, p. 24)

Os estudantes receberam os capitulos do livro impressos para a leitura prévia
em casa e, durante as aulas, acompanhavam a leitura feita pela professora,
pausando nos momentos de duvidas de interpretacéo, de vocabulério ou para algum
comentario pertinente. Essa atividade, por si sO, ja contempla uma parte da
habilidade proposta, de compartilhamento de leitura. A propria producdo do diario
de leitura para divulgacao e distribuicdo, tanto na tarde de autégrafos quanto do
arquivo digital - englobam a escrita de textos - os diarios de leitura - para divulgacéao
em meios de comunicacao.

No que diz respeito aos comentarios de ordem estética e afetiva, varias foram
as apreciacdes dos alunos a respeito da obra. O vocabulo “gostei” apareceu em sete
diarios produzidos por eles, em trechos como: “Bom, gostei porque a histdria nos
obriga a imaginar [...]", “Gostei mais da capa com a terra no meio porque [...]’
(Diéarios de leitura do 9° A, p. 04), “Gostei bastante pois Tuahir e Muidinga acharam
Kindzu e sua mala [...]” (Diarios de leitura do 9° A, p. 08).

A palavra “achei”’, bastante utilizada em analises de ordem afetiva pelos
discentes dessa faixa etaria, foi utilizada trinta e uma vezes nos diarios: “Hoje lemos
o primeiro capitulo e achei muito interessante.” (Diarios de leitura do 9° A, p. 08),
“Achei a leitura muito tranquila de entender e a histéria é muito interessante [...]”
(Diarios de leitura do 9° A, p. 04).

Quando os discentes sdo convidados a tecer comentarios, sentem-se livres
para uma andlise mais subjetiva e efetiva, que foge dos esterebtipos definidos como

atividades de verificacdo de leitura, como sustenta Souza (2020).
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A subjetividade esté ausente da escola. Ndo se espera que alunos e alunas
reajam aos textos, apenas que respondam segundo um roteiro pré-
programado. Os protocolos de leitura costumam ser anddinos, descarnados,
presos a um intelecto que ignora corpo e emogao” (Souza, 2020, p. 96-97).

llustragdo 24 - Fac-simile 10
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 31 e 32 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em

anexo)

A apreciacao a partir do uso do verbo “achar” também faz parte do fac-simile
10: “Achei muito legal, pois Muidinga se sente mais seguro/acolhido com o apoio de
Tuahir” (linhas 04-06). O estudante fez questdo de colocar sua apreciacdo e

justificar-se - por intermédio da conjuncao explicativa - o motivo de ter gostado da
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obra: o maior envolvimento de Tuahir com as leituras, que faz com que Muidinga
sinta-se motivado a continuar. Outra opinido presente no texto, e que faz parte da
andlise ndo tdo superficial e explicita do leitor, € a que alega que Tuahir esta
dependente dos textos - informac&o que fica nas entrelinhas da leitura, visto que

Tuahir tem uma personalidade mais austera e objetiva.

llustragdo 25 - Fac-simile 11
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 34 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O fac-simile 11 faz uma apreciacdo a respeito da leitura do nono capitulo, no
gual Muidinga convence Tuahir a encenar com ele um trecho dos cadernos: o

menino interpretando Kindzu e o velho, Taimo - o pai de Kindzu. Esse capitulo foi
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um dos que mais marcou a leitura dos discentes, pois mostra o envolvimento de
Tuahir com a leitura ao ponto de fazé-la realidade por meio de encenacao a pedido
do menino. O comentario do leitor fica evidente no trecho: “Achei interessante,
porque Tuahir acaba expressando um sentimento por Muidinga” (linhas 04-07). Mais
uma vez - como no fac-simile 10 - o estudante trouxe uma justificativa plausivel para

sua opinido a respeito do capitulo.

llustracao 26 - Fac-simile 12
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 34 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No fac-simile 12, o aluno traca uma reflexdo sobre a frase dita pelo velho

Tuahir “O que valia o amor, a amizade? O Unico valor, nos actuais dias, €
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sobreviver’ (Couto, 2007, p. 92). A partir desse excerto da obra, o estudante aprecia
utilizando a expressao “achei que essa frase do velho foi um pouco pesada” (linhas
02 e 03). Em outro trecho, ele volta a mencionar a frase com: “Eu achei triste essa
frase [...]"” (linha 05), explicando que é triste as pessoas ndo acreditarem mais no
amor. Nessa parte, o discente faz uma apreciacao de ordem afetiva, falando do seu

préprio encontro com o0 amor.

llustragdo 27 - Fac-simile 13
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 09 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

Também esté presente - no fac-simile 13 - essa questdo dos comentarios de

ordem afetiva. O estudante utiliza expressées como: “me surpreendi” (linha 02), “me



97

interessei (linha 06), “me emocionei” (linha 07); trazendo, em todas elas, a
caracteristica proposta por Rouxel (2013, p. 20), de “um sujeito leitor livre,
responsavel e critico - capaz de construir o sentido de modo auténomo

e de argumentar sua recepgao”.

5.4 Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura [...]

gue rompam com seu universo de expectativas

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producdes culturais do campo e receptivo a textos
gue rompam com seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacfes dadas pelo
professor (Brasil, 2017, p. 158-159).

A habilidade 49 versa sobre a quebra de expectativas trazidas aos discentes
por meio da leitura de livros de literatura, o que ocorreu nas producdes dos alunos
do nono ano. O vocabulo “expectativas” apareceu em doze acepcgdes, citado em:
“‘Minhas expectativas estdo aumentando [...]” (Diarios de leitura do 9° A, p. 09),
“‘Minhas expectativas estédo altas, a histéria esta ficando boa [...]” (Diarios de leitura
do 9° A, p. 32) e “Minhas expectativas estdo esperancosas [...] (Diarios de leitura do
9° A, p. 39); demonstrando o envolvimento dos alunos com a leitura e a espera pela
resolucdo das expectativas - dado que eles ndo tinham acesso, no momento da
leitura, ao préximo capitulo do livro.

Para Bordini e Aguiar (1993), o leitor utiliza seus “horizontes de valor” para
analisar suas leituras, o que pode confirmar ou perturbar, ampliando seu horizonte

de expectativas.

O processo de recepcéo se inicia antes do contato do leitor com o texto. O
leitor possui um horizonte que o limita, mas que pode transformar-se
continuamente, abrindo-se. Esse horizonte € o do mundo de sua vida, com
tudo que o povoa: vivéncias pessoais, sécio-histéricas e normas filoséficas,
religiosas, estéticas, juridicas, ideoldgicas, que orientam ou explicam tais
vivéncias. Munidos dessas referéncias, o sujeito busca inserir o texto que se
Ihe apresenta no esquadro de seu horizonte de valores. Por sua vez, o texto
pode confirmar ou perturbar esse horizonte, em termos das expectativas do
leitor, que o recebe e julga por tudo o que ja conhece e aceita. O texto,
guanto mais se distancia do que o leitor espera por habito, mais altera os
limites desse horizonte de expectativas, ampliando-os (Bordini e Aguiar,
1993, p. 87).
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Fica evidente, a partir dessa reflexdo, que o texto lido abre horizontes e - no
caso do Terra sonambula - ha a proximidade com os alunos no que diz respeito ao
menino, com idade proxima a deles, e envolto num ambiente de violéncia.

Iniciando a andlise das producbes, observa-se que a expressdo “me
surpreendi” foi citada trés vezes nos diarios, denotando essa quebra de
expectativas, como fica evidente no excerto: “Hoje li o primeiro capitulo de Terra
sonambula e, mesmo esperando tanta coisa, me surpreendi [...]" (Diarios de leitura
do 9° A, p. 08).

llustragdo 28 - Fac-simile 14
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 12 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)
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No fac-simile 14, o discente inicia seu texto afirmando que “Aconteceu muita
coisa inesperada [...]” (linha 02), e que o texto “entregou” (linha 07) tudo o que o
sujeito leitor esperava. O estudante também menciona a questdo de como Kindzu -
o narrador dos cadernos lidos por Muidinga e Tuahir - lida com o abandono do
paterno, alegando ter achado “interessante” (linha 06), ou seja, outra prova de

guebra de expectativas.

llustracao 29 - Fac-simile 15
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 44 dos “Diériés de leitura do 9° A” (em anexo)

A segunda andlise dessa habilidade - a partir do fac-simile 15 - inicia com a

expressao “[...] ndo esperava por isso [...] (linhas 01 e 02), evidenciando o
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rompimento do horizonte de expectativas do leitor. Na continuacdo, o estudante vai
descrevendo quais eram os planos que havia feito para o enredo: Carolinda saber
da existéncia da irmad gémea, a explicacdo de quem era o Pastorzito etc. O
questionamento “mas fazer o qué?” (linhas 03 e 04) deixa nitida a reflexao frente ao

inesperado com relacao a historia.

llustragdo 30 - Fac-simile 16
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 14 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O fac-simile 16, dentro da analise de o aluno ser receptivo a um texto que
rompa suas expectativas, apresenta no trecho “Nesse capitulo me surpreendi

bastante com o velho Tuahir [...]” (linhas 02 e 03). Nesse excerto, fica evidente que o
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estudante ja fazia previsdes a respeito do comportamento do velho Tuahir durante a
obra e que, nessa parte da historia, surpreende-se com a demonstracdo de cuidado
com 0 menino no momento em que se diz tio de Muidinga para que ele n&do fosse

enterrado vivo.

llustragdo 31 - Fac-simile 17
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 14 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

Como ultima analise desta habilidade - o fac-simile 17 - remete mais uma vez
a quebra de expectativas e o envolvimento com a leitura: “[...] foi um final
surpreendente, algo inesperado” (linha 01). O diario em questdo foi produzido a

partir da leitura do ultimo capitulo do livro, no qual o desfecho fica em aberto e
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deduzido pelo estudante: “[...] concluiu que Gaspar € Muidinga, ele lia sobre ele
mesmo” (linhas 12 e 13). A questdo da morte de Tuahir ficou, ao mesmo tempo,
confusa e poética para os discentes.

A histéria como um todo foi uma quebra de expectativas positiva, dado que os
alunos se preparavam para a leitura do proximo capitulo para serem surpreendidos.
Um ponto crucial para esse suspense era eles ndo terem acesso ao livro na integra
e ficarem imaginando o que poderia acontecer no préximo capitulo, ampliando -
como alega Bordini e Aguiar (1993) - distanciando-se do que o estudante espera de

uma leitura por habito.

5.5 Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade [...] entre textos literarios, entre esses textos literarios e

outras manifestacdes artisticas

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacdes
artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos
temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias,
parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, entre outros
(Brasil, 2017, p. 186-187).

Antes mesmo de iniciar a andlise dos textos frente as habilidades elencadas,

7

€ importante salientar a presenca do termo “intertextualidade” nos documentos
oficiais. Nos PCNs de Lingua Portuguesa, o termo j4 aparecia, definido como a

relacdo entre um texto produzido e outros textos.

[...] o discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio
de textos. [...] O discurso possui um significado amplo: refere-se a atividade
comunicativa que é realizada numa determinada situag&o, abrangendo tanto
0 conjunto de enunciados que lhe deu origem quanto as condi¢des nas
quais foi produzido [...] os textos, como resultantes da atividade discursiva,
estdo em constante e continua relagdo uns com os outros. A essa relagdo
entre o texto produzido e os outros textos é que se tem chamado
intertextualidade (Brasil, 1998, p. 25-26, grifo nosso).

Fiorin (2006) alega que as traducfes de Julia Kristeva alcunharam o termo
intertextualidade ao invés de “dialogismo”, que ndo aparece em nenhuma parte dos

PCNs - mesmo o documento tendo como base bibliografica as obras de Bakhtin.
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A palavra intertextualidade foi uma das primeiras, consideradas como
bakhtinianas, a ganhar prestigio no Ocidente. Isso se deu gracas a obra de
Julia Kristeva. Obteve cidadania académica, antes mesmo de termos como
dialogismo alcancarem notoriedade na pesquisa linguistica e literaria (Fiorin,
2006, p. 161).

O autor, diferentemente de outros teoricos, defende uma linha de raciocinio
bastante interessante a respeito da intertextualidade, remetendo-a - especificamente
- a materialidade da interdiscursividade em textos, deixando evidente sua
incompletude no que tange a interdiscursividade.

Ha claramente uma distincdo entre as relacdes dialdgicas e aquelas que se
dao entre textos. Por isso, chamaremos qualquer relagcdo dialégica, na
medida em que é uma relagcdo de sentido, interdiscursiva. O termo
intertextualidade fica reservado apenas para os casos em que a relacdo
discursiva € materializada em textos. Isso significa que a intertextualidade
pressupfe sempre uma interdiscursividade, mas que o contrario ndo é
verdadeiro. Por exemplo, quando a relagdo dialégica ndo se manifesta no

texto, temos interdiscursividade, mas nao intertextualidade (Fiorin, 2006, p.
181).

Diante desse pressuposto, essa analise foi articulada a partir da teoria de
Bakhtin (2003) e utilizou os termos interdiscursividade e dialogismo, que abarcam
tanto as relacfes dialdgicas externas quanto as internas de um texto.

ApoOs a leitura do livro Terra sondmbula, os alunos foram convidados a
trabalhar por intermédio de outros textos com a mesma demanda: as criancas em
situacOes de guerra e abandono. O objetivo central era que tracassem paralelos
entre as obras ficcionais - de géneros textuais distintos - com o livro trabalhado. Um
dos textos elencados para tal interdiscursividade foi a animagdo O menino e o
mundo, de Alé Abreu; que apresenta - de maneira ladica - a busca incessante de um
menino pelo pai na cidade grande, o que o leva a conhecer o0 mundo antes mesmo
de ter maturidade para entender.

Posteriormente a animacdo, foi trabalhada a muasica Aos olhos de uma
crianca, do rapper Emicida; composta especialmente para o longa, que apresenta -
em sua letra - toda a analise do que ndo deveria estar aos olhos de uma crianca:
morte, arma, miséria, fome etc.

Para finalizar, os alunos assistiram a dois curtas intitulados Ivine e o
travesseiro e Malak e o barco, contando as histérias reais de lvine - menina de
catorze anos que buscava asilo num campo de refugiados na Alemanha e Malak -

garota de sete anos que atravessou o mediterraneo com a familia para fugir da
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guerra, produzidos pela UNICEF (Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia) para o

projeto Unfaire Tales’,

llustracéo 32 - Fac-simile 18
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 48 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

Ao observar o fac-simile 18, fica notéria a relacéo interdiscursiva percebida
pelo discente, que vai analisando os textos com trechos especificos da obra literaria.

A animagdo O menino e o mundo e a musica Aos olhos de uma crianga estédo

7 Série de animagdes que narra as historias veridicas de criancas sirias refugiadas e os
horrores vividos durante a fuga. Essa € uma a iniciativa global da UNICEF para dar visibilidade e uma
percepcao positiva em relacdo aos milhdes de criancas e jovens em movimento migratério por conta
das guerras.



105

diretamente relacionados com o inicio do livro “quando Muidinga estava sozinho
tentando achar os pais dele” (linhas 05 e 06) e aos demais textos ficcionais
apresentados a eles. Em sua andlise pessoal, o estudante cria um dialogo entre
lvine e Malak - personagens reais - com 0 personagem principal de Mia Couto,
Muidinga, demonstrando um ponto em comum entre os trés: todos estédo fugindo da
guerra; também em diadlogo com a situacéo atual das crian¢cas no mundo, que vivem

em situacao de confronto.

llustracdo 33 - Fac-simile 19
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 17 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No diario apresentado no fac-simile 19, o discente relaciona o trecho do livro

no qual o personagem Siqueleto “enlouquece” com uma série assistida por ele: que
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discorre sobre o enlouquecimento de um personagem em busca da familia. E muito
interessante perceber que, durante o processo de leitura e producéo dos diarios, 0s
alunos passaram a verbalizar seu conhecimento de mundo, ndo atrelando mais a
obra somente aos textos apresentados previamente pela professora - apresentando

as tonalidades dial6gicas do seu enunciado para o texto.

llustragdo 34 - Fac-simile 20
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 32 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

Ademais das relacdes dialogicas explicitas nos textos - tanto os apresentados
pela docente quanto os mencionados por eles - a interdiscursividade mostra-se
latente, também, na relacéo criada por eles entre os temas levantados no livro e os

problemas sociais que evidenciam ou tém acesso por intermédio das midias digitais.
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Tomando como foco os ecos de outras vozes dentro do enunciado
produzido, no fac-simile 20, o estudante traca uma relacéo dialogica entre a historia
contada pelo velho Tuahir - as memorias que tinha em relacdo ao tempo em que
trabalhava na estacdo de trem - com a situagédo trabalhista atual, ou seja, o
estudante vislumbra uma conexdo entre o tema tratado neste capitulo - a relacéo
trabalhador/trabalho e seu conhecimento de mundo. “Um assunto "discutido" foi de
como alguns chefes, patrdes de trabalho, maltratam e desmerecem seus
funcionarios. Se com direitos trabalhistas isto acontece, imagine se eles nunca

tivessem existido? (linhas 5-10).

llustragdo 35 - Fac-simile 21
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado nas p. 09 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)
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O diadlogo entre os discursos, no fac-simile 21, aparece na parte em que 0
aluno cita Surendra - comerciante indiano - que € mencionado no primeiro caderno
de Kindzu. O capitulo foca na amizade dos dois personagens e, a0 mesmo tempo,
na constante repulsa da comunidade frente ao estrangeiro, chegando ao ponto de
atear fogo ao estabelecimento dele por xenofobia. “[...] o garoto tinha uma amizade
com o indiano, porém sua familia e seu vilarejo ndo gostavam dele; tendo como
consequéncia sua loja queimada. Logo, o indiano decidiu ir embora, deixando o
garoto triste [...]” (linhas 02-08).

Vale destacar - apds as andlises - que, mesmo 0s alunos sendo recém-
imersos na adolescéncia, conseguem preocupar-se com assuntos que afetam a vida
da comunidade e denunciam-nos: a guerra, a loucura, a exploracdo da forca de

trabalho e a xenofobia.

5.6 Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, como forma de criar familiaridade

com textos legais

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagbes, submetidos a juizo, que
envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cddigo de Defesa
do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentagfes do
mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos
legais - seu vocabulario, formas de organizagcdo, marcas de estilo etc. -, de
maneira a facilitar a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e
possibilitar a compreensdo do carater interpretativo das leis e as varias
perspectivas que podem estar em jogo (Brasil, 2017, p. 149)

Dentro do leque de atividades propostas, discutiu-se com os alunos, alinhado
ao titulo da muasica do Emicida, o que deveria estar aos olhos de uma crianca e os
estudantes - ap0s citarem o que acreditavam ser direito de todas as criancas - foram
apresentados a alguns artigos do Estatuto da Crianca e do Adolescente, documento
normativo promulgado em 1991 com o intuito de garantir os direitos das criancas e
adolescentes brasileiros.

O artigo quarto, um dos mais importantes do Estatuto, fala sobre os direitos
gue sdo assegurados as criangas e adolescentes e quem tem responsabilidade de

fazer com que sejam cumpridos: familia, comunidade, sociedade e Poder Publico.
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Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria [...] (Brasil, 1991, p. 11).

O direito das criancas de nado sofrerem violéncia, exploracdo e outras
situacOes de vulnerabilidade esta exposto no artigo quinto e, por esse motivo, foi

elencado ao trabalho com os alunos.

Art. 50 Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais (Brasil, 1991, p. 11).

O ultimo artigo apresentado aos alunos para o inicio da atividade foi o setenta
e um, que apresenta, em consonancia ao discurso de direitos essenciais a todo ser

humano e, dentre eles, a literatura, defendido por Candido (1995).

Art. 71. A crianga e 0 adolescente tém direito a informacéo, cultura, lazer,
esportes, diversdes, espetaculos e produtos e servicos que respeitem sua
condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento (Brasil, 1991, p. 39).

A partir das discussdes a respeito da legislacdo, foram elencadas algumas
producdes discentes para andlise de como eles conseguiram, apés o trabalho de
interdiscursividade com os textos, tracar uma linha dialégica que unisse o que a
legislacdo estabelece, o que acontece com os direitos das criancas e adolescentes

nas obras ficcionais apresentadas a eles e na realidade vivenciada por eles.
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 44 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No fac-similel3, o estudante verbaliza de maneira lacida e direta, a reflexdo
sobre os direitos das criangas e adolescentes. “No nosso pais, € muito comum ver
criancas trabalhando ao invés de estarem na escola. Muitas criancas vivem em
situacdo de fome e miséria, mesmo que na legislacdo toda crianca e adolescente
tenha direito a educagcdo de qualidade, saude gratuita de qualidade, moradia,
alimentagao e respeito” (linhas 6-15). O discente consegue elaborar um paralelo
entre 0 que a legislacdo preconiza - especificamente no artigo quarto - e o que

realmente acontece: exploracao do trabalho infantil, a fome, a miséria etc.
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llustragdo 37 - Fac-simile 23
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 44 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

by

No segundo fac-simile selecionado - o 23 - ndo ha a mencdo evidente a
legislacdo, mas ha a ideia do que deveria ser direito garantido para todas as
criangas: “Crianga tem que brincar, estudar, fazer coisas de crianga”. O paralelo
vislumbrado por esse estudante versa, especificamente, sobre a situacéo atual das
criancas e adolescentes no mundo, e ndo necessariamente sobre o universo

ficcional apresentado a ele.
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llustracdo 38 - Fac-simile 24

Oiinies de Leitura de 9A
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 44 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

No fac-simile 24, proveniente de um dia de leitura diferente do apresentado
nos textos analisados anteriormente para essa habilidade, manifesta, antes mesmo
da discussao a respeito da legislacdo - ocorrida no décimo terceiro dia de leitura - a
questdo infantil. No excerto, “A forma como ele projetou o carinho que néo teve
retrata as milhares de criangas que nao tiveram amor paternal e maternal” (linhas 8-
11), o aluno dialoga com o direito - previsto em lei - do cuidado familiar a todas as
criancas e adolescentes. Essa falta de carinho apresentada no texto configura o
abandono afetivo, constante nos lares de grande parte das criancas e adolescentes
periféricos.
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llustracdo 39 - Fac-simile 25
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 44 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O relato encontrado no fac-simile 25 dialoga com a animagdo O menino e o
mundo e a musica Aos olhos de uma crianca. No trecho: “As criangcas ndo merecem
passar por isso, estdo vendo morte, abuso, poluicdo, drogas, miséria, maus tratos e
guerra” (linhas 02-05), fica evidente a relacdo criada pelo estudante com os textos
apresentados, quando menciona os elementos que n&o deveriam estar aos olhos de

uma crianca. Percebe-se, portanto, uma clara alusdo ao artigo quinto do ECA.
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llustragdo 40 - Fac-simile 26
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Fonte: Fac-simile do texto encontrado digitado na p. 44 dos “Diarios de leitura do 9° A” (em anexo)

O dultimo texto a ser analisado (fac-simile 26) versa a respeito de uma
situacdo apresentada a eles na leitura do capitulo nove: Carolinda casara-se para
fugir da miséria em Matimati, “[...] sera que ela lembrava o anterior, falecido marido?
Ele morrera na guerra da libertacdo, Carolinda era ainda uma menina sem idade”
(Couto, 2007, p. 171). No trecho, “O que mais me chamou a atencéo foi o fato de
gue Carolinda teve sua infancia roubada, pois foi obrigada a casar-se com Estevao”
(linhas 02-05), o estudante fala sobre o enredo do texto e sobre o casamento infantil,
permitido em varios paises. Em outro excerto, o discente relaciona a situacéo
apresentada na ficcdo com a realidade atual - meninas que aceitam se casar para

fugir da pobreza: “E triste saber que isso acontece com frequéncia no mundo, muitas
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meninas - assim como Carolinda - precisam casar-se ainda criancas para que
possam sobreviver” (linhas 05-09). Por dltimo, a histéria dialoga com um
acontecimento pessoal do aluno: “Esse capitulo mexeu muito comigo porque me fez
lembrar a histéria de uma pessoa da minha familia” (linhas 09-12).

E importante discutir com os estudantes a respeito das legislacées,
principalmente aquelas que os afeta diretamente - como é o caso do ECA. Trabalhar
a legislacdo de maneira direta talvez ndo surtisse o mesmo efeito que as atividades
de letramento literario, nas quais os alunos relacionaram a legislagdo com os textos

lidos, com a linguagem filmica apresentada e com as préprias experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta dessa dissertacdo era desenvolver uma sequéncia de atividades
em prol de um letramento literario dentro das premissas exigidas pela BNCC as
aulas de lingua portuguesa para os alunos do nono ano do ensino fundamental. Tal
investigacao surgiu a partir do pouco contato desse segmento escolar com textos de
literatura ou, como ja foi mencionado, do texto como pretexto (Lajolo, 1982).

Antes mesmo de iniciar as consideracoes relativas ao projeto, vale ressaltar
alguns pontos importantes em relacdo a Base Nacional Comum Curricular. Alguns
guestionamentos a respeito do texto ficam latentes e devem ser mencionados,
principalmente quando se explicita sua representatividade “nacional’. Corazza
(2016, p. 141) versa - em seus estudos - sobre a falta de representatividade a partir
da consulta publica realizada pela Secretaria de Educacdo Basica: que recebeu
10.379.882 contribuicdes até 15 de dezembro de 2015 e, quando reaberta até 15 de
marco de 2016, foi lancada com o documento “Encaminhamentos para revisao do
documento preliminar da BNCC: proposi¢des a partir de dados da consulta publica”.
Tal postura e prazo deixam evidentes que o documento apresentado néo levou em
consideracdo as contribuicdes colhidas, uma vez que que ndo houve tempo habil
para as analises do montante.

Outra questdo importante mencionada por Corazza (2016, p. 143) é a ideia
uniforme de cultura trazida pela Base: “Por que a denominacao Cultura esta escrita,
durante a maior parte do texto da Base, no singular? Nao existe ja consenso que
temos culturas no plural, de varios tipos, como a juvenil, a negra, a indigena etc.?”.

A partir desses questionamentos e pensando as culturas como
imprescindiveis dentro do curriculo, o trabalho com uma obra de matriz africana e
com a histéria de um menino abandonado em meio a violéncia de uma guerra foge
aos esteredtipos de finais felizes ou cenarios e enredos totalmente
descontextualizados aos olhos dos alunos periféricos do estado de S&o Paulo; e faz-
se um divisor de aguas na relacao leitor/obra.

Pensando no necesséario envolvimento do discente com a obra, foram
propostas as atividades de pré-leitura, que envolviam a importancia da
contextualizacdo do portugués mocambicano, do contexto historico - A Guerra Civil
Mocambicana - e dos elementos paratextuais da obra foram alicercadas com base

na teoria de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004) e surtiram o efeito
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esperado: ambientar e familiarizar os alunos com o universo do livro antes de entrar
em contato com a leitura de Terra sonambula.

Muitos foram os desafios dessa atividade e, dentre eles, estava apresentar a
leitura de um livro inteiro a um grupo de estudantes que, em sua maioria, hunca
haviam sido incentivados a essa pratica. Em uma atividade final do projeto, quando
guestionados se esse havia sido o primeiro livro lido por eles, a resposta de doze
dos vinte e quatro estudantes foi que era sua primeira leitura completa. As respostas
foram bastante sinceras e versaram, também, sobre a experiéncia positiva da leitura
do livro: “Eu achava que n&o conseguiria ler um livro grande como esse até que eu li
Terra sonambula.”; “As vezes eu tento ler o livro completo mas eu esqueco de
terminar.”; “[...] eu nunca fui muito fa de ler livro completo e eu gostei muito”; “[...]
porque eu ndo sou muito chegado a ler livros”.

A partir das atividades iniciais, era perceptivel que os discentes se sentiram
estimulados e até desafiados a iniciar uma leitura de livro e a cada encontro - aulas
para leitura do capitulo do dia - apresentam-se dedicados em prestar atencado na
leitura e tentar entender o que o livro queria dizer. Grande parte deles, mesmo
levando o capitulo para ler em casa na semana anterior, participava somente da
audicdo e acompanhamento da leitura feita pela professora na sala de aula. Os que
liam em casa alegavam entender melhor apds a leitura na escola, denotando
fortemente a ideia de que a sala de aula deva ser um espaco de estimulo a leitura,
para que essa pratica extravase os muros e chegue as casas e as comunidades.
Essa necessidade aparece nos relatos de alguns alunos, que alegavam ler os textos
com a familia: “[...] com os meus pais.”, “[...] falei para minha méae sobre o Tuahir”,
“[...] com os meus pais, eles acharam muito interessante e gostaram muito”, [...] com
a minha mée, [...] ela se interessou muito e ira ler’, “com o meu pai, ele achou
interessante e gostou do meu interesse pela leitura” e “[...] todos os capitulos a
minha mae leu comigo”.

A cada leitura “vencida” por eles era visivel a sensacédo de orgulho por ter
completado mais uma etapa - como se fosse impossivel a eles terminar a leitura de
um livro de mais de cem paginas, algo que comentavam constantemente em aula.

A principio, a ideia de producdo ndo era a de um diario de leituras e sim de
um diario pessoal, proposta rechacada pelos alunos que alegaram nao querer se
expor. Cabe ressaltar que a mudanca sugerida por eles surtiu um efeito ainda mais

contundente: ao acreditar estar falando dos personagens e das obras, deixavam
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muito de si nas escritas e, mesmo aqgueles gque se negaram a escrever no inicio do
projeto, entregaram-se a producdo dos diarios de leitura de uma maneira muito
intensa e dedicada.

A cada encontro, os alunos produziam um diario de leitura e essas producdes
formaram o corpus para a andlise da aquisicdo das habilidades propostas para
alunos do nono ano do ensino fundamental propostas pela BNCC. As atividades
provam que, a partir da autonomia docente e da insercédo do termo “culturas” no
plural, houve a possibilidade de transformar um documento prescritivo e homogéneo
em uma pratica singular, efetiva e representativa aos alunos.

Foram selecionados fac-similes de producdes dos alunos para cada uma das
seis habilidades elencadas e ficou nitido - a partir das analises - que os estudantes
conseguiram alcancar os objetivos propostos de uma maneira mais autoral,
autdbnoma e responsavel. Saveli (2006, p. 1130) afirma que ler é “reescrever o que
estamos lendo” e, no caso do projeto com o nono A, essa reescrita foi materializada

na forma dos diarios de leitura.

Ler € mais do que operar uma decodificacdo de palavras e de frases, é
participar das representacfes do autor do texto lido e mergulhar em
representacfes equivalentes. Vale mais dizer, ler é reescrever o que
estamos lendo. E descobrir, como dizia Paulo Freire, a conexdo entre o
texto e o contexto do texto e também vincular o texto/contexto ao contexto
leitor.

Uma outra pergunta feita aos alunos na atividade final foi sobre planos de
leitura e alguns j& haviam montado listas de livros para ler: O diario de Anne Frank,
O pequeno principe, O menino do pijama listrado e, livros amplamente divulgados e
viraram best-sellers, E assim que comeca, Jogos vorazes, A culpa é das estrelas;
demonstrando o poder midiatico sobre as escolhas leitoras dos adolescentes e a
necessidade de divulgacao de outros titulos também.
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llustracdo 41 - Diério entregue via WhatsApp
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Fonte: Grupo de WhatsApp para envio dos diarios digitados.

Apos a escrita dos textos, a digitacao via aplicativo de mensagem instantanea
- WhatsApp - a materializagao dos “Diarios do 9° A” para a entrega solene da “Tarde
de autégrafos” e a disponibilizacdo do livro em PDF para familiares e amigos, o
objetivo principal de “Letramentos literarios para alunos do nono ano: atividades
dialogicas e producdo de diario de leitura com a obra Terra sonambula” foi
alcancado com sucesso. Bazerman (2011, p. 18) alega que a audiéncia dos
familiares e amigos as produc¢fes autorais dos alunos € grande incentivadora da
escrita, o que ficou evidente na presenca macica dos responsaveis do evento da

escola - o que ndo acontece nas reunides de pais durante o ano letivo.

Os alunos séo pelo menos as autoridades de suas vidas e sentimentos. A
escrita pessoal pode ser de grande interesse para as pessoas que 0S
cercam. Mesmo se a escrita imaginativa ndo chega aos padrdes de
trabalhos profissionais publicados, tem um valor especial se é feita e
compartilhada por pessoas familiares umas com as outras. Se colegas,
familia e amigos constituem a audiéncia, a escrita constréi identidade
relacbes e compreensdo mutua (Bazerman, 2011, p. 18).

E, em outro trecho, apresenta a importancia de outros leitores - além do

professor - do texto produzido em sala de aula, ndo considerado um mero
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instrumento avaliativo e sim como um eco da voz autoral do aluno, transportando-o

para outros espectadores.

[...] na medida em que os alunos aprendem que sua escrita ndo somente
pode afetar as pessoas na sala de aula e na comunidade, mas também
pode levar significados e intencdes para outras pessoas que ndo conhecem
pessoalmente, eles focam mais atencdo no mundo de interagcdo criado
dentro do texto (Bazerman, 2011, p. 21).

llustracdo 42 - Ultima pagina dos “Diarios de leitura do 9°A”
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Fonte: Pagina 50 dos “Diarios de leitura do 9°A (em anexo).
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A Ultima atividade, também digitada nos Diarios de leitura do 9° A,
guestionava os alunos sobre o que levariam sobre o livro para a vida deles. Dentre
varias das respostas, disponiveis na ilustracdo 42, uma delas responde muito bem
as hipdteses levantadas nessa pesquisa: “[...] a leitura € a melhor maneira de nos
conhecermos”. E conhecendo-se, mesclaram ficcdo e realidade e refletiram a
respeito da necessidade do outro, de ser cuidado, de amar as pessoas, de respeitar
culturas diferentes etc.

Fica evidente, portanto, que a finalizacéo da atividade como um todo conclui -
de maneira bastante efetiva - a proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly
(2004) - respeitando as quatro etapas de producdo. A apresentacdo da situacao
clarificou aos alunos qual género textual seria lido e produzido: o diario de leitura. As
primeiras interacdes, denominadas pré-leituras, foram o ponto de partida das
atividades propostas, a fim de iniciar os conceitos prévios de contexto histérico,
lingua e género de discurso. A segunda etapa foi desenvolvida com as leituras dos
capitulos e a producdo dos diarios para culminar na impressdo e entrega aos
familiares em uma tarde de autégrafos, cumprindo o ideal de que o texto produzido

circule dentro e fora da sala de aula em prol de legitimar as producdes.
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ANEXO Il - PROJETO DE PESQUISA

1. RESUMO

O trabalho com o texto literario ndo é uma pratica recorrente nos anos finais
do ensino fundamental ja que € dado o foco a tal ambito do estudo de lingua
portuguesa somente nas seéries subsequentes. Outro entrave para tal insercéo € a
delimitacdo de escolhas literarias para a referida faixa etaria, desmistificada pelos
estudos de Marisa Lajolo (1993) e Maria Teresa Andruetto (2012). A partir de tal
constatacdo e assumindo a visdo de literatura como um direito humano essencial -
defendida por Candido (2004) - surge o tema de pesquisa a ser desenvolvido - uma
proposta de atividades dialdgicas voltadas a formacédo de leitores literarios nos anos
finais do ensino fundamental, baseada nos estudos de letramento literario de Rildo
Cosson (2014) e Mirian Zappone (2008). O ponto de partida para a dissertacdo € a
leitura critica da obra Terra sonambula, do autor mocambicano Mia Couto, em
dialogo com outros textos de mesma tematica. O objetivo deste trabalho é
desenvolver atividades - baseadas na sequéncia didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004) e na estrutura do letramento literario de Rildo Cosson (2014) -
para incentivar o habito de leitura literaria em sala de aula bem como para aproximar
alunos e obra literaria, ja que tal livro apresenta um relato de vida préximo aquele
vivido pela comunidade da unidade escolar. O processo de conclusdo tera como
ponto de partida a leitura critica dos “Diarios de Kindzu”, presentes no livro utilizado
como base para o estudo e culminara com a confecgao dos “Diarios do 9A”, escritos
pelos discentes a partir das vivéncias e da insercao deles na leitura. Tais producdes

serdo o corpus para analise de toda a sequéncia de atividades.

Palavras-chave: leitura literaria critica, literatura africana, letramento literario,

literatura contextualizada

2. JUSTIFICATIVA

Como professora dos anos finais do ensino fundamental percebo a

necessidade urgente de inserir o texto literario nas aulas de lingua portuguesa, por
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entender que todos devem ter “direito a literatura® (CANDIDO, 2004) em
consonancia com a teoria de Mirian Zappone (2008) e Rildo Cosson (2014), acerca
do letramento literario, acrescida da desmistificacdo da literatura juvenil trazida por
Marisa Lajolo (2007) e Maria Teresa Andruetto (2012).

Tal proposta esta em acordo com a linha de pesquisa do Profletras - Estudo
literario - e alinhada as diretrizes propostas para a disciplina de Literatura e ensino
do curso, de trazer a leitura literaria para a formacédo do aluno enquanto cidadao,
tendo o professor como mediador no processo de leitura de obra literaria e das
relacdes interartisticas, nas aulas de lingua portuguesa.

A importancia do trabalho nesse segmento de ensino também esta articulada
com as competéncias de Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular
para os anos finais do ensino fundamental, ao propor mediar e incentivar o
envolvimento discente em praticas de leitura literaria para a formacao de repertério
e, consequentemente, com o Curriculo Paulista - documento normativo de ambito
regional norteado pelos parametros da BNCC.

Por vezes o discente periférico ndo se enxerga nas obras literarias
apresentadas e as repele do seu cotidiano por parecerem alheias e totalmente
desconectadas da sua realidade e, pensando no acesso deste publico ao letramento

literario tal pesquisa faz-se imprescindivel.

3. INTRODUCAO

A importancia da pesquisa acerca do letramento literario para alunos dos
anos finais do ensino fundamental pode ser contextualizada a partir dos documentos
oficiais que regem os preceitos da educacao basica desde o final do século XX.

Tais parametros sdo discutidos desde a Constituicdo Federal de 1988 que
determinou ao Estado, no artigo 210, a fixacdo de conteldos minimos para tal
segmento com o intuito de assegurar uma formacéo basica plural as criancas e
adolescentes do pais. Em 1996, com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, ficou oficialmente delegada a Unido a criacdo de competéncias
e diretrizes comuns a educacéo basica.

Somente dezesseis anos apo6s a Constituicdo iniciou-se o planejamento de
uma Base Nacional Comum Curricular, um documento de carater normativo

propondo tais “conteudos minimos” para todos os alunos da federagao e, a partir de
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entdo, conseguiu-se observar e analisar o que seria utilizado como base de estudos
do publico infanto-juvenil em todo territério nacional.

No que tange as diretrizes propostas na BNCC para as aulas de lingua
portuguesa no ensino fundamental, percebe-se que ha a introdugéo do texto literario

em uma das dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para esse publico:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura”
(BRASIL, 2018).

A partir dessas proposicoes, dentro da area de linguagens, foram delimitados
- para os anos finais do ensino fundamental - quatro campos de atuacéo: o artistico-
literario, o das praticas de estudo e pesquisa, o jornalistico-midiatico e o de atuagéo
na vida publica. Quando analisados tais agrupamentos percebe-se que a literatura é
o foco de um dos campos de atuacéo, o artistico-literario.

Passando para um contexto local - especificamente o das escolas estaduais
de Sé&o Paulo - desde 2019 h4 um documento oficial que normatiza - a partir das
competéncias propostas pela BNCC - o que deve ser parametro para as unidades
escolares envolvidas: o Curriculo Paulista. Desde entéo tal prerrogativa preconiza as
habilidades que devem ser trabalhadas em cada série, separadas por campo de
atuacao e bimestre.

O trabalho com tal segmento também esta envolto em “praticas de
linguagem” - denominadas eixos da Lingua Portuguesa na BNCC - que séo: leitura,
escrita, oralidade, andlise linguistica/semidtica e producao de textos. Essas praticas
da lingua pretendem levar os alunos a adquirirem diferentes habilidades por
intermédio de “objetos do conhecimento”.

Como a pesquisa em questao sera desenvolvida no segundo semestre deste
ano, foram elencadas as principais habilidades relacionadas com a importancia do
letramento literario para o nono ano do ensino fundamental. A proposta para o
campo de atuacéo artistico-literario - a partir da prética da leitura - é apresentada em

duas habilidades:

(EF69LP46) participar de préaticas de compartilhamento de leitura/recepgao
de obras literarias/manifestagfes artisticas, tecendo, quando possivel,



132

comentarios de ordem estética e afetiva;(EF89LP32) Analisar os efeitos de
sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestacbes artisticas (cinema, teatro, artes
visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, entre outros” (SECRETARIA DA
EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2019).

Tais aptidoes deveréo ser alcancadas por meio dos objetos de conhecimento
visando a “reconstrucdo das condi¢cdes de producdo, circulacdo e recepcao.
Apreciacao e réplica” e a “relagéo entre textos” (SECRETARIA DA EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2019).

Dentro do mesmo campo de atuacdo, s6 que agora priorizando a pratica da
oralidade - ha a proposicédo, no documento estadual, de outra habilidade especifica

com o objetivo de produzir textos orais.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos, bem como leituras
orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros,
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral, quanto da tradi¢do literaria
escrita, expressando a compreensao e interpretacdo do texto por meio de
uma leitura ou fala expressiva e fluente, gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para andlise posterior (SECRETARIA DA EDUCACAO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2019)

A partir desse panorama apresentado fica evidente que o trabalho com
literatura como parte das aulas de lingua portuguesa jA& vem proposto nos
documentos oficiais - tanto nacionais quanto estaduais - e urge a necessidade de
levar tais praticas de linguagem e campos de atuacdo para a sala de aula aos
alunos dos anos finais do ensino fundamental j& que h4 a crenca, que deve ser
desmistificada, de que os estudos literarios cabem somente aos alunos do ensino

médio.

4. OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS
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O objetivo deste trabalho é levar uma obra literaria aos alunos dos anos
finais do ensino fundamental para que a apreciem, leiam, estudem e utilizem-na
como objeto de reflexdo do mundo e deles enquanto sujeitos participantes e,
principalmente, agentes desse processo de pertencimento. Tal publico acaba tendo
contato com tais titulos somente de maneira fragmentada nos livros didaticos néao
sendo, portanto, efetivamente incluidos no campo de atuacdo artistico-literario
proposto tanto pela BNCC quanto pelo Curriculo Paulista.

Como obijetivos especificos, esta pesquisa pretende proporcionar aos alunos
uma proposta de letramento literario com a obra do autor mogambicano Mia Couto.
Tal atividade estara conectada com a analise de outros textos - de géneros textuais
distintos - com a mesma tematica: criancas e adolescentes expostos a situacdes
desumanas e que séo privados dos direitos que deveriam ser garantidos por lei. A
escolha dos textos afins foi feita a partir de constatacdo de proximidade com o
publico-alvo, trazendo a eles a percepcdo da importancia do texto literario para o
conhecimento de mundo como: a realidade das criancas na Guerra da Siria, as
criancas durante o Holocausto na Segunda Guerra Mundial etc.

A partir dessa primeira proposta ha a produgao escrita deles, os “Diarios do
nono A”, que servird de corpus para a ultima andlise da investigacdo acerca da

eficacia de tal proposta de atividades para alcancar um efetivo letramento literario.

5. METODO

A pesquisa sera realizada com o 9° ano A da Escola Estadual Professora
Esther Garcia, turma que conta com 23 alunos regularmente matriculados. O método
escolhido para tal projeto é inspirado na sequéncia didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004) e nos letramentos literarios propostos por Mirian Zappone (2008)
e Rildo Cosson (2014).

A metodologia de analise seguird as seguintes etapas: |. Introducdo ao
portugués mocambicano com atividade acerca da variagcdo diatépica aqui no Brasil
e, posteriormente, pelo mundo e mais especificamente em Mocambique. II.
Contextualizacdo da obra literaria trazendo a situacdo mogcambicana em 1975, ap0s
uma década da Guerra Civil, apresentada pelo autor como pano de fundo para a
obra; atrelando-a ao cenario de violéncia e guerra civil aos quais as criancas e

adolescentes brasileiros sdo expostos cotidianamente. Ill. Leitura coletiva da obra
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literaria Terra sonambula, do autor Mia Couto. IV. Andlise da obra literaria. V.
Proposta de sequéncia didatica com a animacao “O menino e o mundo” e a musica
tema “Os olhos de uma crianga” em dialogo com Terra sonambula. V. Trabalho com
0 género diario pessoal e proposta de sequéncia didatica com trechos de “O diario
de Anne Frank” para trabalhar a importancia da voz infantil e juvenil sendo ouvida e
entendida como necessaria em dialogo com os “Diarios de Kindzu”, parte integrante
da obra de Mia Couto trabalhada anteriormente. VI. Producdo dos alunos dos
“Diarios do nono A”, textos produzidos dentro do género diario pessoal sobre a rotina
deles, a percepc¢éo das atividades propostas durante o projeto etc. Essa producéo
resultara na impressdo dos diarios e tarde de autégrafos com os familiares na
escola.

Os resultados das analises dos textos dos discentes serdo utilizados como
base de estudo qualitativo para identificar se alcangou-se, verdadeiramente, o
objetivo central: levar o letramento literario a alunos do ensino fundamental a partir
de uma obra literaria que nado faz parte do rol de livros selecionados como aptos

para tal faixa etaria.

6. DESCRICAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA,
MENCIONANDO CRITERIOS DE INCLUSAO OU EXCLUSAO DE
PARTICIPANTES

Como ja mencionado anteriormente, a pesquisa sera desenvolvida com uma
turma de nono ano de uma escola estadual da zona sul de S&o Paulo. A sala conta
com 23 alunos regularmente matriculados até o final do primeiro semestre de 2022.
Se houver alguma nova matricula ou remanejamento de alunos do periodo matutino
tais discentes, com a autorizacdo dos responsaveis, serdo incluidos na pesquisa em
guestdo. Do mesmo modo, se algum aluno da turma for transferido ou remanejado
para o contraturno ele automaticamente sera desligado da pesquisa.

Outro critério de exclusdo ou ndo inclusdo ser4d a nao autorizacdo dos
responsaveis a partir da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.
Neste caso especifico os discentes continuardo fazendo parte de todo o processo
pedagogico, visto que a atividade faz parte das habilidades propostas no Curriculo
Paulista para o nono ano do ensino fundamental das escolas estaduais, mas suas

producdes ndo serdo utilizadas como corpus para a presente pesquisa.
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7. ANALISE CRITICA DE RISCOS E BENEFICIOS

Na Resolucdo 466/12 ha a definicdo de possiveis riscos aos envolvidos na
pesquisa e, para que nenhum constrangimento seja causado e que nado haja
nenhuma informagcdo imprecisa acerca do estudo, todas as informacbes serao
apresentadas de maneira clara e objetiva no termo de consentimento livre e
esclarecido assinado, voluntariamente, pelos responsaveis legais dos alunos
envolvidos.

Tal documento sera respeitado e, para o corpus de analise, s6 serdo
utilizados os textos dos alunos autorizados a participar do processo - com garantia

de anonimato durante a divulgacdo dos resultados alcangados.

8. RETORNO DOS BENEFICIOS PARA A POPULACAO ESTUDADA

A pesquisa tem como proposta o letramento literario a partir de uma obra de
ampla divulgacao e sera realizada por intermédio de uma sequéncia de atividades
com o livro. Espera-se, com essa intervencao, que os discentes fagcam da pratica de
leitura literaria algo além do ambiente escolar, que extravase o ambito académico e
seja parte do cotidiano e de sua formacéao cidada.

A partir do momento que se propde incluir a leitura de tais volumes na vida
dos alunos ha uma grande transformacdo da sociedade ao redor ja que tais
conhecimentos e repertérios adquiridos serdo repassados. A inclusdo de um jovem
periférico leitor na sociedade pode transformar em leitora e sonhadora toda uma

comunidade.

9. CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

A principio ndo ha critérios previstos para a suspensao ou encerramento da
pesquisa ja que as aulas de portugués do nono ano A da Escola Estadual
Professora Esther Garcia foram atribuidas a pesquisadora em questédo por todo o
ano letivo de 2022 e, como o cronograma de execucdo das atividades prevé
finalizacdo neste segundo semestre, sera possivel concluir a captagdo do corpus da

pesquisa em tempo habil.
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Qualquer outra condicdo adversa como, por exemplo, o isolamento por conta
da pandemia, ndo impedira que a pesquisa seja concluida ja que os alunos
regularmente matriculados nas escolas estaduais tém acesso a um centro de midias

e ao google classroom.

10. ORCAMENTO FINANCEIRO DETALHADO E REMUNERACAO DO
PESQUISADOR

Nesta pesquisa em questdo nao se aplica um orgcamento financeiro pois o
trabalho sera desenvolvido com recursos ja pertencentes a unidade escolar como:
acesso a internet, projetor, televisdo. A arrecadacdo dos volumes necessarios para
contemplar todos os alunos da turma esta sendo realizada a partir de doagdes.

No que diz respeito a remuneracao para o estudo, a pesquisadora desta
dissertacdo foi uma das beneficiadas com a Bolsa de Formacao Continuada Capes
pelo programa “Mestrado Profissional em Letras para professores da educacéao
basica”, vigente de 01.04.2022 a 31.03.2024.

11. RESULTADOS ESPERADOS

A proposta desta pesquisa prioriza desmistificar a ideia de que a literatura
esteja restrita a um segmento privilegiado da sociedade ou a uma faixa-etaria pré-
determinada, deixando os alunos dos anos finais do ensino fundamental a margem
do acesso as obras. Como ja mencionado, o contato desses jovens com a literatura
fica, em grande parte das situagOes, restrito aos excertos presentes no material
didatico como ferramenta para o trabalho com gramatica ou interpretacdo de texto e
nao com o intuito de letramento literario.

A partir disso espera-se que, apos a leitura do livro - com seus processos de
preparacao para a leitura e contextualizagdo da obra como parte histérica e tematica
- e a producao de textos autorais a partir da relacdo da obra lida com a realidade
vivenciadas por eles, os alunos sejam competentes para desenvolver a leitura
literaria de uma forma autbnoma e consciente, incluindo tal pratica em seu repertério
de mundo, de vida e de formacao cidada para a vida em sociedade, tendo voz, pela

escrita, possa anunciar-se parte do mundo.
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Como as praticas de leitura devem estar atreladas ao processo de escrita
espera-se, também, que o discente se perceba mais autbnomo e competente para
escrever textos autorais, passando do papel de leitor para o papel de produtor de
historias.

N&do ha como mobilizar e impulsionar a apreciacdo e producdo de textos
literarios em uma crianca ou adolescente sem que o entorno escolar também seja
impactado visto que essa nova realidade sera levada para as casas e para 0
convivio dos alunos, pois que a comunidade escolar sera convidada para a tarde de
autografos dos alunos.

Essa dissertacdo sera a parte dos requisitos para obtencdo do titulo de
mestre da pesquisadora pelo programa PROFLETRAS da Universidade de Séao
Paulo, mas também sera ponto de partida para demais pesquisas acerca do
letramento literario e da importancia das literaturas que fazem parte da lingua

portuguesa.

12. CRONOGRAMA DE PESQUISA

O cronograma para o desenvolvimento da pesquisa proposta apresenta-se
dividido em duas tabelas: a primeira delas, do ano de 2022 na qual consta a coleta
de dados - do corpus - com os alunos e todo o processo preparatério para a
pesquisa; e a segunda tabela, do ano de 2023, que conta com o cronograma de

analise dos dados e desenvolvimento da dissertacdo de mestrado.

Etapas Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez
22 | 22 | 22 |22 | 22 | 22 | 22 | 22 | 22

Escolha do tema X X

Levantamento bibliogréafico X X X | X X X | X X X

Elaboracéo do projeto X X | X

Apresentacgéo do projeto ao X

orientador

Submisséo do projeto a X

Plataforma Brasil

Coleta de dados X X X

Redacdo da dissertacao X X X

Etapas Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez
23 | 23 | 23 | 23 | 23 |23 |23 ] 23 |23 |23 | 23 | 23
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Levantamento | X X X X X X X X X X X X
bibliografico

Analise e X[ X | X | X | X | X | X| X | X| X | X | X
interpretacéo
de dados

Organizacgao X X X
do roteiro/
capitulos

Redacao da X X X
dissertacao

Exame de X X
qualificacéo

Revisdo e X X | X X | X | X X
redacao final
da

dissertacao

Depésito da X
dissertacao

Defesa

Entrega da X
dissertacao

Defesa da X
dissertacao
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ANEXO Il - ATIVIDADE COM VARIACAO DIATOPICA

Vamos conversar?

1. Analise as imagens abaixo para a discuss3o.
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Assae = 20 de jun. de 3022,

a. Vocé conhece essas palavras dos quadros zcima?
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alemoléncia
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Diapenivel em chtfpxlivwwinasi
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sprendccirotsir

b. Voce utiliza algumaz dessas palavras no seu cotidiano? Se sim, quak:

<. Vocé conhece o significado de todas elas?

g =
Azz3ic ©m 20 oz jun. cc 1023,

d. Vocé poderiz explicar o motivo de todas elas, mesmo em flinguz portuguesa, n3o fazerem parte do s2u cotidizne
e 0 por qué de fazerem parte do cotidianc de outros brasileiros?

Colocando a cabega para pensar

2. Anote, no seu caderno, as palavras dos quadros acima utilizadas por vocé.

- Agorz, em grupo, discuta com os colegas e apontem a5 palavras que aparecem nz maioria das listas de vocés.

Por que vocss utilizam as mesmas palavras?

- Vamaos confeccionar uma nuvem de palavras com elas?

O portugues pelo mundo

3. Analise os textos abaixo e responda as questdes.
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£37914136373616474423 2 typc=3>- Accazo cm 10 gz jun. dz 2032,

pertugusiesAceaae em 10 de jun. de 3023
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a. Analisando as bandeiras na capa da revista “viagem a0s paises de Lingua Portuguesa; quantos e Quais s30 o5
que falam portugués no mundo?

b. Qua! pais deu origem 20 portugués falado no Brasd?

. Quais paises tém = lingua portuguesa como idioma materno zlém do Brasil e Portugal?

d. Qual pais tem ¢ maior numere de pessoas que fzlam lingua portuguesas Justifique,

2. Vocé acredita que o portugués falado em todos esses paises € o mesmo que falamos aqui ne Brasil; Podemos
concluir que dependendo da loczlizagio geografica ha diferenza do portugués pelo mundo? _

f. Todos os brasileiros fzlam z lingua portuguesz da mesma forma? HE diferenca do portugués brasileiro nas
diferentes regides do pais? Justifique,

O portugués mogambicano
4. Analise a nuvem de palavras e responda as perguntas.

Q&
TIMACH & CONCHO
d el C‘ON QUIZUMBA)
N e Y MANINGUE sacuby
gf MACHIMBOMBO MUCUNHA
CONGOLOTE NENECOHR
Yz, MINHUFQS SHIMA)

Hg, XIPOCO
PENEMBE 5

XICUEMBO

g
-y
=

a. Vocé saberia responder de qual lingua s20 provenientas as palavras da nuvem acima?
b. Vocé conhece alguma delas?
c. Pensando, agors, que sao provenientes do idioma mogambiczno expligue a relagZo delzs com 3 nossz lingua?

5. Tente relacionar o significado de algumas delas a partir dos trechos do livro “Terra sonZmbula”, de Mia Couto.

a. Rodz a volta do machimbombo. O veiculo se despistarz, ficara meio atravessado na rodovia.

b, — Em tempos de guerra filhos s20 um peso gque trapalhz maningue.

<. No zjunto de todos, empurr2mos o concho. Peso t3o cheio nunca eu vi. © puxar do barco demorou todo o dia.
d, — Estz doenga se chama mantakassa. Vocé comeu mandiocz 3zeds, dessas amargas que fermentam venanos,
dessas que chamamos de maguela.

e. Fui subindo a ruz que se espreguigava na coling, igual um penembe, =sses [3gartos compriddes,

{. 56 o brigadeire Silvério, seu distante amante, erz um homem muito inteiro, sem minhufas de ninguém.

g. Era o Xipoco, = apari¢3o que me surgira na praiz de Tandissico. Aquele barco estava espiritado, guardado contra
intrusos.

Falamos todos a mesma lingua

6. Que tal, para finalizar, pesquisarmos os diversos falares das diferentes partes do pais? M3os 3 obra!
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ANEXO IV - ATIVIDADE COM O CONTEXTO HISTORICO

Vamos conversar?

1. Apos assistir 20 trailer do filme, ler 2 sinopse e analisar a foto responda.

. 2. Voc# [z assistic 3 esse filme da foto?

b. Por que ele recebe 0 nome de #Capitdo America: Guerrs Civit"?
d. O que seriz ums guerra civil; Tente justificar.

Diaperivel em < httpaumiverachg eam/nesicisa’cmp ton-
sm=rics-gusrre-simlaerhe-maaumcertessam-ca-here -
ac-cncarende)s Accxae om: 93 ds act, de 1023,

2. Leia 2 definig3o de Guerra Givil, assista 30 trailer e leia 2 sinopse do filme para responder 2s demais questdes.

A Guerra Civil € comumente definida como ums disputs ou conflito armado entre grupos civis opostos dentro |
de um pais. O terma ‘icivil® € ums palavrs de origem Istina — civilis, & significs ¥cidsdéo". Na ers modema, podemos
caracterizar cidadio como toda pessoa que possui direitos que s3o protegidos pelas leis do Estado.

;J!;o?'v:! =m crnng’:}\‘vwn.p‘civt':rc.cgv‘n.ar,‘g_.;:frp-e:ui}eg;u:-e' > Azzaac zmii3 ez st g: 2012,
SINOPSE DE “CAPITAO AMERICA: GUERRA CIVIL

Em Capitde America: Guerra Civil, Stave Rogers (Chris Evans) & o atual lider dos Vingadores, supar-grupo de herdis
formado por Vidva Negra (Scarlett Johansson), Feiticeira Escarlate (Elizabeth Olsen), Vis3o (Psul Bestany), Faicdo (Anthony
Mackie) e Maguina de Combate (Don Cheadle), O ataque de Ultron fez com que os polticos buscassem sigum meio de
controlar os super-herdis, j3 que saus stos afetam toda 2 humanidade. Tal dacisio colocs o Capitio Americs emrota de colisio
com Tony Stark (Robert Downey Jr.), 0 Homem de Ferro,

Dapenivel zm chttpaiwnw.odorocinemecomfimeafilms245143)s Accsas o= 13 de ast. d= 2022

=, Por que podemos dizar que, no filme, ha uma guerra civil?
b. Qual 3 motivag3o da guerra desencadeada no filme?
¢. Qual o contexto historico do filme?

Colocando a cabeca para pensar
3. Leia o trecho zobre o contexto histérico do livro #Terra Sonambula” e organize os fatos segundo as datas.
"Aindependenciz de Mogambique em relag3o s Portuga! foi oficizlizads em 25 d= junho de 1575. Em seguida, o Estado
p3ssou 3 contar com um modeio de partido nico. Assim, = Frente de Libertag3o de Mogambigue (Frefima), de ideologia
marxista-leninista, sssumiu o govemo do pais.
No entanto, sproximadamente dois anos depois, em 3o de maio de 1577, foi iniciads uma guerra civil. Para combater
o governo da Frelimo, surgiu uma forgs de oposicao, s Resisténciz Nacional Magambicana (Renamo), Assim, o confiito s teve

fim em 4 de outubro de 1992, quando os dois lados assinaram o Acordo Gerzl de Paz."
Dagonirzlem: enttpaibresicaccls.uclcom.brfitcratorsicrr-aonembia.it=> Azzaac omi 13 Sz act do 2022, |

[ ]s.Fim da Guerrs Civit Mogambicana,

[ ]b.Independéncia mogambicana.

[ ]e.Assinatura do Acordo Gersl de Paz,
[ ]d.Inicio da Guerra Civil Mogambicana.

3. Assista 2 noticia “Guerra em Mogambique terminou ha 20 anos' e leia o texto sobre guerra civil 2 responda as questoes,
Link do video: httpziiwww.youtube.com/watchiv=0QrzisAEFLXQ

Diversas varizveis pedem acabar desencadeando em uma insatisfagdo popular, revoits e, por fim, culminar em uma
guerrs civil. As razdes mais comuns s3o instabilidade politica e disputa territorial. Porem, = existéncia de divergencizs
ideologicas, religiosas e culturais tambem pode fomentar conflitos.
Em gerzl, 35 guerras civis se iniciam por algum grupo da sociedade se sentir desfavorecido em compar:gio = outros e, 3ssim,
iniciar o confiito na busca por reivindicar saus dirsitos, Tambem pode ocorrar por um grupo se sentir diferante do outro, nao
se sentir pertencente 3 Nag3o, & demandar sus autonomia. Alguns paises conseguiram conguistar sua independéncia ou
mudar governos 3 partir de uma guerrs civil.

[w]

Conflitos armados, como do cas0 sirio, 330 capazes de gerar consaquéncias imensuraveis, como 3 morte de diversas
pessoss, envolvidas ou n3o com os grupos em combate,

© espacizlistz no assunte, Maurizio Giuliane, do UNIC Rio (Centro de informagdo das Nagdes Unidss para o Brasd),
&m um evanto, em 2047, declarou que antes da | e Il Guerra Mundial apenas 10% das vitimas de conflitos armados eram civis.
Apads esse periodo histdrico, ele informa qua houve 2 invers3o desse nimero = agora estima-se que go% dos mortos 530 civis.

Alem disso, outros reflexos gue podemos mencionar & 3 =scasser d= zfimentos & bens de consumo, pois ©
sbastecimeanto em diversas cidades fica interrompido, por exempla, se construcdes = astradas foram stingidss e destruidas
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no conflito. Mithares de pessoas também s3o forgadas a deixarem seus lares para protegerem suas vidas, em muitos casos,
migram a outros paises em condig3o de refugiadas.
Disponivel em < httpstijwww.politize.combriguerma-civil-o-gue-e/ > Acesso emt 13 de sat. de 2032,

3. Qual 2 motivagdo dz Cuerra Civil mogambicana?

b. Quais sdo as consequéncias a um pais de uma guerra civil?

c. Quantos anos durou 3 Guerra Civil mogambicana e quais foram as consequéncias 2 populagio?

d. Qual o nimero de mortos computado na guerra civil?

€. Quantos anos durou a guerra civil?

. Como vocé acredita que seriz ambientado um romance dentro desse contexto historico apresentado?

5. Pensando no tema trabalhado na atividade de hoje analise o trecho abaixo retirado do livro “Terra Sonambula com
todo o contexto que discutimos.

Disponivel em <
psifonpinterest.comipin'ss4154483435983323Famp. chient id=CLIENT 10528 %ag8mweb_unauth id=378%7Bdefautsassion¥70%;08amp_uri=httpsis
mmwwmmmmquemam
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ANEXO V - ATIVIDADE COM O GENERO DIARIO E OS ASPECTOS DA OBRA

Vamos conversar?
1. Leia o texto 2baixo 8 responda 3a quastoes.
Quimite dia: 31 de sutubre de 2016
Meditamde nas aswntunas sdaidas per Mudimga o sens welbe tis no Usie “Tenna, dunambada, percehe gue

alguman e nockama de. calias the pequeray, tae superfoials. Tede o sefriments descrite ve e, tante dos
perssnagens quants de comtente geral da sbha, me fag pemhat wm peuce mais ma wide e dar mais valen o ela,
primcipalmente gen meran rar bigar que nae & s melfer bugan de munde. mas que & allengpade s Devas. Disde

A amimdaina, des daks ma, mastio & quante & impartants valanigan ay pebbead qus eatie da vesss tade: famifia,
amiges, efe. Fice tie preacugads. cam. tamdad. calhak, oy vegen arafie caquecemda. dos phimolpals. dinceraments,
quande cemecel a leitura nae Umogimava que ela. me devania o Aeflein ressah. cothas, mak chde € e peden da ante:
Tacar e imtieme de rnesse a2 mab Daad o, sembagien quass que imdesoitineds.

Aceptecodz < '~:-v izhastazive s c-g:"r <om! 331&.1 dt‘c-c’-:*t.rt-ce- wra-teeresmis Azsaao em <8 de ast. de 2023,

2 Vocé connece o género fextual 00 EXCEMD acima? 0 Qualo pareoer dele sotre o fvro?
b. Qual 0 3ssunio principal dele? & Vocé |3 cuvu falar desse livo?
¢. Qual livro 2513 sendo e pelo sluno em questo?

2 Lsi3 3 sinopae do IIMJMO da edic3o de 2007 ¢a Editora Companhia das Leras.

N3 MOC3mDIqUe POS-nospendéncia, Merguinads em Um3 CevasiZeora QUENS Civi, 005 companheiros de viagem, o velno Tuahire o |
menine Muidinga, ¢eparam com um Gnibus Moendisto que Ines servicg de 3brigo. Ao 1300 00 Gnibus, encontram uma mala Dentro dela,
gescobrem o dianc de Kindzu, outro fug@vo das atrocidades 03 guersa. CS doze CIJEMOS GUE COmPGE 0 ‘0 ext50 rechesaos e histonas &
f3n135i35 MIC35 3NCCrE03s BNM0 NS CURurs Yaorional o sudeste d3 ACa QuUaNtD N3 vivENCia 505 NOMDPES de UM CONFilD Que parece um
pesadelo sem fim.

3. Quais personagens aparacem 3qui & foram €305 no Qi3no de leitura ¢ Em qual CoNtextD NISNCO S Passa 3 NSONa em quest3o?
00 exercicio 17 0. Onde 52 3Lrigam 05 PErSONSJens o3 otea?

b Qual PErSON3geM 3PATECE 33Ul € QUE 33 N30 Nava sido Ctsde? 2. 05 1rés DersonaQens paricipam da NSICa 30 Mesmo 2mpo?
3. Agora analise 33 capas diaponivsis das edigées do livro.

Tl
couto

YA S

¢ (

3 Qu3l c3pa woos gostou mas? Jusifigue,
b, Ha 3iqums reiac30 entre 35 difzrentes c3pas do fvro? Qual ou quIs?
C. QUSI C3D3 represents melhor 3 02i3 0o furo presents 1300 No SN0 62 I2NUra QUSNID N3 SINopse? Justifique.
Colocando 3 cabsega para penaar
4. Agora leia 38 caractsristicas principais do diario e 328inale aquelza que satao preasntss no Ciario do exercicio 1.
[ 10 diario & um texto narrafivo de Carater p2ssoal, em que regitramos, rei3tamos #3105 de Nosso costiang, ideias, EMOgOEs & SEgMedos,
[ JEm geral, 3 pagina 0o diaro 3presents d3i3, MESMO QUANCO O 12X N30 & Mo Jango;
[ ]Em seguida, 3presenta-3e o vOC3IvD, iS10 €, 3 QUBM 0 SUMT SE AFIgE (QUE NEM SEMPIE & fe3l, NormaEments, € 0 proprio 0iatio);
[ ]No corpo do texto, 0u 5853, NS pa'éya&:rs sequintes, o eschitor do Ko relata f3105 Que 25150 SCONtECendd No 524 0is 3 dia, 38U cotidiano,
j0go, 3 namativa acontece em 12 pess03;
[ 1A Inguagem empeegads em um diano depende b3stante 4o Contexto em Gue Ble 3Darece, mas, geramente, 3 Inguagem & mais informal;
[ ]As 3¢0es descritas em um di3ro COSIMam ESIa 1O 12D presents & nd pretério perfeilo ¢o indicativo, Uma vez que o5 f3105 3inda estio
€M CUrs0 U SCONtECErSM €M UM Pass330 recente; h 1
[ ]Assm como em uma carta, 30 final 02 uma paging de disno, Seu produlor 58 despede de Seu inlenccutor 8 355in3 o diane;
[ ]Ha varos tpos de oidnios: diario inmo/pesseal, diane oz visgem, diano de ieiturs, diano Accion, diaro de campo, por exemplo;
[ ]C aidrio fccional S& parece muito com O Giark PESSOE, Mas QUEM ESCTEvE & UM escrilor profissional & quem narra o5 scontecimeantos & 13
ge Seus S2NIMeNtos € UM Personagem Crado por ek,
[ 10 ooetvo oo disno pessoa ndd & ser pubiicado, desse modo, ele pode S&r Mas informal, por exempio. Ja o didno dccional, costums ter fins
COMENCials & N3 Por 1135 OSE UM e5U3%2gia 02 BSCN1a DENSSda pelo eschitor,
tsponvel em < BN ANA 200 Sy AnCIoARosICIR BIINY. SadenemisiNTus ORIt geran T rysisdisrio-a-auiabiograta> Acesso em: 18 de set g 2022
5. Lsia as dicas sobre o diario de Jeitura @ 8screva a primeira pagina do seu dianio de Isitura do ivro *Terra Sonambula”, fatando sobrs
suas expsectativas para a leitura.
O ¢330 fitersno — ou ciario oe feiturs - & um npo o o430 no ual vock colkcara as mbvmagoes o um Inro que stej3 lendo & falar

um pouco sobre ele. Segue M3 sugesido de 0rg3Nizag30 00 52U Qi3N0 o2 keiurs;

1. Pequano resumo 03 NisNNa, 4.0 que vocé sprendeu com 3 s,

2 O que mais gosiou no HVro € oS respectives motves, 5. O que voce sentiy dursnte 3 Jeitura? Vood lembrou-se oe 3igo?

3.0 que n30 0O5ioU NO 170 € 05 respectives medves, 6. A leitura fol Tanquils ou woo 12ve alouma difcuisade? Se sim, expiigue qual
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ANEXO VI - ATIVIDADE FINAL

Atiwidadc final = Letramento Bterdrio “Terra sondmbala®
1. Esse fol o primezira Ivma comipicta que voc i lew? Fale um pouco sabre suas loturas,

1 =uas capectativas com relag3a ao liveo foram alcancadas? Justifique.

3 wach acredita que ler iteratura faz com que canhegamas mais o munda ao nossa redar? Expligue.

&. O que woob levard da beitura desse livee para a sua vida?

% Woof comentow ow dividiu um pouce da betura desse livro com algeém fora da escol? Com guem ¢ coma foi?

6. Vord tom planos para navas oituras? Quaiks?

7- & literatura para mim &
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ANEXO VIl - DIARIOS DE LEITURA DO 9° A
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»  Comtentualigamde a variamite Umguistica da, ohra, “Terra sorambuba”
¥ &
% o i ) ) i
W Ha oito paises, além do Brasil, que W
o ~ - % f{
., tem o portugués como lingua 'matema. 2
“r Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, %
; Guiné Equatorial, Mocambique, ?....'M :
* Portugal, S30 Tomé e Principe, Timor , - %
”Z Leste. SAD v 9"9‘..“.&..- o
W O livro “Terra sondmbula” foi o mdseces off oo v
\ . . FOnLassl A
-, escrito pelo autor mogambicano Mia g T i maicass 9 3
# Couto e lancado no ano de 2016. : v
< w
w &
o w
& oy
o M‘ o
w BRARENE B an w
w “
o «
w w
“ w
w %

o

W

1+ O portugués falado no Brasil sofre diversas variacdes a partir de varios fatores, e um
gdeles € a localizacdo. Quando analisamos a lingua portuguesa como um todo |
»rpercebemos que a variacdo diatopica também fica evidente quando vamos ler umy

;livro escrito em outro pais de lingua portuguesa como, por exemplo, “T errag
«sonambula™, 2
o w
w "
!~ 1:{
o v
o w
» =
b No livro aparecem vdrias palavras " p
w ~ -~ ~ - w
++ que ndo sdo comuns ao portugués 4 CONCHO %
., brasileiro e vale a pena entendé-as . W F QuizumBn 3
v antes de iniciar a leitura. Onibus € ‘ MANINGUE  SHCUDU v
": “machimbombo”, espirito € “xipoco”, MOCHIMBOMBO MUCUNHA w
¢ a ‘ "
i plantacdo € “machamba”, barco € Z CONGOLOTE NENECHR ir
:;‘ “concho”, medo € “minhufa” e etc. W, MINHUFRS SHIMG ‘::
e M4,  XIPOCO .

PENEMBE 2 w
w : i
w XCUTMBO ¥
w w
o 14
< w
o "
W oy
w w

¥ O 3 ¥ ¥ o ¥ ¥ ¥ v 3 o ¥ O O o Y o o Y O o 3 ¥ o o o ¥ o Y ¥ o 4 T T % O Y O e W v o
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Comtentualigamde Ristirica de “Terra domsmbala, o
v \.!
N O livro traz a tona uma Mogamblque devastada pela Guerra Civil e a*

\,contextuahzacao desse periodo histdrico € imprescindivel para compreender a_,

" obra. :
- o
w O que € Guerra Civil? W
-f:', A Guerra Civil € comumente definida como uma disputa ou conflito armado ..
entre grupos civis opostos dentro de um pais. O termo “civil” é uma palavra de’
~»ongem latina - civilis, e significa “cidaddo”. Na era modema, podemos caracterizar -
o cudadao como toda pessoa que possui direitos que s3do protegidos pelas leis do

“ Estado. Disponivel em < httpstwww, politize.comubr/guerrs-civi-c~que-e) > Acesso enhsdesct.dezm o

W

E possivel contextualizar o conceito de Guerra Civil a partir da andlise do
filme “Capitdo América: Guerra Civil”. "
o SINOPSE DE “CAPITAO AMERICA: GUERRA CIVIL”

Em Capitdo América: Guerra Civil, Steve
Rogers (Chris Evans) € o atual lider dos
Vingadores, super-grupo de herdis formado
por Viiva Negra (Scarlett Johansson), .
Feiticeira Escarlate (Elizabeth Olsen), Visdo
' ' (Paul Bettany), Falcdo (Anthony Mackie)e .
W Maquma de Combate (Don Cheadle). O ataque de Ultron fez com que os
{pOﬁt!COS buscassem algum meio de controlar os super-herdis, j3 que seus atos
fafetam toda a humanidade. Tal decisdo coloca o Capitdo América emrota de collsao .

. com Tony Stark (Robert Downey Jr.), o Homem de Ferro.
Disponivel &am <https:frww.adorocinema.comfimesfilmea-215143> Acesso =m! 13 de set, de 2021. -

v Dy

o o R o2 O ol > X

E entender mais a fundo a Guerra Civil Mocambicana analisando desde a ¥
mdependencsa de Portugal em 1975.

"Aindependéncia de Mogambique em relacdo a Portugal foi oficializada em 25
de junho de 1975. Em seguida, o Estado passou a contar com um modelo de partido
. Unico. Assim, a Frente de Libertacdo de Mogamblque (Frelimo), de ideologia .

'mamsta-lenlmsta, assumiu o governo do pais. "
'..’, No entanto, aproximadamente dois anos depois, em 30 de maio de 1977, foi ..
“riniciada uma guerra civil. Para combater o governo da Frelimo, surgiu uma forga de ¥
oposugao, a Resisténcia Nacional Mocambicana (Renamo). Assim, o conflito sé teve-f
“fim em 4 de outubro de 1992, quando os dois lados assinaram o Acordo Geral de
Paz. Disponivel am <https!|brasilescola.vol.com.briliteratursterma-sonambuis it Acesso et 43 de set, de 202z rd

"
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mia
couto

Tra 5

“Um énibus incendiado em uma estrada poeirenta serve de abrigo ao velho Tuahrr

' re ao menino Muidinga, em fuga da guerra civil devastadora que grassa por toda parte ™
f .em Mogambique. Como se sabe, depois de dez anos de guerra anticolonial (1965-75), 0.,

“pais do sudeste africano viu-se as voltas com um longo e sangrento conflito interno ™
: .que se estendeu de 1976 a 1992. O veiculo esta cheio de corpos carbonizados. Mas ha

“também um outro corpo a beira da estrada, junto a uma mala que abriga os "cadernos ™
:_'_L'de Kindzu", o longo didrio do morto em questdo. A partir dai, duas histdrias sGo ..
" narradas paralelamente: a viagem de Tuahir e Muidinga, e, em flashback, o percurso
.de Kindzu em busca dos naparamas, guerreiros tradicionais, abengoados pelos..
feiticeiros, que sdo, aos olhos do garoto, a unica esperanca contra os senhores da*
i . guerra. Terra Sondmbula - considerado por jri especial da Feira do Livro de Zimbabwe ., s
'*um dos doze melhores livros africanos do século XX e agora reeditado no Brasil pela™
¢ Companhla das Letras - € um romance em abismo, escrito numa prosa poética que..
“remete a Guimardes Rosa. Couto se vale também de recursos do realismo mdgico e da*
:,arte narrativa tradicional africana para compor esta bela fabula, que nos ensina que ., o
‘rsonhar, mesmo nas condi¢des mais adversas, € um elemento indispensdvel para se ™

contmuar vivendo.” T{

Disponivel am <https: fwww,.companhizdssietras.combr/livro/g788535527016/terrasonambula Acesso em o1 da )
o out. de 2022,

PR v RV R RV EP R R R EVECR VR R CRANECEVEAR RN R AR R R R R RV RA R VRN R RV R RA R R R AR ARV VRN E AR
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w Lp.
w 2
5 Olanies de Zeitura, de 94 b
I Liawrng: “Tenna somsmbuda”, de Mia, Couts. "
W Puimeire dia de leitura, - Analise inicial )
,.f 1':
“dae Paule. 19 de sutubire de 2022. o
—’ g
; “Tmhm&wmmmmm&mmjmqmwmwmm

5

Mesambique arrasada, cem apemas deis peAsanagens: win merimns e wm s
"uau\n« S&A«a.d\amuumwmala,cﬁda’d&dmm» Bmgn@tzmpoh.qma.&mx
?mqua,a, & cemdiie. e
;, qumameqmwwmuga@mm -A,.O.@.-.;.
Nf “Heje Lomen a simepse da “Terra senambula, amalisames. oy capay & o,
qu&mb«gn&tzhfm, M«MMQM«MM@@WMMQMMM"

® Tmmnagunamdh WWWW&WW&»
%Twmowdmmddpbow Ehes. emcomtham. wm.is
Temibus me meis do guerra para se abrigan. Acke muite thiste eles em wma,’
situacis dessas. qummmwpﬂmwmi
dessa. Ackhei a leituna, muite thanquila de emtender o a. Aistéria & muite
rimteressamte. Tice amsissa pelos prénimes. capitules.” —Bcbcb-%-
"femed o simspse e ab diferemtes capas de linre “Terra semdmbuda”,

quwwwwmmm%u

CRRY LN RN S

 Muidinga. An 11eaeh- bemaes exigemtes demais, cam e que cemer, em quak cama,’
Mwm MQMWWMWWWWM
z?wmbwqquwmmmmd\u»dbm
rearbenigades.” - BOA. -

r
e

o "Heie comesamssy a fen e e “Terra denambaula” &WMWW
}medmmmmmmmmmumwm
Healsas. mwm#qmammw“wqummw *
Kbt
WWWMMWW&WMWMMW“
tempe sasinfe na guerra. 0 memime e o welhe encemtharam wma mala, cheia.
" de tinres demths e, para passai o tompe, wnequanM&duuﬂMMnnqu&

xrvm:mmdbwmﬁmnqubﬂwmamm@w -GAM -
w

W mema@waulm&mdnwmdam*fmm &,r

TN RN

Y
“
,.r

..........................................
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,qwogmgxqm&maquwmwmmm e,tann&mmquzam
\Jgammamﬂb ~-dMA. -7
-~ “A guera de Megambique acemtece de wma mameira, Bhutal’, eﬂr\zln:wm“
ﬁwmbommwmci\qammm awmwdmwsz
“abrigam em wm émibus. loge achande o mala. e se imteressa pela Leitura
qumwmﬂwmwaﬂmwqumom
::hmwmmpaM«wqmmgumam&&oqmm -QIM. -

w

& "B ebpere muita colba dessa Aistsrio. Bem... ac&aqubwmumm
'mu&mhm&qamdbmvnawn semtin a adremalina. %
" Pela. simepse, o lisre parece seh imtenessamite, fiquei até com sontade de..
‘}mew MMWWMMW&WWM
WM&MWMQMMWM@WTWMMM &pelw
qubfa.qub&un -32.93 -
"f “Para. dan 1aler na vida nis precisa ter casa bea para meran. umtzm»
~qwmm&qumMmmW%deWv
eanni&m dmagimse came dete sen estar ne meis dessa situagis. mmmv
"qu&dz@-f&qmn.&m
ﬂ. WWWMW&WW demhmmn«qw
mmmwmw -KAS -
'-;'T m&mqm@hmm@m&mqwmhmﬁmmmm
M&(oopah.a,ym MWWW\&MMQ&W%&WW
mmwemwwmmm - KFP. -
“#Heje lemaes wma simspse de e “Terra semambuba” bmmbmm
“huas capas & wma chitica sebire. nwmm&md&mmmawV
,,MMQII\A-.‘TMM Ow&wmw&waMm
g,
mmmmd@mw@wW@w&mm,
“hernnined a situagie deles., mas mis seis e pabss ehperar wm fimal bem.
,qualqudb@ebmdad&mm -P.éMB
“#oie més lomes. selne o lisre “Terra, semambula ewwmmdeta
MmhmwsMTmMWMMMMW
repectativg & Umaginagie sé sbhamds para efa. Pedemes até fager wmas:
M&Mmmd&m WMWWWW&W
.SqumémmWquwmuww
f;btamﬂmnwwmu&mhmﬁuwdm Nas sei o que estie
Wmmwaqmmmmm -RF.C -%

o
*

e
1Tr

w

> B % B0 %
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e "Haie Lemasy. o Uinne de wm memime na guera seainfe., tnm&a.,peh.da.dsw,,

y

‘seas pais & wm velhe estara cuidamds dele. memmmv
uwmmdmwamQmwuwwmmzummmwmdoudnwu»pwhwquWmma
ﬁgum@efnbmmmuuﬁub fa ebpers que esda guerha acabie e s gastel de.

QMWWWMWM Md&&hm«%w
" cuidamde de memime. Sspers que ele be cuisdel” -3.88. -7

3 mmqmmqwmwwwmm?ma
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w 7%
o 4
g Trechos do Primeire Capitule &
w o
v N w
¥ “Naquele lugar, a guerra tinha morto a estrada. Pelos caminhos s6 as hienas se

""arrastavam, focinhando entre cinzas e poeiras. A paisagem se mesticara de tristezas .
rnunca vistas, em cores que se pegavam a boca. Eram cores sujas, tdo sujas que tmham i
perdtdo toda a leveza, esquecidas da ousadia de levantar asas pelo azul. Aqui, o céu se
wtornara impossivel. E os viventes se acostumaram ao chdo, em res:gnada ¥
aprend:zagem da morte.” (Coute, Miz, Terra sondmisula (p. 5). Companhia das Letras. Edicio do Kindle) i
w <7
w O miudo se levanta e escolhe entre os papéis, receando rasgar uma folha escrita. . v
WAcaba por arrancar a capa de um dos cadernos. Para fazer fogo usa esse papel. DepOlSw
wse senta ao lado da fogueira, ajeita os cadernos e comega a ler. Balbucia letra a letra,

irpercorrendo o lento desenho de cada uma. Sorri com a satisfagdo de uma conquista.”
3 (Couto, Mia. Terra sondmbuls (g, 8). Companhia das Letras, Edicio do Kindle.);*:i
‘:: “Deixei 0 caminho antigo da casa, olhei a paisagem, o paciente verde. Meus olhos 'f’
:‘rderret:am aquelas visdes, fosse para guardar o passado em navegdveis dguas. Era noite
quando a canoa desatou o caminho. O escuro me fechava, apagando os lugares que’,
wforam meus. Sem que eu soubesse comegava uma viagem que iria matar certezas da
‘:’ minha infancia. Os ensinamentos da escola, os conselhos do pastor Afonso, os sonhos d
W de Surendra: tudo isso iria esvair na duvida. Me olhei, € me vendo leve, sem carga,

X .. lembrei as palavras de meu pai:

w
=

e: — Quem ndo tem amigo € que viaja sem bagagem.” ¥
'-}' {Couto, Mia. Terrs son3mbula (op. 24-25). Companhia das Letras. Ediglo do Kindle. )™
W i
v 4
ol %
f( N\ ‘::
SNE= A e
':f \.f
s A a8 V » )’ w
o /t 1 4
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& Dianies de Zeitura de 94 i
W Zinne: “Tera semammbule”, de Mia, Coute %
o degunde dia de leitura, - Capitude 1 S
4 g w
*  dde Paule. 24 de suwtubre de 2022,
w o
Y “Heie lomes o primeirs capitule de bimne Tea semambula”. Gested
&ﬂau'amtbpabTuahmeMmac&WWW&wmeg

m\eu&gmumde,mm mais wine. Em sua maka Raria sews didhiss e

o

-A,cg =
u'

h 'y

‘J'qm}u.h.e,ofrwnum MWWWM e come-efes

L
]
i
i
Eé
gg
A1

Ww%%%#@&m%m%qwmmm
mmudwutuaw chein de corpes queimades.” -83D. -

"Queride didrie. Heje U o primeire capitule de “Terra senambaula” e,

mesme esperamde tanta celsa, me surphreemdi. Gm&mﬁm&"
WMWW&MWW&WQMWV
"messa, atengie cem cada, detalbe e a curiesidade de come essas Ristéria vai’;
\-amﬂalb i
Combecemda-ss wm peuce sentimes e minime de esperamga de que vis
%Waqu&a,mmqnodz,gum de mente, aquafa:uiha.qdbqubm
Wmmmwdn QMAAGMAM\A& -8CA. -

-(h 1;”:’%«:1- 41:’1:1 L.l b v - v

f:mmepmmmowm -g,.tM id

Wumwmw&hmmhwmdzTMWM"
}Tuaﬁmbomynwmmm&w&wwmmde&m

"aﬂm.ga)wm% Momﬁmmmu&mmbw
& mea&mmwm»mmqwmmfww&w Tuaki falow. parass
"o memime que eles. iriam retiran tades sh corpses de dnibus mas quamds. efes.
W WWOMWW&WQ%WWWQWH
" mas. sim. Lenade wm. tire pois o camisa estana chela desangue” - dMA. -

\

w W
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WM&Wque&'Wm Wadb&agha.d& :
pmmmwm -&éM-:

& "Me surpheemdi com. e fimall, enthegeuw tuds nesse capituls. Tw&tcdoo
”qubwupehmawat&wqu&mm

5 Tmewqm&mmmﬂmwwmm
"W&MWMMMQ%&&%W@ "Bem famibia, o
qubswmu?" MWGQM&MMMMwW

‘*qudbmmmmw wmowmmadquwm

UW& 'J«.égé

w

Y W&owmbdz?ma,ummm&dm e mdzpalwucmrw
Tad situagses inesperadas. Tue me perguntands: e que acentecew com Junbite.,
&W&J&W? A mae de Kimdguw estd healmente ghdnida? € Kimdga, dbb&w
tnhmmummmpo.hwnw? e
i Discuti algums assunitss com atuvma e v wma velagie coma healidade, *

Q&S‘-‘M Ribsiar e Uehamio, estie em canflite.

w Minkas. expectatinas estis awmentaonds. T@mwbmdaoqm';

tend pela fremte? Que tipe de situacies vew emcomiran bemde?” - PS.M.B. -3

4

v dimde didris. &%Wmmowmemwu
WW&&W Nesse didris fala sebire o vida defe. Reparel que
nrwu&muta,pmdmmuldmdbw%m Me deew muite que & vmde., Junhite,
" entd, desaparecide, o pai estd merte, o pastel estd ments e o leucura de sua’
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%3

f

ﬂx‘r

<
wmae, Entde & isse. Até a prémimalt” -v3.0 -
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A

- -
w w
o

w
o 0 jovem passa a mdo pelo caderno, como se palpasse as letras. Ainda agora ele v«
~.se admira: afinal, sabia ler? Que outras habilidades poderia fazer e que ainda

W
v desconhecia?” {Couto, Miz. Terrs son3mbiia (p. 36). Companhia das Letrss, Edi3o do Kindle,)
w e

w o
o %
.'r “Entdo ele com um pequeno pau rabisca na poeira do chdo: “AZUL". Fica a olhar
Qo desenho, com a cabega inclinada sobre o ombro. Afinal, ele também sabia escrever? '

“rAveriguou as mdos quase com medo. Que pessoa estava em si e the ia chegando com o«
‘f tempo? Esse outro gostaria dele? Chamar—se-ia Muidinga? Ou teria outro nome, desses”’ -

‘rassimilados, de usar em documento?” &
1:; (Couto, Miz. Terrs sondmbuia (. 38), Companhia das Letras, Edic3o do Khd:e.)j{f

o
v “Muidinga arruma uns paus secos e transporta consigo os escritos de Kmdzu.
'\’Acende o foge na berma da estrada. Depois, se instala para ler em comodidade o

usegundo caderno. A voz de Tuahir o sobressalta: — Ndo vai ler isso sozinho, pois nao?" .
'g (Couto, Miz, Terra scndmbulz (p, 30} Companhia das Letras, Edigio do Kmde.)"':"
o “Eu lhe queria guardar no mais do tempo, amolecer em estado de filho. Ele acedeu o
“'demorar—se um tantito. Nos sentdmos na praia de areia brilhante. Eu desejava que ele
-.:me contasse as estdrias que nunca tinha desfiado. Mas ele ficou suspenso, fechado
e ’ como era seu costume. Para entreter o siléncio peguei um pauzito e pus-me a riscar a.
z‘:terra. O chdo estava crivejado de casinhas de caranguejo. De vez em quando ¥
- .. espreitavam, langando seus olhos telesféricos. Mas o sonho me dava mais sono. Era;‘:j

“rdessas profundezas que s6 a infancia concede.” o

g (Couto, Miz, Terra sondmbulz (p. 36) Companhia das Letras, Edigio dol(mc!e.)b"
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. Didnies de Leitura de 9A. 4

! Zinvne: “Teova sendmbulae”, de Mia Coute ;;
s Terceire dia de Leitura, - Copitule 2 %
N w
“ dae Paule. 26 de sutubire de 2022.
o

2-, “Ne. segunds capituls Muidinga tenmina de e o primeirs capituls de’
“didrie e, jurtamente com. o Tuahin, val dermin. Namda,mtg,Muwmw
WMWWMMMWWoTWMW

wnwwmbanbmwumqumdbuwbw&kﬁww&wmmwowmmmLMwwml
cabrite. Vemde lsse efes tertam capturi-fe. Depois de falhar eles usliam. .
"mamemwmmmmmww
rsa.Manub. elen be apbustam, MTMWqMWW@MJmW
Mdmdwm&amw&mwwaw -A.LCE. -

‘Oquz.wemtmxdhfnuqubMuuﬂmgwm&m&mmmMmlwdm@amuMom
MWQM&WMWMOMTWQMWMM~
I memime e carimhe que ele precisania: eha, mauite higide com Muidinga. € com.”
“Kimdguw eha quase a mesma celba. mw»mm&mqu&v
. quwnd&e!)bmf\mucw\.opm ns semhe Talme nega. as filhe wm abrags. &
' MWWMMWWMWMIMMWMWJ
.ca!umiwqubpm Eapers emtender mais me prénime capitule. Tu:o«
Tamaiesal” -833. -

Y "Quenide didnis. Agera bemss. o segunde capitule de iane. mmu
-cqwmmthwﬂmmwu&m,a,gumm mas sebre assumtos.
["memshes”. come o case de helaciemamente de Wimdgw e sew pak. Ha

: WWMWW&MQMWW qubmatbqub v

b l~*¢z.l(-»

1:61\1(1:'1:-:1\

,rﬁ@m&amqm. fa canimbe, Ad ameh. b
mmqwmmmaaMMﬂMmmmd»Mbquw.&wu

“exatamente o que tirar da Ristinia, para hethatar aquels situagis. m

“enemple. a deschigis de mackhimbeombe., a semsagie de vagis. ete.

& Tqmmuawdwehwwﬂnqwmmm o
.ArMqummWquameemehdm

wdes didnies serem assim.” -BOA. -

w

i W&nmmwund»mpmdo&muampamqmmmdmm
T atengie fol quande Muldimga. pegar sb bares de Wimdau para. scupar o
‘:tzmupo pergque eletem meds de escure e das coilsas que pade Aaten mele. Euam

"
" 2
od A
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i 12‘4'
}éwm&dndzqmmmmm tamte clamgas quamts adultes. ww,r
~até ideses.” -§dM. -7
. “Heje comeqames lorde o segunds capitule de “Terra ssmambuda”.”
WWWWM&AMMMMMM Ele comeqa. air
eapian o velhe e né que ele entd. dovminde. Neo swthe dia Tuakir sal precuhar,
“lemba, & memime fica bemds peis. b4 comsegue pemsar me Uik, ‘Iuamyi,:{r
. estana brane, mais brase ainda quamde e memims chameu-s de tis. G uelhs
Jmmtnwd&mdmmdommmqumwamumm v
-&MA. -J

ol Wobtamds a. Leitura des cadermas de Kimdgu descebrimes. que el timhas

" sembes” cam sew pai merts, mes quais efe achana que per mis beguik as’!
Wwwmmﬁm MMM%mnmmmﬂMubmu
" elefamte. mesthamde que e munde estana acabade. -QdM. -7

o mammdta,wmunmdm CmnAegumeoZaca/bm
Mw%qufwmmdb&dm%m&&umm Tudb&qwe,r
fwebopdtamathhzgw -}é@é-f

'»'f "0 que me chamew a W@o»qmopmd&«wmmmmdadnf
cmmmw‘ 0 pesadele que & memims teae foi. que. o pai dele dara...
mmmd& auwwnowmmwmmmmo

-KAD. -7

Ww&owmommmmqwmw @l
Wﬁqﬂ&dmwmwwoz&&mtb &WWMM@W&r
'»'r MMWM&W&MTWM pai de Kindau. A.QAMM,
JW&WoM&qummmmmﬂmdeqw y
Jmﬂmehamammmtwﬂa& matermal. &
X éwqwawmpomw«wmfz&ybemwdm—&@m ’
ﬁwmwm&w -P3.M.B. -,
o "timde diarie. Reje comesames o ler o segunds capituls. A&muww
”éﬁmw&a’wﬂdad&dnwm Kimdau queria wm pai que desse s’
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*

Treckhos de Terceire Capitule *

w
w

“E o velho ajudou o mitdo a dobrar as pernas. Ficou @ espera que @ morte viesse. i
‘,Passou-se tempo sem que 0 mogo se tornasse em pessoa concluida. E se passou ao'g
anerso do esperado. No dia seguinte, jd Muidinga despertava, fortalecido. Era umaw
#crianqa a nascer, quase em estado de satide. O velho se contenta: seus filhos jd quase

wndo deixavam memdria. Sentia saudade de ser pai, era como se voltasse a ser jovem, sw

SRS

g — Te vais chamar Muidinga, decidiu.
W Emonomcqwt:dnsndodadoaseuﬂlhomafsvelho.vdoeesvaﬂomsmimsdow
"'Rand." (mmtmmmwwmamwumu

5} %
o “Ela s6 tinha um remédio para se melhorar: era contar sug histdria. Eu disse que g

estva,dammsseotanpoquedemorasse.EIamepeduqueﬂnsdtass&Amda*

ertnemaa, mas pouco. Entdo, me contou a sua historia.” ¥
(Couto, Mia. Terra sondmbuia (p. p)wnaumspodowa)*
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Y Pidnies de Leitura de 9A
g Binre: “Tona sendmbula”, de Mia Coute
& Quants dia de leitura, - Caplitule 3

o

v dae Paule, 31 de sutiBre de 2022,

tr
- ’MW&WTMW@WW&W“*
1}Muwo&nwufalmmmdum N&M\md‘uﬂmmm\&
sain de autecarre & i para as plamtagies que timham. ali perte. As chegan,
*TW%WMWWWW&MM&WW

f,onwnlm fle comta que fei chamads para emtertor seis chiamgah que.,
*Mhmmd&mwmm wmmwmwmw

++Quamde Tuakin estassa. inde em diregis ab conas. 1é Muidinga usamde suas..
*uwmwbpmwwmm As ueh isse., tuell\.wcunpadmo*
mmm&.mm -Acg.-

p “Haie lomes o capitule this. MWMWWMJ
"o velhe Tuakir, peis perele ser bastamte durie, demesthow que se Umpertana,’
uwwmd.w &quommmwu&hu\&owmmou
L onterrassem wine.” -833. -

Y "Quenide, didrie. Cadi o cabritinhe., W?OMMMQI&M
tas benitinhe. Mas. as mesame tomps, nés jd esperdnames que o amimal senia
L,meumammmowmmm
[ desesperadora. Alirm disse. come a prafessera Remata disse. a.bwncn-dn-‘
*Tme‘MﬂmmMWummmwam MMN
"que eles ja sde inse.

% %&Md.ﬂdunuwquuMMUB?MJM.&thuﬂnhwwMMihwm
" semte wm ameh paterns. Até perque, ele dew o meme de sew filhe mais uelhe o
&?MMMQMQWW&W N&onrl\squ&dbul.ﬂmulgomu
ﬁmopmdsbw;mqu?mmmmwgbma& ._.,

Agera. a. enperiimoia de Kimdau ma, Ao, que herninel! Me lombrew o
pollﬂm—. geralmemte cheia, de mentiras., tante que mis sabemes om quem.
pdamm&hamp%dmmobwhbmbmx

-.AQ&MMMWNWM -80A -

v

& ww.mmowmmmmmum
“Webmmmuomdoquwwm

s'rwuwdom Mddbm%wwmmmﬁuh.mmubbw
L eacurs.” -GLM. -"
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b “Maidinga deacebre sebre sew passade ¢, jumtamente. sebe sua alergias;

*mmum&wd&w“mubm»qubd&d\qmmmw*

meWWuwu%om uumhmr
WWWMMWMMQMMMMM
Mwﬁmauw‘pm 43 M. -

h mwmquomwmw»mmﬂ

\x,ombr\ow MWMMM@MWQW*

“ada que Wam emfeMal o garste uine, oMqummMMV

s poups Lo da merte. Acalel me surpreendends, pois o uelhe & muite vigide. .

b %Mmmmqwmwm&smmﬁ
Mwmmﬂmytqwd&ba&mqwmw &cmucpu\abpahnm

”a&mlah.aqudn,fuw

o TMWMMWW&WM&M“M#

*pmpumsmqum“mpmmam -3393. -7

s Ww&smwm&%mwMme
“rdelxaram. surprese o com pehguntas: Quem. & Tarida? Qual éa sua Ristéria?
T wm assunte discatide fel o desigualdade: em Matimati algumas.
pesseas passarasm. forme ¢ me Memmwuwmw
ﬁpda.mm

= Minhas vupectativag eatie ne capitule anterion. AMJ&MM\’&"
e Tuahin & marassifhssa, mas thiste com. o bew contents.” -PAMB. -

w

2 MMWWwMaWWMMun
*u&uwumummommawd,.aamwm

:qumm Achs que Kimdgaw val cuidan de Farida. Entds & 8. Ai‘éla.:;
‘—‘;phmna) i - -NS3 QO -g
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w 1677
. Prechos do Quarts Capitule 5

w w
o A
%  “Era por causa do cansago que ele ndo abria os dois olhos de uma s6 vez. O idoso

I ,homem tinha, apesar de tudo, seus pensamentos futuros. Para ele sé havia uma""
wmaneira de ganhar aquela guerra: era ficar vivo, teimando no mesmo lugar. N&ow
*desejava nenhuma felicidade, nem sequer se deliciar com doces lembrangas. Lhe

-:rbastava sobreviver, restar como um guarda daquela ocldeia em ruinas. Agora eleo

*amaldiqoa os que tinham saido dali.”
& (MMme&Ma(pp”y)mamtdﬁodom)*

o &
“  “Farida era filha do Céu, estava condenadaanaopodernuncao#uroarco—ms.a

*Nao lhe apresentaram a lua como fazem com todos os nascidos da sua terra. Cumpria

:‘rum castigo ditado pelos milénios: era filha-gémea, tinha nascido de uma morte. Na?
;crengadamgmte, nascimento de gémeos € sinal de grande desgraca. Nodaseguinte';
++a ela ter nascido, foi declarado chimussi: a todos estava interdito lavrar o chdo. Caso

gumaenxada, nesse tempo, ferisse a terra, as chuvas deixariam de cair para sempre."” ";
o (MM&Tmsomby)mhmw&m).k
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o Didrios de Leitura de A o
- dinre: “Tona sentmbaula”, de Ma Coute :
o Quinte dia de leitura, - Capitule 4 :

:‘; dae Paule., 07 de nouembire de 2022, :f

z 1“@thhubﬁq&ﬁnNAbMMdewéwdawmmbMMmAquomk*
‘uamooadhwum;‘mw&uuwugmwwmbdhbwuhmmmmuuwﬂwmu
"&Muwunauwuﬂﬂthmmhpuu&MNM@wnMuuquMumudhédU'
<hdﬂmuw&WMMmmpmuMhmwwmwdhdb0muqdmh4muuu&MNmmor
uMmmunUhdhdwwmh«&ihmbdwmuudwwddbS&wqmwmwudszf
cwu:qa.s umwawmma»ummuw
;&Wuooud&thmbu&Mb¢umwhb&ww1~pmmummdm&hduﬁh¢
ﬂﬂMuw#bbpwwbamwwaﬁthwwméumwummﬁwnb@wpdbuh“
Shomeada” -Acg-i
g ‘OwumwwvmodhmwwwuwabmuwewpwdbpwmwapMum»mmr
quwuuwnuu~06QMhhnEpdo¢wpdu%bd&dweuhwbuudn

umww»ummuw.ttdhuWthy|ummenwudqmddoawtwoummt
plamtacae: iam bretar mais Rwmanes. Wma day ceisas que ele fagia.
rhm&hmmw&wuhwmmUth&d&obuwumﬁmhqukuwudouqup

Lemtas el ficana renegamds. € tene o spertunidade dein embera com sh pais

rmas para ele ena muita, conardia, partin daquele bugor o deins e marts. %
r Adbﬂwubhbbhd.uubywmuwm&d.uuwumamuuudbmw%
*ﬁmdu»!dwpwunnmhdnmwummwMMmewwu&wwmwupMm&u&m”
MM Achei muite interessamte esse capituls.” -8 -

g 'QmwdmJMMAJ&Mdmmmmmmubw&6QMhﬁsmwowmuumdb

‘U&mwumwpuumpuboduquummwmdow&mhbpumewqmmng
hdywmﬁammwbdhwdpywd@mAdhaubuwﬁwwMMhuwhhmbwm

Lo e

d.mwmhdwﬁhuﬂhthquummmmmuu&qubquMMwﬁqwh
*%mhuh»MMuwdwweumwwwyuuumwwwa&JmWQmAmﬁuub ‘

& Witimamente, tenhe refletide em come a vida & wma uerdadeira usdse.

“éuqubmawuuwpdumd&mumu&wwnuﬂumnuhquwcwuqmuuum

am&mwmhqwuhmwmwﬂmwh&doquWUWumwup&ud&ﬁamwyuuu
" quem nés confiames. sempie mentic paras nés. Ne munde 8é nasce mais ¢!
umdbﬂuydubbuuwuuuwmequmu»oeuuuudndnmdww4¢uwwV
" wai ficar tuds bem. vai acaliamde. Veck mae consegue mais uiser fora. dessa )
3 '
..} w
k
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v.w 18*
,wmdgﬂwntam mquuuzmmqmmmmmu
" Eada dene ter side o semsagie da Tarida.” -8OA. -

o WWGWQWQWMMMWw

)W@MTM Também. aparecean um nese persenagem: diquelets. v«
" €la, ena, meie Louce & queria. enterrak os. sebhesinentes. perque na calesa dele!

w(nmwmw -&MNQ-g

¥ WqumWoWMMQMMmdm*
QMhTMmMmMMthMMWWQw
*MwaMqummww&mmhhm*

Esbas. colbas sempre acentecem com mublhercs. batalhaderas (denas de ),,
"NMMMWMO\MMM -GIM. -7

" MWNW‘WQMWWMWO
aa&m.sml.bal,pm umdmmmmmmmma
Leomflamia e i préphic. vech mie cembegue mem temar bamhe som se’
*MMMMWW omamwemmmmmw
komm\ﬂmm foi. alge fercads.
" MMMWMMWWMMMV
JMMWme&MN mwwmmmmﬂ
o

Yacentecends. o foi protegida por sua segunda mae i que mae dela.’
t}'umrwpaha,&padhpdeWﬂMundbwﬁ
~abamndenadas.
ff Fanida tere wm filhe de wm. abuse de padraste. Gb.qummow
mm%mmmbmuwmmmmqwd
ficasse Longe de tades o Lugares. ¢ ficow sabends de nasie naufragade.” '{"
w -KAD. -
IZ “Haje eu U o quarts capituls, ul wima situagde delerssa o Unfeligmente. i
"MMW tuterhe wma, dindda: ende estd. o Gaspar. e filhe de Tarnida? | "'
o Um assunts discutide fol e abuse senual, Tarida, Rania side abusada., w

*MWMMWMMMMWQW Wma mulher,
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% 19
o mmmwmwquwg
Raners mais situagies thistes e dolerosan de que feliges.” -P.M8. -7

x “Hoje Lomes o quarte capitule o ackei a Riatéra muite ferte & muite
0ﬂu&¢domwuwuummwmo&uﬂundohNAuomwpubuwduumumﬁ
*mmﬁmmMWWwMWMﬁ
ﬂwmmwaWuAbwquwu‘&nuwmadwuuh#whmouubémmmwwumo
* NemAuwma, mulher, merece isse perque el pede ficar com thawma.” -RIC -4

3 “Zimde didris. Raie comegamesy a leh o quarts mpmdukudm&JW&hw
’%Juw%mdmnnﬂ»tmwmbquuduwwmauua&awamqﬂadm3uﬂhmﬁ
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a 207
W v
* Trechos de Quinte Capitule &
W v
w w
%  “—Ndo dorme, tio? a
¥ —Ndo. Desconsigo de dormir. ~
&«  —E por causa do homem do rio. %
' —Nada. Nem lembro isso. E que sinto falta das estérias. -
w  —Quais estdrias? a
g —Bmsquemélémmdeminhos.Esuﬂdam&edweKMuﬁﬁveqwseg
¥ CONNOSCO. %
" — Deixei os cademos I no machimbombo. Mas eu jd li outro caderno, mais 4’
wfrente. Lhe posso contar o que diz, quase sei tudo de cabega, palavra por palavra. v
g — Fala devagarinho para eu compreender. Se adormecer, ndo pdra. Eu the ouqog
gmesmo dormindo.” (mmrmmwmwﬁumm&dom)g
o o
W %
s> “Na realidade, eu jd desistira de escutar, Pensava sobreassandhaxasentmmlmﬁ

c Farida. Entendia o que me unia aquela mulher: nos dois estdvamos divididos entre
wdols mundos. A nossa memoria se povoava de fantasmas da nossa aldeia. Essesw
= . fantasmas nos falavam em nossas linguas indigenas. Mas nds jd s sabiamos sonhar em o~
aportugués. E j@ ndo havia aldeias no desenho do nosso futuro. Culpa da Missdo, Cu‘pdv
‘,do pastor Afonso, de Virginia, de Surendra. E sobretudo, culpa nossa. Ambos‘,
wquerfamos partir. Ela queria sair para um novo mundo, eu queria desembarcar numau

outm vida. Farida queria sair de Africa, eu queria encontrar um outro continente
*dentro de Africa. Mas uma diferenga nos marcava: eu néo tinha a forga que ela amdaw

guardava. Ndo seria nunca capaz de me retirar, virar costas. Eu tinha a doenga da baleia*

Qquemorrempmna.comoﬂ:ospostosnomr" w
(Couto, Mia. mehb(pﬁ)@wﬁnhmﬁipodnm)ff
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PN NNNRNNNRNNNNN Y

2 2222 2-8-2° 2-2-2- 2 2-2-2-2-2-2°2-2'2°4-2-2°2-2-2-2-2-2-2-8-2-8-2-2-2 -2 R-R-%-8-



167

R R R R R R R R R R R R R R R R R R R S
w 2=
o w
o Didnies de eitura de A "
g flure: “Terra senambula”, de Mia Coute j
o dente dia de Leitura, ~ Capltule 5 o
o w
w w
o dae Puule. 09 de novembie de 2022. o
w '.'f

© “Ne capitule de Reje dlqueleto morheu. m&mm\pmmw
:;WMMMQM fless Tiste com o acentecide. Mupﬁnmdz”
‘*Wmmmmm&mqummMmmd
uWMuquwoaLmMum De fate sew sonhe se realiga. aquele..
s seenchen e junte com isse hessurgina esperanga daquele fomem. Quande”!
mmmmwambmmmom -ACE. -

o

uqmmw ¥imdgu e Tarida e gastanam mais. w
2 Kimdgu tere que b mesme nds querende sem Tarida. Ble ria cwomprii .
'MM&&MM flhe dela. MMM&W&&W*I

Lo man era aimda, o matine que fagia, Wimdgu felig.” -APd. - y

w

i “Haje Lomes o capitule cimce. AquMmeWM,
wqw& Kimdgu vai. embera, & Tanida ficow ne nanis ende eles se abriganam.
umcMMqu&chnM&am aatengde fei que Tarida fei a phimeira,

r TR

qumwuwoqmammwg
am@qmmmawww o
ZW -84515 y

&

i "Quenide didris. Lemes mais wim capitule o o relaghe de Ximdau e Tarida.:
"o o que mais me chamew a atemcis. pergue & heabmente dificil. Ay uegeh.
unwmmmmmmwmm pm.&am
~Aelan tomes que deinar a bagagem mais lene. v
$ Agera.. ackei o fim. do diquelets thiste, porque come disseram., foi o fim.
mmwamm Tambim. achel Ouiate o, merte de NRamataca, mab i

" as mesme tompe limde. Ele wisew para camprit wma, missie que tede mumnde.
&quuﬂmm,.m“ﬂm ele prosow que nds eatana loucs. %sz
" esperamca. realigamde sew iltime sonba.” -80A. -

; ww.qmwownmmqummm
para Muidinga. leras fiatérion. dsse quen digen que ele eatd, mais interessade.

‘}bm‘i,mdbhgal, -GLM. -
:\'
,:, o
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w gg.:
w

- “Haje comesames a leh o quints capitule de “Terra senambala. Oqub
xrmumc&mnwequ&%aﬂmwuamﬂmbmjﬁbw

*d‘quwm E&;u&oqu&md&w&bwmu&uw&*
QMNWWMQWTWMMWMMMW

e ele nis estd mais fagende descass com o midde.” -QMA, -

°' MWmemewom‘,
uumaw Ne Unre, Tmun.mwmmqum\r
‘,me‘%quuWumm
Vinfeligmente deisusa.” g3 M. -

v MMWMM@M?MWWWM@%"
w@wmmwhmw&mm;auwmw

o
ﬁ .~
:WMWWTMQqMQWWmM -3893. -7
o
w
¥

. “Dew para, perceher ne thecho WMMMQMW&WV
m&da. que ele aghedia o mulher que escolhew. O fagedor de vis falecern e s

ehuna o Lomsus. Ww&w\&mmmmuymmem

*deaqumqmw tle pramete a Tarida i athis de filhe dela.” - WASD. -

“Heie Ui o quimis capitule & aparece wma situagis Prequende. mtzmh"
MMWM&A&»&WWWM“

L maulhen tom. es seus direites. mas amtigamente eles nis exiatiam. ¢
v Minkas evpectativas estie ma, mesma, nie vste wm lade certe euwr
reamtharian isse.” -PAMB. -%

r wm.wmamqqummwv
‘,mdm.«um@mmm de alguim. falar que weck nde uai.,
" conbeguit, wire as costas e comtinue com. o bew ebjetine. Tambim aprondi que
mmmMMomMMmmM dar wmiy
Tbramce parecende que perdew a meménia.” -RTC -¥
- “Zimde disris. haje Leomes o quinte capituls. Ponsei que o Nhamataca,”
“ficania com eles. mas Infeligmente ele meres. MWMM>
Yeaperamca ne que ele fagia. Tanida, o Wimdgu fagem wm bele casal. mas o
“destine nis foi muite bom com eles. Adwqubwwummsﬁmw
"dp,:rwdn. Entis & 46, até a présimal” -N30 -

4 w
'3 22 222 2 R 2 2 22 2 R 2'2 2 28 2 2R 22 2222222 B-2' 8- R-F-X-2-B-2-F-2 8"
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“ 237
& %
o Treckes de dento Capitule W
o v
v o
#  “Farida me dera um gosto novo de viver. At€ ali me distraira nesse estar contente

" sem nenhuma felicidade. Depois de Farida me tornei encontrdvel, em mim visivel. !
c:Multas vezes me avisei do perigo desse amor. Nenhum de nds podia esperar multo.
__.(como ela eu era um passageiro esquecido da qual viagem. Mas Farida me mandava“’
i calar, dedo sorrindo sobre os Idbios. Eu temia sua inocéncia: ela ndo sabia viver. Tlnhdf:
gsfdo preparada para um outro mundo, um mundo com ordem e medida. O pafsg
omudara, ela estava desamparada, sem ninguém a quem recorrer. Eu sentia o mesmo, v
*masdewmoutmmnam. Talvezporquen&otwessewnﬁﬂm,momasenmguém.
#Minha unica posse era o medo. Sim, foi para escapardomedoq:esaradenunha-rr
gpequena vila. Porgue esse sentimento jd totalmente me ocupava: eu passeava com og
*medonann,dommcomomedoemcasa Quemvxvenomedopmasawnmundoﬁ-
% " pequeno, um mundo que pode controlar. Nosso mundo, meu e de Farida, tinha agora
go tamanho de um navio.” (Mm.armmm(pmmumupoam)ﬁ
“Fiquei a ver os soldados se afastando entre as casas demolidas. O ar estavao
carregado, ensopado. Ao olhar o flnebre cortejo, desaparecendo entre os escombros, nd
-.rme veio 0 pensamento: nds, que nascéramos naquele tempo, éramos os ultimos«

,.,vaentes. Depois de nds jd ndo havia mundo para receber mais ninguém.” "
(Couta, Mia, Terra sordmibula (p. 100). Companiia das Levas. “ﬂo“w‘)v

s
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Oldriss de Leitura de 9A .:;

finre: “Terra sonimbala”, de Mia Coute g
détime dia de leltura, - Capitule 6 o

o
dae Paule, 16 de nevembireg de 2022 &

\!

’mW&WWMwweMwww
MWN‘““‘“WW‘“W“‘W“‘M
de miséria.” -ACG, -
w “Wimdgu fol. e busca de Gaspan, MsaTMmmMmd&"
b MMMWMWMMQQW
*M %MQuMMWWMMMMM\dM
~kWMTMmMmm&M
™ Matimati, estana destrwida pela guerra, pesseas upwmu
&wmmmmuwwmrn.umm“u
‘,gwmmmmonmmm Q
'—”r Ximdgu se deparsw com wm bugah deathuide, que estasa merts. Ele mem i
;WMWWW M“’Q‘W"W“"W
semtin aquela. der.” -AP3. -¥
"" “Wimdau fola. para. Tarida que vak sair de €4 para. a. cidade de Matimati.”

W%w:&wqwmamm&pom%wm
" muits sdiada per tal Chegamde b, Wimdgu quenia. perguntan sebire o filks de’’
kTMMM(&M&M&W&WJ&W Qcm.mdoe&m

" chegeu. deparsu-se com a cidade teda desthuida. per conta, da guerra. >
o unmmﬁmmwmmungmm

WMWWMWM@MW -8d3d. -

: “Quenide didrie. ja, el comentar sebre o “flm” dn.umaw

**WMMMM&MMW MWW&&W&N
~que e e comseguih encenthal 6 mas mais ness. qu
"MWMMW QWWQMWWMQ w

Wawamm TMMMMMMM”Q«Q&u
 ficow maluce ¢ para, ten ficade desse jeite dene ter sofride bastamte.

r Matimati, ests, henvinel tambim., meumv
" foragides.” -80A -
:; WW.WW&&Q«&MMWMqW
Kindgu foi para o Wha Matimatic para: emcenthan o fille de Farida. Sh.mw
| paderia. falar o neme dela. Ua parque ela eha sdiada. Quamds ele emcentrow sew

NN RNSROND

I:L‘d‘(l:

"
1‘:
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mpmwdzwmmwmw;ww
N 'Q&M u
:{ mwoqummmanwWhmem o
vraparemtemente. o val seh muits Umpertante para Ristéria. Wmu
‘WQ«MWWW %WMWQM"
wwmmmupu.awmpmmwmwdaedwmmmupmw
memm oaMA.--
. “Ne capitule de hoje wimes que Kindgu chega & lha. 34 comega. com..
g&mwupdud.pMmdewdhhumnnmmdManmeth&u&dm
wma Wha. Zege Yimdgu encertra duremdha, sew amige indiane. e também..
Jachedita, ter wiste Jurhite. sew ivmas galimba. A.muda&mudmm*'
uqudﬂmda,. -4 M. -
m&m&WoMWmm
*wamw Heje o4 Nefugiades. sas tatades come Nusims. Na'!
\?mmwamm mewmm*
L pugimde de alguwm perige ¢ que eatie & procuna de ajuda.” -34.94. -
"

iy 'TMWWWWMom%thWMM;
*'mewm memmhmw"

\,qubwwm“cuu'!’m -RAD. -,
?‘3 “Heje e U o sente capitule o vl wma, dituagie iate. uww‘dbu
w

m

‘rpais de shigem peh queien., qmbmommﬁw&mmv
Yestae fuginde da mente. hd
* Wmmww&mputaﬂmwwhmﬁdmbdbmmum*
k,.m.em»wmwm nie se disertinds.” .,-,

-P3d M8 -"

d “Haje lemes o sende capitule e amndbquﬁmqumfuwx
\&mmmm Kimdgu emconthon durendra o depeis a casa dele.
" fok. quebmada. wma. celaa, muite thiste. Passew wm uulte que era, Anteninfe e’
ww\dquummgmm.m' - RF.C. -#
\> “Uimde Didnie, boje lomes o sente capitule. Adoq«&MMmhow

MWWWQWM Mmququnmu

WW&WM&MM?M@MMW Entde &

,“ ALL a phérima,.” -'VJB&-.
w - 4
w v
T T T N T T T AT A T T AT T A T T AT T T T AT T e w
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4

# ’Tud*mmﬂdaosescrnosdexmdwmaommmém#

*mmmmd}a&Aomdemtudombm*

tfanmmoriamluqlnscmtaparafamrduom “
¥ —Sabe, mitdo, o que vamos fazer? Vocé me vai ler mais desses escritos. 2
¥ — Mas ler agora, com esse escuro? W
% —Acendes o fogo ld fora. X
W — Mas, com a chuva, a lenha toda se molhou. %
¥ — Entdo vamos acender o fogo dentro do machimbombo. Juntamos coisa de !
srarder Id mesmo. W
% —Podemos, tio? Ndo hd problema? 2
o — Problema € deixar este escuro entrar na cabega da gente. Ndo podemos
gmmmmmwowma dentro desses cadernos. L4 podemos cantar,
* 5 v

NERRN RN YRR N YR RN RN NN RN RN Y
RN RNLRRRCRRNS RN RN RN R NN
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vy 27
g Tiwre: “Tena senambala”, de Mia Couts 8
W Qitane dia de ledtura, - Capltule 7 W
o W
:f: dde Puule. 21 de nevembre de 2022 §
:r'( “Ne capitule de haje. Wuma.mmammmm-uw

Mwmmowd&?‘m Kimdga foi. Lenade até, wi. ban, .,
*’MMMW&M mmme&mmv
Md»mwp&»mymjmmmwm Qubnﬂmw\ﬁ»ﬁ
“mede e quis v embsra mas Kindauw estara ali. para tuds.
WMWWWWWJQM&W W
MW&M&W“WWQ@MMW*
vramissde. ta deinsw clare que nimguémtinha mais compainis per nimguém.,
o Quands Wimdgu decidia deinan o ban para camimbar pelas redandegas.’
ﬁamawawauwm%wm.mw
Lembran de Farida.” -APd. -

W “Heje Leomes o sitime capitule de didrie., gmm&mﬂdamq«mg
*dbmm WMGW“&W&MMMWM
sembniagade. Quamde as pessoas eatdo desse jeite muitas veges nie sabieom. o,
vquosquhbw -843. -"
‘:" "Quenide. didnie. Neste capitule, comhecemss wm bilade dwmad.‘*
qumﬂm mtm%mnpbmdmwmqmwduﬁ
W ¢ a Juliama Bastiana. Apmmdbmw;a. dmmwd\pm&quk
f,qmmm.mw até pehque, @WM%M
m guerra. Acham-mnas mulherss "Unferisres’. pertante deme ter wm.
ﬁwmmammwwmww:
;Mmmmmmmmmumwu
V&quwmmmm'!wdm
o nwaMoWMMW&A&mﬁ.md&éJ
gcauldwbd&w”mw'fm -BOA - "’

x “Haje lomes o sitime capitule. A.umd.umf,mu.mpmm;
lade fag com que ew me interesse cada, uey mals per eata Misténia. Lege me s
mmeWWMW&mW

xrmm&mmmquw\MMWm

‘,WMWQQMMWWw&MM&MMJ

LR

23

&Wmmhwwwhwm ~dIM. -x‘r
v '.‘!
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o 28
o ¥
,, Kimgu encentra Juliama Bastiama. e tem wma, corwersa séria com ela. ;.
”%%qu&m%&wmmmbqummm ene’’
QMMMWWWWMMW&@M

" cacherre aimda com samgue. duspeite que Carslimda & a ivma de Tarida, o
wmww ~ddM. -~
e MWMM“&MGQWWQMMWMH
" canimbosa de chama-Le, mas deacelrl que & wma pesigie militan. o
w Aprendi muitos celsas com eabe capituls., ewkammmqu
f}»uww

mmamu@meﬂ\m(mMM)MM

Fanida.” -33094d. -
g “Heje e Ui o sitime capitule e tembe wma, pergunta: W&m&m&tzﬁ
rremeanthow o Nma de Tarida? ¥

Y Wmasswnte discutide fol sebre o mede de digen a uerdade. Quimtine foi.’!
%m«m&uwm«m mepme com dhetani, que tinha wma avma. tle disse
ummMOWMMM‘MﬂmeJu,

rtinham meds, & com ragle. w
. Minhas expectatisvas eatie awmentands., ;qumcmM?W
" amsiese para descelrin -PAMS. -

x “limde Diarie, Reje lomes o sitime capitule. fu ackel wma, P\nM
aummqua, Bragas a Deud. boww cega. L4 fora, o mumde esta, plon. Por
Qmmdmmj&wmwwmmmm Adwb"’
wwmmmma@mqumwmm semic
Camer, sem compainde pele prénime. Entas & 46, até o prévima” - RRAL -
Z “Heie Lemes. o sétime capitule & apremdic que quands alguim. behe pode
u&mwmmwmopdbmumuwawmm pod.zclwm.mbu
,(\Mabmamwwanwﬂmmmmsm -R3C -

:, “Timde didnie, Reje lemes o sétime. capituls. %wmquww
" maks interessamte fica. A vida, de Wimdga & bem igual o nealidade. Ackei bom. ™

uqubd&unwmn. “wmd” de Tanida, Tlee Umagimands as conas- Mupm

*tqnoﬂbm&b&m Eatew bem cunissa para. salien e que val acentecen. Entas.””

w

6 b6 ALL a pAéaimal” N3O -
w w
w w
w w
w w
w W
w v
w w
\1' u
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Techos do Oitane Capltule W
w

. w
"0 velho pede entdo que o mitido dé voz aos cadernos. Dividissem aquele encantor

..como sempre repartiram a comida. Ainda bem vocé sabe ler, comenta o velho. N&'og
iz fossem as leituras eles estariam condenados a soliddo. Seus devaneios caminhavam

gagora pelas letrinhas daqueles escritos.” g
{Couto, Mia, Terra sondmbula (p. 143k Companhia das Letras. Edicio do Kindle.),

e e =

s
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” w
& Didnies de Leitura de A "
. ure: “Terra sendmbula”, de Mia, Coute d
e Neme dia de Leitura, - Capitule 8 o
o %
= v
wdae Paule., 23 de memembine de 2022, W
" 4 L‘r
w

Ne capitile de Asje Tuahin recerda de quands ena mais mevs, quamdn-
.mmmem&mw £le, também. confessa que esti..
gs&tamdbdbuw.lh. Muidimga cemtar as. histénias des didries.” -ALCE. -7

W&WWTWWMWW&‘
MMWMMMWM@W
WW@MdeQuummpamm-buemmmd&‘
»Caspar, b6 que Quinmtine estana, bébads. o
X 0 admimistrader netew a falta de Carelinda., MW&MQMW
’Kud@wuwywd&ﬂmhmeWN%woQMm&mn@anﬂwuw?dbﬂumdo&w
- defa. Naphisie Quintine contewa histéria de quands usltow o casa de Romas
RwuomuMb&mwﬁmdmeumm@w»pMmmwpwuuommemm%NAm
emcenthsu Caralimda, que disse a ele que membia para que fabhe. .
phmomwwu&m -APS %

W&m%wmmmo»qwmcﬂmmmm%bmm"
meamuwemmwawmw
'_ _precurar perque ele combecia, melbeh a cidade. 36 que amtes disse Kimdgu '’
-(a.cwmmﬂa)w&mda,bo-admumww manide dela - dzmxﬂ.mpahquba,r
" ebpssa ficew wma naite fora e justificsu falamds que ficon Umpressionada. que
mmmwm E&m&mqu&vm’ow emta&nwr

Lt

r NN NN

w
X "Quamde Tuahir contouw sebre sua vwida amtes da guerra, que thakalhana
sma edtagas dethem., WWWMWWWqMW;
“quamde nés perdemes. Virlas pesseas valorigam. coisas mals simples. coms.’!
“camen, wim seriete, wm bols, commersan com sews. famifiahes su amiges. ete. .
L ALE mesme. o sewthabalhe. coms o cabe da Tuakir. i
e fimalmente admitiv que gesta de surih as fistérias. de Kindgu. Adw
. que isse ol wm jeite de sain wm peuce daquele mumnds sembris, eAqum/u
“aquile nem que fesse peh algumns. mimutes: desia seh um senfe.
T Corelinda saluew Kimdgu de sew manide., «Wmmm»qm
4dbk@nwnwameMw?dmwwadbudhuuu&w»ammhww1wm%m

.....................................
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'.' 31 w
.mmmm la. fen & certs. poih ob deis nis dariam certs
:mmwmm oz&ammcawmdmafwdmum’
:mmwmwMMMbm;@qwawmwmm%*
fimanceira bea &, e meis dessa guerra, cumlmmwd»ed&&cahmde@uaem
:mmmdb{ummmalqaw mwwmummmﬂm
rme paih., talnes e o teria julgade. O padraste de Tarida veltew a vwida., porque
~Jare hulm mae quelira.” -BOA -
o “Heje lemas. o sitane capitule e quo%&mm&m»
interessads nes inres. de que amites. m&qmqmawdg'
quen, que Muidinga Beia. Percehemas que praticamente tedes ea jomens. e
adubtes mas gestam. de leh sw até mas se interessam., mab depeis que comegam. !
-rww»mMMma&umﬁmdoanm comeganm. a se
"interessal mais. £ come be 1ech eacutasse wma misica em inglés que vt
'fmmtzmd&wwm&wwammmmwm -G LM, -

* e Lnes o ebane capttls; dpanertonents: TiahDy: i
“demensthande cada ves mais Untencsse pelas Ristérias des cadernes de
A iy &
& OMMWWWWMWMPMU
“usadas mie fagem parte de mew uecabuliris. wtad/«(m,u.&a,om‘
:.Mmmmmm&a&mm esse dialets.”
-4IM. -

; “chMMMMWWMMuMMqMTW
Srmudew maite, peis ele nis gestana que s memime s chamasse de ‘&a.‘e,agofwu
" pahece que nae liga mais. Qutha ceiba é que agera ele gesta quamde o miide €2
'rwwaW&mqwmmqwd&MMd&Wbmm

>
ﬁ-d-.—‘

.,

'.o-'nwvwns-&/u -d.MA, -
Map&m\dunwuﬂm wnﬁm?‘uahmthaﬂa&&m&,mpeu

& WWWWbWMMGW&(W) pm

"ele comBecer a, mata. Carelimda. acuaa Kimdgu de hasganr dimbeirs e descolire’”
sque Quimtime & ex-fumcisndnis de Remas Punte: mwd&fﬁm

:WMW&TMqW&W -3 M. -

:'.' TMW&WQ&;WWMW&'
-WWWMW MMMWW&MW&&n
acelhide com o apels de Tuahil. Era come se ele precisasse de alguim de sew
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"r 32u
alads. TM&MMM&WM&MMWW&Q
*dzdma@.n- -3393. -

- W&WWM?WWMW&,M"

Qmmmym&&mhmw&m WMW\)
;;WW »
o Wmmm@mmmmmavuwmv
“comuersan com efa. Kimdau pede ajuda o Quimtine para achar Gaspar pelas.,
JMemW»MWMoWWWMWoMW %

- deis. feram Uikerades e Quimtime foi athds Virgimia." “KAD. -
. quomW&MmM@MMmbTmmu
"remcanthade feficidade e meis a thistega & meds.
¥ Wi assumts ‘discutide” foi. de come alguns. chefes. pamde,thaﬂallw
“maltratasm. e desmerecem seus fumciendiiss. de com direites thabalhistos.

w w
rinte acemtece, magime se efes runca tinessem existide? Y
e MinAas epectatinas estie abtas, o histéria estd ficands bea, espers”

kqu&ov&M&&oﬂh&Wﬂ:wm -P3.M.B -
',': “#eje lemes. o sitane capituls de "Terra semambaula. A.paht&quz,wad\zo
Limterespante fei a em que dig: “emtas chemeram ab ameagas celdas de
eAfaMzcm facas. e feges. lumss e chibiatas”. & que. msmalmente a,:}"
y&mnudadzfa@pmmmqwndsmwfagoqu&qm -RRA3L -,
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Treches de Nene Capltule 2

o

w
“Seu pai estava ali, grande, sem mentira. Pela primeira vez alguém lhe davai«
abrigo. O mundo se estreava, jé ndo havia escuro, ndo havia frio. O autocarrog
wrincendiado, Junhito maldigoado, os corpos carbonizados, as mdos do pastor Afonso
gsangrando, tudo isso ficava longe. De repente, o pai se desata a rir. Por um instante,g
“rMuidinga receia que o tio deseje quebrar aquele fingimento, cansado da ilusdo. Mas ¢
™o S e o
..ndo, o velho prossegue a brincriagdo. E comega a palhacar, cambalhotando, para lhe
i fazer soltar gargalhadas. Cada riso do sobrinho lhe da o gozo de se sentir pai. Cada

LR ek

gdisparate de Tuahir traz a Muidinga a dogura de ser filho. g
¥ — Eu 56 sei brincar, Kindzu. S6 te posso ensinar a ficares sempre crianga. v
g — Sim, pai. Me ensine. g
4 E eles se rebolam, em folgagdes mituas, alegres tresloucuras. Até que exausto, v

,‘;Muidinga se deita no banco do machimbombo. Fazendo de almofada, se amontoam osg
s cadernos de Kindzu. Antes de adormecer o mitido passa a mdo por aquelas folhas, em
..cumplice afago.” g

a

%

(Couto, Miz. Terra sondmbuta (pp. 127-38) Companhia das Letrss. Edigio dowle.):‘;
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0 Didries de Leitura de 9A &
- Linre: “Terrna senambaula”, de Mia Coute w
Décime dia de leitura - Capltuls 9 o
& -
w o
-:féa» Paule., 28 de nevembre de 2022. "

e
( (
w W&WTMM&MWWM%MM&Wﬁ

”Wamqmd»ww&mmm&ugamd»pmﬂmbdmﬂm Al
i magquele mements. TwMuéum(std&dvnwnmwmdbpahpm
i Muidimga” -ACG. -

,, “Ne capitule de heie me chamew a atemgis que Tuakin, qwm&mu
" papel de pai de Kimdgu (Unterpretads per Muidinga). comseguin demenstran !
caqmm@Wmmmmmmqwmdm

L dentimentss per ele.

Quamde Kimdauw fel athas de dema Virgimia. ela - pels seu bem-estar -+

T fimgia sen Gouca. A bemdade efa emaergarna, 86 mas lamgas., pederiam sen’

pame.ﬂwab«umlmmumm v

Kimdauw estana disidide erine Tarida e Carelimda. Ele quenia estar cam
quwmwmmmmahomw ‘J
emplicar que haria mentids para ele sen press e ficar pen la, Wmdgwwu

TaMda,m -APS. -

W&ﬁmomwwb&oqmmmdmmumméqme&

" maite thiste sabier que wma. memima, tem que pracurak wm Remem. ceds para.’

Mfuda,paﬂlu@m e mie peder e sustentar ne meis de tude isse. Também

. preatel atemgie ma pante em que Kimdau confunde a mame de Carslimda com.)
ad&?ahidm&dwquzwmwdzmwﬁm -83.3. v

“Heje lemes o capitule 9. Nesse capitule Tuakil e Muuwmga,emm»w
WMW%mwMWWW\

Mu?Wam&WmWMpmMmm o
-EMNC. - ,}

WW&WW&Mq«&MMd&WMWmﬁ

: "0 que vafia. & amer, a amigade? O damice valer, MatumM&
Mwumm WMMWW%MW&WWWqM
mmmmmm que para de acheditan.” -GAM. -

W

w

“
I
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Estends. € thiste saben que isbe acertece com Prequimeia rie mmuwnde., muitas
fm-MWW-WWme;
rque pedsam. ssbreainen. WWWMWWMMM>
" GemBran o histiria de wma pessea. da, mimba famifia.” -QIM. -

% “'qummcﬁma&ﬂmmmmp{m9“uquWw€a@u
amma@mmmd@mdmm@?m Quiha 17

Jwéqu&M&m&Ma&WW& na minha spimids. Mou
“mas denenia, acemtecer pois ab mulfienes tem sews direitss e mie padem’”
sdeinan Remem nemBum mandar nefas.” -d.MA. -

2;1 “Tuahir e Muidinga brimeam. ne mackimbembe, fimginds senem Kimdgu:
Lo o uelhe Taime (pai falecide de ¥imdgw) Ja me liare, Kimdgu emcontra '’
rvwmwmmaqudmmmw mdmwtz/mu
" lembBramcas. de wm tal casamente e eha conbecida coms. “ans” pelas chiamgas.
Mcmntmd&mud&ma aparemtemente adshana.” - QBM. -

-'r “MWWWMTW@M@W&AW
ende Tuahin & Taime e Muidimga atua cems Kimdaw. Em teda essa.,
“brimcadeira, Muidimga, semtis-se mais felia. Mwwmm*f
“camcardamds com a, Brimeadeina., e&mmmwmmw,
Wunwmmhdmwm&mm&qmmw&mw%‘\
&mmmwmmmdada -34.943. -
'qummmwamm@qumﬂwbmwdz
’TMMQWMWMqu&eImmW Carslimda semtin
o, pon cansar disse. ‘J'Mnﬁmamdbqu&mdmm@wmmt
. peabeas, mem zeak, mem nada. Remie fes acerds com Estends e eb dein.

“adharame sbcisy paras thar eb bems de Nirgimia. Muidimga, comesa. a- se
imcemedan com a theca de papéis.” -KAB. -y

“Heie U o meme capitule & emconthel wma werdade em wma. falas: . ‘ubu.m
m%mmqwom%%mmmm?wwwmmmm‘
1que & ameh, & wma, ceiba estipida’. Ab pesbeas querem wma, meite., & mae e

wnlw:imwntad»phmmo

mwmwhm»mmmamudadzmr
" casaments adiantade, sem tompe e combeciments. Mumbca.baﬂwntbpm
»m&h.iqag&& o ameh de Carslimda e Eatende Jomes rumea, existiss.
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¥ 4

x Mimfay. enpectatinags estis a mespms de capitule amterisn, Wq%;}
emcenthade.” -
mew PAMB. -

N “#aje lemes o mene capituls, miragems da selidas. Oqummwm«b
:(oba,pammqubw "Nesss munde de entie era. feite de miséria e fome. O.u
- que vafia & amen, o amigade? o dmice valsh, nes atuals dias. &WM
& fitenalmente & wma frase bem. interessamte, oummquu&Wé&:tah

\,MMMMMM&WW%WWWWWW
“dia.” -RR3L -

W “#Heje lemes o mems capitule e apwnquu&db«u%mpodmm"
Wmmmommmwm&oﬁmwu
"wmef,a» Virgimia, semphe sembana em teh uim neine aimda peh esthean. e eda.’

v{lm(z&%.pm»mwnbmdmmmﬂnmdbm Qapmda,mmda,w;

metimBes jegarem pedra ma dgua. Nirgimia chega em casa e o administhader”’
estana falamde com Remas.” -RF.C.-&
& “Bimde didris, heie lemes. o mems capitule. Tuaﬁmmm“e@m:k
Qwrbo«cah.aq&nqm&, e. bbe & bom. Muldinga e Tuakin pederds ficar juntss.

“Ache muite esthambe Kimdgu ten ficade com Carelimda, Mfagz)uovqm?h

:W%W&WQMMMW@WMN@M Nc.
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v Trechos de Bécime Capltule I
w v
& %
v “O menino suspende o relato, uma angustia lhe prende a voz. Muidinga ndo sabe "
o

-.como reparar aquela falta em seu companheiro de ocasido. Lhe faltam palavras, the &
v fogem as entrelinhas. Entdo, tira de si o amuleto que o protegia dos maus espiritos,
.. prenda de Tuahir. Afinal, trocam magias. Aquela suave estdria, concedendo leveza ag

“rum apaixonado bovino, soava como uma dddiva de magia.” *
V {Coutey, Miz, Terra sonzmibula (pp. 446). Companhiz das Letrss, Edicio do Kindle,) ™ ;{
. 8
" “— O que aprendeste debaixo da casca desse mundo? W
: — Eu quero voitar, estou cansado. Eu agora sei quem €s, me ajude a voltar... "t
W — QO que andas a fazer com um caderno, escreves o que? W
f — Nem sei, pai. Escrevo conforme vou sonhando. i{
v — E alguém vai ler isso? W
i — Talvez g
¥ — E bom assim: ensinar alguém a sonhar. W
_f — Mas pai, o que passa com esta nossa terra? g
v — Vocé ndo sabe, filho. Mas enquanto os homens dormem, a terra andai»
:‘:.;procurar. ,.;
o — A procurar o qQué, pai? ¥
,’_‘, — E que a vida ndo gosta sofrer. A terra anda procurar dentro de cada pessoa, . w
“randa juntar os sonhos. Sim, faz conta ela € uma costureira dos sonhos. W

X — Espera, pai. Ndo vd, eu preciso contar uma coisa. NGo vd...” *

{Couto, Mia, Terra sonamiulz (pp. 145 Companhia das Letras, Edicio do Kindle. )ﬁ
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Dlanies de Zeitura, do 94 s
- Linre: “Terra sendmbula”, de Mia, Coute }I{
Bécime primeire dia de leitura, ~ Capituls 10
“ o

i:féa» Paule. 30 de nenembrs de 2022,

-«(' Ne capitule de heje Tuahir e Muidinga decidem. L ueh o man, wqubm

i,
%
:
3
|
il
3
il
%
111

Yo situagie, Muidingo. decide pracurai ajuda. Nw&mmmmpam»*
Wd@mmw&d»qwaﬁam»mmmm As veltar, Muidimga, deita- .
5 ae lade de velfse e eb deis afi compartilham des mesmes medss. peis.’
aﬂnﬂ»mqmeMwm -A.CE. -

“NoW@WMWWMWuM&MTM
" adeece, muits mas 6 memims mie quek aceital que pade perdélo., Mma&:
‘J’uaf\mvm,owrmumga tinfa e que ede timba.

Virgimia, mae pederia ajudanr Kimdguw psis estana sinende em suas. .
{amtam MW&MM&&Q«MWW&W
,,Amtz&dz&:um}tm deina are que ah umis mie pedem se uer pois..

meawmmm Fanida.” -APD. -

"Heje lemes o 10° capituls. ommuwmqum
WWMW°WWMMM{“WWM quw,

£ mes. cadermes., WWW&MM»W@W»
me&ohapldwnwnt&p&uﬂ&qu&mmémmd&%m %pquhc.”
MMMMMMWWWWMWMMMW

.:
PQ
w
W
,d.»glww,w -Béé-
v 4
o
w
o
‘
-t

‘:’1:—\‘\"‘ L:‘l.'w‘;
V~ﬁ1 L’
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o

r RN SR

“Quenide didnis, Muwmmqmmdwmm&m@m
p(‘amﬁmmmwmﬂn mmqmwmmmmw
acerchegamte, além. de limde. Qurante a wiagem, Tuakin adeece e estd, bom.,

Upeasimista sebre o sew estads. apresentande mais wma, cahacteristica. da.’
weubtura, megambicamas se emteran wm merts me leds. e&m&a’mmw
" Entas., ache que athadigae é deinan eb. corpas me man, o que ache limds, peis &
? mwdz&wymwumww Depois. o memime encanthania, wim
" pastew & efe contana, wma Risténic. Me interessel, ja que ackei, bastardte”
MMMMaquszeA&dezmdamdbw W

Ache. thiste a merte de Eugimha, peis ela sefren muite duramte ebba

..........
................
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392‘3
sgquea desesperamga, o guerha te desthél lemtamente, semde aimda mais
“defsresa. € come digem: a guera & wm nemens.” -BO..A,-f

- “Heje Lemes o décime capitule e achei wm capitule thiste perque o uelhe.’
-rﬁmdnemt& ele eatd, com. fefire. Qmmd.oe)wWM\qa, mmwulamdd& o
a@mm&mmm -GEM. -.r
: ‘@ que mais me chamew a a@n@»@o&w&%qwow*
"WntubpaMoAMudAmga, Achel, muite thiste o helate peis o bel merrew de .

tistesa e amgastia per nis peder mais estak cem sua amada.” -QFM. -7

}:" “OqMMMmquwTMWde&*
s pamtane ¢ estew com mede defe merrer. pmwwd&wMMuuummr
- ficar segimhe.” - d.MA. -.'
f.f AmququwmmamuMquw
-ram&mha!pwneumépmmm—{omdmm Feg com que e
T lombnasse des meus entes. falecidos.

¥ Me celoquei, em. sen Lugah, semti o sua adremalima., semti wma, centa s
:WW%WT«&MM&Mq@WQ
: prapshcionsu tude que efe precisana.” -32 93 -%
ff’ “Haie lemes o 10° capitule e aphandbqu&omwnim»quhlamfu»m}bpm

wpemban, peis aguils e deima calme., ele se desliga de mumds. Mu.lodungam
Cemeentha e paster que estana perdide e pamtane. ‘]'ua.&Aquwga,ma,dwnqw”
-(ammmmma&&m Muddinga. fica muite phescupads. s
Team ebe e comesa o cuidar de amigs. fsge em seguida, Tuahin mas resiste e

amﬂuh{a&umdo - KD, -
s “#eie lemss. o décimae capitule de binre “Terra semambuda. A.pamqum
jmmméqwmmmmuvdfwwmmmm

:WTMWMW&WWWWM

v -péo-\,

“Heie e U & dicime capitule & mimhas dinidas feram reapendidas. ..
jébnuquw&mmmwmwu&mm v
% mmw'mmmmmammm~
:mu(ad&wdmmmmhmmhmm Qumtomﬁdab
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o “¥eie lemas o 10° capitule e un&omq%@%omm
Wmmuquwmmm&e&&mhupaMmbom € wim. paster:
"chegow e comton wma Aistéria que o bel se apainencw pela garga o depois.
mernews. Kimdgu timba wm objetine: emcamtha)u&famtaanooWn&&Jumf\mt‘:
Tuakin ests, muite deemte & Muidinga ajudare e benaro para. o barce.” %
% -R3IC. - &

\

,, “#eie Lemes o déicime capitule de “Terra semambada”. Nme{tub-f
Kimdgw emcentha waNies amiges e acemtecem muitas celsas thistes. e
“emecamtha o pasterginbe e qummmmwmw
wmmmﬂmmmaamfm Tuakin fica deemte, Eugimba merie,
& pasteh swmin ne mels da mata. MWMMW&“
mistenissa.” -3.83 -«

“Zmde didnie, heie bomes. o décime capituls. Nie ebperara per Lbse, e

e quwWW&MWMW map fageh s qui? Qumwmo-\
“pastergite? Tuahir ests. ficamde deente: oqmmquzwamtzwudoumﬁ
ele? Ele faka que sas ab anes que thagem ma. serte. &A@bnltmdwumdma,paha’,,
WMWMWM%W Entis & 86 At @ présimal” -V3.0. -4
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Prechos. do Déclme Primeire Capituls

“0 velho tinha outro plano: ficariam esperando que a mare subisse. Quando a
. canoa estivesse dentro da dgua, seria fdcil empurrd-la para o mar. O mitdo nem

“responde, seus olhos molhados se confrontam com os argumentos da morte.

— Espere, tio. Vou-lhe ler.

% — Quanto falta para acabar esses cadernos?

— Falta pouco: este € o ultimo.

— Entde ndo me [&. Guarda para vocé, quando estiver sozinho.

— Mdo, tio. Eu posso ler agora.

— Entdio, espera. Ndo leia jd. Mais tarde quando estiver a dgua a subir. Asv

'Lgarvu tas rodopiam, com seus piares aflitos. O mar estd sossegado nem parece que ali .
“restd a acontecer uma despedida.

? — Muidinga, me diga uma coisa. Tude aquilo que vocé leu nesses cadernos, tudn
r ﬂqurrcl estd escrito?

— Nio entendo.

i — Estou perguntar se vocé ndo aumentou algumas verdades ali naquerE:E

 cadernos.

% — Mas, tio, € capaz pensar uma coisa dessas?

— Deixe. Agora me comece aler. As ondas véo subindo a duna e rodeiam a canoa.

A voz do miudo quase ndo se escuta, abafada pelo requebrar das vagas. Tuahir~ r

LESfﬂ deitado, olhando a dgua a chegar. Agora, ja o barguinhe balouga. Aos poucos se r

‘rvai tornande leve comeo mulher ao sabor de caricia e se solta do colo da terra, ja J'Jvre, o

o naveg&ve] Comega entdo a viagem de Tuahir para um mar cheio de infinitas fantasias. .

» Nas ondas estdo escritas mil estdrias, dessas de embalar as criangas do inteiro munde ™. o

{Coutn, Miz. Terra sondmbuta (p. #60). Companhia das Letras, EdigSo do Kindle,)
b
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“Uma voz interior me pede para que ndo pare. E a voz de meu pai que me dd

,y_j‘c:-n;a. Vengo o torpor € prossige ac longo da estrada. Mais adiante segue um miudcr
‘rcom passo lento. Nas suas mdos estdo papéis que me parecem familiares. Me aproximo

e, com sobressalto, confirmo: sdo os meus cadermnos. Entdo, com o peito sufocado, |
- ::hamn Gaspar! E o mening estremece como se nascesse por uma segunda vez De suas
" mdo tombam es cadernos. Movidas por um vento gue nascia ndo do ar mas do prﬂprm
*‘*'chaﬂ, as folhas se espalham pela estrada. Entdo, as letras, uma por uma, se vio™

. convertendo em grdos de areia €, aos poucos, todos meus escritos se vdo

transfﬂ rmando em pdginas de terra.”
[Coutay Mia, Terra sonamibula {pp. 16667k Companhia das Letras, Edicio do Kindle, :I
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Dlaries de Leitura, de A
Jane: “Tora sentmbada”, de Mia, Couts

Bécime segunde dia de Leitura, - Capitule 11
das. Pauls., 05 de degembire de 2022.

PERRERSRRSSRSS
PERRRLLL LR

"No altime capitule eles chegaram. o, phaia. 7uahmwduxa.mmmo
A estana, muite Prace. w»mpdwmdmmmwmqu@&m‘*
*mpal\w&a,&amm -ACS,. -

* “OWMMWMWWWMWW *rmm*
wdwamethmm qmbml\a,o,Mmmmdmcamm
*dnkundgw pais o velbe queria veh a merte chegal. *
- MMmpmmaMMWdembpd&mwhou&mﬁ
*cnd:/vrwpah.amm que be hecuba pen wm temps., Me&bqu%omma
ﬁ-w«u,wdn- Emquante a histénia ia wlamde, Tuakin desapanecest. &
x Kimdgu descsline a mente de Farida, mas nae queria acheditan, amg
*méqwdz M&MWWWMQMWM*
*mﬂmoe&pmmmmwmhqnmm melu»qu.o*
*Wm Muidimga, ele lia, sebine ele mesms.” -APS, -

g WWTWWWWWMJ»MWMM*
frnde queria meen nas terhua. Ewu&mwpaht&qu&@auoqmmd\amq
*M@WM@AMAATWW&WWWW&*
S A T o safias e, & ok daneh: deorifhes mmwdedug»qua
*WMMoMM" -833. -

g “Tervmimames. o linne “Tenha demambula” &a,wmcoua,qu&tzmiwqu*
ﬁmmmxtahu&&owmm&b‘l’uam ¢ que ela, feb., de centa, forvma, bemita em set
chtam 0 nesse uelhe se termew parte de man, wammg
*&elabfamtam ﬁ
* Mmdmgmdm&wbwwﬁd&m&m;&qwmuﬂque&bg
*Aqudhp&cthwwumgdeqmmﬁm‘&m Mmgm&:
*Wm tle timha wima, familia, quen digen, duas farmilias o talmes nas seir
*WMWWM &pmqwdzwhmmadommmg
Wam

g Amed o Uare, a gente gamfa mevas wisdes, mouss Angulss e tz.g.:lwrudza‘,_~r
ﬁmmmmmmum fapers que, mnuma

*amdu;adnw. algummmwwmmw»mwdoqmmmﬁ
g&wbvwab. porgue literatura, também & arte.” - BOA. - a
-3 *
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"w»mme,m Ew semith que edse capituls foi wma despedida., a«uelfw«pu(luﬁ
spara Muidinga. celeci~le me barce perque ele queria merren me man. e
mquWmmmmmmm -G.LM. -_,',

:f “Hoije lemes. o déicime primeire capitule o o theche que mais achel
“imteressamte fois o mements em que Tuahir pede para ser deinade me man, v
- peis jd estama muite deemte e M merher. €. quande Muidinga e eferece para..,
A&Iun«uwmcadﬂtm&d&w.mdgwpahme&a Tm,ﬁmd@pahmmwmgamlwbirb
~para se entheter quamde estiresse sesinfe. Ac&uemmmﬂmmm
" Tuakin demersiha prescupagie com a futura selidis de memime.” - 4.5.M. -
~ “Q que mais me chamew a mmmquwwmpmadw
,.dwn.qa,d.opdmtanw eﬂeeﬁmmfz&h&emm&d&d&duﬁa/»p&l&d&a@&mm»
meneh. B que ew nas ebperaria, acemteceay: Tua&h«nmmvnqumt&MMmgm”

WMW&&M&MWMW -dMA. -
:._r “Anites. de mernen, WWWWQMWW»

* Flquel muite inthigada com e fimak desse linre., mm@m&m
.. Pedemass digen que ew combegul baten wm necarde. Tehmwwmdz&lum&w
wmmwdbdugumpdgmmmmmdm@m -33903. -

= “#eie Lomes. o 11° capituds. Tuahh,nga,aﬁalmqulmhd&‘]'mmb(lmm

“man ebperamds a. mars subin. Zege apés o mané subin, o man fena s barguinke. .
'e‘J’uaI\mduapamhpebmm Ammmmwmmmmdz
:TM@&&&&MMMM@M quubw(lw\a&u
uslta, o, seh wm memime e que dbua, mae teae wm filhe.” -KAD. -

> “#eie Lemaes o décime primeire capitule de Ginre. éuqu&c-ud&»‘]‘uafsm #
:WMMQWWM&W quen digen, Gaspar” v
o« Talnes, Muidinga. seia Gaspar, entis efle mis precida fican ssainbe., C&Ndb\,
me&mbmwwm -P30.- &

= “#eie Ui 6 décime primeire capitule., e Kimdaw desistiv de tude: a,'rmwtz,
-dbwbanmfcuww.otz%mmmow a,cama,d&wdgmwnowm&dm
. sew pai, Taime. foi emcerihada. peh Muidimga. e Tuakil.
st 0 assunts "discutide” foi. o W&WW&WWW\I\&-&:
" quase tedes ob beus shjetines, mas "desistin e ne fimal merew. Sew alinis.’]
‘me bnre foi emcantrade. Gaspar fei fimalmente emcentrads. o
* A Ristéria chegow ae fim. Muidinga & Gaspan, ele emcemtrsw sua
&mmmmdzw -PAMB. -
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.-t q“x}
vr “#eie Lerman. o 11° capitule & aphemdi que Tuahir esta pishande com essas
“deemga,, efe mie conseguia fakan e amdan. Muidimga, vai.anrastamde o bance de.’!
imw&wydmwwmuw&pd&wmwum&wud»FMmmwmaAMwmwnm$wmw
&Mw&é@waomﬂd&&d&Onwpmymwmwmmwdsuwﬁw&»mmwmﬁdb*
waumhwmﬁdmaomumowmw&wme#angm -RJF.C. -

* Myp&mu»o&wqumeMamp&dbahuw&mﬁuwmmm&dmwwh»w
%mﬁhéwquuaum»ﬂumKmd@wéwabwwuﬂMmmmwwdmﬁmdme&w
“ryemfsw com e vmie e a mae e tema-se wm napatama. Tem wma phemenigie:

"wemw Easa Ristiria, foi a mebher que ew Bh. Wimdauw estana,
mammgawpaho amtes de merren, seube quem ele eha, eha o M.M.d.lmgm" w

* -3.84. -

o £Md&¢uMo&q&&WW»o#wmprmwM&awudbawﬁ%m&&mé*

Wwwwwmdbmv3mmmAwupmua@@oquwaMAuw)mmdmmmﬁ
pad.e/\l.amwhhm ela. memm combeguin emcemiran o filhs. Kindau, mwnlmdz&,.‘*-
cambeguii o que quetia mawqu&w“‘mwméw

'-'rAté,a,pthmr!' -N30 -
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Contentualigamde a sbra Tera sensmbula” com a animagie
“0 memime ¢ o munde”
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Sinopse

Em O meninc € ¢ mundo, um

garoto mora com o pai e amae, em uma

pequena casa no campo. Diante da falta
de trabalho, no entanto, o pai abandona
o lar e parte para a cidade grande. Triste
e desnorteado, o menino faz as malas,
pega o trem e vai descobrir o novo
mundo em que seu pai mora. Para a sua
surpresa, a crianca encontra uma
sociedade marcada pela pobreza,
exploracdo de trabalhadores e falta de
perspectivas.

Disponivel em <

hetpsi fwww.adorocnema.com/filmes/filme-202641>
Acesso et 13 de set, de 2022
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Comtentualigamde o ebra “Tenra semambala” com a misiea de Emicida,
“Acs alhos de wma rlamga”

Menino, mundo mundo, menmo

Selva de pedra, menino mlcroscopico
O peito gela onde o bem € utdpico

E 0 novo topico, meu bem

A vida nos tropicos

N3o ta facil pra ninguém

E o mundo nas costas e dor nas custas
Trilhas opostas, la plata ofusca

Fumagz, buzinas e a busca

Faiscas na fogueira bem de rua, chamusca

Sono tipo slow blow, onde vou, vou

Leio vou, v4, € até esquego quem sou, sou
Cal¢ada, barracos € o bonde

Avoz ecoa sos mas mnguem responde

Miséria soa como pi!hena

Pra quem tem a barriga cheia, piada séria
Fadiga pra ndis, pra eles férias

Morre a esperanga

E tudo isso aos olhos de uma crianca

GCente, carro, vento, armg, roupa, poste
Aos olhos de uma crianga

Quente, barro, tempo, carma, roupa, nois
Aos olhos de uma crianga

Mente, sarro, alento, calma, moga, sorte
Aos olhos de uma crianga

Sente o pigarro, atento, alma, louga,
morte
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Aos olhos de uma crianca -
Airgela adiv aigrene agrof w
Roma zap edadrebil zov edatnov %
E café, algodao, = teto. vendo ochdoé :
certo Vv
E dlregao afeta, € sohdao, é nada(é nada) w
E certo, € coragdo, € causa, € danagdo, é ‘3
sonho, & ilusdo &
E méo na contra mio, émancada w
©  jeito, € o caminho, € nais, € eu sozinho ::
E feito, € desalinho, perfeito carinho, & o
cilada '_:
E'fome,éfé,e'os home, € medo Y

E furia, € ser da noite, € segredo, € choro de "
boca calada o
Saudades de p3, pai, quanto tempo faz,a *
esmo

Nao € que esse mundo € grande mesmo
A melodia delz, no coragdo, tema

Nao perdi seu retrato

Tipo Adoniran em Iracema

Sao lagrimas no escurc e solidio
Quando o vazio € mais do que devia ser
Lembro da minha mdo na sua mdo

E os olhos enchem de agua sem querer
Aos olhos de uma crianga...

PRLRNRRRRRRLRLRE

Dézpenival em < hetpa/bwarw Jetras.mus brjamiads/scs-clhesde-ums-oianca-o-menino-aa-mundo> Acesso em 13 da set. de 2022 W
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i Contentualigamde a ebra “Terra semambada com. ob videss. &
“duime ¢ o tranesseirs” e “Malak e o barce”

2 Historias reais de criancas refugiadas inspiram campanha da UNICEF
1 de 3bri de 2016

w

“r

e Histdrias para criancas apresentam lugares imaginarios com personagens
vfantastlcos. Enquanto estes contos de fada podem trazer alegria para o pubhco v
. infantil, hd algumas histdrias que ndo foram feitas para criancas — o caso das
uhlStOflaS contadas aqui. Essa € a mensagem da UNICEF em “Unfalry Tales”, uma
serle de animacdes que narra as historias verdadeiras de criancas sirias refugiadas e
.os horrores por tras de sua fuga. A série lan¢a a iniciativa global da UNICEF para y
.,a;udar a percepcao positiva em relacao aos milhdes de criancas e jovens em’’
“movimento. W
rd “Malak and the Boat” conta a historia angustiante da menina de sete anos’’
Malak e sua viagem pelo mar Mediterrdneo, em um barco furado, buscando abrlgo %
pd fuglndo do conflito sirio. O segundo filme, “Ivine and Pillow”, fala da busca de asilo ||
»num campo de refugiados na Alemanha de lvine, uma garota Siria de 14 anos que
sobrevuveu a atentados aos membros de sua familia. [...] f’f
vy “Todo mundo parece saber o que esta acontecendo na Siria. Mas, sera que
““sabem o que esta acontecendo com Malak, Ivine, Mustafa e as outras 8 mllhoes
v «criancas afetadas pela guerra?”, diz Eduardo Marques, diretor executivo de cnagao o
*"da Agéncia 180LA, que produzm a campanha. “Precisamos contar essas histdrias e
estlmular as pessoas a repensarem isso.”, diz o diretor executivo de criacdo da

“mesma agéncia Rafael Rizuto. “Considerando que o primeiro curta-metragem ™
o :»‘Malak and the Boat’ introduziram ‘Unfairy Tales’ para o mundo de uma forma mais
“’fantaswsa, ‘lvine and Pillow’ leva a campanha para um outro nivel. O filme retrata '
‘rcom detalhes devastadores o que € realmente ser uma crianca nessa satuagao,x.
“mostrando mais uma vez que algumas histdrias nunca foram feitas para o publlco

~infantil.” conclui Rizuto. Y

Dispanfead am <https//grandesnomesdaprapeganda.com.br/anundantes/ Nstorias-reak-de-criancas-refugladas-rapiram-campanhar-da- 1Y
unicaf/> Acesso emc13 de set dezo2. )
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Dldniss de Leitura de A

Lwne: “Terra semambula, de Mia Couts
Décime terceirne dia de leltura, - Animagde, Videss ¢ Camgio

dae Paule, 07 de degembine de 2022,
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ﬂ'é mais e mesms, O cehagie que inatiga e el Auvmans a ten atitudes chunéis” g
* -ARJQ-Q

g WMM@MWMW%QMMW

*MMWM\-W chescen, temde que thalialban. Abue,gw*

MWMMM ~EMN.C. -

* “mw»mmhy,dwquw{a&mmu&m
mmqwmmmm quwﬁmuym&&mﬁ

ﬁ-'nwumlb temtamde sebreminen com gome, sede, sorm nimguém as e lade ¢ ibsety

*éMMMMQMWMMWWMWQMg

awmbmommmmmmmw%mg

*a&mdmoamﬁumﬂm -GLM. -*
3 ﬂmwmqwmwwwdgﬁnwdmwamea&mqw#

Flemes: canregam wma wisda sebre a nessa realidade. m&dndquub*
MMWM&W
mwwmwmqudmﬁnmwm*
e dikiamamai. Nampm&mmxowmmwwvwﬂd}\md‘ua
Tirwis de estarem ma, eacela. Muitas chhamgas wiaem em situagie de fome e
ﬂ'm.bclww MmqmeWWm&aM&WwM&m
*uiau‘aqd&dbquahdadb saside ghatuita de qualidade, meradia, a&m@qﬂ&bﬁ
ﬁquut& - 4IM, g
g Q4. dais widess, wmbwmmmmpmdwmow*
o Ternra, senambuda,”. mewmmmwmom¢
ide limre, quande Muidinga, estana. segimbe tortamde ackal seus pais. An
ﬁmmdb "duine ¢ o tanesseirn” ¢ "Malak ¢ o barce” mmpahwdxwg
Yeoma wida de alguman ohamgas que passam. peh difleuldades, que vinem e

¥ *
* 4
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guuelmm MMW%WWW&WM@W&'
que s munde tem. Espers que daqui a wns amss nas exista mais essa maldade.” ~
./m mande.” -dMA. -

o "

o WW&WWWWW@W;:
" situacie de Muidimga em questae de fugin do. guerha. Come. o munds pede ser
Frehuek com. b chlamgas.” -dBM. -
\" “Infeligmente, nes dias de faje. Mmmm&m&lmaqu&m i
se Umpentam se as maldades estis atinginde chiamgas eu imecemies. Para..
“eled. unmwmwmm mwnpmk,

el prejudicat euthss.
3 Cuiamga, mie phecisa, sinemeiak M&lemm
-Ewmmmuw Criamga. tem. que brimear, estudan, lem:
~de criamga.” -39, -7
¥ “Entendi que s memime pega o them para W athis de dew pak que fol. para,’
a,u.dade, %WMQMWWM\QAWM&MTW%Q@@I
L fuhepa mae aceita pesseas meghad, sé bramcas. Fiquel cem muita dé da.
unmmwamemmmmww
wmm -KAD. -
it “OWqMWM@MQwﬂmm&Wm&Wm
"came o munds é. Ele ué mertes e amas. & iste wma, chlamga nie deteria ek
mmmmwmmmd&mm ue)ummw
" Wma, chlamga, mas dene chescer segimba nesse munds de ulslimeia.” - KFP. -7
“Acke que esse mumde tem muita wielincia, muites abuses. mum‘*
Wmmmmm Mmd»mmpmwmqwm
 fizeram., pesseas bramcas julgande pesssas meghas sem ter prana.” - P3.0. -\-;.
“Eades assumtes sebhe chiamgas. elas ficam deemtes & mas tom nimguém. .
¥ mmum s pedem. ficar mal e mie teh nimguém para slhan ™
'.'IM camgas.” -R.3.C -1{
L "3 celbas que ab Aamgas mas pedem sutik & ueh. Pebsans mestham. .
 para ab Alamgas ceme s mavnde. & chuel. mmmammm”
PMFM‘W pesseas merands na wa.” -3.88. -
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* com. wima, comRecida. Nada de huim. tom. que estar ass slhes. de chiamgas. Nae &

‘?quwwmmaww.' -v3.0. -*}
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< Atinidade fimak Yr
v w
v o
e Lenarei, da, Ceituna de “Terra, sendmbuda” para, mimba wida.... v
w w
w o
o qumwuabmmwnl\mmwwus&qmwwméww
fma&&%mmmd&mmmm -A.CG. -

quMwWmemMMW&TWMM
qumwwmm €es., coms Kimdgu., perbeneharam ats o1t
J(‘m"" -APS. - x‘r
: ‘...»M&ma»qubwmmwn»mpwmmwwuumw
aprendigades: come heferimeias do. Ristéria na capa & até alguman palarras
wde pertuguis megambicans, & até mesme sebre a guerra. Adwtamﬂénnqwx

‘aﬁwpehm:ugﬂnb sens shistines e esperamoan.” -BOA. -

= thWmMW@W@WMWWﬁ
'MWWWMM -EMN.C. -
~; “QWWWWWPWWWWWW‘?
calgum. dia pesss seh ew s alguém. da mimAa familia.” -dMA. -,
': " muitas ceibas. Comsegui me idemtificar em alguwmas partes. T 3 :':
“ dismimuda mimba ansiedade pels percelii que hd muitas pesssas que passam.’™

1%

" poN coibal plores e aimda compeguem. ueh o lade bem daquile.” -13.93 -
,: “... que peh maik que ew edteja wirende o mimha healidade, eniste sutha.
mqmwwquwuwnﬁwmu -P3.M8. -7
e “... ab Ristérias das perssmagens que me marcaham. muits. A Ristéria,’
“Mmqmmqmd&bbqwmpm:&m -P3 .0 -xk
o “... dan ualer para. ab. pesseas ae mew fads.” -RR3 L -4
w .. que dene~se cuidan de quem vecd ama., mdmmquedmmg
rqummmmﬂmmfuaMwmdbMW\gm -3.83. -
"f&mh.mmm &WWM@M&M -N3 0 - *
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Pusjete de mestrade PROFLETRAS-USP *
m»a,o&m.'ﬂ'mmm&ula de Mia, Coute”
9° A de Eraime Fundamental :
£.£. Professona, Eather Garcia,
Mestramda,: Prefessera Remata Feitosa dilna
2022



