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RESUMO

ANDRADE, N. A. O estudo lexical no artigo de opinido: uma reflexdo sobre as
atividades propostas no Caderno da Cidade. 2024. Dissertagcao (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2024.

O estudo lexical desempenha um papel fundamental na educagdo basica,
especialmente quando se refere ao uso das palavras e suas combinagdes
(BIDERMAN, 2005; LEFFA, 2000; ANTUNES, 2012). Uma maneira de refletir sobre
0 ensino do léxico nas aulas de lingua portuguesa é analisar os materiais didaticos
(BEZERRA; DIONISIO, 2003; CRUZ, 2016) disponiveis e utilizados no contexto
escolar como ferramenta que impulsiona o enriquecimento vocabular do individuo.
Pensando nisso, este estudo se propde a analisar as atividades propostas no
Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens do 8.° e do 9.° ano, considerando o
estudo lexical (BIDERMAN, 1998) como fundamental para a compreensao de textos
(MARCUSCHI, 2011; KOCH; ELIAS, 2011). A analise empreendida averiguou as
atividades referentes a um dos géneros textuais da ordem do argumentar: o artigo
de opinido. E por meio do texto que os estudantes podem desenvolver suas
habilidades de leitura critica, interpretacdo de texto e argumentagéo, por isso
buscou-se verificar o papel da inferéncia do significado lexical no material em
analise, refletindo sobre a importancia desse processo cognitivo na compreensao
textual (KOCH, 1993; MARCUSCHI, 1999; FERREIRA; DIAS, 2004; LISKA, 2012).
Visou, ainda, a verificar se a consulta a dicionarios € incentivada por atividades do
material didatico e como sio as indicagdes de uso. Além da analise, € sugerida a
ampliacdo e/ou substituicdo das atividades propostas no material em questdo, com
énfase no estudo lexical como facilitador da compreensao de texto (KLEIMAN, 1987;
GIL, 2016). A analise do material didatico e as sugestdes de atividades
demonstraram como a énfase no estudo das escolhas lexicais e o uso habitual do
dicionario no contexto escolar podem promover a ampliagcao do repertorio lexical dos
estudantes, contribuindo para a aquisicdo de vocabulario e para o desenvolvimento
de uma leitura mais critica, fluente e autbnoma por parte dos estudantes.

Palavras-chave: léxico, material didatico, compreensao textual, dicionario, artigo de
opinido.



ABSTRACT

ANDRADE, N. A. The lexical study in the opinion article: a reflection on the
activities proposed in the Caderno da Cidade. 2024. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2024.

Lexical study plays a fundamental role in basic education, especially when it refers to
the use of words and their combinations (BIDERMAN, 2005; LEFFA, 2000;
ANTUNES, 2012). One way to reflect on lexicon teaching in Portuguese language
classes is to analyze the educational materials (BEZERRA; DIONISIO, 2003; CRUZ,
2016) avaliable and utilized in the school as a tool to enhance the individual
vocabulary enrichment. Bearing this in mind, this study proposes to analyze the
activities suggested in the Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens for the 8th
and 9th grades, considering lexical study (BIDERMAN, 1998) as crucial for text
comprehension (MARCUSCHI, 2011; KOCH; ELIAS 2011). The analysis undertaken
investigated the activities related to one of the textual genres of argument order:
(FIORIN, 2022): the opinion article. It is through text that students can develop their
critical reading, text interpretation and argumentation skills, therefore, we sought to
verify the role of inferring lexical meaning in the material under analysis, reflecting on
the importance of this cognitive process in textual understanding (KOCH, 1993,
MARCUSCHI, 1999; FERREIRA; DIAS, 2004; LISKA, 2012). It also aims to verify
whether consultation of dictionaries is encouraged by educational material activities
and how these are directed. In addition to the analysis, it is suggested to expand
and/or replace the activities proposed in the material in question, with an emphasis
on lexical study as a facilitator of text understanding (KLEIMAN, 1987; GIL, 2016).
The analysis of the educational materials and the suggestions for activities brought
about, such as the emphasis on the study of lexical choices and the habitual use of
the dictionary in the school context, can promote the expansion of students’ lexical
repertoire, contributing to the acquisition of vocabulary and the development of a
more critical, fluent and autonomous reading by students.

Keywords: lexicon, educational materials, text comprehension, dictionary, opinion
article.
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INTRODUCAO

O estudo lexical desempenha um papel fundamental na educagao basica,
especialmente quando se refere ao uso das palavras e suas combinagdes. Ao
aprender sobre o Iéxico, os estudantes sdo capazes de expandir seu vocabulario,
aprimorar sua capacidade de compreens&o e expressao oral e escrita. E por meio do
estudo lexical que os estudantes podem desenvolver suas habilidades de leitura
critica, interpretacao de texto e argumentagao.

Os materiais didaticos utilizados nas escolas podem ter papel crucial no
estimulo ao estudo lexical, uma vez que podem contribuir para a ampliacdo e o
enriquecimento gradativo do vocabulario, com exercicios praticos, jogos de palavras,
leituras contextualizadas e atividades de escrita, que sado projetadas para melhorar o
conhecimento vocabular do estudante.

Por isso, refletir sobre os materiais didaticos disponiveis e utilizados no
contexto escolar para o ensino de lingua portuguesa como lingua materna e sobre
as sequéncias de atividades neles propostas é relevante quando se busca por bons
resultados de aprendizagem.

Os materiais didaticos devem oferecer conteudos relevantes e atualizados,
estruturados de forma organizada, com sequéncias de atividades coerentes e
progressivas, de modo a facilitar o aprendizado dos estudantes. Também devem
apresentar uma linguagem clara e acessivel, com explicagbes concisas e exemplos
praticos que ajudem na compreensao dos objetivos de aprendizagem.

Devem, ainda, estar a servigo da pratica pedagdgica docente, estimulando os
estudantes para a aquisicdo do conhecimento, com propostas adaptaveis e
personalizaveis de acordo com as necessidades e interesses dos estudantes, de
forma a garantir uma aprendizagem mais significativa e engajadora.

Sobre o livro didatico, Lajolo (1996, p. 4) afirma que sua escolha e utilizagdo
“precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que, junto com os
alunos, vao fazer dele [livro] instrumento de aprendizagem”. Pietri (2009, p. 34) se
refere aos materiais didaticos como mediadores “entre 0 que é estabelecido
oficialmente como conteudo programatico para determinada disciplina, e as

atividades a serem realizadas em sala de aula”.
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A colecdo Cadernos da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua
portuguesa € um material que foi desenvolvido pela Secretaria Municipal de
Educacao da cidade de Sao Paulo e esta articulado com o Curriculo da Cidade
(2017) e com as Orientagbes Didaticas do Curriculo da Cidade (2019), que, por sua
vez, estdo em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

Trata-se de um material que deve ser utilizado durante as aulas de lingua
portuguesa, nas escolas municipais da cidade de S&o Paulo, com vistas a
potencializar as possibilidades de implementacdo do curriculo; por outro lado, n&o
tem a pretensdo de ser um material limitador do professor, que pode articula-lo com
materiais complementares. Na introducdo da coleg¢do, o entdo Secretario Municipal
da Educacao, Alexandre Schneider, ressalta que o Caderno da Cidade, dentre
outros materiais da Rede, abre espaco para que o professor ndo perca seu lugar de

professor-autor

[...] pois as sequéncias de atividades ndo ocupardo todas as
aulas. Elas podem ser trabalhadas em, no minimo 3 (trés)
aulas, das 5 (cinco) disponiveis para o componente curricular
de Lingua Portuguesa, por exemplo. Dessa forma, o que
apresentamos nesta colegdo ndo sao receitas, mas caminhos
possiveis para um trabalho articulado com o Curriculo da
Cidade e demais documentos da Rede (SAO PAULO, 2019, p.
3).

O objetivo geral da presente pesquisa € a andlise das atividades que
requerem, por parte do estudante, a leitura de um artigo de opinido proposta na
colegcédo dos Cadernos da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa,
do 8.° e do 9.° ano, para verificar o tratamento dado ao léxico nesse material
didatico. A motivagdo para este trabalho surge da observagdo, pela
professora-pesquisadora, da dificuldade que os estudantes encontram para
compreenderem os artigos de opinido constantes do Caderno da Cidade - material
didatico usado nas aulas -, oriunda da incompreensao de vocabulos presentes nos
textos.

Estudos anteriores apontam

[...] que o ensino do Iéxico ocupa um lugar marginal no interior
de alguns programas escolares além de, quando tratado como
objeto de ensino, ndo atinge a dimensao da textualidade, ou
seja, nao é visto como componente fundamental da construgao
textual dos sentidos. (ANTUNES, 2012, p. 24)
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A gramatica foi, por muito tempo, priorizada nas aulas de lingua portuguesa
com o pretexto de que saber gramatica é saber falar bem. No entanto, os estudos
que dao destaque a morfologia, por exemplo, o fazem de forma pouco
contextualizada, com a utilizagao de listas e tabelas de palavras sem embasamento
em textos (SOUZA, 2021, p. 532). Adotar um ensino de gramatica que prioriza a
forma da lingua, em uma perspectiva prescritiva, € ignorar que “a gramatica deve
estar a servigo do sentido, da construgcédo do sentido, da interpretacao e da producao
de textos” (OLIVEIRA, 2021, p. 75).

O contato com a gramatica é importante, mas, para além da gramatica, “[...]
toda lingua possui [...] um léxico variado, que também precisa ser amplamente
conhecido, o que significa dizer que a gramatica sozinha nunca foi suficiente para
alguém conseguir ampliar e aperfeicoar seu desempenho comunicativo” (ANTUNES,
2003, p. 88).

Um dos principais objetivos da escola, no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem de lingua materna, € ensinar os estudantes a ler, compreender
e elaborar textos que participem dos géneros em que eles ainda ndo tém muita
proficiéncia. Para tanto, além de conhecer as especificidades do género textual a ser
trabalhado, é preciso dominar um conjunto de regras gramaticais que especificam o
funcionamento de uma lingua e ter um repertério vocabular amplo e diversificado:
“[...] a ampliacédo do repertério lexical do aluno deve ser um dos objetivos prioritarios
do ensino de linguas” (ANTUNES, 2010, p. 178), conforme ressaltam Ferreira e
Vieira (2013, p. 31)

[...] o léxico, entendido como o conjunto de palavras por meio
do qual se cumprem os propositos comunicativos dos seres
humanos, deve ocupar um papel de destaque no estudo da
lingua, pois é por meio dele que se pode integrar linguagem e
sociedade, bem como compreender dados ligados a historia e
a visdo de mundo de um determinado grupo de pessoas.

Nos materiais didaticos, as atividades que promovem o estudo do léxico
aparecem de forma timida (ANTUNES, 2012), mesmo sabendo que a dificuldade
com vocabulario compromete a fluéncia em leitura, compreenséao e producao textual.
Krieger (2012, p.13) considera que “um bom dominio do léxico n&o € o unico fator,
mas € condicao indispensavel para alcangcar um resultado positivo nas competéncias

visadas pelos ensinamentos de lingua materna.”
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Em geral, as atividades que exploram itens lexicais sado voltadas para o
significado das palavras supostamente desconhecidas, exploram sinénimos e
anténimos, privilegiam o sentido literal das palavras, concentram-se na substituicao
de palavras ou frases de significados idénticos ou opostos e ndo levam em
consideragdo o estudo do Iéxico contextualizado dentro de um texto (ANTUNES,
2010, p. 135).

Nesta pesquisa, busca-se também verificar o papel da inferéncia do
significado lexical no material em analise, refletindo sobre a importancia desse
processo cognitivo na compreensdo textual. Especificamente, sobre inferéncia do
significado lexical, Liska (2012, p. 3) assevera que ela “[...] esta intimamente ligada
ao conhecimento preexistente, a nivel linguistico e enciclopédico, dos itens lexicais
que rodeiam determinada palavra e/ou da composi¢cao morfoldgica e possibilidades
sintaticas e semanticas de uso desta”.

Segundo Koch (1993, p. 400),

[...] as inferéncias podem ser vistas como processos cognitivos
através dos quais o ouvinte ou leitor, partindo da informacgéo
textual explicitamente veiculada e levando em conta o contexto,
constroi novas representagdes semanticas.

Marcuschi (2000, p. 23) afirma que “[...] inferir é realizar um raciocinio em que
com base em alguns conhecimentos (pessoais, textuais, contextuais, enciclopédicos
etc.) relacionados se chega a outros conhecimentos (ndo necessariamente novos)”.

Por conseguinte, é a partir do conhecimento linguistico e de mundo que o
leitor consegue estabelecer relagdes de sentido, definindo significados plausiveis e
permitidos pelo texto “embora o texto carregue um sentido pretendido pelo autor, ele
€ polissémico e, como tal, oferece possibilidades de ser reconstruido a partir do
universo de sentidos do receptor, que lhe atribui coeréncia através de uma
negociagdo de significados” (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 440). Em vista disso,
quanto maior o conhecimento linguistico, sociocognitivo e interacional do leitor,
melhor ele desempenha esse processo cognitivo, que apreende e interpreta a
intengao do autor de um texto.

Além dos conhecimentos supramencionados, vale reiterar a relevancia de se
pensar no emprego das palavras e nas relagbes de sentido que estabelecem em
contextos diferentes, considerando a polissemia e a parassinonimia de um item
lexical, posto que o individuo que emprega bem o Iéxico é aquele que “conhece mais
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contextos de usos de determinada unidade lexical, o que faria dele possuidor de um
Iéxico mais enriquecido” (GIL, 2019, p. 46).

As acgbes de linguagem sao construidas com as palavras, portanto para se
estudar os textos € preciso explorar as questdes de vocabulario: “[...] o objetivo do
ensino do Iéxico & fazer com que o aluno possa utilizar-se adequadamente dos
varios sentidos das palavras e perceber os melhores efeitos de uso dos vocabulos
em textos [...]” (COSTA, 2016, p. 112).

O vocabulario utilizado é escolhido considerando o género do texto em que
ele esta inserido, pois cada género possui caracteristicas especificas, como objetivo
comunicativo, estilo, estrutura, publico-alvo e, consequentemente, requer um uso
particular das palavras e expressoes.

Sabendo que a escolha das palavras € fundamental para a qualidade da
comunicagdo e conhecer o significado das palavras € importante para a
compreensao do sentido global do texto, a presente pesquisa visa, ainda, a verificar
se a consulta a dicionarios é incentivada por atividades do material didatico e como

sao as indicagdes de uso. Segundo Krieger (2011, p. 141)

[...] o aproveitamento do dicionario € muito incipiente nos
préprios livros didaticos aprovados pelo PNLD. Sdo muito
poucos os exercicios que propdem, ao modo de uma
complementaridade, o uso do dicionario para que o aluno
entenda bem, por exemplo, a concretizagdo textual dos
processos de polissemia, de compreensdo mesmo do papel
dos contextos para o dominio dos sentidos.

Nesse sentido, também se pretende demonstrar como o uso habitual do
dicionario no contexto escolar pode promover a ampliagado do repertoério lexical dos
estudantes, contribuindo para a aquisicdo de vocabulario e promovendo sua
autonomia na leitura e na producgao de textos. Carvalho (2013, p. 32) assegura que

Atividades de consulta ao acervo [de dicionarios] certamente
levam o aluno a aprender palavras novas, com suas
respectivas caracteristicas semanticas e morfossintaticas, e

novos significados de palavras que ja conhece, expandindo, de
fato, seu vocabulario.

Assim como o ensino do léxico ocupa um lugar secundario nos programas
escolares e, consequentemente, nos materiais didaticos, o interesse pelo uso do

dicionario é incipiente, como afirma Antunes (2012, p. 138)
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[...] ainda ndo podemos registrar um grande interesse da
escola pelos estudos em torno do dicionario (quer dizer, pela
lexicografia) nem pela andlise sistematica e fundamentada dos
diferentes tipos de dicionario (quer dizer, pela
metalexicografia), sobretudo nessa perspectiva de descobrir

em suas linhas tragos da memoéria cultural de um povo.

O uso do dicionario em sala de aula atualmente costuma ser pouco
incentivado - talvez por interpretacbes equivocadas das inovagcdes em ensino de
lingua e por usos inapropriados realizados no passado -, e os estudantes terminam
a educagao basica sem desenvolver a proficiéncia de busca, processamento e
compreensao das informagdes lexicograficas que constam neste “[...] instrumento
bastante valioso para a aquisicdo de vocabulario e para o ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita [...]” (RANGEL; BAGNO, 2009, p. 27).

Vale lembrar a necessidade de que o professor de lingua portuguesa tenha
“‘um solido conhecimento sobre a composicao e organizacao do Iéxico [...]" (COSTA,
2015, p. 110) para que possa promover o uso proficiente do dicionario em sala de
aula, orientando os estudantes “para a ajuda que o texto lexicografico € capaz de
proporcionar-lhe como complemento didatico” (ALVES, 2019, p. 59), ja que “os
dicionarios sao as unicas descrigdes globais dos léxicos das linguas” (BIDERMAN,
1996, p. 33).

A presente dissertacdo é composta por seis partes, sendo a primeira delas
esta introdugdo, em que sdo apresentados os objetivos e a motivagcdo que
suscitaram o desenvolvimento da investigagao. Sequencialmente, nos dois primeiros
capitulos, € apresentada uma parte tedrica, que busca sustentar teoricamente as
analises realizadas acerca da descricao elaborada.

No capitulo |, aborda-se a questdo do trabalho de leitura e compreensao de
textos em sala de aula e como se da o estudo do texto argumentativo no contexto
escolar, com enfoque no artigo de opinido. Para isso, utilizam-se como aporte
tedrico os estudos de Antunes (2010), Fiorin (2022), Kleiman (2002), Koch e Elias
(2011; 2016), Marcuschi (2008; 2010), dentre outros. No capitulo I, discorre-se
sobre o estudo do léxico na escola, o papel das inferéncias do significado lexical, o
uso do dicionario no contexto escolar, o papel do material didatico dentro da escola e
o estudo do Iéxico nesse material. Para tanto, utilizam-se os trabalhos de Antunes
(2012), Marcuschi (1999), Koch (1993; 1996), Rangel (2011), Fleury (1961), para
citar alguns autores.
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No capitulo Ill, estdo os procedimentos metodoldgicos e a analise do material
didatico. Descreve-se criticamente as atividades propostas no Caderno da Cidade:
saberes e aprendizagens de lingua portuguesa, do 8.° e do 9.° ano, buscando
explicitar como o referido material apresenta as questbes lexicais e suas
abordagens, identificando a presenga ou auséncia de atividades que desenvolvam a
competéncia lexical e que envolvam o estudo da palavra para facilitar a leitura e
compreensao de textos. Busca-se, assim, investigar se o estudo da palavra € uma
habilidade a ser desenvolvida com a realizagao das atividades propostas no material
didatico, bem como se estas envolvem o reconhecimento, a identificagcdo e a
inferéncia do sentido das palavras e expressodes.

No capitulo IV, apresenta-se um conjunto de atividades que possam ampliar
ou substituir as atividades descritas, tendo em vista o que foi encontrado na analise
e 0 quanto as atividades descritas favorecem o ensino sistematizado do Iéxico.
Destacam-se, na proposta, aquelas que fazem uso do dicionario como ferramenta
que amplia a competéncia lexical dos estudantes, aprofunda o funcionamento social
da escrita e favorece a autonomia dos estudantes em leituras e producdes
posteriores. Buscam-se referéncias bibliograficas que corroborem as consideragdes
feitas e que amparem as atividades propostas, como sugestdo de um trabalho que
preconiza a aquisicao do léxico e o enriquecimento vocabular. Todas as atividades
podem servir como modelo ou referéncia para um plano de trabalho docente.

A ultima parte sao as consideracgoées finais, na qual é feito um apanhado dos
assuntos discutidos no decorrer da dissertagdo e as conclusdes a que se chegou
durante a pesquisa. Além da introduc¢ao, dos quatro capitulos e das consideracdes
finais, esta dissertacdo conta com os anexos, compostos pelas paginas, na integra,
do Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens do 8.° e 9.° ano que foram

analisadas na presente pesquisa.
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CAPITULO | - O trabalho de leitura e compreensao de textos em sala de aula

1.1 Ler e compreender textos na escola

A leitura e a compreensdo de textos sdo habilidades fundamentais para o
aprendizado e a aquisicdo do conhecimento. E por meio da leitura e compreensao
de textos que o ser humano tem acesso a uma grande variedade de informagdes,
ideias e culturas, o que o ajuda a expandir seus horizontes e construir um
conhecimento solido.

A leitura e a compreensao de textos permitem que o leitor aprenda sobre o
mundo, aproxime-se de outras realidades e amplie suas perspectivas, visto que a
compreensao de um texto lido € “[...] um processo criador, ativo e construtivo que vai
além da informagao estritamente textual.” (MARCUSCHI, 2008, p. 269)

Segundo Lerner (2002, p.17), a escola tem o grande desafio de incorporar

todos os estudantes a cultura da escrita

Participar na cultura escrita supde apropriar-se de uma
tradicao de leitura e escrita, supde assumir uma heranca
cultural que envolve o exercicio de diversas operacgoes
com os textos e a colocagdo em agédo de conhecimentos
sobre as relagdes entre os textos; entre eles e seus
autores; entre os proprios autores; entre os autores, os
textos e seu contexto...

Na instituicdo escolar a leitura € objeto de ensino e para que se torne objeto
de aprendizagem os estudantes precisam encontrar sentido naquilo que leem. Isso
significa que os estudantes precisam reconhecer a leitura como acgado para a
realizagcao de um propdsito que eles conhecem e valorizam.

A leitura, portanto, ndo pode se afastar de seu propdsito social. A mesma
autora afirma que a escola precisa ser uma comunidade de leitores que busca os

textos para encontrar respostas para os problemas que precisam resolver.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores
que recorrem aos textos buscando respostas para os
problemas que necessitam resolver, tratando de encontrar
informagao para compreender melhor algum aspecto do mundo
que é objeto de suas preocupacgdes, buscando argumentar
para defender uma posigdo com a qual estdo comprometidos,
ou para rebater outra que consideram perigosa ou injusta,
desejando conhecer outros modos de vida, identificar-se com
outros autores e personagens ou se diferenciar deles, viver
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outras aventuras, inteirar-se de outras histérias, descobrir
outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos
[...]- (LERNER, 2002, p. 17-18)

Acentua-se que a leitura ndo é uma pratica escolar, mas uma pratica social
escolarizada, uma vez que uma pessoa pode aprender a ler sem ter ido para a
escola ou, tendo aprendido a ler na escola, pode desenvolver habilidades de leitura
diferentes daquelas que a escola Ihe apresentou.

Contudo, a escola, para muitos, representa a unica agéncia de letramento
sendo “a unica possibilidade para determinadas comunidades de terem acesso aos
bens sociais e culturais mais valorizados socialmente numa sociedade letrada [...]”
(PIETRI, 2009, p. 11). Por isso, a escola precisa ir além do ensino de decodificagao
das palavras, ainda que as habilidades necessarias para a decodificagdo sejam
primordiais para a leitura de um texto.

Ler € compreender o significado das palavras e percebé-las globalmente,
inferir informagdes implicitas com base no conhecimento prévio e nas préprias
hipdteses de leitura, identificar a intengao do autor e fazer conexdes entre diferentes
ideias, pois é “[...] no uso efetivo da lingua e de modo especial no texto em sua
relagdo com seu leitor ou ouvinte que o sentido se constitui.” (MARCUSCHI, 2008, p.
234).

Ler &, ainda, “uma fonte de prazer, de satisfacdo pessoal, de conquista, de
realizagédo, que serve de grande estimulo e motivagédo para que a crianga goste da
escola e de estudar’ (CAGLIARI, 2009, p. 148).

Vale frisar que as praticas de leitura na escola representam a diminui¢ao da

desigualdade social na medida em que

Pensar no ensino da leitura na escola, significa pensar
na distribuicdo social do escrito, isto é, considerar que os
materiais escritos circulam na sociedade de modo
desigual, [...] apenas uma minoria tem acesso aos
produtos escritos mais valorizados socialmente. (PIETRI,
2009, p. 12)
Como afirmado, ndo basta falar de decodificacéo do texto escrito na escola. E
preciso ressaltar a importéncia da capacidade de entender e interpretar o significado
do que esta sendo lido, portanto € preciso falar sobre a compreensao textual:

“compreender ndo & uma agdo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma
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forma de inser¢cdo no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o
outro dentro de uma cultura e uma sociedade.” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

A compreensdo de texto € um processo cognitivo, uma vez que “[...]
faculdades mentais acham-se em acdo” (MARCUSCHI, 2008, p. 239). E nesse

processo de compreensao que desenvolvemos atividades inferenciais:

[...] compreender é partir de conhecimentos (informacgdes)
trazidos pelo texto e dos conhecimentos pessoais (chamados
de conhecimentos enciclopédicos) para produzir (inferir) um
sentido como produto de nossa leitura. Compreender um texto
é realizar inferéncias a partir das informagdes dadas no texto e
situadas em contextos mais amplos.” (MARCUSCHI, 2008, p.
239)

Isso posto, percebe-se que o0s conhecimentos prévios exercem grande
influéncia para a compreensao de um texto. Segundo Marcuschi (2008, p. 239),
fazem parte dos conhecimentos prévios os conhecimentos linguisticos, factuais
(enciclopédicos), especificos (pessoais), de normas (institucionais, culturais, sociais)
e légicos (processos). S&o esses conhecimentos, mobilizados no momento da
leitura, que influenciam na construcao do sentido de um texto.

Segundo Kleiman (2002, p. 43-44), ha ainda duas atividades, de natureza
metacognitiva, que sao relevantes para a compreensdo do texto escrito: “o
estabelecimento de objetivos e a formulagéo de hipéteses”. A autora afirma que “[...]
sdo atividades que pressupdem reflexdo e controle consciente sobre o proprio
conhecimento, sobre o proprio fazer, sobre a propria capacidade”.

O conhecimento metacognitivo € desenvolvido ao longo dos anos de uma
pessoa e “as criangas pequenas mostram maiores dificuldades para avaliar o préprio
conhecimento [...], isto &, para controlar o conhecimento ou para refletir sobre ele”
(KLEIMAN, 2002, p. 35).

Percebe-se, portanto, que a compreensao textual é uma atividade
extremamente complexa que depende de varios fatores como o conhecimento dos
elementos linguisticos, esquemas cognitivos, bagagem cultural, circunstancias em
que o texto foi produzido (KOCH; ELIAS, 2011, p. 24). A compreenséao de textos é

uma tarefa que exige maturidade.

A compreensdao ndo é um simples ato de identificacdo de
informacdes, mas uma construcdo de sentidos com base em
atividades inferenciais. Para se compreender bem um texto,
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tem-se que sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor
para além de si proprio e esse € um aspecto notavel quanto a
producéo de sentido. (MARCUSCHI, 2008, p. 233)

As inferéncias lidam com as relagbes entre fendmenos linguisticos,
antropoldgicos, psicoldgicos e factuais e “sdo provedoras de contexto integrador
para informacgbes e estabelecimento de continuidade do proprio texto, dando-lhe
coeréncia” (MARCUSCHI, 2008, p. 249). Ou seja, o leitor considera a informagao
textual e seu respectivo contexto para construir nova representagdo semantica.

Segundo Marcuschi (2008, p. 252), “as inferéncias sao produzidas com o
aporte de elementos sociossemanticos, cognitivos situacionais, historicos,
linguisticos, de varios tipos que operam integradamente”.

Como a compreensdao é “uma atividade de relacionar conhecimentos,
experiéncias e agdes num movimento interativo e negociado” (MARCUSCHI, 2008,
p. 252) é necessario selecionar, criteriosamente, os textos que seréo lidos na escola,
levando em consideragdo que o autor mobiliza um conjunto de conhecimentos para
a producdo do texto e espera, por parte do leitor, que este considere esses
conhecimentos (de lingua, de género textual e de mundo) no processo de leitura e
construcdo de sentido (KOCH; ELIAS, 2011, p. 27). Os textos com os quais se
trabalha na escola podem trazer desafios ao leitor, mas, nesse caso, € necessaria
uma leitura mediada pelo professor, que va construindo a autonomia do leitor para o
enfrentamento de outras leituras desafiadoras.

Somente com uma selecdo textual criteriosa € possivel atingir os objetivos
esperados e alcangar niveis de proficiéncia, na leitura e na compreensao textual,
adequados e capazes de impulsionar a qualidade do ensino de lingua portuguesa na

escola.

1.2 O género textual em sala de aula
Uma das mudangas no ensino de lingua portuguesa que vem ocorrendo nas

ultimas décadas € a priorizagdo do desenvolvimento da habilidade de leitura e

escrita por meio do trabalho com textos (BRASIL, 2018, p. 67).
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Esses textos participam ou remetem aos diferentes géneros textuais
(BEZERRA, 2022, p. 46)", que ao serem explorados, pelos professores, em sala de
aula, podem proporcionar aos estudantes o contato com diferentes textos que fazem
parte das praticas discursivas e textuais que organizam a vida em sociedade, uma
vez que “[...] os géneros nos ajudam a ordenar a maneira como respondemos as
demandas comunicativas e interacionais cotidianas” (BEZERRA, 2022, p. 18).

O trabalho com os géneros textuais em sala de aula contribui para o
desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita, oportuniza a ampliagcdo do
repertorio linguistico dos estudantes e a compreensao da variedade de formas de

comunicacéo escrita presentes na sociedade. Segundo Bakhtin (2016, p. 41):

Quanto mais dominamos o0s géneros, maior € a desenvoltura
com que os empregamos e mais plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade [...], refletimos de
modo mais flexivel e sutil a situagéo singular da comunicagao -
em suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos o
nosso livre projeto de discurso.

O dominio das formas e das possibilidades dos diferentes géneros textuais
propicia aos estudantes identificar, a partir da situacdo em que estdo inseridos, a
melhor forma de expressar o que querem comunicar, numa estrutura adequada e de
acordo com determinadas sequéncias linguisticas. A propésito desse fato é oportuna

a observacéo de Boff, Koche e Marinello (2009, p. 2):

Na medida em que os géneros estdo intimamente ligados as
mais variadas mobilizacbes humanas, cabe a escola
protagonizar agbes que permitam ao estudante conhecer a
especificidade e a finalidade de cada género, considerando-se
as necessidades enfrentadas no dia-a-dia.

De acordo com Marcuschi (2010, p. 22), é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto e por algum género. Isto posto, sabe-se que
os estudantes chegam a escola produzindo textos, a0 menos os orais, € se
comunicam por meio de géneros, ainda que nao tenham esse saber sistematizado.
Nesse contexto, “os géneros textuais se constituem como ag¢des sociodiscursivas
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”
(MARCUSCHI, 2010, p. 23).

' O autor destaca que o texto ndo é de determinado género, excluindo a possibilidade de pertenga e
considerando a ideia de participagéo.
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Ora, o estudante chega a escola com um repertorio textual determinado e
construido com base em suas experiéncias cotidianas. A escola precisa ampliar
esse repertorio textual apresentando-lhe diversos textos que participam de diversos
géneros textuais, ou seja, o ensino de lingua materna precisa estar fundamentado
nos géneros textuais, sobretudo naqueles textos que participam de géneros com os
quais os estudantes tém pouca ou nenhuma familiaridade.

E indispensavel que a escola crie situacdes que oportunizem aos estudantes
a vivéncia dos usos sociais que se fazem pela escrita, de forma a ampliar suas
habilidades como sujeito interlocutor, atuando e se comunicando em diferentes

esferas sociais.

1.3 O texto argumentativo no contexto escolar

Partindo da premissa de que € por meio do uso do texto que se estabelece a
comunicagao, o texto argumentativo, oral ou escrito, obedece a padrdes regulares
de organizagdo que visa a defender ideias, opinides ou pontos de vista de forma
coerente, usando evidéncias, raciocinio légico e fundamentos solidos. Busca-se,
com o texto argumentativo, expressar a prépria opinido de maneira convincente,
buscando persuadir o interlocutor sobre a validade das ideias expostas, pois é por
meio da fala ou da escrita que se tenta influir sobre o comportamento do outro ou
fazer com que o outro compartilhe das opinides expostas (ELIAS, 2016, p. 110).

Ao fazer uso do texto argumentativo, € possivel estruturar as préprias ideias e
confronta-las com a divergéncia de opinido, o que contribui para o desenvolvimento

pessoal e aprimoramento do debate democratico.

Os tedricos da argumentagdo advogam que toda acdo de
linguagem é, essencialmente, argumentativa, no sentido de
que ha sempre, clara ou velada, uma pretensdo de se
conseguir a adesao do interlocutor e ganhar sua concordancia.
Nesse sentido € que se diz que ndo existe neutralidade nas
atividades de linguagem. Ou seja, nada do que se diz é
totalmente despojado de alguma intengdo, seja ela clara,
declarada, seja ela velada (ANTUNES, 2010, p. 70).

No contexto escolar, o ensino da argumentagao desempenha um papel crucial
no desenvolvimento dos estudantes. Com o intuito de aprimorar a argumentagao, os
estudantes sdo incentivados a pesquisar, analisar diferentes perspectivas, organizar
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suas ideias e desenvolver raciocinio logico. Isso contribui para a formagao de
cidadaos criticos e capacitados a participar ativamente da sociedade.

Koch e Elias (2016, p. 23) afirmam que “quanto mais amplos forem os nossos
conhecimentos, mais sentidos construiremos e mais condi¢bes teremos de
desenvolver eficazmente a argumentagdo”. Salienta-se que € pelo ensino e pela
interagdo com os textos argumentativos que os estudantes podem aprender a
argumentar.

A argumentacao esta presente no dia a dia de forma constante. Segundo
Fiorin (2022, p. 11), “o aparecimento da argumentacdo esta ligado a vida em
sociedade e, principalmente, ao surgimento das primeiras democracias”.

Ao debater sobre questbes familiares, politicas, sociais ou até mesmo ao
expressar as proprias opinides em uma conversa informal, utiliza-se a argumentacao
para defender o posicionamento e persuadir o interlocutor, pois “quem argumenta,
valendo-se em especial de argumentos, objetiva levar o interlocutor a adotar uma
posi¢ao, conduzi-lo a aceitar o que é transmitido, fazé-lo crer naquilo que é dito”
(PASSARELLLI, 2012, p.240). Ou seja,

Argumentar é tentar influenciar o nosso interlocutor por meio de
argumentos cuja constituicio demanda apresentagcdo e
organizagado de ideias, bem como estruturagdo do raciocinio
que sera orientado em defesa da tese ou ponto de vista,
visando a adesao do interlocutor (KOCH; ELIAS, 2016, p. 34).

Um argumento € um conjunto de razdes, fatos, provas ou exemplos que
servem para sustentar uma afirmacéo ou tese. Ele é construido com base em
informagdes relevantes e confiaveis, tendo como objetivo convencer o publico-alvo
da validade de um ponto de vista. Passarelli (2012, p. 240) define o argumento como
‘uma manifestagao linguistica, construida por enunciados que, relacionados uns com
os outros, incluem uma assergao capaz de levar a uma conclusao”.

O bom argumento é aquele que apresenta coeréncia, consisténcia, clareza e
corroboragao, ou seja, esta baseado em evidéncias solidas e tem uma estrutura
l6gica bem fundamentada, além de se apoiar em outras vozes que se cruzam,
concordam e discordam entre si e se contrapdem. Fiorin (2022, p.78) afirma que “[...]
bem argumentar implica conhecer o que move ou comove o auditério a que o orador

se destina”. Sendo assim, o orador precisa conhecer o seu auditorio para construir o
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seu discurso. Fiorin (2022, p. 79) acrescenta que “o orador sempre escolhe e articula
seus argumentos em fungdo de um ponto de vista sobre o auditorio”.

Uma ultima consideragdo a destacar sobre os textos argumentativos é a
presenca de um aspecto essencial: a escolha das palavras precisas para a
construcao do discurso; em outros termos, a selecao lexical deve estar a servigo do
objetivo da argumentagéo, pois: “[...] a argumentacdo € uma questédo de linguagem
[...] nela o enunciador trabalha com a pluralidade de sentidos de uma palavra, com
as ambiguidades. E ela que permite os jogos de palavras, os sofismas” (FIORIN,
2022, p. 83). Sobre isso, Koch e Elias (2016, p. 33) afirmam que “[...] o léxico das
varias linguas é rico em variagdes que cabe ao falante saber empregar no momento
oportuno. [...] uma boa selecao lexical € indispensavel para tornar o texto mais
atraente, mais produtivo, mais apto a produzir os efeitos desejados”.

O dominio das formas e das possibilidades de uso do texto argumentativo,
seja ele oral ou escrito, representa uma parte do processo de aprendizagem
fundamental para o estudante, dado que permite a expressao do pensamento, de
diferentes pontos de vista promovendo o debate abrangente, inclusivo e

enriquecedor.

1.4 O artigo de opinido

O artigo de opinidao é um texto que se vale “da argumentacéo para analisar,
avaliar e responder a uma questdo controversa” (BOFFE; KOCHE; MARINELLO,
2009, p. 3). Caracteriza-se por expressar o ponto de vista de cunho pessoal e
subjetivo de um autor sobre determinado tema ou assunto.

Esse género textual estd inserido na relagdo dos textos
dissertativos-argumentativos que “toma um assunto atual no momento em que foi
escrito, de interesse da sociedade, [...] escrito por um ou mais autores denominados
de articulistas, responsaveis pela opinido expressa’ (ZANINI, 2017, p. 57), que
sendo “[...] jornalista profissional ou n&o, normalmente é uma autoridade no assunto
ou uma ‘personalidade’ cujas posi¢cdes sobre questbes debatidas publicamente
interessam a muitos.” (SEVERIANO et. al., 2019, p. 19).

Os artigos de opinidao costumam circular em veiculos tipicamente jornalisticos

e de grande penetragdo popular e estdo dirigidos para um leitor que “[...] o jornal
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considera como potencialmente envolvido no debate, na qualidade de cidad&o [...].”
(SEVERIANO et. al., 2019, p. 41).

Embora tenha como caracteristica a subjetividade de quem escreve, o artigo
de opinido precisa estar fundamentado em argumentos cientificos, ideolégicos,
universais e quantitativos que sustentem a tese defendida, para se conseguir a

adesao do interlocutor e ganhar sua concordancia.

A fim de se obter a compreenséao do leitor, faz-se necessaria a
apresentacao de explicagdes que sejam suficientes, bem como
a utilizacdo de argumentos que compartilhem ou se relacionem
com a experiéncia pessoal de quem lé. Para que um texto seja
convincente, € preciso que seu leitor va aceitando
gradativamente a tese defendida. (PASSARELLI, 2012, p. 249)

Segundo Severiano et al. (2019, p.114), o articulista precisa definir os
argumentos de acordo com o tema escolhido e com o publico para quem escreve,
pois “quanto mais o articulista dominar o tema sobre o qual esta escrevendo e
conhecer o perfil e as expectativas do auditério a quem se dirige, maiores serao as
chances dele de elaborar uma estratégia argumentativa eficaz”.

O artigo de opinido segue uma organizagao estrutural que néo é fixa em

relagdo aos elementos necessarios, mas, geralmente, apresenta

[...] o assunto em discussao, o ponto de vista assumido/ a tese
defendida, os argumentos que sustentam a posi¢gdo assumida,
0s contra-argumentos, as possiveis posigbes contrarias e os
argumentos que refutam tais posicbes, e, na conclusdo, a
recuperacdo do ponto de vista/ da tese defendida
(PASSARELLI, 2012, p. 262-262)

A tese, por sua vez, € “[...] uma hipdtese eleita dentre outras, considerando a
possibilidade que o autor tem de comprova-la ou desconstrui-la.” (ZANINI, 2017, p.
47).

O ponto de vista é unico, determinado pelo lugar de onde o autor observa o

objeto em investigacao. Por isso,

[...] o ponto de vista de cada sujeito, mesmo sendo condizente
com o de outros sujeitos, permite-lhe construir uma opinido
diferente ou corroborar outras com novas provas. [...] O ponto
de vista é, pois, a perspectiva pela qual o sujeito analisa o
objeto observado. Dessa perspectiva, constroi a sua opiniao.
(ZANINI, 2017, p. 47)
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A argumentacado, segundo Zanini (2017, p. 48), “[...] é produzida por meio de
fatos, provas e justificativas com o objetivo de convencer o leitor de que a tese deve
ser considerada e de dar credibilidade ao que o autor defende”.

A conclusao “visa ao fechamento das ideias compostas pelo ponto de vista,
argumentos e provas, com vistas a deixar clara a opinido [...].” (ZANINI, 2017, p. 54).

Severiano et al., (2019, p. 98), entretanto, asseguram que

[...] a conclusdo nado é apenas o fechamento do texto, mas,
principalmente, o ponto de chegada de todo o raciocinio
desenvolvido. A fungéo principal da conclusao é (re)apresentar
explicitamente a opinido do articulista. Mesmo que ela ja tenha
aparecido na introdugdo - ou, menos provavelmente, no
desenvolvimento -, € na conclusdo, ou seja, depois de todo um
adequado trajeto argumentativo, que ela aparece como opiniao
fundamentada e, portanto, como tese.

O artigo de opinido, portanto, “organiza-se com o objetivo de manifestar o
juizo pessoal, segundo o ponto de vista de quem o escreve” (ZANINI, 2017, p. 57) e
desempenha um papel fundamental na sociedade, ao fomentar o debate,
promovendo a diversidade de perspectivas, estimulando o pensamento critico e
incentivando a participacdo civica. E uma ferramenta poderosa para influenciar e
moldar a opinido publica, bem como para impulsionar mudangas sociais
significativas.

Ao ser trabalhado na escola, prepara os estudantes para enfrentar desafios
académicos e sociais, formando cidadaos conscientes, reflexivos e capazes de se
posicionar de forma fundamentada. Cabe Ilembrar ainda que os textos
argumentativos serao, provavelmente, os mais exigidos dos estudantes em sua vida

cotidiana.
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CAPITULO Il - O estudo do léxico e o material didatico no contexto escolar

2.1 Definigao de Iéxico e vocabulario

Para que se possa abordar o ensino-aprendizagem de |éxico na escola, é
necessario que seja estabelecido o que se entende por Iéxico. Além disso, como os
materiais didaticos utilizam muito o termo vocabulario, faz-se também necessario aborda-lo.
Nao se fara aqui uma revisao bibliografica sobre a abordagem desses conceitos nos estudos
lexicais; entretanto, é indispensavel que sejam explicitadas as definigbes adotadas no
ambito deste trabalho.

Segundo Antunes (2012), entende-se por léxico “o amplo repertério de palavras de
uma lingua, ou conjunto de itens a disposicdo dos falantes para atender as suas
necessidades de comunicacdo” (ANTUNES, 2012, p. 27).

Para Biderman (1996, p. 27), “[...] o léxico é o lugar de estocagem da significacao e
dos conteudos significantes da linguagem humana”. A autora acrescenta ainda que “[...] o
Iéxico € o lugar do conhecimento, sob o rétulo sintético de palavras - os signos linguisticos”
(1996, p. 28).

Enquanto o Iéxico abarca um conjunto de palavras ou expressdes de determinada
lingua, o vocabulario, menos abrangente, € o conjunto de palavras que uma pessoa
conhece e utiliza em sua fala e escrita. Segundo Bezerra (1999, p.2), em Lexicologia,
“vocabulario remete ao conjunto de palavras, efetivamente, utilizadas pelas pessoas ou
grupos sociais”.

Sendo assim, neste trabalho, o Iéxico é entendido como a totalidade de palavras
disponiveis para o uso, que estejam, ou nao, registradas no dicionario de uma determinada
lingua; enquanto o vocabulario € constituido pelas palavras utilizadas por um falante em

suas atividades comunicativas.

2.2 O ensino do léxico na escola

O estudo do Iéxico ocupa um lugar marginal e irrelevante nas aulas de lingua
portuguesa (ANTUNES, 2012). Por outro lado, a gramatica, por muito tempo,
exerceu papel hegemoénico nas atividades escolares e era ensinada de forma
descontextualizada. Hoje, o estudo de uma lingua precisa ser contextualizado e a
unidade linguistica basica do trabalho € o texto (GIL, 2017; KOCH; ELIAS, 2011;

ANTUNES, 2014). E no texto que a lingua em funcionamento torna-se linguagem.
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Por sua vez, Iéxico e gramatica precisam ser estudados conjuntamente para se obter
os sentidos possiveis de um texto. Antunes (2012, p. 115) afirma que “[...] os
sentidos de um texto resultam de fato, de uma constru¢do em que se mobilizam
categorias do léxico e categorias da gramatica® e que, portanto, “[...] nenhum
discurso - do ponto de vista linguistico - € possivel fora do Iéxico e fora da gramatica
da lingua” (p. 118).

Na escola, estuda-se uma grande diversidade de géneros do discurso para a
formacgao de leitores e produtores de textos proficientes. No entanto, para garantir
dita proficiéncia, é preciso que o usuario da lingua saiba utilizar bem as palavras e

associa-las adequadamente do ponto de vista sintatico.

[...] o ensino sistematizado do Iéxico pode otimizar o dominio
ao menos do vocabulario basico, ou seja, das unidades Iéxicas
de alta frequéncia na lingua, o que certamente contribuira para
o entendimento dos textos das demais disciplinas da grade
curricular. (XATARA, 2008, p. 23)

Utilizar bem as palavras seria, portanto, ter competéncia lexical para fazer a
melhor escolha das palavras que tragam o efeito de sentido que se quer no texto,
tendo a consciéncia de que os itens lexicais funcionam no processo enunciativo e
seus significados se dao na atividade de textualizagdo. Antunes (2012, p. 91)
assevera que toda interacao verbal se faz em textos que “inevitavelmente, mobilizam
o repertorio lexical da lingua e toda nossa capacidade de escolher as palavras que
nos permitam dizer o que queremos dizer [...]".

Salienta-se que a escolha das palavras num texto nao é aleatéria e, além das
propriedades semanticas que elas carregam, no momento da escolha, outros
conhecimentos sobre essas palavras sdo mobilizados. Segundo Gil (2016, p. 459)
“sdo as variantes diacronicas, geograficas, sociais e estilisticas, além do género
discursivo a que pertence determinado texto, que governam o uso das palavras”. As
palavras servem para expressar uma intencdo ou um proposito e interferem na
coeréncia do texto. Portanto, quanto maior o repertério lexical do individuo que
produz um texto, melhor sera a estruturagdo coesiva de seu texto e o seu poder
persuasivo.

O ensino de lingua portuguesa nas escolas tem sido ressignificado com a
insercdo do estudo do Iéxico e Liska (2017, p. 148) traz informagdes relevantes

sobre o tema, levando em consideragao o estudo lexical na Base Nacional Comum
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Curricular - BNCC (2018). Segundo o autor, das 416 habilidades de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, 41 envolvem “[...] reconhecer/ identificar/ inferir
o sentido de palavras e expressodes, analisar processos de formagao de palavras e
identificar/ utilizar recursos de coesao e coeréncia lexicais”. Ainda sobre o estudo do
léxico na BNCC, o autor acrescenta que ha objeto de conhecimento especifico para
o estudo da palavra, “Reflexdo sobre o léxico do texto”, e unidade tematica para os
“processos de formacgao e significados das palavras”.

A inclusdao do estudo lexical numa referéncia comum obrigatéria representa
um avango nas reflexdes sobre a relevancia do Iéxico na leitura e na produgao de
textos pelos estudantes, na medida em que ter um repertério lexical suficiente e
adequado a expressao do pensamento, de maneira coerente e clara, significa ter
mais condi¢cdes de assimilar conceitos referentes a qualquer disciplina, contribuindo
para a reflexdo e o desenvolvimento da criticidade (COSTA, 2015, p. 116).

O falante competente do ponto de vista lexical sabe utilizar e associar bem as
palavras e percebe o melhor uso das unidades lexicais em textos, compreendendo
que o sentido de uma palavra muda a depender da situagédo em que € empregada e
da relacdo que estabelece com as palavras vizinhas.

Assim, o estudo do Iéxico na escola ja esta incluido no documento normativo
de referéncia obrigatoria, para elaboragdo dos curriculos escolares e propostas
pedagodgicas, fato que influencia na elaboragao dos livros e materiais didaticos, que
devem estar em consonancia com a BNCC. E um tema que merece ser abordado de
forma mais ostensiva e eficiente, tendo em vista o precario desempenho linguistico
dos estudantes brasileiros na recepcado de textos escritos e no dominio sobre a
compreensao leitora. (BRASIL, 2023, p. 9)

2.3 A leitura e as inferéncias do significado lexical

O processo inferencial € um aspecto no conjunto de uma série de atividades
cognitivas realizadas durante a leitura (MARCUSCHI, 1999 p. 95). E o responsavel

por

[...] permitir e garantir a organizacdo dos sentidos elaborados
pelo individuo na sua relagédo com o texto. E a partir dele que o
estabelecimento da relagdo entre as partes do texto e entre
estas e o contexto torna-se possivel, fazendo dele uma
unidade aberta de sentido (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 441).
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No contexto escolar, € importante pensar no papel das inferéncias do
significado lexical para as atividades de leitura e de compreenséo textual. Trata-se
de um processo cognitivo que recupera na memaoria conhecimentos preexistentes.

Ao se pensar na leitura € preciso levar em consideragao a participagao do
individuo enquanto possuidor de uma histdria individual e singular, “histéria que faz
diferenga quando do seu encontro com o texto e que favorece o surgimento de
inferéncias marcadas pela ativacdo de um contexto o qual alude a sua memodria
cognitiva” (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 447). Ou seja, as inferéncias podem ser
variadas a depender do leitor, ou mesmo em momentos diferentes de leitura de um
mesmo leitor.

Sao as inferéncias que permitem a producdo de novas informacgdes
semanticas a partir daquela dada, em determinado contexto. Segundo Koch (1993,
p.400) “[...] as inferéncias podem ser vistas como processos cognitivos através dos
quais o ouvinte ou leitor, partindo da informacao textual explicitamente veiculada e
levando em conta o contexto, constréi novas representacées semanticas”.

As inferéncias, que permitem suprir as incompletudes da superficie textual,
sdo produzidas a partir dos modelos cognitivos socioculturalmente determinados e
adquiridos através da experiéncia (KOCH, 1996, p. 36). Embora seja um mecanismo
cognitivo indispensavel ao processamento textual e a construgcao de sentido, € a
maturidade do leitor que permitira a producdo de inferéncias mais ou menos
adequadas ao contexto: “[...] podem ocorrer problemas de compreensao se o
ouvinte/ leitor ndo estabelecer as inferéncias desejadas pelo falante/ escritor, ou, ao
contrario, se o leitor/ ouvinte fizer inferéncias nao intentadas pelo falante/ escritor”
(KOCH, 1993, p. 401).

Assim, ndo se pode perder de vista o fato de que “[...] a atividade inferencial é
uma habilidade que aumenta com a idade, estando sujeita ao desenvolvimento
cognitivo e as situagbes de aprendizagem” (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 442).
Portanto, quando se pensa em criangas e jovens, a capacidade de fazer inferéncias
“é limitada por fatores cognitivos e pelo alcance de situagbes nas quais possam
utilizar sua habilidade inferencial basica” (FERREIRA; DIAS, 2004, p. 441-442).

Para corroborar essa ideia, Marcuschi (1999, p. 96) afirma que o “[...]

contexto sociocultural, os conhecimentos de mundo, as experiéncias e as crengas
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individuais influenciam na organizacdo das inferéncias durante a leitura”. Santos e
Neves (1999, p. 168) asseguram que a compreensao do texto “depende, em grande
parte, dos conhecimentos adquiridos pelo leitor dentro de sua cultura e das
estratégias utilizadas no processo de leitura”.

O produtor de um texto deixara muitas informagdes implicitas “[...] ha coisas
que se compreendem sem que seja necessario dizé-las. Sdo as informagdes que ja
se conhecem ou que se podem facilmente inferir’ (FIORIN, 2022, p. 220). Num texto
argumentativo, por exemplo, deixar um elemento argumentativo implicito € um
recurso utilizado pelo autor, de forma consciente, para desviar a aten¢ao do leitor de
uma opinido fragil, controvertida ou embaragosa (FIORIN, 2022, p. 221). Sendo
assim, ao se pensar na leitura e na compreensao de um texto € preciso levar em
consideragao que o individuo é dotado de uma histéria individual e singular, fato que
faz a diferenga no processamento das informagdes veiculadas pelo texto, na medida
em que as inferéncias possiveis dependem de sua memdria cognitiva e de sua
experiéncia linguistica e interacional.

Além disso, é indispensavel reafirmar que, no ambito de um texto, nem tudo
pode ser inferido. Algumas palavras-chave para sua compreensao necessitam ser
de conhecimento prévio ou ha a necessidade de se buscar informagdes sobre elas
para que o texto seja realmente entendido. Por essa razao, aborda-se a seguir o uso

do dicionario no contexto escolar.

2.4 O uso do dicionario na escola

O dicionario é um instrumento didatico edificante para um leitor em formacgao,
uma vez que é um repositorio das palavras utilizadas em uma lingua, armazenando
parte significante da cultura de determinada comunidade linguistica, de forma a
oferecer informacbdes sobre o I|éxico, seus usos e sentidos, além de outras
informagdes linguisticas e enciclopédicas que podem ser de grande valor para os
estudantes.

O uso do dicionario na escola permite que os estudantes possam tirar duvidas
sobre a escrita de uma palavra, esclarecer os significados de palavras
desconhecidas, inteirar-se de novos usos para palavras ja conhecidas, conhecer

palavras com significados aproximados ou opostos, identificar e reconhecer
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expressdes idiomaticas e combinatorias lexicais rigidas com significados préprios,
obter informagdes sobre as fungbes gramaticais da palavra, saber a origem de um
vocabulo, saber a pronuncia adequada de palavras cuja a forma escrita pode
apresentar diferentes enunciagdes, dentre tantas outras possibilidades que podem
vir descritas sobre as palavras registradas.

Sabendo de sua importancia como instrumento de aquisigéo lexical, no ano
de 2000, no contexto do planejamento do Plano Nacional do Livro Didatico
(doravante PNLD) de 2002, o Ministério da Educagao (doravante MEC) decidiu
incluir os dicionarios novamente nas politicas oficiais para materiais didaticos, apds
quase duas décadas de auséncia desse instrumento no Programa (RANGEL, 2011,
p. 42). Acredita-se que a referida inclusdo dos dicionarios no PNLD, dentre outros
motivos, seja decorrente da pressdo indireta das avaliagbes internacionais que
mensuram o nivel de letramento e proficiéncia em leitura dos estudantes da
educacéo basica (RANGEL, 2011, p. 43).

Rangel e Bagno (2009, p. 27) afirmam que “por seu projeto lexicografico, um
dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisi¢ao de vocabulario
e para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita”. Corroborando essa ideia,
Carvalho (2012, p. 44) assegura que ter acesso ao acervo de dicionarios escolares é
“‘uma opgao bem mais apropriada para o trabalho de aquisicdo e expansao lexical,
uma vez que ali se encontra a sistematizagéao de uma rede de palavras, cada qual
com suas caracteristicas morfossintaticas, semanticas e pragmaticas”.

Certamente, os dicionarios contribuem para o ensino sistematizado do Iéxico
e vao além disso. Antunes (2012, p. 136) afirma que “[...] as informag¢des a que
podemos ter acesso em um dicionario ultrapassam o limite de sua configuragao
linguistica para abranger o dominio das representagdes culturais ou da memoria
social que a lingua naturalmente registra”.

O uso do dicionario esta inserido nas mais diversas praticas de letramento e
do funcionamento social da escrita e, sem duvida, ele tem uma contribuicao efetiva
para dar quando se trata do dominio da linguagem escrita, objetivo central do Ensino
Fundamental. Segundo Coroa (2011, p. 72), “o acesso ao dicionario nas praticas
pedagogicas representa o alargamento do conhecimento simbdlico da linguagem na
formacdo do aluno”. A autora acrescenta ainda que “o dicionario constitui-se em

produtivo instrumento do fazer linguistico de que cidadaos leitores e produtores de
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textos dispdem para construir, e reconstruir, redes de significacbes e para se
constituir como sujeitos” (Ibidem, p.72).

Nesse sentido, € inegavel a importancia do dicionario no ambiente escolar,
sendo utilizado em atividades dos diferentes componentes curriculares, com
metodologias consistentes de uso e manuseio desse instrumento de aquisi¢do
lexical.

Diante do exposto, parece razoavel admitir que o professor de linguas
(materna ou adicionais) € o responsavel por apresentar essa obra lexicografica aos
estudantes, planejar as atividades em que fardo uso dela e motivar sua consulta
frequente, autbnoma e voluntaria. Ezquerra (2003, p. 13), afirma que “el empleo que
hagan del diccionario los estudiantes durante el aprendizaje de la lengua dependera
de las instrucciones que le dicte su profesor™.

No entanto, estudos mostram que “[...] os professores pouco estimulam a
pratica do uso do dicionario entre os alunos” (ALVES, 2019, p. 59). Possivelmente,
isso decorre da formacao profissional do professor, que prescinde do “[...] uso
sistematico e gradual da pesquisa lexicografica e, consequentemente, esse fato se
reflete nas praticas de uso do dicionario escolar no ensino fundamental brasileiro”
(GOMES, 2011, p. 153).

Além do professor, os materiais didaticos precisam incitar o uso do dicionario.
Conforme Ferreira e Vieira (2013, p.31) “[...] faz-se necessario que a orientagao para
o uso de dicionarios, em ambiente escolar, apresente direcionamentos mais
sistematizados, de forma a garantir a eficiéncia tanto na consulta de palavras,
quanto na leitura”. Essa orientagdo para o uso, bem como o incentivo, acontece
raramente ou nao acontece.

Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) o manuseio proficiente
do dicionario de lingua materna ndo consta como uma habilidade a ser aprendida
pelos estudantes. Ao se fazer uma busca pela palavra “dicionario” nesse documento
normativo, obtém-se apenas seis aparicdes desse vocabulo e nenhuma esta na
etapa de ensino fundamental de lingua portuguesa dos anos finais.

Aparece no componente curricular “lingua inglesa” do 6.° ano, na unidade
tematica “Praticas de leitura e construcdo de repertério lexical’. Trata-se da

habilidade “(EFO6LI10) Conhecer a organizagdo de um dicionario bilingue (impresso

2 0 uso que os estudantes fardo do dicionario durante a aprendizagem da lingua, dependera das
instruces dadas pelo seu professor (tradu¢do nossa).
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e/ou on-line) para construir repertorio lexical’. Depois aparece em uma referéncia
bibliografica de indicagdo de um dicionario de geografia, da area de Ciéncias
Humanas, e por fim aparece quatro vezes, dentre as habilidades de lingua
portuguesa do 3.° ao 5.° ano do ensino fundamental - anos iniciais, como
instrumento ao qual o estudante deve recorrer para esclarecer duvida de escrita de
palavras (habilidade comum a ser desenvolvida do 3.° ao 5.° ano), localizagcéo de
palavras no dicionario para esclarecer significados (habilidade especifica do 4.° ano).
Além disso, trabalha-se a leitura e a produgao de verbetes no 5.° ano.

O documento mencionado conta com seiscentas paginas e causa
estranhamento apenas seis apari¢des da palavra dicionario. Isso justifica o pouco
incentivo de uso desse instrumento pelos livros didaticos, que sido formulados
assentados na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), documento de
referéncia para a formulagdo e a implementacdo de curriculos para a Educacéao
Basica e, consequentemente, para a elaboracdo de material didatico.

Além disso, os dicionarios deixaram de ser distribuidos de forma gratuita as
redes de ensino, por meio do PNLD. Sua ultima distribuicdo foi em 2012, o que torna
0 acervo lexicografico da escola bastante desatualizado.

Como se vé, embora o dicionario seja um instrumento de aquisigao lexical
importante na formagdo de um leitor competente, que se constitui como sujeito nas
praticas sociais e que precisa compreender as implicagcbes de suas escolhas

linguisticas, ele é pouco valorizado no contexto escolar.

2.5 O papel do material didatico dentro da escola

O material didatico tem o objetivo de servir de apoio ao professor e aos
estudantes no estudo do componente curricular em questdo, apresentando um
projeto educacional voltado para a participagao plena dos estudantes no mundo
letrado e contribuindo para uma formagao que os prepara para o exercicio pleno da
cidadania. O material didatico assume, na pratica docente, papel importante na
dinamizagcdo das aulas, facilita as aprendizagens, motiva e atrai os estudantes,
mantendo-os ocupados. (FISCARELLI, 2007, p. 4)

Entende-se por material didatico um conjunto de recursos utilizado pelo
professor para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2006, p.

154). Tradicionalmente, o livro didatico foi considerado quase que sinénimo de
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material didatico. No entanto, sabe-se que o livro didatico € um dentre tantos
materiais, que facilita a assimilagdo do conhecimento pelos estudantes, tornando o
processo de aprendizagem mais didatico e pratico: “o livro didatico é — ou deve ser —
um recurso a mais, entre tantos, de que o professor dispbe para estruturar e
desenvolver seu curso e suas aulas” (BRASIL, 2006, p. 154).

Além do livro, as apostilas, os cadernos de exercicios, os dicionarios, 0s jogos
educativos, os videos, os audios e 0s recursos visuais sao alguns desses materiais
que podem ser tomados como ponto de referéncia para o trabalho docente.

Sobre os materiais didaticos utilizados pelas escolas publicas, as redes de
ensino recebem livros selecionados pelo PNLD e podem ter materiais proprios
produzidos por suas Secretarias de Educagdo. O professor, no uso de suas
atribuicoes, € que vai qualificar o uso desses materiais e de outros que ele julgar
necessarios, para garantir as aprendizagens dos estudantes. Sobre isso, Fleury
(1961, p.175) afirma que “o bom professor n&o imita servilmente, mas adapta,
afeicoa o alheio ao préprio, harmonizando-os na pratica”.

O uso de materiais didaticos diversificados, que garantam o contato dos
estudantes com os mais variados textos e com informacgdes que possibilitem que
eles entrem no mundo da comunicagédo especializada e do dominio da divulgagéo
cientifica, é fator preponderante para elevar as condigbes de vida dos grupos
sociais.

No entanto, o livro didatico & o principal e, as vezes, unica fonte de referéncia
do trabalho didatico em sala de aula (OTA, 2009, p. 214) e, como tal, acaba sendo o
unico orientador docente. Segundo Bittencourt (2021, pp. 72-73) o livro didatico é
“[...] desde o século XIX, o principal instrumento de trabalho de professores e alunos,
sendo utilizado nas mais variadas salas de aulas e condi¢gdes pedagdgicas, servindo
como mediador entre proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares
e o0 conhecimento escolar ensinado pelo professor”.

Cabe, portanto, ao professor assumir o seu poder em sala de aula, pois € ele
qguem escolhe os materiais didaticos que serao utilizados durante as aulas e define
de que maneira eles serdo utilizados. Bittencourt (2021, p.74) demonstra essa

autonomia do professor ao tratar do uso do livro didatico:

Ao se considerar a dimensao das formas de consumo do livro
didatico, ndo se pode omitir o poder do professor. Cabe a este,
na maioria das vezes, a escolha do livro, e sua leitura em sala
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de aula é determinada também pelo professor. Os capitulos
selecionados, os métodos de leitura em grupo ou individual,
assim como as tarefas decorrentes da leitura, sdo opcodes
exclusivas do professor, mesmo quando inseridas e limitadas
por projeto pedagégico estipulado pela escola.

Conforme Fleury (1961, p. 176) “o livro é, em ultima analise, uma sugestao,
nao uma receita”, portanto ndo deve ser seguido com rigor, mas, ao analisa-lo, o
professor devera determinar os textos e as atividades que ao serem levadas para a
sala de aula podem contribuir para a elevagao dos niveis de proficiéncia de leitura e
compreensao de texto pelos educandos, de forma critica e reflexiva.

Como esta pesquisa refere-se ao ensino sistematizado do léxico para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes, cabe verificar como os
livros didaticos analisados propdéem atividades relacionadas ao léxico, além de

oferecer sugestdes de como intensificar esse ensino com outras atividades.

2.6 O estudo do lIéxico nos livros/materiais didaticos

Os estudos lexicais se ocupam, dentre outras questdes, de demonstrar como
o conhecimento do léxico e a expansao do vocabulario dos estudantes propicia
melhor desenvoltura na compreensdo e producdo oral e escrita de textos,
melhorando suas habilidades de comunicagao. Cavalcante (2014, p. 288) ressalta a
“[...] importancia das palavras para a apreensao do sistema linguistico enquanto
instrumento de interagao entre o sujeito e 0 mundo”.

Promover a compreensao de como as palavras sao utilizadas em diferentes
contextos pode ser o objetivo do material didatico preocupado com as questdes
lexicais e com as nuances do léxico “como elemento da composicdo do texto, em
suas funcgdes de criar e sinalizar a expressao dos sentidos e intengdes, os nexos de
coesao, as pistas da coeréncia.” (ANTUNES, 2012, p. 24).

Os livros didaticos exploram de forma insuficiente questdes de vocabulario e,
por conseguinte, a atengdo concedida ao léxico nas aulas de portugués é breve e
insuficiente (ANTUNES, 2012). Segundo Cruz (2016, p. 136), “[...] tanto o Iéxico
quanto a leitura merecem ser abordados de modo mais ostensivo e eficiente no
contexto escolar, a fim de que muitas das mazelas observadas na fraca competéncia
linguistica dos alunos brasileiros sejam amenizadas”.

Os livros didaticos mais recentes “trazem maior variedade textual, menos

gramatica formalmente trabalhada e mais discussao pessoal” (MARCUSCHI, 2020,
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p. 74). Contudo, 0 que se percebe € a pouca relevancia dada ao vocabulario, que é
“‘quase sempre proposto numa definicdo ou explicagdo por sinonimia (ou antonimia),
esquecendo-se outros aspectos de funcionamento, tais como o metaférico, o
figurado e, em especial a significagao situada.” (MARCUSCHI, 2020, p. 69).

Seja pela incipiente formagao do professor, pelo pouco apoio encontrado nos
materiais didaticos ou pela tradigdo do ensino de gramatica na escola, nota-se que o
estudo do léxico tem pouca importancia nas aulas de lingua portuguesa, ainda que
as acgdes de linguagem se deem por meio de um amplo repertorio de palavras.

Saber escolher as palavras para expressar aquilo que se quer comunicar é de
suma importancia para garantir a qualidade do que se fala e do que se escreve, pois
“pensar ‘nos efeitos decorrentes da escolha das palavras’ é reconhecer que, em um
texto, uma palavra expressa mais que um sentido; ela serve também a expressao de
uma intengdo, de um propésito [...]" (ANTUNES, 2012, p. 43).

Ainda assim, a reflexao a respeito das possibilidades de usos das palavras é
tema pouco explorado na escola, mesmo sabendo que propor a reflexao acerca da
selecdo lexical €& relevante “enquanto estratégia de convencimento e de
identificacdo”, mostrando-se como “parte importante do processo de entendimento
que por detras de todo texto ha intengdes, informacgdes, ideologias” (CRUZ, 2016, p.
161).

Os professores devem refletir sobre os materiais didaticos que utilizam nas
aulas, “devem ser autbnomos em seus afazeres, bem como criticos dos livros com
os quais atuam. Modificagdes simples em questdes com estruturas pouco eficientes
podem trazer os resultados pretendidos ao se ensinar lingua portuguesa” (CRUZ,
2016, p. 166). Um caminho possivel, é propor atividades motivadoras que ajudem na
criatividade e que ampliem o repertério lexical dos estudantes, para que eles possam

expressar-se com clareza, propriedade e precisao.
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CAPITULO Il - Procedimentos metodolégicos e analise do material didatico

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos estabelecidos para realizar este trabalho
tem como base uma pesquisa descritiva, na medida em que se pretende descrever
criticamente as atividades propostas no Cadermno da Cidade: saberes e
aprendizagens de lingua portuguesa, do 8.° e do 9.° ano, buscando explicitar como
ocorre no referido material o estudo do Iéxico e como sao realizadas as abordagens,
além de propor a substituicdo ou a ampliagao das atividades descritas, de forma que
elas contribuam para a sistematizacdo do ensino do léxico.

Para isso, foram lidos os dois volumes do material didatico analisado e ja
explicitado. Apds a leitura, foram selecionadas as duas unidades que abordavam o
artigo de opinido e analisadas todas as atividades, para verificar as que abordavam
e as que nao abordavam questdes lexicais. Esse levantamento sera apresentado na
descricdo das atividades. Depois dessa verificacdo, foram descritas as atividades
que abordavam o léxico e, a partir do que se considerou “inadequado” ou
“insuficiente”, foram propostas substituicbes ou ampliagdes, respectivamente.

Esta pesquisa tem natureza qualitativa, pois busca compreender a presencga
ou auséncia de atividades que desenvolvam a competéncia lexical e o estudo da
palavra como facilitador da leitura e compreensao de textos.

Cabe ainda ressaltar que esta pesquisa foi realizada com base em um estudo
bibliografico prévio, realizado por meio da leitura e analise de textos académicos
e/ou cientificos e livros que tratam da area de especialidade analisada e que
auxiliaram nas analises realizadas e nas substituicbes ou ampliagdes das atividades

sugeridas.

3.2. Apresentacao da colecao Caderno da Cidade - saberes e
aprendizagens de lingua portuguesa

A colegdo Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua
portuguesa € um material elaborado pela Coordenadoria Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo da cidade de Sa&o Paulo. Esse material surgiu da

necessidade de colocar em pratica os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
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constantes no Curriculo da Cidade®, articulando praticas possiveis de serem
desenvolvidas em sala de aula com os documentos curriculares que estdo em vigor
na rede municipal de ensino. Trata-se de um instrumento didatico consumivel,
pensado para ser utilizado em sala de aula com a intervencao do professor e sob
sua orientagao.

Cada livro da colegao conta com quatro unidades, que foram pensadas
considerando os quatro bimestres escolares. As unidades contam com uma
quantidade nao fixa de atividades, que trazem diversos géneros textuais; no entanto,
um género textual especifico &, em tese, o foco da unidade, cujo estudo deve se dar
com aprofundamento e resultar em uma producgao textual.

Destaca-se que a ordem das unidades a ser utilizada em cada bimestre é de
livre escolha do docente, dado que elas sdo independentes umas das outras. A
unica recomendacao constante do livro do professor € de que nao se interrompa a
sequéncia de atividades propostas na unidade, garantindo as condi¢ées necessarias
para sua conclusdo. Trata-se de uma recomendagao que restringe a atividade e o
julgamento do professor acerca da ordem das atividades mais apropriadas para as
aulas de lingua portuguesa e da possibilidade de abrir mdo de algumas delas ou
inserir novas que o professor considere relevantes.

Para a apresentacdo da colegao ao estudante, o entdo Secretario Municipal
de Educagao, Bruno Caetano, traz, na pagina introdutéria, o objetivo do material,
que é a potencializacdo dos conhecimentos importantes para a vida em sociedade, a
possibilidade de utilizacdo desse material como ponte entre os conhecimentos e
saberes que o estudante ja possui sobre sua cidade, seu estado, seu pais e seu
mundo, além de ressaltar que o material permite que o estudante “aprenda, discuta,
reflita, troque ideias, leia, resolva problemas, investigue, analise e, a partir de todas
essas acgodes, produza outros conhecimentos indispensaveis a [...] vida em
sociedade.” (SAO PAULO, 2020, p. 3)

A analise empreendida na presente pesquisa versara sobre a colecéo
destinada ao Ciclo Autoral. O Ciclo Autoral abrange 0 7.°, 0 8.° e 0 9.° ano do Ensino

Fundamental. Na presente pesquisa, faz-se uso dos Cadernos da Cidade dos 8.° e

3 O Curriculo da Cidade foi elaborado ao longo do ano de 2017 e buscou estar alinhado a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as aprendizagens essenciais da
Educacao Basica para todos os estudantes brasileiros.
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9.° ano do Ensino Fundamental, anos em que é possivel encontrar o artigo de
opinido como género textual a ser trabalhado.

Ndo sera analisada a colegdo, supramencionada, em sua completude,
tampouco uma unidade inteira, pois o objetivo € realizar uma investigagao acerca do
tratamento dado ao léxico nas atividades que sdo propostas apos a leitura de um
artigo de opinido. O recorte realizado aqui, no entanto, ndo exclui a possibilidade do
trabalho com o léxico ter sido abordado em outras partes do livro. Reitera-se que
nao houve analise de todo o material, mas sim das atividades que se mostraram

mais adequadas aos fins pretendidos.

3.3 Descrigao e analise das atividades propostas no capitulo 3 do Caderno da
Cidade - saberes e aprendizagens - 8.° ano

A Unidade 3, do volume do 8.° ano, do Caderno da Cidade de lingua
portuguesa tem como titulo “Opinido e agdo: posicionando-se no mundo das
palavras” e esta subdividida em quatro atividades: “Atividade 1 - E vocé, qual é o seu
jeito de mudar o mundo?” (pp. 110 a 118), “Atividade 2 - Penso, reflito e argumento:
eu e o0 outro no mundo!” (pp. 119 a 131), “Atividade 3 - Para ficar fera: variagcoes
sobre 0 mesmo tema” (pp.132 a 143) e “Atividade 4 - Imigragéo e refugio na cidade
de Sao Paulo e na minha escola: precisamos falar sobre isso!” (pp. 143 a 154).

Nessa unidade sao disponibilizados diversos textos que remetem a diferentes
géneros textuais. Na presente pesquisa sera feita a analise das atividades que
circundam trés artigos de opinido: “Imigracdo no Brasil: 0 medo infundado do outro”,
de Rodrigo Borges Delfim, “A aurora da fronteira”, de Carlos Enrique Ruiz Ferreira, e
“‘Nao a criminalizagdo do outro”, de Padre Alfredo J. Gongalves. Todos os artigos
foram retirados, na integra, de sua circulagao social.

Esses artigos de opinido, acompanhados pelas atividades de compreensao
do texto e do género textual em foco, ocupam 24 paginas da Unidade 3, e estdo nas
subdivisbes “Atividade 2 - Penso, reflito e argumento: eu e o outro no mundo!”
(pp.119 a 131) e “Atividade 3 - Para ficar fera: variagdes sobre o mesmo tema” (pp.
132 a 143).

Destaca-se que, a depender do assunto, o artigo de opinido pode ser
considerado um texto atemporal, na medida em que o texto formulado é antigo, mas

seu tema pode continuar sendo atual: “ademais, a materialidade linguistica
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constitui-se em todo e qualquer texto a partir de procedimentos linguisticos similares.
Na verdade, dependendo do assunto e como ele é tratado, esse texto nao fica
amanhecido tdo rapidamente.” (PASSARELLI, 2012, p. 254).

As duas paginas introdutérias (108 e 109) trazem os objetivos da unidade 3:
conhecer os objetivos do milénio e refletir sobre eles, entender os conflitos
relacionados ao tema refugio/ imigragdo, aprender caracteristicas especificas da
escrita argumentativa e ler, analisar e produzir um artigo de opinido; os objetivos
elencados s&o acompanhados por um pequeno texto que visa a adentrar o
estudante no universo da argumentagdo como mobilizadora para a mudanca real do
entorno.

As nove paginas seguintes trazem a “Atividade 1 - E vocé, qual é o seu jeito
de mudar o mundo?” (pp. 110 a 118), que tratam de tematicas que visam a fomentar
a producdo de uma carta-documento explicitando problemas sociais comuns a
comunidade em que os estudantes estao inseridos. A partir da carta-documento, é
possivel conduzir a discussao, a andlise e a leitura dos artigos de opinidao propostos
nas paginas posteriores.

Vale mencionar que essas nove paginas que antecedem o trabalho com
leitura e compreensao de artigo de opinido visam a subsidiar as discussdes sobre a
tematica de migrantes, refugiados e direitos humanos. Com essas atividades iniciais,
que visam a construir ou enriquecer o repertério dos estudantes sobre o assunto,
fica subentendido que seja possivel realizar a leitura dos artigos de opiniao
selecionados e disponibilizados no material didatico, uma vez que ha algumas
informacdes que podem contribuir para a compreensao dos textos e para realizar as

atividades propostas:

A ativacdo do conhecimento prévio €&, entdo, essencial a
compreensdo, pois € o conhecimento que o leitor tem sobre o
assunto que |lhe permite fazer as inferéncias necessarias para
relacionar diferentes partes discretas do texto num todo
coerente. Este tipo de inferéncia, que se da como decorréncia
do conhecimento de mundo e que é motivado pelos itens
lexicais no texto, € um processo inconsciente do leitor
proficiente. (KLEIMAN, 2002, p. 25)

A atividade 2 - “Penso, reflito e argumento: eu e o outro no mundo!” € iniciada

com a solicitacdo de analise de algumas manchetes/titulos que tratam sobre
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imigrantes e refugiados. Na sequéncia, ha algumas questdes norteadoras para uma

roda de conversa sobre as manchetes/ titulos lidos.

ATTVIDADE & - Penee, reflite » argmmentas
BT @ ® ouEre DO munds]

Considerando toda a discussio realizada anteriormente e a Carta de Intengdo que foi ela-
borada pelos diversos grupos da turma, leia e analise as seguintes manchetes e/ou titulos:

Desembartam 08 mmigrantes porfuguece

Mas o ministro do Trabalho faz sérias advertencias

iardndﬁmnmuinlahnnﬂgrﬂ-

Excnslos evees o et et pel ) Lo O 5
sobre i frandks s ool e immranies  Deni
SERA INTERPELLADO O ITAMAR ITAMARATY E ADYIER
CONSUL ERASILEIRD

RISE DOS
REFUGIADOS!

Desponivel em: b\ pofitze com bricrss-dos-refupados. Aceasg em 14 few. 2078

Figura 1 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 119
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UNGHA PORTUGLIESA

Chegadn em massa
PAIS VE EXODO DE
VENEZUELANOS

ercade 30 mil venezuelanos ja
cruzarama fronteiraem Rorai-
ma para se refugiar no Brasil,
informa Felipe Corazza. O Estado
reluta em decretar emergencia, masa
fila para analisar documentagio pas-
54 de um ano. INTERNACIONAL / PAG. Al4

Tracho &'0 Estade de 5. Paua, de 12 de Cuhibro de 2016,

o RODA DE CONYERSA

A partir das primeiras analises que vocks fizeram do titulo, discutam com colegas e professor{a :
*  Qual dos titulos chamou a atencio de vocés? Por qué?
* (O que hda em comum entre os titulos?

*  Ostitulos foram publicados em anos e tempos diferentes. Apesar disso, o que mudou em re-
|ai;§.u aos conflitos que envalvermn imigrantes e/ou mﬁ:giadus eIm Nosso pais e mundo afora?

* ) que voces j& leram ou assistiram a respeito do assunto tratado nos titulos?

9 Com ajuda do(a) professor(a), leia o rexto a seguir:

Figura 2 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 120

ApoOs essas atividades, que buscam, de alguma maneira, acionar o0s
conhecimentos enciclopédicos dos estudantes, tem-se o artigo de opinidao “Imigragao

no Brasil: 0 medo infundado do outro”, escrito por Rodrigo Borges Delfim, que é
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jornalista e editor do site Migra Mundo. Enfatiza-se, novamente, a importancia de se
conhecer o tema do texto para compreendé-lo. Como afirma Leffa (2012, p. 258),
“[...] a compreensao sb € possivel se o leitor ja conhece o assunto ou o conteudo

ideolodgico especifico abordado pelo texto: o tema”.

A migragdo pode ser encanada como wma expressao global do direite de ire vir E considerada um direito huma-
no, embors a maioria dos paises nao fagam essa leitura, wma movimentacdo natural desempenhada pelos seres
humanos desde os primdrdios da histdra.

25/06/2015
Por Rodngo Borges Delfim*®

Quem navega pelas redes sociais, certamente jd viu posts ou sites com frases alarmistas
e apocalipticas dizendo que o Brasil “sofre uma invasio estrangeira” ou gue “forasteiros vio
roubar os empregos e as escolas de nossos filhos”. Tudo isso, veja bem, em um pais constituido
basicamente por imigrantes.

Esse ¢ apenas um exemplo da esquizofrenia que toma conta de parte da sociedade brasi-
leira quando ouve falar ou pensa em opinar sobre imigracio. Ela é criada basicamente por uma
mistura de falta de conhecimento com preconceitos, temperada com algumas doses de preguica
em buscar fontes de informacio confidveis. Tudo isso amplificado pela cobertura deficiente que
o terna em geral recebe da midia - superficial ¢ que osola entre algo que soa come “cunose™ em
algumas pautas e que reproduz os mesmos esteredtipos jd presentes na sociedade.

Sdo pessoas que adoram ir 2 um restaurante japonés, francés ou italiano, se gabam de te-
rem sobrenome europeu e romantizam a trajetdria de seus antepassados, mas, a0 mesmo tempa,
torcem o nariz quando cruzam com uma familia boliviana no supermercado; acham gue refugia-
do e fugitivo s3o sindnimos; sentem repulsa quando veern um imigrante de algum pais africano
trabalhando como ambulante; ou mesmo chegam ao disparate de ofender aquele que veio de ou-
tro pals - o caso ecorndo recentemente contra um frentista haitiano em Canoas, no Rio Grande
do Sul, & apenas um exemplo do que se repete Brasil afora. Embora tenham chegado ao Brasil em
momentos diferentes, os imigrantes do passado também foram alvo de preconceito quando co-
megaram a se estabelecer agui. Por isso, soa cada vez mais incompreensivel o preconceito contra
imigrantes em uma sociedade que é basicamente constituida por eles e seus descendentes diretos
ou indiretos.

Amigragio pode ser encarada como uma expressio global do direito de ir e vir. E considera-
da um direito humane (embora a maioria dos paises nio facam essa leitura), uma movimentacio
natural desempenhada pelos seres humanos desde os primdrdios da histéria. E como algo que &
feito desde antes das primeiras civilizacdes e pode ser considerado um direito humano € tio com-
batido pelos governos? Pode um ser humano ser “menos humano” ou mesmo “perder sua huma-
nidade” 56 por gue cruzou uma fronteira? Ou ainda, ser considerado “ilegal™? Nao, nenhum ser
humana deve ser considerado ilegal. O migrante ndo ¢ um turista, ndo sai de um pais para outro
para fazer compras ou “selfies” em locais turisticos; quande decide partir, deseja buscar em outro
lugar as oportunidades e desenvolvimentos que seriam muito mais limitados em sua terra natal.

Figura 3 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 121
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E isso implica uma série de rendncias, desafios e angistias para o individuo, que fica afastado de

entes queridos, da cultura que forneceu os valores que carrega, do idioma que aprendeu na fami-
liz & na escola. Aléem disso, ainda vive a incerteza se sua empreitada terd ésito - e caso ndo tenha,
o que vai dizer em casar

O caso fica ainda mais grave quando esse imigrante €, na verdade, um refugado. Enquanto
o migrante decide partir em busca de uma wida melher, o refupiado simplesmente é obngado a
fugir para nio ser violade ou morto por algum tipo de perseguicio ou em um conflito armado.
Ou seja, o refugiado ndo tem escolha: sua fuga nada tem a ver com a fuga de um criminoso, e
migrar para ele é simplesmente uma questdo de vida ou morte. Certamente, muitas das pessoas
gue julgam e apontam contra imigrantes e refugiados nunca pararam para se calocar no lugar
deles - imaginar de onde vieram, como e por que chegaram ao Brasil, o que viveram no caminho
para ci. Também devermn ignorar o fato de que, em verdade, existern mais brasileiros morando
fora do pais (cerca 2,8 milhdes, de acorda com o ltamaraty) do que imigrantes vivendo dentro
do Brasil {em tomo de 1,7 mi, segundo dados de outubro de 2014 do governo federal). E mais:
os brasileiros gue vivem no exterior também s3o os imigrantes nos paises onde estdo - e assim
como os imigrantes dagui, também sdo alvo de preconceitos, ofensas e classificados por meio de
esteredtipos. Além disso, brasileiros no exterior e migrantes internacionais no Brasil partilham de
outro problema: a falta de uma legizlacio digna e que preveja ndo somente deveres, mas também
direitos para essa populacio.

Gracas a décadas de mobilizacio da sociedade civil organizada, dos grupos de migrantes e
de parte da drea académica, os dltimas anos testemunharam iniciativas privadas e politicas pabli-
cas em todo o Brazil que contribuemn para tentar preencher o vazio deixado por tantas décadas de
descaso e abandono de gestdes passadas do poder publico. E pouco frente 4 demanda crescente
no pais, mas nio dexam de representar uma luz no fim do tinel - e quanto maior o buraco pela
qual essa lur passa, melhor. Uma coisa precisa ficar clara: embora migrar seja um movimento
natural, o ato de migrar estd longe de ser uma decisdo facil - pode ser, inclusive, até a Unica saida
para se evitar uma morte. Procurar colocar-se no lugar dessas pessoas ¢ fundamental para superar
esteredtipos, jogar fora a venda que encobre os olhos e enxerga-las como elas realmente sdo: seres
humanos como nds, merecedores de respeito e dignidade.

*Rodriga Barges Deifim & jomaksts & editor do-ste Mgralunda
Draponivel sm: hip:\waw.brasidelato com beinode/X2 320, Acesso em 18 fev. 2008

Figura 4 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 122

Esse artigo foi publicado inicialmente no site <www.brasildefato.com.br/node/3
2329> e ocupa duas paginas do material didatico em analise. Em sua sequéncia,
sdo propostas 14 atividades, numeradas de 3 a 16, que visam a facilitar a
compreensao do texto, de elementos préprios do género textual artigo de opinido,
além do conhecimento Iéxico-semantico.

Levando em consideragcdo a colegao completa dos Cadernos da Cidade -
Saberes e Aprendizagens de lingua portuguesa, é nesse momento que se introduz a
abordagem do género artigo de opinido e, portanto, talvez seja, didaticamente, o
primeiro contato de muitos estudantes com uma reflexdo a respeito desse género
textual.

53


http://www.brasildefato.com.br/node

A estrutura composicional do artigo de opinido, as estratégias argumentativas
utilizadas, o posicionamento do autor, sua relevancia como sujeito social e o tipo de
conclusao empregada sao questdes bastante exploradas nas atividades 3, 8 (item
‘D), 9, 10, 11 (segunda questado), 12, 13, 14, 15 e 16; as atividades 5 e 6 tratam da
tipologia textual.

Como néo sdo atividades* de cunho lexical, pouca atengdo sera dispensada a
elas, considerando que as demais atividades propostas se mostram mais adequadas
para analise aos fins pretendidos na presente pesquisa.

A atividade 4 solicita que o estudante, com a ajuda de um dicionario impresso
ou virtual, pesquise os significados para as palavras “posicionar’ e “posicionamento”,

levando em consideragao a ideia de posicionamento empregada no texto lido.

) Analisando as respostas do diagrama, vocé deve ter observado que, no texto de Rodrigo
Borges Delfim, ha um posicionamento em relacdo ao fato ou tema tratado. Com ajuda de
um diciondrio impresso ou virtual, pesquise significados para as seguintes palavras, desde
que se parecam com a ideia de posicionamento empregada no texto lido:

Figura 5 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 123

Trata-se de uma atividade pouco elucidativa, uma vez que o estudante
encontrara o verbo “posicionar’ no dicionario e devera perceber que apenas se
pronominalizado ele trara o sentido de posicionamento, ou seja, de assumir uma
opinido.

Anteriormente a isso, ainda ha um problema na formulagcdo do enunciado,
pois ndo é possivel afirmar que o estudante tenha condi¢des de entender a “ideia de
posicionamento empregada no texto lido”, uma vez que o texto nao traz essas
palavras. Buscar todas as acepg¢bes possiveis no dicionario e, posteriormente,
discutir qual se enquadra com o artigo de opinido, talvez seja uma boa alternativa

como atividade metalinguistica. Assim, o estudante passa a entender que, nesse

4 Todas as atividades mencionadas estdo disponiveis para consulta no Anexo A.
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contexto, “posicionar-se” € assumir uma opinido e “posicionamento”, por sua vez, € a
opinido. Pode-se, inclusive, trabalhar com a questao da classe de palavras em que
sdo empregadas essas palavras (informagao também presente no dicionario).

O uso do dicionario precisa ser qualificado, para que os estudantes percebam
a importancia desse instrumento lexicografico em sala de aula e fora dela, pois “[...]
o encontro de unidades lexicais desconhecidas € uma experiéncia corriqueira que
devera se repetir inumeras vezes pela vida afora depois que o aluno superar a
experiéncia escolar.” (FERREIRA; VIEIRA, 2013, p. 22).

Depois dessa atividade, ndo ha nenhum outro trabalho desenvolvido com as
informacdes coletadas pela busca das palavras no dicionario.

Na atividade 7 explora-se a questdo do titulo do texto. E preciso compreender
o titulo e relaciona-lo com o entendimento global do artigo de opinido, além de

conseguir sintetizar a informacgao por ele propagada.

{7 Por que o titulo do texto é “Imigracio no Brasil: 0 medo infundado do outro”? Explique.

Figura 6 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 124

Trata-se de uma atividade que mensura se o estudante compreendeu a tese
do artigo de opinido e se conseguiu mobilizar estratégias cognitivas, interacionais,
sociais e textuais para a producao de sentido. Segundo Marcuschi (2020, p.82)
“analisar titulos, sugerir titulos, justificar titulos diversos para textos é uma forma de
trabalhar os contetidos globalmente”. E uma atividade bastante interessante quando
se quer avaliar se o estudante compreendeu o texto e, portanto, conseguiu
reconhecer e atribuir significado, de forma instantdnea, as palavras utilizadas. A
observacao da escolha das palavras, feita pelo autor na elaboragao do titulo, e sua
relagdo com o texto de forma global traz pistas para o leitor sobre o conjunto dos
vocabulos que sera utilizado no texto.

A atividade 8, item ‘a@’, propde a releitura do segundo paragrafo do texto e a
leitura de possiveis significados para a palavra “esquizofrenia”, extraidos do
dicionario on-line Michaelis, e solicita que o estudante explique a relagao de sentido

dessa palavra dentro do contexto em que foi utilizada.
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Releia o segundo paragrafo e, a seguir, os possiveis significados para a palavra esquizofrenia:

Esquizofrenia

Conjunto de transtornos do funcionamento cerebral que afetam as percepcdes, o pensamento,
as emogdes e 0 comportamento, caracterizados por vdrios sintomas, dentre eles delirios,
alucinacdes, desorganizacio do pensamento, dificuldade na fala, reducio da motivacio e da
afetividade e retraimento social, tornando o individuo incapaz de distinguir o real do imaginario.
E de causa complexa e multifatorial, podendo levar o paciente 3 deterioracio da personalidade.

Dispanived em: hitps:/imichaelis.uol.com_brimodemo-portugues!
buscalportugues-brasilerofesquizofrenial. Acesso em 18 few. 2018

Por que o autor afirma que ha uma “esquizofrenia que toma conta de parte da sociedade bra-
sileira quando ouve falar ou pensa em opinar sobre imigracio”? Explique com suas palavras.

Figura 7 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, pp. 124-125

O termo foi empregado conotativamente no texto, ou seja, essa palavra foi

ressignificada pelo autor, tendo em vista que

As palavras [...] adquirem uma determinagao conceitual a partir
da estrutura do todo. O significado de cada palavra vai
depender do significado de suas vizinhas conceituais. As
palavras s6 tém sentido como parte de um todo, pois s6 no
campo terao significacdo. (ABBADE, 2001, p. 151)

Dessa forma, a palavra ndo pode ser tratada como portadora de significado
absoluto. Seu sentido é construido em sua relacdo com as demais palavras do texto,
pois o sentido de uma palavra varia em fungdo do contexto e do cenario, “0 que
implica uma dimensao cultural e uma individual, além da propria dimenséao textual,
que é linguistica” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p. 29).

No caso da palavra “esquizofrenia” seu sentido s6 pode ser observado se
associado aos vocabulos anteriores presentes no texto: “alarmistas” e “apocalipticas”
(referindo-se a “frases”) e “invasao” e “roubar”. Com essas palavras o autor do artigo
de opinido demonstra a percepcédo exacerbada e equivocada da realidade de parte
da sociedade brasileira, permitindo a associacido metaférica com o termo médico
“esquizofrenia”.

Ainda sobre esse texto, em relacdo as questdes lexicais, seria interessante
refletir se outras unidades lexicais ndo causariam dificuldades para a leitura, como

”

os vocabulos “demanda”, “esteredtipo”, “mobilizacdo” e “sociedade civil”.
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A Ultima atividade, que pode ter uma abordagem lexical, € a 11, primeira
questao, que busca averiguar se o estudante é capaz de identificar o tema principal,

ou seja, a esséncia do texto, apds a leitura da introducgao.

Com base no que discutimos até aqui, sobre introducdo e posicionamento (tese) do artigo
de opinido, preencha o quadro:

Qual é o tema principal do texto?

INTRODUCAO

Qual é o posicionamento do autor
em relagdo ao tema?

Estratégias possiveis: declaragao, definigao, referéncia histdrica, citagdo direta,

citagdo indireta, comparagdo, frases nominais.
Figura 8 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, pp. 127.

Embora essa atividade ndo seja claramente lexical, se 0 estudante identifica o
tema principal, condicionado a leitura da parte introdutéria do texto, e consegue
recontar com suas proprias palavras o material lido, denota que ele compreendeu as
palavras dispostas no primeiro paragrafo e a relagdo estabelecida entre elas que,
articuladas, constroem os sentidos veiculados pelo texto, uma vez que “[...] as
palavras sdo os instrumentos materiais de significacdo e dos efeitos que o autor
pretende exercer sobre seu interlocutor [...]” (KLEIMAN, 2012, p. 74). Além disso, na
primeira questdo, por exemplo, o estudante poderia sintetizar o tema por meio de

uma palavra (imigragdo, xenofobia, por exemplo).
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A “Atividade 3 - Para ficar fera: variagdes sobre o0 mesmo tema” tem inicio
com a propositura de uma roda de conversa apds os estudantes e o professor
assistirem ao video “A maior crise humanitaria desde a Segunda Guerra Mundial”.
As perguntas norteadoras da conversa tratam da crise humanitaria referida no video
assistido, de sua comparagao com a Segunda Guerra Mundial, de como os dados e
as informagdes contribuem para o posicionamento e os argumentos utilizados no

video e de como as midias tém divulgado essas informacgoes.

€ ropA px conyersa

Com ajuda dofa) professor{a), assista ao video “A maior crise humanitaria desde a Segunda

Guerra Mundial” e, em seguida, discuta com os(as) colegas:

R _ B

No'Libano, existe mais de 1 milhao de refagiados:

Link: https:/ /wwn youtube. com, watchfr=KFkfmCzP_M

O que & a crise humanitaria a que o video faz referéncia?
Por que ela é comparada & Segunda Guerra Mundial?

Como os dados e as informacdes apresentados se relacionam com o posicionamento e
os argumentos apresentados por Rodrigo?

Como essas informacdes tém sido divulgadas pelas midias que vocés tém acesso?

Figura 9 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 132

Na sequéncia, apos breve introdugdo ao tema, tanto pelo video como pelas

discussdes da roda de conversa, apresenta-se um artigo de opinido para leitura, que
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sera apresentado na figura a seguir. Vale ressaltar que nesse momento o estudante
tem bastante informacao sobre o assunto que sera abordado no texto, o que facilita
sua compreensao textual, visto que “quanto maior for a informagao do leitor a
respeito do tema, maior sua prontidao para interpretar a continuidade dos sentidos, a
coeréncia textual” (COROA, 2016, p. 53).

6 Agora, buscando compreender um pouco sobre as discussdes presentes no video, leia o
texto a seguir &, com ajuda dofa) professor{a), responda as questdes:

Internéac'i'bnal ”
Opiniao
A aurora da fronteira

por Grupo oo Fefimdo sobm Retactes intemaconas — publicado 06712078 050 1E

Diante do drama dos imigrantes, lembremos Kant: ninguém tem mais
direito do que outro a estar num determinado lugar da Terra

Par Canlos Envique Ruiz Farraira®

Falar em crise se tomou senso
comum. Melhor seria mudar o discurso
para uma reflexdo propositiva a partir da
categona “mutagies”. Neste sentido, qual
8 MulBGAD qUe Bsperamos por parie dos
Estados & dos individuos no que tange ao
drama migratonia?

Refugiados politicos, ambientais
ou econdmicos, a magnitude numénca
& @ relevancia emocional da questda im-
piem uma condiio sine gua non' da
agenda internacional. De acordo com os
dados das Nagdes Unidas, contabiliza-
mos 232 milhdes de pessoas vivendo aquém de seus paises de arigem em 2013. Por outro lado,
segundo o The Washington Post, foram erguidos 20 muros e barreiras entre estados entre 1945 e
2000. Desde o ano 2000, crisamos mais 25, com o objetivo de impedir a livre circulagdo de pessoas,
principalmente enfre estados saberanos.

i Condigia mdnpamuira]. Coedichs sim a gl nis s Brtraisdoalpum

Figura 10 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 133
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LiNGUA PORTUGUESA

A Unido Europeia, icus® do berco do humanismo, promove os direitos humanos no mundo, mas,
pari pass.®, estabelece normativas e praticas politicas das mais agressivas com relagio aos imi-
grantes. Filmes franceses como o Welcome e, recentemente, Samba, sabatinam a cultura francesa,
desvelando uma espécie de esquizofrenia ocidental entre a hospitalidade e a hostilidade com relagio ao
estrangeiro. Para além da ficg3o, as manchetes interacionais rendem contas dos mais amargos fatos.

Em meio & contemparanea crise migratdria na Europa, os individuos, os Estados & a Unigo Euro-
peia se reposicionam. Mas afinal, quais sdo as causas do fenémeno? Miltiplas, de cerfe. Nao cbstante,
o nimero de imigrantes que buscam um melhor trabalho, melhor condicio de vida, adquire cada vez
mais proeminéncia. Para os refugiados politicos & ambientais, as agéncias da ONU & os paises avangam
significativamente, mas para os refugiadoes econdmicos” a questao adquire caracteristicas de um tabu.

As Magdes Unidas e as grandes poténcias (os membros permanentes do Conselho de Seguranga,
por exemplo) aquiesceram em relativizar o principio da Soberania ws a wis os Direitos Humanos na
orbita das operagdes de paz (a partir da Reponsabilidade de Proteger). NSo obstante, no que tange as
questdes migratorias, seguem validas as prerrogativas soberanas classicas sobre o confrole fronkeirigo.
NBo ha lugar, neste caso, para os direitos humanos; nao ha lugar para o que Kant chamou de direito a
hospitalidade e direito de visita. Lembremos: para o filésofo de Konigsberg, “originariamente ninguém
tem mais direito do que outro a estar num determinado lugar da Terra".

Torna-se imperativo avangar em concepedes e debates que subsidiem padries politicos e éticos.
Afinal, trata-se de um desafio de grande envergadura do século XXI. A criag@o do “visto humanitario® no
Brasil & o debate de uma nova Lei de Estrangeiros no pais (em discussdo no Congressa) denotam a
possibilidade de incluir na agenda dos Estados conceitos como “solidariedade” & “hospitalidade”. Ainda,
os recentes esforgos da prefeitura e do estado de S&o Paule com relagio aos haitiancs sugerem efetivas
possibilidades de boas praticas.

Recordando a recente enciclica Laudatio SF, por outro lado, nos instiga a pensar sobre os
principios que defendem gue nds, os seres humanos, partihamos de uma “casa comum”. Apesar das
diferencas & do respetto 43 mesmas, fazemos parte de uma mesma coletividade, de uma fraternidade (de
frater, que significa “imao”). E tempo de resgatar lighes simples - a0 mesmo tempo antigas & urgentes
- mas muitas vezes obliteradas, de que participamos de um coletivo chamado Humanidade e habitamos
uma mesma morada, o planeta Terra.

*Carios Enrigue Rutz Femeis & doutor em Ciénca Politica pela
Unhersidade de 580 Paulo, professor de Relaces Intemacionais de Universidede Estedusl da Pareiba,
pés doutoranda do Departemenio de Filosofia da Universidade de S&o Pauly & membro do Grupo de Redexdo sohre Relagdes Inemacionals'GR-Rl

Dispanivel em: hitpoiwans.catscapial oom brblogsblog-do-gmila-surcre-da-fromeirs-1673.himl. Acesso em 18 fev. 28,

3 Lugar

3 Ao meuma semps

4 Euma encidica do Papa Francice, na qual o papa critica o commumiame @ dessmokriments imaponivel g fa sm apelo & medasc « 3 unificscic gobal da
apfm para combater o degradacic ambiental pas ahteragéen chmigican.

Figura 11 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 134

O artigo de opinido “A aurora da fronteira” foi escrito por Carlos Enrique Ruiz
Ferreira, que € doutor em Ciéncia Politica pela Universidade de Sao Paulo, professor
de Relagdes Internacionais da Universidade Estadual da Paraiba; na época, era
pos-doutorando do Departamento de Filosofia da Universidade de Sao Paulo e
membro do Grupo de Reflexao sobre Relagdes Internacionais/GR-RI. Essa pequena
biografia do articulista aparece no final do artigo e é fonte de dado para a elaboragao

da resposta a primeira questao que aparece apoés a leitura do texto.
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Destaca-se que esse texto foi extraido do site de jornalismo Carta Capital,
cuja missdo, expressa na pagina oficial online, é “despertar o pensamento critico por
meio de um jornalismo honesto em defesa da diversidade de ideias e de um pais
mais desenvolvido, justo e democratico. Em multiplas plataformas, a qualquer
tempo, sem se dobrar a pressées de qualquer natureza™. A Carta Capital se
autodefine como jornalismo progressista e defende o Estado Democratico de Direito.

As informagdes sobre o autor do texto e seu suporte sdo importantes na

medida em que

Os géneros emergem situados em contextos especificos,
envolvem participantes especificos e sado moldados pelos
valores desses participantes.[...] nenhum género é neutro; ele
sempre reflete a forma de pensar, os valores e as praticas da
comunidade em que emerge e na qual circula (BEZERRA,
2022, p. 52).

O texto &€ acompanhado por notas de rodapé com o significado de algumas
expressodes latinas. Embora seja sabido que “é preciso deixar de lado a costumeira
crenca do professor ou do autor do livro didatico de que sabe escolher as palavras
desconhecidas pelo aluno, o que os faz predeterminar a palavra que sera ou nao
estudada” (GIL, 2016, p. 462), parece oportuno destacar essas expressoes, pois,
provavelmente, o estudante ndo conseguiria, pelo contexto, inferir o seu significado.

Apos a leitura do texto sdo propostas seis atividades, numeradas de 2 a 7,
que aparecem nas paginas 135 a 138. As atividades de 2 a 6 sdo de multipla
escolha e tratam especificamente da estrutura do artigo de opinido, tanto no que
concerne a sua forma como ao seu conteudo. O papel social ocupado pelo articulista
e sua influéncia para tratar do tema, o posicionamento do autor, os argumentos
utilizados e a proposta contida na conclusdo sdo algumas tematicas abordadas
nessas atividades. Nenhuma das atividades® aborda questoes lexicais.

Na atividade 7, é solicitada ao estudante a comparagao entre os dois artigos
de opiniao lidos a partir do preenchimento de uma tabela com o nome dos autores, a
funcado social de cada um deles, a imagem que cada um tem do seu publico leitor, o
tema de cada artigo, o local onde cada texto, possivelmente, circula, o

posicionamento dos articulistas, seus argumentos e conclusdo. Todas as questdes

5 Essas informagdes foram coletadas no site da Carta Capital < https://www.cartacapital.com.br/
principios/> Acesso em: 27 set. 2023.
6 As atividades est&o disponiveis para consulta no Anexo B.
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tratam do género textual artigo de opinido e as caracteristicas constituintes dos dois

textos lidos.

a Compare os dois artigos lidos aré aqui e complere o quadro a seguir:

| Artigo 1 Artigo 2

FAutor

FimgSo socal da aufor ‘

Imagem que o autor
tem dafa) lefora)

Tema | assunio

Locais efou veiculas onde o
teto possvelmante cincula

Figura 12 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 136

Momenta de produgaa do arfigo.
Que problemas o Brasil & munda
vivenciavam?

Pasitionananio

Argumenta 1

Amgumento 2

Argumenta 3

Conclesio

Figura 13 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 137

Logo na sequéncia, em um item da mesma atividade, é indagado ao
estudante qual argumento ele acredita que sustenta melhor o posicionamento do

articulista. O estudante precisa justificar sua resposta.
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Para finalizar a atividade 7, no item “b” o estudante precisa apontar outro
argumento possivel para sustentar o posicionamento de cada articulista. O
estudante precisara, entdo, valer-se da criagdo para escrever esse paragrafo
argumentativo.

Percebe-se, a partir da descricao, que o estudo do léxico foi esquecido ou,
simplesmente, suprimido das atividades, mesmo sabendo que a escolha adequada
do léxico tem forte poder de persuaséo, fator eficaz na construgao desse tipo de
texto, e que “[...] o Iéxico tem uma fungao significativa na estruturagdo do texto, na
construcao de seus sentidos, na definicdo de sua adequacéo as condi¢cdes sociais
de seus contextos de uso” (ANTUNES, 2010, p. 178).

O ultimo artigo de opinidao trabalhado no Caderno da Cidade - Saberes e
Aprendizagens - 8° ano de lingua portuguesa é “Nao a criminalizagdo do outro” do
Padre Alfredo J. Gongalves. O texto aparece, também, dentro da “Atividade 3 - Para

ficar fera: variagdes sobre o mesmo tema” e ocupa trés paginas do livro (138 a 140).

o

L) Leia o texto a seguir e, depois, responda s perguntas:

Pubficada em janeirn 14, 2015 por Rodnigo Barges Deffim

A reflexio abaixo, fefla peio Pe. Alfredo J. Gongadves e reproduzida pedo MigraMundo, parfe dos aleniados ocovidos
no iftinno dia 7 na Franga. Mas a mensagem val alim nao =6 dos insfas e sangrenios episodios de Paris, mas ambém
das consequineias nochvas que o exiremisma (Vovocs nas sociedades.

por Pe. Alfreda J. Gongalves

Figura 14 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 138)
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O massacre de Charles Hebdo, em Paris, no dia 7 de janeiro de 2015, em que foram barba-

ramente assassinadas 12 pessoas - uma vez mais - coloca lado a lado as figuras do terrorista, do

muculmane e do migrante. Ingénua, desinformada ou cimplice, a midia e a opiniSo piblica mui-
tas vezes mesclam terrorismo, religifo e migracio. Dai se passa facilmente 2 criminalizaco tanto
do islamismo quanto dos deslocamentos humanos de massa. Os fantasmas que hd anos rondam
a politica externa e a seguranca interna tornam-se mais vivos e ameacadores do que nunca. Em
praticarmnente todos os paises europeus (e nio s4), eleva-se o alarme ao nivel m&aamao.

Resulta evidente a necessidade de distinguir, de um lado, 2 pritica de uma religiio baseada
nos principios de determinado liveo (Biblia, Tord, Alcorio - |igadns respectivamente a0 cristianis-
mo, ao judaismo/hebraismo e ao islamismo) e, de outro lado, o cego fanatismo aparentemente
vinculado acs mesmos principios religiosos: Bem sabemos como, no decorrer da historia das
religides, a cegueira fundamentalista levou tantos inocentes & fogueira e & inquisicio, bem como
disseminou as “guerras santas”, semeando cadéveres por toda parte.

Todo e qualquer regime totalitdrio, seja ele de cardter politico, ideolégico ou religioso, tende
i perseguicio, 3 violéncia e até mesmo i eliminagio pura e simpies no confronto com os oposi-
tores. Que o digam as cruzadas, o patibulo, a guilhstina, o pared3o de fusilamento, as cimeras
de gas do holocausto, sem falar da famigerada pratica da tortura. No caso do totalitarismo de
ordemn religiosa e/ou étnica, porém, o conflito pode ganhar cores mais sombrias, uma vez que
entra em cena o jogo da verdade-falsidade e o nome de Deus.

Mas dltimos tempos, especialmente a partir dos atentados ao World Trade Center, nos
Estados Unidos, em setembro de 2001, os migrantes e as migracbes passam a fazer parte do
mesmo cendrio. Confundidos nio poucas vezes com os terroristas, os quais, por Sua vez, se es-
condem atrds de uma roupagem religiosa, migrantes, refugiados, profugos e desplazados aca-
bam “pagando o pato”. Como se ndo bastasse, a esse quadro mistura-se ainda o ingrediente
do erime organizado, com destaque para o trifico de drogas, armas e seres humanos. O fato &
que, nessa atmosfera de medo e desinformacio, o controle e a vigilincia nas fronteiras torna-se
cada vez mais rigido, de modo particular quando estio em jogo determinados povos e nagdes.

Repdrteres, microfones, cimeras e holofotes disputam o bombardeio de imagens e pala-
wras. Sob o impacto de semelhante avalanche de sensacfes - mais do que de informacoes - nao é
facil fazer um juizo critico dos fatos e boatos que desfilam no palco. Palco porque o “espetdcula”
parece substituir o jornalismo sério, responsdvel e objetivo. Efetvamente, quando a informacio
sofre um processo de “espetacularizacio”, com frequéncia desencadeia, nos individuos e nas mul-
tidGes, paixio, rancor, 4dio e sobretudo desejo de vinganga. O que, entre outros fatores, explica a
reacio contra mesquitas e/ou pessoas estrangeiras.

Figura 15 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 139
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Desnecessario enfatizar que o caminho do terrorismo so far crescer a espiral da violéncia.

E esta cresce igualmente quando se entra no mesmo jogo do “olho por olho, dente por dente”.
Mas esse inimigo comum de toda humanidade, hoje cada vez mais perigoso e audaz, deve ser
desvinculado seja da esperanca e do sonho de quem cruza as fronteiras do préprio pais em
busca de um futuro menos amargo, seja de quem procura, atraves da religiio, um sentido para

a vida e um empenho por um convivio paciﬁca. Tal espiral de violéncia nao pode inibir o inter-

cambio de povos, cultas e valores, no coracdo dos quais germinam as sementes da par mundial.

Roma, 9 de janeiro de 2015

Desponivel em: hitps:magramundio wordpress com@0 1 5011 dopireec-nao-a-criminakzacas-do-oudn!, Acssso em 18 few. 2018,
Figura 16 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 140

Apo6s a leitura do texto sao propostas seis atividades numeradas de 9 a 14. As
atividades 9, 10, 11 e 12 estdo, mais uma vez, relacionadas com o género textual
artigo de opinido, suas caracteristicas constitutivas, como a estratégia argumentativa
e o posicionamento do autor. Como ndo séo atividades 'que exploram questdes
lexicais, pouca atengao sera dispensada a elas.

A atividade 13 solicita ao estudante que escreva, com as proprias palavras,
por que, de acordo com o texto, a midia que espetaculariza tudo pode ser um

problema para a discussao que o mundo faz a respeito da imigracao.

@ Explique, com suas palavras, por que, de acordo com o texto, a midia que espetaculariza
tudo pode ser um problema para a discussio que o mundo faz a respeito da imigragio:

"Efetivamente, quando a informagde sofre um processo de "espetacularizagdo”, com \
| frequéncia desencadeia, nos individuos e nas multiddes, paixdo, rancor, ddio
e sobretudo deseje de vinganca .

Figura 17 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 141

7 As atividades podem ser consultadas no Anexo C.
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Trata-se de uma atividade que avalia, a partir da resposta dada, se o
estudante compreendeu o texto lido ou pelo menos parte dele. Sabe-se que a
compreensao se constroi pelo conhecimento lexical e pela rede de relagbes
possibilitada pelo uso das palavras no texto.

Explicar o trecho requer a compreensido de todas as palavras dentro desse
contexto de uso. Para que o estudante possa responder quais as implicacdes da
midia para a discussao da imigracao, € preciso que ele estabeleca as informacdes
presentes no texto com sua experiéncia cultural, ou seja, € preciso fazer uso de um
mecanismo cognitivo indispensavel para a compreenséo textual: a inferéncia. Antes
disso, € necessario saber se o0s estudantes compreenderam o vocabulo
“espetacularizagao”, que, no préprio texto, aparece grafada entre aspas, o que da a
entender que se deve dar atengdo ao significado que lhe é atribuido. Nao
entendendo o sentido atribuido a “espetacularizagao” é dificil chegar as respostas
exigidas pela atividade.

A Ultima atividade, de numero 14, pede que o estudante se posicione diante

de um tema com base em um titulo de noticia e uma foto.
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@ Observe o titulo da noticia e a foto:

Emvideo,cinegrafistade TV hungara
chuta e passarasteiraem imigrantes

da, segqun

Disponivel am: hapigt glabo comimundainatina 201 500ideo-mosinE-reponsr-
hungars-chutendo-e-dande-resteie-em-refugiades himd Acesso em 18 fev. 2018

1| Ao observar o titulo da noticia e a foto, como vocé se posicionaria diante do seguinte tema:

Midia, responsabilidade ética e imigragda

Escreva e justifique o seu posicionamento com base em tudo o que estudamos até aqui:

Figura 18 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 142

Essa atividade visa avaliar se o estudante consegue se posicionar e defender
0 seu posicionamento com argumentos validos. Seria uma atividade de preadmbulo
para a producado de um artigo de opinido, proposta presente na subdivisao “Atividade
4 - Imigracao e refugio na cidade de Sao Paulo e na minha escola: precisamos falar
sobre isso!”. Ndo serdo analisadas as atividades da mencionada subdivisdo, uma
vez que a producgao do artigo de opinido nao € o foco da presente pesquisa.

Para finalizar a Atividade 3, o livro propde uma roda de conversa (pagina
143), para que os estudantes se posicionem sobre os desafios enfrentados pelos
imigrantes e refugiados no mundo, no Brasil, no estado de Sdo Paulo, na cidade de
Sé&o Paulo e na escola.
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Pensando em termos quantitativos, verifica-se que a unidade apresenta 26
atividades, das quais 6 contém mais de um item ou questao a ser respondida. Para
que se possa mensurar a presenca de atividades sobre o léxico na unidade, foi
elaborada a tabela a seguir, em que se considera individualmente cada item das

atividades, perfazendo um total de 34 questdes.

Tipo de atividade Quantidade %
Lexical 5 15,15%
Localizacao de informacao dada no 1 3,03%
texto

Posicionamento do autor 6 18,18%
De tipologia textual 2 6,06%
De estrutura composicional do género | 3 9,09%
textual

Identificacdo da introducgao 1 3,03%
Das estratégias argumentativas 10 30,30%
Tipo de conclusao utilizada 2 6,06%
Sobre o autor do artigo de opiniao 4 12,12%

Tabela 1 - Quantificagédo das atividades analisadas - Caderno da Cidade do 8° ano

Observa-se com a anadlise da Tabela 1, que as atividades propostas
centram-se, na maioria das vezes, na identificacdo das estratégias argumentativas
utilizadas pelo articulista e em seu posicionamento, esquecendo-se de que, para
tanto, é preciso fazer uso das palavras. Ha pouca énfase em qualificar a leitura
realizada pelo estudante, em verificar se foram convencidos pelos argumentos
apresentados e se haveria contra-argumentos. Também n&o se enfatiza como as
escolhas linguisticas levaram a esse efeito. Além de outras atividades que
qualificassem a leitura, um estudo lexical favoreceria a constru¢do de um cidadao
critico e mais consciente de suas escolhas linguisticas e dos efeitos que elas podem

suscitar no seu interlocutor.
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3.4 Descricao e analise das atividades propostas na Unidade 4 do Caderno da
Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano

A Unidade 4, do volume do 9.° ano, do Caderno da Cidade - saberes e
aprendizagens de lingua portuguesa tem como titulo “O artigo de opinido em rede:
(des)informacéo, redes sociais e o pensamento critico” e esta subdividida em nove
partes: “Atividade 1 - Sociedade, interacao e redes sociais”, “Atividade 2 - Mas o que
€ mesmo um artigo de opiniao?”, “Atividade 3 - Para ficar fera!”, “Atividade 4 -

Articulando partes de um artigo de opiniao”, “Atividade 5 - Argumentagao, redes
sociais e a construcdo de uma opinidao publica”, “Atividade 6 - Com vocés, o(a)
autor(a)!”, “Atividade 7 - Conflito p6s-moderno - a geragéo ‘eu me amo’ e o artigo de
divulgacao cientifica”, “Atividade 8 - Fake News em tempos (pds-)modernos” e
“Atividade 9 - Com vocé, o(a) autor(a)!”.

Nessa unidade s&o disponibilizados diversos textos que remetem a diferentes
géneros textuais. Na presente pesquisa sera feita a andlise das atividades que
circundam trés artigos de opinido: “A ilusdo das redes sociais”, de Dulce Critelli,
“‘Redes sociais sempre existiram”, de Jakson F. de Alencar, e “Quem aguenta tanta
opinido (e intolerancia) nas redes sociais?”, de Paulo Silvestre.

Esses artigos de opinido, acompanhados pelas atividades de compreensao
do texto e do género textual em foco, ocupam 32 paginas da Unidade 4, e estdo nas
subdivisbes da “Atividade 1 - Sociedade, interagao e redes sociais” (pp. 178 a 183),
da “Atividade 2 - Mas o que € mesmo um artigo de opiniao?” (pp. 184 a 192), da
“Atividade 3 - Para ficar fera!” (pp. 193 a 199) e da “Atividade 5 - Argumentagao,
redes sociais e a constru¢gado de uma opinido publica” (pp. 205 a 207).

Nas paginas introdutérias (176 e 177) estdo elencados os objetivos da
unidade, a saber: atrelar a problematica das redes sociais como elemento de
criticidade; caracterizar o género artigo de opinido e sua relagdo com a funcéo de
opinido publica inerente aos jornais e outros meios de comunicagéo; debater sobre a
inclusao digital, marco civil da internet e o uso de selfies em nosso dia a dia;
proporcionar formas de entendimento, por meio da linguagem, de como as fake
news e a pos-verdade contribuem para a construcio de opinides e posicionamentos;
contrastar os géneros artigo de divulgacao cientifica e artigo de opinido; e produzir

um artigo de opinido.
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Além dos objetivos, ha um pequeno texto acompanhado de perguntas
disparadoras sobre fake news, selfies e posicionamento frente as noticias que
circulam na internet. Sdo perguntas que visam, de alguma forma, situar o estudante
na tematica dos artigos de opinido que serao lidos e ampliar a sua competéncia
lexical para a compreenséo da leitura.

Parece, portanto, uma unidade bastante produtiva no sentido de levantar os
conhecimentos prévios dos estudantes, de forma compartilhada, pensando na
possibilidade de que uns aprendem com os outros, e todos adentram esse mundo da
era digital e do conjunto de palavras que cercam esse universo, pois “[...] o universo
vocabular de um individuo constitui parte do conhecimento prévio, fator este
determinante para o sucesso dos atos comunicativos, sejam eles expressos na
modalidade oral ou escrita” (FERREIRA; VIEIRA, 2013, p. 26).

Ressalta-se que pode ser o primeiro contato do estudante com a estrutura
textual de um artigo de opinido de forma reflexiva, tendo em vista que nem todos os
estudantes realizaram o 8.° ano do Ensino Fundamental na rede municipal de ensino
da cidade de Sao Paulo e, portanto, nem todos tiveram acesso ao volume do 8.°
ano de lingua portuguesa do Caderno da Cidade - Saberes e Aprendizagens, cujas
atividades foram analisadas anteriormente.

Nas duas paginas seguintes (178 e 179), a atividade ‘1’ é a leitura,
juntamente com o professor, do artigo de opinido “A ilusdo das redes sociais”. Nesse
e nos proximos dois artigos de opinidao que serdo analisados ndo aparecem as
informagdes sobre os articulistas. Fica a cargo do estudante, caso julgue necessario,
fazer uma pesquisa sobre os autores de forma a constatar que aquele que escreve
legitima as ideias defendidas no texto pelo papel que desempenha na sociedade e

pelo credenciamento que tenha em setores aos quais esteja associado.
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LENLLIA PORTUCLIESA

i

ATTVIEADE || - Sesledads, lnteragie o redse seslals

o' Leia, juntamente com ofa) professor(a), o texto a seguir:

por Daidce Crtell

E indiscutivel o importante papel que as redes sociais desempenham hoje nos rumos de nos-
sa vida politica e privada. S3o indiscutiveis também os avancos que intraduziram nas comunica-
coes, favorecendo o reencontro e a aproximacio entre as pessoas e, se forem redes profissionais,
facilitando a visibilidade e a circulacio de pessoas e produtos no mercado de trabalho.

A velocidade com que elas veiculam noticias, a extens3o territorial alcangada e a imensa
quantidade de pessoas que atingem simultaneamente ndo eram presumiveis cerca de uma década
arrds, nem mesmo pelos seus criadores. Temos sido testemunhas, e também alvo, do seu poder
de comvocacio & mobilizacio, assim como da sua eficiéncia em estabelecer interesses comuns
rapidamente, a ponto de atuarem como disparadoras das vrias manifestacdes e movimentos
populares em tode o mundo atual.

Dessa forma, ndo podemos sequer supor que elas tragam somente meras mudancas de
costumes, porque seu peso, associado ao desenvohimento da informatica, ¢ semelhante & intro-
dugio da imprensa, da maquina a vapor ou da industrializacio na dindmica do nosso mundo,
As redes sociais provocam mudancas de fundo ne modo como as nossas relacdes ocorrem, inter-
vindo significativamente no nosso comportamento social e politico. sso merece a nossa atengio,
pois acredito que uma caracteristica das redes sociais €, por mais contraditdrio que pareca, a
implantacio do isolamento como padrao para as relagdes humanas.

Ao fazermos parte das redes sociais, acreditamos ter muitos amigos 4 nossa volta, sermos
populares, estarmos ligados a todos os acontecimentos e participar efetivamente de tudo. lsso
¢ uma verdade, mas também uma ilusio, porque essas conexdes sio superficiais e instdveis. Os
contatas se formam e se desfazem com imensa rapidez; os vinculos estabelecidos s3o voldteis ¢
atrelados a interesses momentineos. Além disso, as relacoes cultvadas nas redes sociais se ba-
seiam na wirtualidade, portanto, no distanciamento fisico entre as pessoas. lsso nos permite, com
facilidade, entrar em contato com as pessoas e afasta-las quando bem quisermos. Tal virtualidade
garante comunicacio sem intimidade.

O gque aconteceria conosco se ndo precisdssemos mais da proximidade fisica de uns com
os outros? O que morreria em nos, se essa promimidade deixasse de acontecer? Quando Han-
nah Arendt, pensadora contemporinea da politica, analisou os totalitarismos do século passado,
apontou para a possibilidade desses sistemas tornarem os homens supérflucs. Para tanto, entre

Figura 19 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 178
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outros expedientes, manteriam as pessoas isoladas umas das outras. Separavam-nas de seus fami-
liares, de suas comunidades, inclusive das pessoas com gquem coabitavam nos galpdes dos cam-
pos de concentracdo, instaurando entre elas a suspeita e o medo de delagdes. lsolavam classes
sociais, promovendo contendas e animosidades entre elas. Isolavam as pessoas do seu préprio eu,
exaurindo-as com trabalho e mantendo-as doentes e famintas. O isolamento torna os individuos

manipuléveis e controldvels, como coisas. O3 sistemas totalitirios sabem muito bem gue, isola-
dos, os homens perdem a capac'ldad! de se expor e de agir.

Ma nossa atualidade, o isolamente tem um perfil diferente, porque & mais voltado parz a
intensificacao do individualisme, cujos interesses afastam-se a cada vez mais das questdes saciais,
As recentes manifestaces populares, embora devam sua ocorréncia ds redes sociais, mantém o
carater do individualismo e do isolamento, pois os participantes nio criam vinculos entre si. Ex-
pressam suas opinides, caminham juntos, mas & 50 1550,

Arendt tem por pressuposto de suas andlizes a condicio humana da pluralidade, ou seja, o
fato de vivermos entre homens e jamais chegarmas a ser nem um ser humano, quando longe da
companhia dos outros. Os outros, tanto quanto o ambiente em que vivernos, nos constituem, dai
que, s¢ o distanciamento interpessoal for se estabelecendo como nova condicio de existéncia,
nossa propria humanidade podera sofrer o impacto de uma mutagio.

0= proprios equipamentos para acesso a5 redes, gue estd0 CONOSCO O tempo todo e exercem
intenso fascinio sobre nds, corroboram com esse isolamento. Talvez as aulas passem a ficar cha-
tas, sobretudo as de Filosofia. Melas, nio se pode pular de um assunto para outra, nem entrar em
contato com miltiplas informacées ao mesmo tempo, como se faz nas telas do computador, nem
ficar livre de esforcos da pensamento com analises e reflexdes.

O autro parece importar, mas, de fato, nio importa. Importam apenas a propria posicio e
2 autoexposicio. Daf a constante informacdo sobre as viagens, os pensamentos, as emogoes g, as
atvidades de alguém. Eprecisfn estar em cena e sempre. H& nisso um evidente desenvolvimento do
narcisismo e, consequentemente, do reforco do distanciamento entre as pessoas.

Faz parte desse narcisismo o fato de as pessoas terem de tratar a s1 mesmas como se fossem
mercadonas. Em alguns de seus escritos, Zygmunt Bauman tem apontado para a necessidade das
pessoas, sobretudo dos jovens, de se ocuparem sobremaneira com sua imagem nas redes saciais.
Elas precisam escolher as fotos que melhor as apresentem, que as tornem atraentes e desejdveis.

Meu propdsite, aqui, foi apenas o de levantar dados para uma reflexdo. Mas gquero acen-
tuar que essas tendéncias das redes sociais - a wirtualidade, o distanciamento, a superficialidade,
2 superfluidade do ser humane, a exposicdo narcisica, a ilusio de intimidade e populandade, a
“falacdo” e a “avidezr de novidades”... - constituem o padrio de isolamento das relacdes pessaais.
E quanto mais isolados, mais ficamos &2 mercé de controles e manipulacdes. Cada vez mais amea-
cados na autona do nosso destino pessoal e politico.

Aoaptads de; disponivel em; hitpdihwaw canasducacen com brlarign's-lusac-des-redes-socialn. Acesso em 18 fev, 2015,

Figura 20 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 179

Na sequéncia (pagina 180), aparecem duas questbes que se dedicam a

compreensao dos dois primeiros paragrafos do texto lido.
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Qual é o posicionamento (tese) da autora, apontado no 12 paragrafo do artigo?

O 22 paragrafo do artigo de opinido foi destinado para a justificativa da tese, ou seja, visa
apontar ao(a) leitor(a) qual é a relevincia social daquele posicionamento. De que trata esse 22
paragrafo?

Figura 21 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 180

Ao iniciar as atividades propondo perguntas sobre os primeiros paragrafos do
texto, ignora-se o titulo, que poderia ser amplamente trabalhado e discutido.
Segundo Marcuschi (2020, p. 82) “o titulo € sempre a primeira entrada cognitiva no
texto” e é por meio dele que se faz suposi¢cdes que se confirmam ou nao durante a
leitura do texto. Trabalhar com o titulo € uma boa maneira de trabalhar o texto
globalmente, pois € a partir do titulo que se percebe como “se constréi um universo
contextual e ideoldgico para os textos mesmo antes de 1é-los” (MARCUSCHI, 2020,
p.82). A unidade lexical “ilusdao” e sua relagdo com “redes sociais” poderia ser
discutida.

O enunciado da questdo 2 também poderia ser melhor elaborado, de forma
que os estudantes pudessem compreender o que se espera com a atividade
proposta. O estudante nao teve explicagcdo do que € “tese”, tampouco do que é
“posicionamento”. Certamente, alguns estudantes de nono ano ndo conhecem ou
nao se lembram desses conceitos. Portanto, conseguir responder com éxito a

questao de numero 3 é pouco provavel.

' O 2° paragrafo do artigo de opinido foi destinado para a justificativa da tese, ou seja, visa
apontar ao(2) leitor(a) qual é a relevancia social daquele posicionamento. De que trata esse 22
paragrafo?

Figura 22 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 180
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Além dos possiveis problemas provenientes da questdo 3, proposta ao
estudante, ha as dificuldades oriundas de palavras desconhecidas presentes no
texto de referéncia, cuja inferéncia lexical ndo tenha sido possivel. “Veiculam”,
‘presumiveis”, “delagdes”, “animosidade”, “exaurindo-as” sdo algumas dessas
palavras.

A identificacdo de palavras desconhecidas e a busca por elas em um
dicionario escolar, permite romper com dificuldades de desconhecimento de
vocabulos utilizados no texto ndo sanados com o uso de inferéncias de significado
lexical pelo contexto. Sendo assim, a pratica do uso de dicionario precisa ser
estimulada pelo material didatico ou pelo professor. O professor e/ou o livro/manual
didatico precisa orientar o estudante para o uso do texto lexicografico como
instrumento de complemento didatico. O livro didatico precisa incentivar a consulta
ao acervo de dicionarios.

Além disso, o artigo de opinido € um género textual de tipo argumentativo que
tem como uma de suas premissas a selegao lexical a servigo do objetivo da
argumentacgao. Conforme afirma Antunes (2012, p. 54), “o género em que o texto
vai realizar-se constitui [...] condicionamento para a escolha das palavras”, ou seja,
cada género impde certa delimitagdo para a selegédo das palavras, dai a importancia
da compreensdo das palavras que foram escolhidas intencionalmente no texto lido.

Somente compreendendo a significagao situada dos vocabulos é possivel
pensar na compreensao leitora e na producdo de inferéncias que possibilitam a
producao de sentidos nos textos.

As questbes 4 e 5 estdo na pagina 182 e tratam dos argumentos utilizados
pela articulista no 5.° paragrafo e a relagcdo que eles tragam com as ideias da

pensadora Hanna Arendt.
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| Escreva o argumento e sua respectiva argumentacdo que constam no 52 pardgrafo do texto:

-1 Qual é o paralelo tracado pela autora do texto entre os dias atuais e as ideias da pensadora
Hanna Arendt? Vocé concorda com a posigao da articulista?

Figura 23 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 182

Talvez, nesse momento da tarefa, o professor precise explicar o que é
argumento e o que é argumentacdo. Na pagina 187, ha proposta de discussao, entre
professor e estudantes, sobre o que é argumento, o que é posicionamento, a
diferenga entre argumento e opinido, a importancia de saber argumentar e a relagéo
entre argumentar e convencer. Sao perguntas para refletir, mas ndo ha respostas
nem explicagcdes sobre essas questdes. Tendo em vista as questdes apresentadas,
seria desejavel que a discusséo fosse antecipada. Mais abaixo, no material didatico,

ha o passo a passo para a construgdo de uma argumentagao.
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€ ropa pE conyersa

Discuta com o(a) professor(a) e colegas:

Vocé sabe o que € argumento?

Qual a diferenca entre argumento e opinido?

* O que é posicionamento?

Em que medida, saber argumentar € importante para a vida em sociedade?

Argumentar e convencer tém o mesmo significado?

Alivar os conhecimentos previos da situagao-problema.
Refletir sobre as vérias possibilidades e sobre os varios pontos de vista possiveis.
Selecionar e organizar, de preferéncia em um rascunho, os varios argumentos ligados aos pontos de vista.

Escolher os argumentos, entre os varios selecionados, para compor a tese (o posicionamento de seu texto, a espinha dorsal).

Figura 24 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 187

A roda de conversa e 0 passo a passo para a construgao da argumentagao
talvez ndo contribuam para que o estudante entenda o conceito de argumento e
argumentagao com o intuito de realizar a atividade 4. Seria interessante, portanto,
fundamentar as discussées com uma pesquisa em um dicionario ou em uma

enciclopédia para elucidar o significado desses conceitos, pensando no artigo de
opinido.
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Convém, ainda, alertar os estudantes para os tipos de argumentos que
podem ser utilizados nos textos argumentativos. Nesse caso, a articulista se vale da
pensadora Hannah Arendt para validar e fortalecer o seu argumento, ou seja, recorre
ao recurso do argumento de autoridade. Poderia ter utilizado um argumento de
justica, pragmatico, do desperdicio, pelo exemplo, pelo antimodelo ou pela analogia,
ou ainda um argumento baseado em provas concretas. Note-se aqui que se utiliza
um vocabulario especializado relativo ao estudo do género textual. Cabem, entao,
esclarecimentos terminolégicos e definicdes claras que delimitem cada um dos
conceitos apresentados.

Além de explicitar os possiveis recursos de argumentos que se pode utilizar, a
explicagdo dos conceitos “argumentagao” e “argumentar”, precedendo a atividade,
pode contribuir para que os estudantes resolvam a atividade de forma adequada e
exitosa.

Sobre a atividade 5, a primeira questdo € complexa e requer do estudante
bastante reflexdo e compreensdo do que € o “sistema totalitario” e sua relagédo com
os dias atuais. Se o estudante ndo conseguir responder a primeira questao,
possivelmente, ndo respondera a segunda, que € uma pergunta de cunho pessoal,
mas justificavel a luz da posigao da articulista. Certamente, os estudantes podem
responder com um “sim” ou um “n&o” sem demonstrar grandes argumentos para o
seu posicionamento, uma vez que esse tipo de questao é classificado por Marcuschi
(2020, p. 77) como pergunta subjetiva, aquela que “em geral tém a ver com o texto
de maneira apenas superficial’, sendo que a resposta “fica por conta do aluno e nao
ha como testa-la em sua validade”. No entanto, espera-se, com essa atividade, que
o estudante consiga, por meio de argumentos validos, se posicionar criticamente
frente ao artigo de opiniao lido.

Tratar dos sistemas totalitarios, propor uma pesquisa sobre o tema e sobre a
influéncia da pensadora alema nesse assunto, poderia contribuir para que os
estudantes conseguissem responder a questdo de forma exitosa. Ou seja,
percebe-se que é preciso compreender o conceito de “sistema totalitario” para
avancar na atividade proposta. Nesse sentido, seria muito interessante a construgao
de um projeto interdisciplinar, que pudesse envolver professores de Histéria e
Filosofia.

Na sequéncia das atividades 4 e 5, aparece um quadro, “Para saber mais”,

explicitando sucintamente quem foi Hannah Arendt e Zygmmunt Bauman.
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€D rara saBeR MAIS

Alema, de origem judaica, Hannah Arendt foi uma das
mais importantes filésofas do século XX. Seu pensamen-
to filoséfico sobre a politica, o totalitarismo, a responsa-
bilidade, a verdade, continuam a dialogar com o pensa-

mento e questﬁes contemporéneas.

Disponivel em: http://www.hannaharendt.org.br/. Acesso em 18 fev. 2018.

- "

Lygmunr Ratonan

Zygmnunt Bauman cumpre aqui sua missao de socidlago,
esclarecendo como a modernidade imediata é “leve”, “li-

quida”, “fluida” e infinitamente mais dindmica que a mo- g N Y <
dernidade “sélida” que suplantou. A passagem de uma a MOD Rh{%%A&DEA
-

outra acarretou profundas mudancas em todos os aspec-

tos da vida humana. Zygmunt Bauman esclarece como se - - U

deu essa transicdo e nos auxilia a repensar os conceitos e
~

individual humana e sua histéria conjunta.

Modernidade liquida complementa e conclui a anélise re-
alizada pelo autcr em Globalizacdo: as consequéncias hu-

esquemas cognitivos usados para descrever a experiéncia " -& N
\ga‘i
/ -
/

|

manas e Em busca da politica. Juntos, esses trés volumes

formam uma andlise brilhante das condi¢des cambiantes

da vida social e politica. \a

Disponivel em:https.//zahar.com.briivro/modernidade-liquida. Acssso em 18 fev. 2018.

Figura 25 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, pp.

182-183

Na atividade 6 é requerido do estudante que ele explique com suas palavras a
reflexdo inserida na conclusao do artigo. Trata-se de uma atividade produtiva, uma
vez que o estudante sé conseguira realiza-la se realmente compreendeu o texto:
“[...] se o leitor € incapaz de recontar com suas proprias palavras o material lido, ndo
podemos dizer que houve compreensdo.” (KLEIMAN, 2012, p. 63).

Na atividade 7, retoma-se Bauman e a relacdo de sua obra “Modernidade

Liquida” com o artigo de opinido lido. Parece ser uma atividade um pouco complexa
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para quem nao leu a obra completa de Zygmmunt Bauman. Além disso, ao afirmar
que a modernidade imediata é “leve”, “liquida”, “fluida”, Bauman utiliza essas
palavras para além de seus significados denotativos. Portanto, seria preciso explorar
a polissemia das palavras que descrevem a modernidade, bem como seu uso

conotativo.

Qual reflexdo, inserida na conclusdo do artigo, que a autora deixa para os(as) leitores(as)?
Explique com suas palavras.

No que dizrespeito a era da informacgéo, em que a obra de Bauman se relaciona com as ideias
de fluidez e informagdo nos dias de hoje? Por qué?

Figura 26 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 183

As atividades propostas nas paginas seguintes (pagina 185 a 192) tratam do
género textual artigo de opinido, a tese, a linguagem utilizada, a estrutura textual,
questdes pertencentes ao género, sua finalidade, o suporte em que circula, por que
e para quem sao escritos, as principais caracteristicas e estratégias de

argumentacgao. Nas figuras a seguir, apresentam-se exemplos dessas atividades.
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) Retorne ao artigo “A ilusio das redes sociais”, de Dulci Critelli e identifique o que se pede:

Que assunto de relevancia
social & apresentado no
artign?

Qual a tese ou
posicionamento &
defendido(a) pela autora?

A linguagem empregada &
mais objetiva ou subjetiva?
Por qué?

Cite um argumento que
sustenta a tese defendida
pela autora,

Figura 27 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, pp.
185-186

e LABORATORIO DE EDUCAGAO DICHAL

Pesquise, em alguns sites, as seguintes estratégias argumentativas e, depois, faga anotagoes das
explicagbes que vocé encontrou:

Exemplificagio

Analogla

Argumentagao
de competéncia
linguistica

Figura 28 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 192
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Sobre a atividade proposta no “Laboratério de educacéo digital”, € necessario
retomar o que foi dito anteriormente sobre a terminologia empregada para
denominar as estratégias argumentativas. Nao ha como solicitar uma atividade
para os alunos se a terminologia n&o for plenamente conhecida.

Nas paginas 193 até o inicio da 195 é disponibilizada ao estudante uma
reportagem sobre a internet na sociedade e algumas questbes de compreensao do
texto lido. Nao € objetivo da presente pesquisa analisar o género reportagem.
Portanto, salta-se para a anadlise das atividades propostas, apds a leitura de outro
artigo de opinido intitulado “Redes sociais sempre existiram”, de Jakson F. de
Alencar (pp. 195 e 196).

Qual seu posicionamento em relagdo aos temas “inclusdo digital” e “mundo conecrado”™?

= 5 - i
;‘:j';."f- Leia, silenciosamente, o arrigo a seguir:

GHOO®
inf8y t [P]8:

Jrkaon F. de Alencer

Atualmente, fala-se muito em redes sociais. Elas se tornaram espécie de vedetes da area da
comunicacio. E verdade que as redes estdo transformando a comunicacao social, as formas das
pessoas se comunicarem. Antes, tinhamos canais de massa que se dirigiam a audiéncias enor-
mes. Agora, cada vez mais, essas audiéncias diminuem. Tinhamos a comunicagao de poucos para
muitos, hoje, tende a aumentar a comunicacdo de muitos para muitos, COm grupos menores ou
comunidades que interagem. Multiplicam-se as possibilidades de comunicacio e as pessoas co-
nectadas via Internet s3o0 ao mesmo teMPo eMisSOras e receptoras.

Entretanto, ndo nos esquecamos de que redes sociais sempre existiram. As sociedades sem-
pre viveram em rede, ou em redes. Ao longo da vida e da histdna, as pessoas tém feito parte de va-
rias redes: famnilia, trabalbo, grupo de amigos, associacdes de varias espécies, comunidades. Com
o advento da Internet aumentaram as facilidades para constituirern-se redes, as possibilidades e a
capacidade de as redes ultrapassarem os limites de espaco e tempao.

Dessa forma, as redes sociais ndo surgiram ou foram inventadas agora. O que surgiram foram
as redes sociais mediadas por computadores e outros dispositivos. O avango tecnoldgico proporcio-
nou um aumento exponencial do efeito de rede, modelando a sociedade atual. As novas tecnologias
da comunicacido permitem a formacio de redes informais e comunidades de aprendizagem, troca
de ideias, entretenimento, cuja afinidade é o encontro num ambiente virtual. Da mesma maneira,
as afinidades exstentes ou geradas padem proporcionar a formacio de redes porque o encontro de

interesses semelhantes leva & procura dos meios de comunicacio adequados.

Figura 29 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 195
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Logo, com as possibilidades de comunicagio da Internet, as pessoas nd3o gquerem mais ape-

nas receber conteddo, mas querem também participar, acrescentar seus comentdnios ao que é
comunicado e postar também suas proprias mensagens, videos, fotos. Rejeita-se, cada vez, a
posicio de receptor passivo. As pessoas tendem a participar e interagir. A comunicacio val se tor-
nando mais horizantal e diminui a verticalidade da comunicagio de massa em que alguns poucos
meios tinham mais poder de definicio sobre os conteddos.

Désponivel em: hitpes.www paulus.com brportsl colonisiedakson
~ferreirairedes-socialz-sempre-anatram hamis WidCey TwYdll Avssso em 18 fev. 2008

Figura 30 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 196

Apos a leitura desse artigo de opinido, sdo propostas sete atividades, das
quais trés tratam da identificacdo, por parte do estudante, do posicionamento
defendido pelo articulista, os argumentos utilizados para sustenta-lo e a forma de
finalizacdo do texto (atividades 3, 4 e 5) e as outras trés (atividades 6, 7 e 8)
evidenciam a preocupagdo do material didatico com a estrutura do género textual

que esta sendo abordado.

Logo, com as possibilidades de comunicacio da Internet, as pessoas nio querem mais ape-

nas receber conteddo, mas querem também participar; acrescentar seus comentirios ao que é
i,

icado e postar suas propri gens, videos, fotos. Rejeita-se, cada ves, a
posicio de receptor passivo. As pessoas tendem a participar e interagir. A comunicacio vai se tor-
nando mais horizontal e diminui a verticalidade da comunicacio de massa em que alguns poucos

meios tinham mais poder de definicio sobre os conteddos.

. Avessg em 18 fev. 2018,

a Qual é o posicionamento defendide pele articulista?

e Que argumento sustenta esse posicionamento? Transcreva-o abaixo:

6 A forma como o articulista finaliza o texto & mais reflexiva ou propositiva? Por qué?

e'rodos os tedos, como bem sabemos, apresentam inicie, meio e fim. Mo case especifice do artige
de opinido, € necessdrio que o(a) articulista evidencie: a introducio, o desenvolvimento (apresen-
tagdo de argumentos por meio de estrarégias argumentativas) e uma conclusio (que pode ser por
meio de uma reflexdo ou de uma propesicio, por exemplo). Identifique, no artige de Jackson F. de
Alencar, cada uma dessas partes a partir da organizagio que ele fez dos pardgrafos:

Figura 31 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 196
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|rll.'a'_'-E‘.i|-:5‘J - fasanvolvimanio — Com

Partes | pardgrafos

| Alualmente, fala-ge muite em redes sociais, Elas se lomaram espéce de vedeles da area da comunicagao.
| E werdade que as redes estdo transformando a comunicagfio social, as formas dss pessoas se comuni-
| carem. Antes, tinhamos canals de massa que se dinglam a sudiéncies encrmes. AQora. cada vez mais,
| easas awdéncias diminuem. Tinhamos a comunicagao de poucos para madtos, hoje, tende a sumentar a |

:mmunitﬂpaudemimapuanlﬂuﬁ.uwnm. ou comunidades gue nteragem. Multiplicam-se
| a3 possibilidades de comunicagho e as pessoas conectadss via Intemet 530 a0 Mesmo lempo eMmissoas
| & receptoras.

[
i Entretants. néo nos esqueagamos de que redes soclals sempre existiram. As socedades sempre wiveram em
[ rede, ou em redes. Ao longo da vida e da histdria, s pessoas 18m feito parte de varias redes: familia, traba-
| ho, grupo de amégos, associagdes de vanas especes, comunidades. Com o advento da Intemat aumena-
| ram &5 faciidades para constiuirem-se redes, as possiblidades & 8 capacidade de as redes ultrapassarem

i o5 limites de espago & tempo.

!DEEB.H forma, as redes socials nBo surgeam ou foram inventadas sgora. © que surgiram foram as redes
| socials mediadas por computadores e outroa dispositives. 0 avanco tecnoldgico proporconoi: um sumenta
| exponencial do efeito de rede, modelando & socedade ghusl. As novas tecnologias da comunicagso per-
| mitem & formag®o de redes informass e comunidades de aprendizagem, troca de idelas, entratenimanto,
| cuja afinidade & o encontro num ambients virtes!d, Da mesma manaira, as afinidades exsstentes ou geradas |
| podem proporcionar & formagao de redes porque o encontro de interesses semethantes leva & procura dos
| melos de comunicago adequados.

| Logo, com as possibilidades de comunicagio da Intemet, as pessoas nBo querem mals apenas receber
| contedido, mas querem também participar, BcTescentar seus comentsnos 8o gue & comunicado e postar
| também suas proprigs mensagens, videos, folos. Rejedta-se, cada vez mais, 8 posigdo de receptor passivo.
| As pessoas tendem a participar e interagir. A comunicagso val se tormando mais horizontsl e dimine & ver-
| ticalidede da comunicacio de massa, em gue alguns poscos melos tinham mais poder de definigBo sobre
| 28 conteddos.

Tendo o texto de Jackson como referéncia, o que vocé pensa que deve haver em uma introdu-
¢Ao? Assinale com um “X" as opgdes abaixo e, em seguida, discuta-as com ofa) professor(a):

Apresentar, em linhas gerais, os temas (geral elou especifico).

Evidenciar o pasicionameants ou a tese da(a) articulista.

Propot uma soluglo para a discussao,

Justificar o posicionamento elou a tese doja) articulista.

Argumanitar com vistas A sustentacio do posicionamento. |

Figura 32 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9° ano, p. 197

Observa-se que, nessas atividades, mais uma vez, o léxico ndo é abordado.
Embora o texto ndo apresente grande complexidade em termos lexicais, alguns usos
podem trazer alguma dificuldade para a compreensao da conclusao, por exemplo.
Sera que os estudantes entendem bem as relagcbes de “horizontalidade” e

“verticalidade” na comunicacao?
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A ultima questdo, de numero 9, trata dos elementos textuais que séao

responsaveis pela articulagado do texto como um todo.

A coesdo é um processo CIE tEXtLIa.“ZE.(;é.D que nos permite costurar o texto c|e |'T|OC|O d ga-
rantir sua coeréncia. Retome a leitura do artigo e extraia as primeiras palavras que iniciam
os pardgrafos. Trata-se de articuladores textuais, os quais, de alguma forma, costuram o
texto lido:

Escreva os possiveis sentidos que esses articuladores textuais criam na coesdo desses para-
grafos:

Fechamento de uma ideia, de uma proposta ou de uma reflexao.
Referéncia ac tempo presente,
Indica a conclusao de uma (deia anterior.

Contrariedade, adversidade aquilo que foi dito.

Figura 33 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 198

Ainda que indiretamente, ao destacar os articuladores textuais e buscar um
sentido para eles dentro de seu contexto de uso, o material propicia ao estudante a
reflexdo sobre os sentidos incutidos em uma palavra. Os articuladores textuais sao
responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os em textos e
determinando a orientagao discursiva.

Essas atividades que tratam dos articuladores textuais sao essenciais para o
encadeamento dos paragrafos e das ideias do texto. E uma das poucas atividades
que enfatizam as escolhas lexicais como responsaveis por estabelecer relagdes de
sentido. Sobre os articuladores textuais, Antunes (2010, p. 138) destaca que sua
funcdo geral é a de “marcar as operagdes ou os procedimentos textuais que vao
ocorrendo e de sinalizar para o interlocutor que orientagdes estdo sendo dadas ao
percurso do texto”.

O exercicio “b”, da mesma atividade, também €& uma proposta bastante valida

quando se deseja pensar no sentido da palavra dentro do contexto.
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Selecione outros articuladores textuais que substituiriam, sem problemas de coeréncia, os ar-
ticuladores textuais empregados nos paragrafos. Se preciso, procure ajuda de um dicionario:

( )Antes ( )Contudo ( ) Nesse sentido ( ) Enquanto
() Hodiernamente ( ) Também ( ) Todavia ( ) Portanto

( ) Hoje ( )Entdo ( )Porisso () Finalmente
( ) Depois ( )Mas ( )Embora ( )Alids

Figura 34 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 199

O estudante tera que escolher, dentre as opg¢des elencadas, aquela que
melhor se ajustaria ao texto, garantindo a manutencdo de seu sentido. Antunes
(2010, p. 137) afirma que

[...] o estudo dessas ‘palavrinhas’ é de grande importancia no
desenvolvimento de nossas habilidades de comunicagao, pois
funcionam como instrugdes que nos orientam no percurso do
texto, na verdade, um caminho que devemos percorrer na
determinagcdo de apreender seu nucleo tematico e sua

finalidade basica.

A substituicdo de unidades lexicais com atengao a alteragdo do efeito de
sentido € uma atividade de enriquecimento lexical, uma vez que “ao se propor a
substituicdo por parassinbnimos, esta se discutindo as condi¢gdes de uso de outra
unidade lexical, que envolve, principalmente, outros contextos pelos quais ela ja
passou e, portanto, outros textos nos quais foi atualizada” (GIL, 2019, p. 60).

Refletir sobre as palavras que foram utilizadas no texto é importante, pois a
construgcao do direcionamento argumentativo se da por meio da selegao lexical. Ha
estreita relagado entre o género textual, o posicionamento do autor e a escolha dos
itens lexicais. Cruz (2016, p.161) corrobora essa ideia, quando afirma que “[...] uma
reflexdo acerca da selegcédo lexical enquanto estratégia de convencimento e de
identificacdo mostra-se parte importante do processo de entendimento que por
detras de todo texto ha intencbes, informacodes, ideologias.”. Nesse sentido, faz-se
interessante n&o apenas identificar similitudes, mas observar as diferencas que uma

escolha ou outra pode acarretar no texto.
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A “Atividade 4 - Articulando partes de um artigo de opinido”, que ocupa 6
paginas da unidade, n&o tera destaque na presente pesquisa, considerando que sao
atividades que levam o estudante a produzir um artigo de opiniao, e este ndo € o
enfoque deste trabalho.

Isso posto, salta-se para a Atividade 5 - “Argumentacao, redes sociais e a
construcdo de uma opinido publica”, com a proposta de leitura em duplas do artigo
de opinido intitulado “Quem aguenta tanta opinido (e intolerancia) nas redes

sociais?”, escrito por Paulo Silvestre (p. 205).
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o Em duplas, leiam o artigo de opinido a seguir:

For Pawlo Sikestre

Ma udltima sepunda-feira, estive com um colega para uma animada conversa sobre como a
tecnologia digital vem mudando as empresas e a vida das pessoas. Hoje trabalhamos, estudamos,
nos divertimos, compramos e até paqueramos de maneira completamente diferente do que fazi-
amos ha uns 15 anos. Mas talvez uma das mudancas mais dramaticas é que hoje todo mundo &
capaz de emitir a sua opinido sobre absolutamente qualquer coisa com o potencial de influenciar
uma quantidade enorme de pessoas. Dai vem a pergunta: que tipo de opinido as pessoas estio
emitindo pela rede e qual o impacto disso?

Tudo isso comecou com a liberacio da Internet comercial, em 1994, Mas o divisor de dguas
foi a combinacio das redes sociais com os smartphones, o que aconteceu ha mais ou menos uma
década. Pela primeira vez na histdria, as pessoas tinham um computador pndzmﬁu £ pErmanente-
mente online onde estivessern e a qualq uer hora. Além disso, inham o canal perferto para falar o
que bem entendessem. E foi ai que a porca torceu o rabo. |sso vem acontecendo com muita forga
ha pouco tempo. As pessoas veem algo que nio postam e deixam de pensar com o cérebra, para
pensar com o figado.

A possibilidade de podermos nos expressar livremente € uma das coisas mais maravilhosas
que existe, € os meios digitais elevaram isso a um patamar até entdo inimagindvel. Mas o fato de
padermos fazer qualquer coisa ndo nos dd o direito de abusarmos disso. Mo caso dessa chance de
Nos expressarmos, o exagero acontece na forma de discursos de intolerdncia e de ddio, pois afinal,
“a minha opiniZo vale muito e & ela que tem que valer”.Daf descarregam nas redes sociais o resul-
tado de tanta amarpura, n3o importa se aquilo prejudicard ou simplesmente magoars alpuém.

Entram em cena os algoritmos de relevancia das redes sociais, que s3o construidos para colo-
car em contato pessoas que pensam de maneira semelhante. E ent3o, aquela opinido carregada de
sentimentos ruins, que antes ficaria restrita a um pequenc grupa, pede correr © mundo como um
rastilho de pdlvora e inflamar uma enorme gquantidade de pessoas. E o estrago pode ser gigantesco.

Disporivel em: hip:fbrasi astadas.com brblogamacaco-sledricniquem-aguenta-tants-
opiniao-e-molerancis-nas redes-socialsl. Acesso em 18 few. JE

Figura 35 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 205

Apos a leitura do texto sdo propostas duas atividades, numeradas 2 e 3. A
atividade 2 conta com 5 itens elencados de “a” a “e”. Todos eles tratam de questdes

voltadas para a estrutura e composicdo do texto artigo de opinido, como se
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constroem os argumentos utilizados e as estratégias argumentativas, o

posicionamento do articulista e a reflexao explicita na concluséo.

LIRCLIA POSITUGLIESA

e Retire do artigo de opinido de Paulo Silvestre:

: | Sirvacdo-problema mortivadora para a escrita do texto:

Posicionamento sobre o assunto de relevincia social:

Os dois argumentos pertinentes para a defesa da tese / do posicionamento:

ARGUMENTO 1

ARGUMENTO 2

Reflexdo para ofa) leitor{a) explicita na conclusdo do artigo:

Figura 36 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 206
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E&Ef&[égia argument&ti-.ra ernprtgada nos argumentos.

ARGUMENTO 1

ARGUMENTO 2

Figura 37 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 207

Ja a atividade de numero 3 aborda, de forma ndo explicita, questdes lexicais:

Duas expressdes tipicas da oralidade que almejam proximidade com o(a) leitor(a) do texto:

Figura 38 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 207

Seu enunciado € mal elaborado, na medida em que, sendo uma nova
atividade, ndo poderia seguir as instrugdes do enunciado da atividade anterior. Na
atividade anterior (numero 2), é solicitado que o estudante “retire do texto” algumas
informagdes. Na atividade 3, entende-se que o estudante deva retirar do texto “Duas
expressoes tipicas da oralidade que almejam proximidade com o leitor do texto”,
mas isso nao esta no enunciado; fica subentendido. Espera-se, segundo o livro do
professor, que os estudantes identifiquem no texto as seguintes expressoes: “divisor
de aguas” e “foi ai que a porca torceu o rabo”.

Ademais, além de solicitar a simples retirada do texto de tais expressdes,

seria possivel discutir as implicagbes de unidades advindas da oralidade, bem como
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a intencionalidade do autor de apresentar tais unidades. Pode-se também questionar
se realmente essas expressdes sdo marcas de oralidade; sobretudo a expressao
“divisor de aguas” ndo parece remeter a oralidade ou & informalidade. E uma
expressao que poderia ser encontrada em um texto académico, por exemplo,
significando uma quebra de paradigma.

Outra questdo importante seria verificar com os estudantes se realmente
conhecem essas expressdes, uma vez que o sentido que veiculam é figurado e s6
funciona se as palavras forem analisadas como um todo. Caso contrario, ndo é
possivel sustentar a interpretabilidade linguistica delas. Silva (2017, p. 23) afirma
que as expressodes idiomaticas ndo podem ser entendidas a partir do significado
literal de seus elementos constituintes e que é fundamental oferecer “oportunidades
de aprendizagem sistematizada e contextualizada dessas unidades”. A mesma
autora acrescenta ainda que “é necessario que o aluno entenda a relagao existente
entre essas expressdes e a cultura, expandindo sua capacidade de analise da
lingua”. A atividade 4 ndo sera abordada, pois ndo € relacionada com o Iéxico. A
“Atividade 5 - Argumentacéao, redes sociais e a construgdo de uma opinido publica”
propde uma roda de conversa sobre o uso, a ocupagao e a integracdo das redes
sociais na sociedade atual, levando o estudante a refletir sobre as opinides expostas

nas redes sociais e sua contribuicdo para a construcdo de uma opinido publica.

" RODA DE CONYERSA

Nesta Unidade, estamos debatendo sobre o uso, a ocupacao e integracdo das redes sociais na

sociedade atual. Nesse sentido:

* Vocé acha que as opinides dos internautas expostas nas redes sociais contribuem para a
construcdo de uma opinidao ptiblica?

* Discuta com os(as) colegas de classe e apresente o seu posicionamento em relacido ao
assunto.

Figura 39 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 207
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Quantificando-se todas as atividades estritamente relacionadas com a leitura
e compreensdo dos trés artigos de opinido mencionadas, observam-se 15
atividades, das quais 2 contém mais de um item ou questao a ser respondida. Para
fins de quantificagdo, considerou-se individualmente cada item das atividades,
perfazendo um total de 20 itens a serem respondidos, cuja distribuicdo entre os tipos

de estudo do texto pode ser vista na tabela 2.

Tipo de atividade Quantidade %
Estudo lexical 3 14,28%
Identificacdo de palavra 1 4,76%
Posicionamento do autor 5 23,80%
De relacionar 1 4,76%
De estrutura composicional do género | 1 4,76%
textual

Identificacdo da introdugao 2 9,52%
Das estratégias argumentativas 4 19,04%
Tipo de concluséo utilizada 3 14,28%

Tabela 2 - Quantificagao das atividades analisadas - Caderno da Cidade do 9° ano

A partir da analise dos dados da Tabela 2, é possivel perceber, mais uma vez,
que as atividades propostas centram-se, na maioria das vezes, na identificacao das
estratégias argumentativas utilizadas pelo articulista e em seu posicionamento,
esquecendo-se de que, para tanto, € preciso fazer uso das palavras para qualificar
os argumentos utilizados e para conseguir se posicionar de forma coerente e clara.

Como mencionado anteriormente, as atividades propostas na “Atividade 6 -
Com vocés, o(a) autor(a)!” (pp. 208 a 211), na “Atividade 7 - Conflito pés-moderno -
a geracado “‘eu me amo” e o artigo de divulgagao cientifica” (pp. 212 a 215), na
“‘Atividade 8 - Fake News em tempos (pds-)modernos” (pp. 216 a 220) e na
“Atividade 9 - Com vocés, o(a) autor(a)!” (pp. 221 a 224) tratam, respectivamente, da
producdo de um artigo de opinido, leitura e compreensao de um texto de divulgagao

cientifica, leitura e compreensao de reportagem e, novamente, a produgdo de um
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artigo de opinido. Portanto, essas paginas ndo serdo analisadas por nao fazerem

parte do escopo da presente pesquisa.
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CAPITULO IV - Proposta didatica: ampliacdo e substituicdo de atividades do

Caderno da Cidade com énfase na compreensao leitora e nos estudos lexicais
4.1 Estudo lexical e compreensao leitora de artigos de opinido

Com vistas a ampliacdo das reflexbes realizadas apdés a analise das
atividades propostas no material didatico observado e, tendo em vista a capacidade
técnica e critica do professor, que de maneira autbnoma, diante do material didatico
que utiliza, elabora materiais de maneira consciente pensando no desenvolvimento
da competéncia lexical de seus estudantes, a presente pesquisa traz algumas
sugestbes de ampliagcdo ou substituicdo das atividades analisadas na presente
dissertacao.

Vale ressaltar que nao se intenciona solucionar todas as falhas presentes nos
exercicios propostos no material didatico em analise, mas, por meio de alguns
exemplos, demonstrar como as atividades poderiam ter sido propostas de forma
adequada ao ensino que visa ao desenvolvimento da competéncia lexical dos
estudantes.

Como este capitulo, podera ser utilizado isoladamente como proposta
didatica, serdo retomadas as atividades do livro expostas na analise empreendida no
capitulo anterior. A redundancia € importante para que os professores que consultem
esta proposta conhegam os textos e as demais atividades ja presentes no Caderno
da Cidade.

4.2 Ampliacao ou substituicao das atividades propostas no capitulo 3 do Caderno da
Cidade - saberes e aprendizagens - 8.° ano

A fim de proceder a ampliagdo ou substituicdo das atividades propostas no
Caderno da Cidade, inicia-se pelo texto Imigragdo no Brasil: o medo infundado do
outro, de Rodrigo Borges Delfim (pp. 121-122) e das atividades ja propostas no
material didatico (pp. 123 a 131).
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A migragdo pode ser encanada como wma expressao global do direito de ir e vie £ comsidergda um direito huma-
na, embrora @ maioria dos paises ndo fagem essa lettuns, wma mevimentacdo natural desempenhada pelos seres
humanos desde o5 primdrdios da histdria.

25/06/2015
Por Rodnigo Borges Delfim*®

Quem navega pelas redes sociais, certamente ja viu posts ou sites com frases alarmistas
e apocalipticas dizendo que o Brasil “sofre uma invasio estrangeira” ou que “forasteiros vio
roubar os empregos e as escolas de nossos filhos". Tudo isso, veja bem, em um pais constituida
basicamente por imigrantes.

Esse ¢ apenas um exemplo da esquizofrenia que toma conta de parte da sociedade brasi-
leira quando ouve falar ou pensa em opinar sobre imigracio. Ela é criada basicamente por uma
mistura de falta de conhecimento com preconceitos, temperada com algumas doses de preguica
em buscar fontes de informacio confidveis. Tudo isso amplificado pela cobertura deficiente que
o tema em geral recebe da midia - superficial e que oscila entre algo que soa come “curiose™ em
algumas pauras e que reproduz os mesmos esteredtipos jd presentes na sociedade.

Sdo pessoas que adoram ir 2 um restaurante japonés, francés ou italiano, se gabam de te-
rem sobrenome europeu e romantizam a trajetdria de seus antepassados, mas, a0 Mesmo tempa,
torcem o nanz quando cruzam com uma familia boliviana no supermercado; acham que refugia-
do e fugitive s3o sinénimos; sentem repulsa quando veern um imigrante de algum pais africano
trabalhando como ambulante; ou mesmo chegam ao disparate de ofender aquele que veio de ou-
tro pais - o caso ecorrido recentemente contra umn frentista haitiano em Canoas, no Rio Grande
do Sul, ¢ apenas um exemplo do que se repete Brasil afora. Embora tenham chegado ao Brasil em
momentos diferentes, os imigrantes do passado também foram alve de preconceito quandeo co-
megaram a se estabelecer aqui. Por isso, soa cada vez mais incompreensivel o preconceito contra
imigrantes em uma sociedade que é basicamente constituida por eles e seus descendentes diretos
ou indiretos.

Amigracio pode ser encarada como uma expressao global do direito de ir e vir. E considera-
da um direito humano (embora a maioria das paises nio facam essa leitura), uma movimentacda
naturzl desempenhada pelos seres humanos desde os primérdios da histdria. E como algo que é
feito desde antes das primeiras civilizagdes e pode ser considerado um direita humane € thio com-
batido pelos governos? Pode um ser humano ser “menos humane” ou mesmo “perder sua huma-
nidade” =0 por que cruzou uma fronteira? Cu ainda, ser considerado “ilegal”? Mo, nenhum ser
humana deve ser considerado ilegal. O migrante nfo é um tunsta, ndo sai de um pals para outro
para fazer compras ou “selfies” em locais turisticos; quando decide partir, deseja buscar em outro
lugar as oportunidades e desenvolvimentos que seriam muito mais limitados em sua terra natal.

Figura 40 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 121
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LiNGL A PORTUGLESA

E isso implica uma série de rendncias, desafios e angistias para o individuo, que fica afasrado de
entes queridos, da cultura que forneceu os valores que carrepa, do idioma gue aprendeu na fami-
lia e na escola. Além disso, ainda vive a incerteza se sua empreitada terd xito - e caso ndo tenha,
o que vai dizer em casa?

O caso fica ainda mais grave quando esse imigrante €, na verdade, um refugiada. Enquanto
o migrante decide partir em busca de uma vida melhor, o refugiado simplesmente é obrigado a
fugir para ndo ser violade ou morto por alpum tipo de perseguicio ou em um conflito armado.
Ou seja, o refugiado ndo tem escolha: sua Fuga nada tem a ver com a fuga de um criminoso, e
migrar para ele é simplesmente uma questio de vida ou morte. Certamente, muitas das pessoas
que julgam e apontam contra imigrantes e refugiados nunca pararam para se colocar no lugar
deles - imaginar de onde vieram, como e por que chegaram ao Brasil, o que viveram no caminho
para ca. Também devem ignorar o fato de que, em verdade, existern mais brasileiros morando
fora do pais (cerca 2,8 milhdes, de acordo com o ltamaraty) do que imigrantes vivendo dentro
do Brasil {em torno de 1,7 mi, segundo dados de outubro de 2014 do poverno federal). E mais:
os brasileiros que vivem no exterior também sio os imigrantes nos paises onde estio - e assim
como os imigrantes daqui, também s3o alvo de preconceitos, ofensas e classificados por meio de
esteredtipos. Além disso, brasileiros no exterior e migrantes internacionais no Brasil partilham de
outro problema: a falta de uma legizlacio digna e que preveja nio somente deveres, mas também
direitos para essa populagio.

Gracas a décadas de mobilizacio da sociedade civil organizada, dos grupos de migrantes e
de parte da drea académica, as dltimos anos testemunharam iniciativas privadas e politicas pabli-
cas em todo o Brazil que contribuem para tentar preencher o vazio deixado por tantas décadas de
descaso e abandono de gestoes passadas do poder pablico. E pouco frente a demanda crescente
no pais, mas nio deixam de representar uma luz no fim do tinel - e quanto maior o buraco pelo
qual essz luz passa, melhor. Uma coisa precisa ficar clara: embora migrar seja um movimento
natural, o ato de migrar esta longe de ser uma decisdo ficil - pode ser, inclusive, até a Gnica safda
para se evitar uma morte. Procurar colocar-se no lugar dessas pessoas é fundamental para superar
esteredtipos, jogar fora a venda que encobre os olhos e enxerga-las como elas realmente sio: seres
humaneos como nos, merecedores de respeito e dignidade.

*Riodreyo Borges Deifim & jomalzts & edior do-ate Morabunds
[Ceapanisel am: hitphwaw brasidelato com brinode 30 33, Aceaso am 18 fev. 2098

Figura 41 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 122
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f 0O gue & colocado como um fato pelo auler?

"
P

1 Qual & a posicdo contrdria 4 do autor? |/ d Qual & a posicio do autor?

1 y!

iﬁ pessoas qua pensam contrarameante i:“', Ha pessoas que pensam comeo o autor?
autor? Quem? Quam?

Y £\ o

."'fi Hi exempilos que sustentam a posiclo do autor? Quaks? b

Y, _ZI

Analisando as respostas do diagrama, vocé deve rer observado que, no texto de Rodngo
Borges Delfim, ha um posicionamento em relacio ao fato ou terma tratado. Com ajuda de
um diciondrio impresso ou wirtual, pesquise significados para as seguintes palavras, desde
que se parecam com a ideia de posicionamento empregada no texto lido:

ProrEiCHEM &f

FPosichanamsnto

Figura 42 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 123

Pensando em um enunciado mais claro e em uma abordagem lexical,

atividade 4, da pagina 123, Poderia ser complementada da seguinte forma:

a
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ACEPCAO VERBETE ENTRADA
Cada sentido de uma Conjunto de Palavra, locugao etc.
palavra ou frase de informacdes que €& objeto de
acordo com cada explicativas  sobre descricao em
contexto. uma palavra listada dicionarios,

em dicionario ou enciclopédias etc.
enciclopédia.

Adaptado de: HOUAISS, Anténio. Dicionario Houaiss Conciso. Sdo Paulo: Moderna, 2011

e Qual acepgao encontrada no verbete para a entrada “posicionar’ nao
corresponde a ideia de ter uma opinido/ posigdo quanto a algum assunto?
Por qué?

e Vocé notou alguma diferenga gramatical na apresentagdo do verbo
“posicionar” para que ele tivesse o sentido de “ter uma opinido”? Qual?

e \Vocé conhece outros verbos que mudam de sentido quando apresentam a
mesma alteragao? Se tiver duvida, consulte o dicionario.

Essa atividade, assim complementada, faz com que o estudante assimile a
alteracado de sentido de um verbo pronominalizado, refletindo como os verbos se
comportam na lingua em uso. Além disso, com essas atividades complementares, a
busca por uma palavra no dicionario ndo se limita a uma consulta, mas considera a
palavra em uso e leva em consideragao o uso que o estudante faz, em seu dia a dia,
de verbos pronominalizados. As questdes elaboradas demonstram para os
estudantes que ha informagdes gramaticais e sobre o uso das palavras no
dicionario, além da grafia e das informagdes seméanticas; € bastante provavel que
eles ndo saibam que podem encontra-las na obra de referéncia. Seria muito
interessante chamar a atencdo dos alunos para o fato de que, no dicionario, eles
poderao também consultar a regéncia dos verbos.

A atividade 7, da pagina 124, que indaga sobre o titulo do texto € uma
atividade que trabalha com conteudos do texto de forma global e que deveria ser
ampliada para as atividades de leitura dos demais artigos de opinido que figuram no

mesmo material didatico.
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e' Agora, leva algumas definicies de tipos textuais e, em seguida, marque o opo textual que
predominou no texto de Rodngo Borges Delfim:

Marragka: seoudnis eviusl B oUS S8 CoNE, o mansra eseria, oral ou por e de diversas Inguscens, um
| aconlecimenta OU de uma S&ne ﬂemﬂmmmmmgm}mm mencs seqmdaduam
| persoragens. empa & espagy

| Descrigho: sequéna fesual em gus 550 descriios oeies, CEas, MAlrEs, SSpaCnd. PESS0RE BMMAEE .

Argumentagio: sequings tedusl que consisls em constniglo esiraiéyes de wm poato da vista ou uma fomada
| de pasigAo, que fecOme & expenincias individuars ou coleBvas., com o abyetivo de persuatincomencen polemizar
| et soeial

G Renre, do texto, um trecho que comprove o que woCE Marcou Na opg¢io antenor:

o Por que o titulo do texto & “Imigracio no Brasil: o medo infundado do outro™? Explique.

e Releia o segundo paragrafo e, a seguir, 0s possiveis significados para a palavra esquizofrenia:

Esquizofrenia

Conjunto de rranscomos do funcionamento cerebral que aferam as percepofes, o pensamento,
a5 emoqdes & 0 COMPOFTAMENTO, caracrenzados por vdmnos sincomas, dentre eles delivios,
alucinagdes, desorganizacio do pensamento, dificuldade na fala, reducio da motivacio e da
aferividade e recraimente secial, tomando o individuo incapaz de diszinguir o real do imagindno.
E de causa complexa e multifarorial, podendo levar o paciente 4 deterioragiio da personalidade.

Dispon el em: (hikps: Vrchase ol oom brimodemo-portugues’
ugles-trasie i sleanuinbeniad. Aoan am 10 T, HI1E

Figura 43 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 124

Pensar sobre o titulo e sua relacdo com o texto é uma atividade eficaz para
“[...] perceber como se constréi um universo contextual e ideolégico para os textos
mesmo antes de |é-los.” (MARCUSCHI, 2008, p. 220). Além disso, & possivel propor

que os estudantes sugiram outro titulo para o texto lido e justifiquem a sugestéo.
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A atividade 8, cujo inicio foi apresentado na Figura 42, continua na pagina

seguinte, como se pode observar a seguir.

Por que o autor afirma que ha uma “esquizofrenia que toma conta de parte da sociedade bra-
sileira quando ouve falar ou pensa em opinar sobre imigragio”? Explique com suas palavras.

Ainda no segundo pardgrafo, qual é o posicionamento do autor em relacio ao tema imigra-
¢io no Brasil?

{ )} O autor é favordvel 2 imigracio no Brasil, mas acredita que a midia precisa ajudar no es-
clarecimento da populacio, com vistas a deter o processo imigratdno qgue “assola” o pais.

{ ) aurtor é favordvel 3 imigracio no Brasil, mas defende que a busca por conhecimento &
necessiria para a populacdo brasileira e, além disso, sugere que a midia conmmibua, atuan-
do para que o povo compreenda a condigdo real do imigrante, principalmente evitando a
reproducio de preconceitos,

{ ) O autor é favordvel, desde que a midia também ajude na dwulgacio de informacgbes relan-
vas as pessoas com deficiéncia

{ )} O autor é favordvel, mas mantém certo medo com a imigracio de pessoas com es-
quizofrenia.

o TOME NOTA

Em [esros argumentativos, coma € o caso do artigo de opinido (escrita para circular na esfera
jarnalistica), “um tema pode ser visto sob diferentes Angulos |...| e rratado do ponto de visca
dos impactos na econamia, na mudanga dos hdbitos da populacio erc. Come os ponmes de
wista podem ser cantos gue fica dificil de administra-los, o melhor mesmao & definir logo nas pr-
meiras linhas qual vamos assumir no desenvolvimento do réexto. Traca-se de uma boa escratégia
para COMECar a argumentacio.™

ELIAS Vanda Mara, KOCH, Ingedore Vikaca, Escréver 8 argumentar. B30 Paulec Confexta: 3016, p 161162

Figura 44 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 125

O exercicio proposto no item “a”, da atividade 8, é interessante na medida em
que ao parafrasear é possivel avaliar a compreensao do estudante sobre o texto
lido.

No entanto, poderia ser complementada com atividades que exploram as
redes semanticas criadas por conta do vocabulario em uso, com o estudo das

palavras e de sua articulagéo para a construgao de sentido do texto. Somente dentro
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do texto é possivel atribuir um sentido diferente a uma palavra, ao observar o
funcionamento dos itens lexicais em uso, fazendo associacbes e inferéncias. Por
isso, é possivel adequar determinados termos a outras situagdes comunicativas.

Uma possibilidade de atividade seria:

Substitua a palavra “esquizofrenia” por outra palavra ou expressao, mantendo o

sentido do texto. Apds a substituicao, reflita: o sentido se manteve?

Pensando na ampliagdo das atividades propostas apds a leitura do texto
supramencionado e avangando no desenvolvimento das atividades que fagcam os
estudantes compreenderem os recursos linguisticos que conectam as diferentes
partes de um texto argumentativo, o trabalho com os operadores seria uma forma de
demonstrar que alguns elementos presentes no texto permitem orientar os
enunciados para determinadas conclusdes. Suprimir alguns desses operadores
argumentativos e solicitar que os estudantes completem os espagos sem modificar o
sentido que esta sendo veiculado, € uma forma de refletir sobre as expressodes e
seus sentidos implicitos na leitura e compreensao do texto. A atividade poderia ser

proposta assim:

Algumas palavras e/ou expressdes do texto foram suprimidas. Complete os
espagos com palavras ou expressdes que consigam manter a coeréncia do texto e
a orientacdo do autor para determinada conclusdo. Se for preciso, faga uso de um
dicionario.

Imigragao no Brasil: o medo infundado do outro

Por Rodrigo Borges Delfim

Quem navega pelas redes sociais ja viu posts ou sites

com frases alarmistas e apocalipticas dizendo que o Brasil “sofre uma invasao
estrangeira”, que forasteiros “vao roubar os empregos e as escolas de nossos

filhos”. Tudo isso, veja bem, em um pais constituido basicamente por... imigrantes.
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Pois bem, esse € apenas um exemplo da esquizofrenia que toma conta de parte
da sociedade brasileira quando ouve falar ou pensa em opinar sobre imigragao.
Ela é criada basicamente por uma mistura de falta de conhecimento com
pré-julgamentos e preconceitos, temperada com algumas doses de preguica em
buscar fontes de informacdo confiaveis. Tudo isso amplificado pela cobertura
deficiente que o tema em geral recebe da midia — superficial e que oscila entre
algo que soa como “curioso” em algumas pautas e que reproduz 0s mesmos
esteredtipos ja presentes na sociedade.

S&0 pessoas que adoram ir a um restaurante japonés, francés ou italiano, se
gabam de terem sobrenome europeu e romantizam a trajetoria de seus

antepassados, , @0 mesmo tempo, torcem o nariz quando cruzam

com uma familia boliviana no supermercado; acham que refugiado é fugitivo sao
sinbnimos; sentem repulsa quando veem um imigrante de algum pais africano
trabalhando como ambulante; ou mesmo chegam ao disparate de ofender aquele
que veio de outro pais — o caso ocorrido recentemente contra um frentista haitiano
em Canoas, no Rio Grande do Sul, é apenas um exemplo do que se repete Brasil
afora.

tenham chegado ao Brasil em momentos diferentes, os

imigrantes do passado também foram alvo de preconceito quando comegaram a

se estabelecer aqui. soa cada vez mais

incompreensivel o preconceito contra imigrantes em uma sociedade que é
basicamente constituida por eles e seus descendentes diretos ou indiretos.

A migracdo pode ser encarada como uma expresséo global do direito de ir e vir. E
considerada um direito humano (embora a maioria dos paises ndao fagam essa
leitura), uma movimentagdo natural desempenhada pelo homem desde os
primordios da histéria. E como algo que é feito pelo homem desde antes das
primeiras civilizagdes e pode ser considerado um direito humano € tdo combatido
pelos governos? Pode um ser humano ser “menos humano” ou mesmo “perder
sua humanidade” sé por que cruzou uma fronteira? Ou ainda, ser considerado
“ilegal™?

N&o, nenhum ser humano deve ser considerado ilegal. E o migrante ndo € um
turista, ndo sai de um pais para outro para fazer compras ou “selfies” em locais

turisticos; quando decide partir, 0 migrante deseja buscar em outro lugar as
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oportunidades e desenvolvimentos que seriam muito mais limitados em sua terra
natal. E isso implica em uma série de renuncias, desafios e angustias para o
individuo, que fica afastado de entes queridos, da cultura que forneceu os valores
que carrega, do idioma que aprendeu na familia e na escola.

, ainda vive a incerteza se sua empreitada tera éxito — e

caso nao tenha, o que vai dizer em casa?

O caso fica ainda mais grave quando esse imigrante é, ,

um refugiado. Enquanto o migrante decide partir em busca de uma vida melhor, o
refugiado simplesmente €& obrigado a fugir para ndo ser violado ou morto por
algum tipo de perseguicdo ou em um conflito armado. Ou seja, o refugiado n&o
tem escolha: sua fuga nada tem a ver com a fuga de um criminoso, e migrar para
ele é simplesmente uma questao de vida ou morte.

muitas das pessoas que julgam e apontam contra

imigrantes e refugiados nunca pararam para se colocar no lugar deles — imaginar
de onde vieram, como e por que chegaram ao Brasil, o que viveram no caminho
para ca. Também devem ignorar o fato de que, em verdade, existem mais
brasileiros morando fora do pais (cerca 2,8 milhdes, de acordo com o Itamaraty)
do que imigrantes vivendo dentro do Brasil (em torno de 1,7 mi, segundo dados de
outubro de 2014 do governo federal).

E mais: os brasileiros que vivem no exterior também sao os imigrantes nos paises
onde estdo — e assim como os imigrantes daqui, também sao alvo de
preconceitos, ofensas e classificados por meio de esteredtipos.

, brasileiros no exterior e migrantes internacionais no

Brasil partiiham de um outro problema: a falta de uma legislagdo digna e que
preveja ndo somente deveres, mas também direitos para essa populagao.

Gragas a décadas de mobilizagdo da sociedade civil organizada, dos grupos de
migrantes e de parte da area académica, os Uultimos anos testemunharam
iniciativas privadas e politicas publicas em todo o Brasil que contribuem para tentar
preencher o vazio deixado por tantas décadas de descaso e abandono de gestdes
passadas do poder publico. E pouco frente & demanda crescente no pais, mas néo
deixam de representar uma luz no fim do tunel — e quanto maior o buraco pelo qual

essa luz passa, melhor.

102



Uma coisa precisa ficar clara. migrar seja um movimento

natural do homem, o ato de migrar esta longe de ser uma decisao facil — pode ser,
inclusive, até a unica saida para se evitar uma morte. Procurar colocar-se no lugar

dessas pessoas para superar esteredtipos, jogar

fora a venda que encobre os olhos e enxerga-las como elas realmente sao: seres

humanos, merecedores de respeito e dignidade.

Extrair expressdes do texto que organizam a estrutura da argumentagao e as
relagcbes de sentido para a compreensédo, para a localizagdo dos argumentos e da
conclusdao e buscar outras que as substituam, sem alteracdo de sentido, € uma
atividade de reflexdo sobre o vocabulario utilizado, pois “[...] € no exercicio
contrastivo que se fortalece um determinado sentido” (GIL, 2019, p. 56). Vale

ressaltar ainda que

Ao se propor a substituigdo por parassindnimos, esta se
discutindo as condi¢gbes de uso de outra unidade lexical, que
envolve, principalmente, outros contextos pelos quais ela ja
passou e, portanto, outros textos nos quais foi atualizada (GIL,
2019, p. 60)

Caso o estudante ndo consiga desenvolver essa atividade, o professor,
enquanto mediador, precisa entender esse resultado como diagndstico de que o
texto ndo foi compreendido e retoma-lo seria um caminho para conseguir construir
um significado coerente para ele, seja sanando duvidas de vocabulario e expressoes
que para os estudantes se mostrem obscuras, seja auxiliando na produgdo das
inferéncias para a construgao do significado global do texto.

Outra sugestdo de ampliagdo das atividades é pedir aos estudantes que
utilizem o dicionario para pesquisar unidades lexicais complexas que aparecem no
texto: “direito humano”; “sociedade civil’; “torcer o nariz”; “terra natal’; “poder
publico”; “uma luz no fim do tunel”. Com essa atividade & possivel mostrar ao
estudante que nem todas as acepcdes da palavra, que estao no verbete, sdo validas
para aquele contexto, sobretudo quando se trata de unidades complexas do Iéxico
“cujo significado ndo depende do sentido de cada um de seus componentes”
(BIDERMAN, 2005, p.751). No caso da expressao idiomatica “torcer o nariz”, Gil

afirma que:
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Explicar uma expressao idiomatica pode ser uma forma de
discutir os aspectos metaféricos nela presentes, de modo a
perceber a ligagédo entre dois dominios seméanticos como forma
de contribuir para a compreensao dos interlocutores. Ao
expandir o significado de uma unidade lexical para um nivel
mais abstrato, a metafora colabora para a expressdo do
pensamento abstrato. (2017, p.19)

Substituir as expressdes idiomaticas "luz no fim do tanel" e "torcer o nariz" por

sinbnimos proximos, visando a tornar o texto mais formal, também é uma atividade

pertinente quando se quer trabalhar o significado de expressdes que contribuem

para a compreensao do texto. A atividade poderia ser, entdo, assim elaborada:

Substitua as expressdes "luz no fim do tunel" e "torcer o nariz" por sindnimos

proximos, visando a tornar o texto mais formal.

A busca no dicionario pela palavra “estereétipo”, também contribui para a

compreensao textual, uma vez que este vocabulo faz parte do universo tematico do

artigo de opinido e conta com duas aparigdes no texto.

p. 59):

Sobre o conhecimento das acep¢des de uma unidade lexical cita-se Gil (2019,

O conhecimento das diversas acepg¢des de uma unidade
lexical, que pode ser feito inicialmente por meio da consulta ao
dicionario, seguida de exemplos de uso, € uma forma de o
aluno pensar sobre a histéria de contextos por que passa uma
unidade lexical. Ele sera capaz de interpretar o sentido de uma
unidade lexical, comparando-a com ela propria em suas outras
atualizacbes. Essa sera uma boa forma de precisar seu
sentido.

Seguindo com os estudos do conhecimento das diversas acepg¢des de uma

unidade lexical, e pensando nas palavras utilizadas no texto que precisam ser

conhecidas pelo leitor para que o sentido global do texto seja compreendido, €

importante que o estudante saiba a diferenga entre “refugiado” e “fugitivo”, ja que no

texto ha afirmacdo de que muitas pessoas entendem essas palavras como

sinbnimas. A atividade poderia ser a seguinte:

Discuta com os colegas o significado das palavras “refugiado” e “fugitivo”. Anote

em seu caderno o resumo da discussdo. Posteriormente, busque no dicionario
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essas palavras e veja se os significados encontrados coincidem com as

discussoes realizadas anteriormente.

O segundo texto da unidade é A aurora da Fronteira, de Carlos Enrique Ruiz
Ferreira (pp. 133-134). Como demonstrado anteriormente, nesse texto as atividades
propostas no Caderno da Cidade sao exclusivamente sobre o género textual artigo
de opinido, sem fazer reflexdes sobre a escolha estratégica das palavras no texto

argumentativo.
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o Agora, buscando compreender um pouco sobre as discussdes presentes no video, leia o
[exto a seguir e, com ajuda dofa) professor({a ), responda as questdes:

Internacional
Opinida

A aurora da fronteira

oof Gl e Rt siio sobre: RelanSes intemar oinas — publcads D61 1205 06
o W

Diante do drama dos imigrantes, lembremos Kant: ninguém fem mais
direito do gue oufro a estar num determinado lugar da Terra

Por Carlos Envique Ruiz Farreira®

Falar em crise se tomou Senso
comum. Melhor seria mudar o discurso
para uma reflexda propostiva a partir da
categoria ‘mutagies’. Neste sentido, qual
& muiagao que esperamos por pane dos
Estados e dos individuos no gue tange a0
drama migratorio?

Refugiados politicos, ambientais
ou econdmicas, 8 magnitude numeérica
& a relevéncia emocional da questda im-
poem uma conditio sine gua non' da
agenda internacional. De acordo com os
dados das Magdes Unidas, contabilize-
mos 232 milhtes de pessoas vivendo aguém de seus palses de origem em 2013. Por outro lado,
sequndo o The Washington Post, foram erguidos 20 muros e barreiras entre estados antre 1945 e
2000. Desde o ano 2000, criamos mais 25, com o objetivo de impedir a livre circulagio de pessoas,
principalmente enfre estados soberanos.

i Condicio indapemiml. Condiclc sem a- g=al nko s B tratade alpum

Figura 45 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 133
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LINGUA PORTUGUESA

A Unigo Europeia, Keus® do bergo do humanisme, promove o5 direitcs humanos no mundo, mas,
parf passiF, estabelece normativas e praticas politicas das mais agressivas com relagio aos imi-
grantes. Filmes franceses como o Welcome e, recentemente, Samba, sabatinam a cultura francesa,
desvelando uma espécie de esquizofrenia ocidental entre a hospitalidade e a hostilidade com relagdo ao
estrangeiro. Para além da ficgao, as manchetes internacionais rendem contas dos mais amargos fatos.

Em meio & contemporénes crise migratdria na Europa, os individuos, os Estados e a UniSo Euro-
peia se reposicionam. Mas afinal, quals sfo as causas do fendmenc? Miltiplas, de cerfo. N&o obstante,
o nimero de imigrantes que buscam um melhor trabalho, melhor condigéo de vida, adquire cada vez
mais proeminéncia. Para os refugiados politicos e ambientais, as agéncias da ONU e os paises avangam
significativamente, mas para os ‘refugiados econdmicos” a questio adquire caracteristicas de wm tabu.

As Nagies Unidas e as grandes poténcias (os membros permanentes do Conselho de Seguranga,
por exemplo) aquiesceram em relativizar o principio da Scberania ws 4 vis os Direitos Humanos na
orbita das operagbes de paz (a partir da Reponsabilidade de Proteger). Nao obstante, no que tange &s
guestdes migratdrias, seguem validas as prefmogativas soberanas classicas sobre o controle frontedrico.
N&o ha lugar, neste caso, para os direitos humanos; n&o ha lugar para o que Kant chamou de direfto &
hospitalidade & direito de visita. Lembremos: para o filésofo de Kénigsberg, “originariamente ninguém
tem mais direito do gue outro a estar num determinada legar da Terra™.

Torna-se imperativo avangar em concepgoes e debates que subsidiem padrbes poliicos e &ticos.
Afinal, trata-se de um desafio de grande envergadura do século XX A criagio do “visto humanitario® no
Brasil e o debate de uma nova Lei de Estrangeiros no pais (em discussao no Congresso) denotam a
possibilidade de incluir na agenda dos Estados conceitos como “solidariedade” e “hospitalidade”. Ainda,
os recentes esforgos da prefeitura e do estado de S80 Paulo com relagio aos haitianos sugerem efetivas
possibilidades de boas praticas.

Recordande a recente enciclica Laudatio 5°, por outro lado, nos instiga a pensar sobre os
principics que defendem que nds, os seres humanos, partihamos de uma “casa comum”. Apesar das
diferengas e do respeito 4s mesmas, fazemas parte de uma mesma coletividade, de uma fraternidade (de
frater, que significa “im&c”). E tempo de resgatar lighes simples — a0 mesmo tempo antigas & urgentes
- mas muitas vezes obliteradas, de que paricipamos de um coletivo chamado Humanidade e habitamos
uma mesma marada, o planeta Terra.

*Carios Engue Ruiz Femeira & doutor em Ciénca Politica pela
Universitade de 580 Paulo, professor de Releghes Intemacionas oa Universidade Estadusl da Pareiba,
pia doutorando do Departamenta de Flosofia da Universidade de 580 Pauly & membro do Grupo de RediexBo sobre Relaghes intemacionalsGR-RI

Digpanivel em: hitpo v cartscapiial com brlogsiblog-do-pmie-surnre-ds-fromeirs- 1673_himl. Acesso em 18 fev. 208

2 Lugar
] Aa mama tempa

4 Euma encidics do Papa Francice, na qual o papa critics o cos ed " : I Fiuz erm apln & rmusdinea ¢ & unificacio global das
st para combater 3 degradacio wm nan aheragies chmisica.

Figura 46 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 134

107



O asterisco, constante apds o nome de Carlos Enrigue Ruiz, remete-nos para um hiperlink
no final do texto. E possivel verificarmos a explicitacdo de alguns de seus papéis sociais.
Qual a fun¢do dessa descricio em um texto de opinido?

1) Legitimar as ideias defendidas no texto a partir das agdes que Ruiz desempenha na so-
ciedade e nos setores aos quais ele estd ligado.

b Desnecessdria, pois ral descricio apenas se faz presente para enlevar com o ego de
Carlos Enrique.

) Dar crédito a revista, que, afinal, contrata e mantém pessoas de alto nivel em seu grupo
de articulistas.

d) Colaborar para que o aurtor seja divulgado e, assim, receba mais dinheiro para assinar
editorias em nome da revista.

9 Qual o posicionamento defendido pelo articulista no texto?

2| Acabar com as fronteiras geopoliticas e refazer os mapas.
b Denunciar a imigracido como algo indesejavel para a sociedade moderna,

£} Mudar as aches que hoje sdo praticadas/impostas pelos Estados {paises), no rocante 4
questdo da imigracao.

d) Propor novos significados para a palavra "mutagio™.

o Sdp propostas constantes na conclusdo:
| Anecessidade de producio de debartes para a criacio de padrdes politicos e éticos para
o mundo, principalmente quande tratarmos de assuntos ligados 4 imigragio.
ll. Ser solidirio com os imigrantes, oferecendo-lhes dinheiro.
lIl. Enrijecimento de prdricas que concedem vistos a imigrantes.
IV. Debate de uma nova lei de estrangeiros.

V. E preciso resgatar uma licio simples gue repense o planeta Terra como um lugar de
seres hurmanos.

Estio correras as afirmacfes:

al LileV.
By LI, Ve V.
c) LIV el
d) L IVeV.

Figura 47 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 135

108



HINCUA POETUGUESA

o Mo desenvolvimento do texro, é possivel identificar alguns processos argumentarivos impor-
tantes para a defesa de uma rese. Em gual(is) do(s) pardgrafo(s), a presenca da comprova-
cdo por meio de dados e estatistica é observada?

2| 2% pardgrafo apenas.
b} 22 e 32 pardgrafos.
) 4% paragrafo.

d) 62 paragrafo.

e Um dos argumentos utilizados pelo autor para defender seu posicionamento em relacio
ao rema se dd em fungdo de uma construgdo que trabalha com contrariedades. Escolha o
trecho em que a contrariedade aparece:

2] “Em meio A contempordnea crise migrardria na Europa, os individuos, os Estados e a
Unida Europeia se reposicionam.”

|x

“A Unido Europeia, l6cus do bergco do humanismo, promove os direitos humanos no
mundo, mas, pari passu, estabelece normativas e praticas politicas das mais agressivas
com relagdo aos imigrantes”.

¢} "Mio hd lugar, neste caso, para os direitos humanos; ndo hd iugar para o que Kant cha-
mou de direito & hospitalidade e direito de visita”.

i) “Mas afinal, quais sio as causas do fendmeno? Miltiplas, de certo”.

o Compare os dois artigos lidos até aqui e complete o quadro a seguir:

Artiga 1 Arfigo 2

Autor

Fuscao socaal do aulor

Imagem que o autor
tem doja) ledonia)

Tama | assunbo

| Locais elou veiculos ande o
| texio possaeimants circula

Figura 48 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 136
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Mementn de produgda do artigo.
Cue problesnas o Brasil @ munda
vivenciavam?

Amumenta 1

Argumenta 2

Asgumento 3

1) Em sua opinido, qual argumento sustenta melhor o posicionamento do articulista? Por qué?

Figura 49 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 137
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LiNGLA PORTUGLIESA

b} Que outros argumentos vocé utilizaria para sustentar o posicionamento de cada um dos

articulistas:
Rodrigo Borges Delfim Carlos Enrique Ruiz Ferrelra
Argumenta sugarido: Argumanio sugesida:
Estraléga argumaniabiva a ser empragada: Eslratégia argumentaliva a ser empregada;

4 &
L) _
.. .
I

e Leia o texto a seguir e, depois, responda as perguntas:

Publicado em janesn 14, 2015 por Rodngo Borges Dedfim

A refiexio abaixo. feifa peio Pa. Affredo J. Gongatves e naproduzida pelo MigrabMundo, parfe dos atantados ocomidos
no titime dis 7 na Franga. Mas a mansagem vai além nido 55 dos trisfes @ sangrenfos apiz0dios de Pans, mas fambam
das consequdncias nockas gue o exiremismo provoca nas sociedades.

por Pe. Alfredo J. Gongalves

Figura 50 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 138

Uma atividade relevante de reflexdo sobre o uso das palavras no texto é
pensar sobre as unidades lexicais que foram utilizadas nesse texto e no texto
Imigragdo no Brasil: o medo infundado do outro, anteriormente trabalhado, que por

tratarem da mesma tematica utilizam um vocabulario comum, pois “[...] a escolha
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das palavras ja esta, grosso modo, definida desde a selegdo do tema, desde a

diregdo da argumentagao ou do objetivo pretendido” (ANTUNES, 2010, p. 179).
Outra atividade que visa o trabalho com o léxico, pensando no conhecimento

lexical para a compreensado textual, seria a verificagdo da diferenca entre

“hospitalidade” e “hostilidade”. A atividade poderia ser assim construida:

Discuta com os colegas o significado das palavras “hospitalidade” e “hostilidade”.
Anote em seu caderno o resumo da discussdo. Posteriormente, busque no
dicionario o significado dessas palavras e veja se coincide com as discussdes
realizadas anteriormente.

O ultimo texto da unidade é N&o a criminalizagdo do outro, de Rodrigo Borges
Delfim (pp. 138 a 140).
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LINGUA PORTUGLIESA

b} Que outros argumentos vocé utilizaria para sustentar o posicionamento de cada um dos

articulistas:

Rodrigo Borges Delfim

Carlos Enrique Ruiz Ferrelra

Argumenta sugarido:

Argumanin sugerida:

Estralaga arquenentaliva a sef empragada:

Eslratégia argumentaliva a ser empregada;

o Leia o texto a seguir e, depois, responda as perguntas:

Publicad em |aneimn 14, 2015 por Rodrigo Barges Dedfim

A refiexio abaixo. feifa peio Pa. Affredo J. Gongatves e naproduzida pelo MigrabMundo, parfe dos atantados ocomidos
no titime dis 7 na Franga. Mas a mansagem vai além nido 55 dos trisfes @ sangrenfos apiz0dios de Pans, mas fambam
das consaquincias nochas que o exfremismo provacs nas sociedades.

por Pe. Alfredo J. Gongalves

Figura 51 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 138
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O massacre de Charles Hebdo, em Paris, no dia 7 de janeiro de 2015, em que foram barba-
ramente assassinadas 12 pessoas - urna vez mais - coloca lado a lado as figuras do terronista, do

muculmano ¢ do migrante. Ingénua, desinformada ou camplice, a midia e a opiniao pablica mui
tas vezes mesclam terrorismo, religido e migracio. Dai se passa facilmente 4 criminalizacdo tanto
do islamismo quanto dos deslocamentos humanos de massa. Os fantasmas que hd anos rondam
a politica externa e a seguranca interna tornam-se mais vivos e ameacadores do que nunca. Em
praticamente todos os paises europeus (e ndo sd), eleva-se o alarme ao nivel mammeo.

Resulta evidente a necessidade de distinguir, de um lado, a pritica de uma religio baseada
nos principios de determinade livro (Biblia, Tord, Alcordo - ligados respectivamente ao cristianis-
mo, ao judaismo/hebraismo e ao islamismo) e, de outro lado, o cego fanatismo aparentemente
vinculado aos mesmos principios religiosos. Bem sabemos como, no decorrer da histdria das
religides, a cegueira fundamentalista levou tantos inocentes 2 fogueira e 2 inquisicio, bem como
disseminow as “guerras santas”, semeando cadaveres por toda parte.

Todo e qualquer regime totalitdrio, seja ele de cardter politico, ideoldgico ou religiosa, tende
a perseguicio, a violéncia e até mesmo a eliminacio pura e simples no confronto com os oposi-
tores. Que o digam as cruzadas, o patibulo, a guilhotina, o pareddo de fuzilamento, as cimeras
de gas do holocausto, sem falar da famigerada pratica da tortura. Mo caso do totalitansmo de
ordemn religiosa e/ou étnica, porém, o conflito pade ganhar cores mais sombrias, uma vez que
entra em cena o jogo da verdade-falsidade e o nome de Deus.

Mos dltimos tempos, especialmente a partir dos atentados ao World Trade Center, nos
Estados Unidos, em setembro de 2001, os migrantes e as migraces passam a fazer parte do
mesmo cendrio. Confundidos no poucas vezes com os terroristas, os QuUais, por sUa vez, se &5
condemn atras de uma roupagem religiosa, migrantes, refugiados, profugos e desplazados aca-
bam “pagando o pato”. Como se ndo bastasse, a esse quadro mistura-se ainda o ingrediente
do crime organizado, com destague para o tréfico de drogas, armas e seres humanos. O fato €
que, nessa atmasfera de medo e desinformacio, o controle e a vigilincia nas fronteiras torna-se
cada vez mais rigido, de modo particular quando estao em jogo determinados povos e naces.

Repérteres, microfones, cimeras e holofotes disputam o bombardeio de imagens e pala-
wras. Sob o impacto de semelhante avalanche de sensacBes - mais do que de informagdes - nio é
facil fazer um juizo critico dos fatos e boatos que desfilam no palco. Palco porque o “espetdcula”
parece substtuir o jornalismo sério, responsavel e objetivo. Efetivamente, quando a informacao
sofre um processo de “espetaculanzacio”, com frequéncia desencadeia, nos individuos e nas mul-
tiddes, paixio, rancor, ddio e sobretudo desejo de vinganca. O que, entre outros fatores, explica a

reagdo contra Mesquitas e/ou pessoas estrangeiras.

Figura 52 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 139
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Desnecessdrio enfatizar que o caminho do terrorisme sd faz crescer a espiral da violéncia.
E esta cresce igualmente quando se entra no mesmao jogo do "alho por olho, dente por dente”.
Mas esse inimigo comum de toda humanidade, hoje cada vez mais perigoso e audaz, deve ser
desvinculado seja da esperanca e do sonho de quem cruza as fronteiras do proprio pais em
busca de um futuro menos amargo, seja de quem procura, atraves da religiio, um sentido para

awvida e um empenho por um comvivio pacifico. Tal espiral de violéncia nao pode imibir o inter-

cimbio de povos, cultas e valores, no coracio dos quais germinam as sementes da paz mundial.

Roma, 9 de janeiro de 2015

Chaponivel em: hitps:migramunido wordpeess comd20 15011 dlopinec-nac-a-criminaizacas-do-cutrn/ Acesso em 18 fev. 2018,

Mo artigo, o padre Gongalves inicia sua introducioe (12 pardgrafo) recuperando um faro da
sociedade francesa, mas que chamou a atengdo do mundo inteiro.

2] Que faro é esse? O que vocé sabe a respeito?

Como o Padre Gongalves se posiciona em relagdo ao tema? Explique.

@ Mo segundo pardgrafo, o autor inicia seu processo de argumentacio. Ele langa mao de qual
estratégia argumentativa?

()} Causa e Consequéncia.
{ ) lustracio ou Exemplo.
{ ) Comprovacio.

{ )} Comparacio.

Figura 53 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 8.° ano, p. 140

Com as atividades de consulta ao dicionario propostas anteriormente,
espera-se que os estudantes sigam criando uma autonomia na busca de palavras
desconhecidas. Entretanto, tendo em vista que esse texto aborda a mesma tematica

abordada nos anteriores, mas apresenta algumas unidades lexicais relacionadas ao
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tema que ndo estavam nos textos anteriores. Seria interessante incentivar a busca
pelas unidades “préfugo” e “desplazado”.

Seguindo com os estudos das unidades lexicais complexas, o trabalho com
as expressoes idiomaticas presentes no texto € uma atividade potente, quando se
quer demonstrar que o significado esta no todo e ndo na jungao das partes. Propor a
substituicdo das expressdes “pagando o pato” e “olho por olho, dente por dente” por
sinbnimos préximos, visando tornar o texto mais formal, € uma maneira de trabalhar
com um tipo de combinatéria lexical (BIDERMAN, p. 756), fruto da cultura que
remete ao dominio da norma e ndo da lingua. A atividade poderia ser assim

proposta:

No texto aparecem as expressdes “pagando o pato” e “olho por olho, dente por
dente”. Substitua as expressdes por sinbnimos proximos, visando tornar o texto

mais formal.

Outra atividade de reflexao sobre as palavras utilizadas no texto, é observar a
gradacao na selecgao lexical, recurso amplamente utilizado no texto em estudo. Por
exemplo, uma atividade sobre a gradagao poderia abordar os adjetivos atribuidos a
midia e a opinido publica: “Ingénua, desinformada ou cumplice”. O mesmo ocorre no
paragrafo em que se mencionam a “perseguicao”, a “violéncia” e a “eliminagao”. Em
"paixao, rancor, 6dio e [...] desejo de vinganga", vemos também essa gradagdo nos
sentimentos elencados. Quer dizer, ha uma estratégia na escolha das palavras e na
ordem em que elas sao colocadas. Isso cria um efeito de sentido.

Interessante verificar ainda se os estudantes conseguem entender o
significado de "paixao", que se coloca junto a maus sentimentos e encabeca a uma
lista.

Um enunciado possivel para trabalhar essa questao é apresentado a seguir.
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Em diferentes trechos do texto “N&o a criminalizagdo do outro” ha uma escolha do
autor por utilizar sequéncias de palavras numa gradacdo. Observe: “Ingénua,
desinformada ou cumplice, a midia [...]"; “Todo e qualquer regime totalitario, [...]
tende a perseguigao, a violéncia e até mesmo a eliminagao pura e simples”; “[...]
com frequéncia desencadeia, no individuo e nas multidées, paixao, édio, rancor e
sobretudo desejo de vinganga”.
a) Explique com suas palavras que efeito de sentido a escolha e a sequéncia
das palavras em cada trecho traz ao texto.
b) No ultimo trecho, sdo usadas as “paixdo” e “desejo” com um sentido
negativo; fora de contexto, elas sempre sdo entendidas dessa forma? Por

que no texto elas adquirem um sentido negativo?

Com essa atividade, os estudantes sao levados a entender que os textos sao
constituidos por palavras cujos sentidos vao sendo articulados uns aos outros. As
escolhas lexicais e a ordenacdo das palavras, em um texto bem construido e
articulado, nao é ingénua e visa a fazer com que o leitor seja convencido de que a
opinido esta correta. Tal atividade, além de levar os alunos a uma leitura critica,
oferece repertorio para que ele se utilize de estratégias em seus proprios textos.

Por fim, é valido mencionar que em nenhuma das atividades, de nenhum dos
trés textos, nem as mais voltadas para a estrutura do género textual e tampouco as
atividades voltadas para o desenvolvimento da competéncia lexical, ha a
preocupacgao com o leitor ao qual o texto se direciona. Pensar nas escolhas lexicais
que foram feitas e as marcas textuais que atraem o publico-alvo € uma possibilidade
de identificar que todo texto tem um objetivo, traz informacbes e transmite
ideologias.

A atividade poderia ser assim proposta:

A que tipo de leitor o autor se direciona, ou seja, quem € o publico-alvo do artigo
de opiniao lido?

Como vocé identificou esse publico-alvo? As escolhas lexicais feitas pelo autor
contribuiram para a essa identificagdo? Cite algumas palavras ou expressdes e

justifique sua resposta.
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5.3 Ampliacdo ou substituicdo das atividades propostas no capitulo 4 do Caderno da
Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano

Todas as atividades sugeridas anteriormente podem ser adaptadas e
utilizadas também apéds a leitura dos artigos de opinido que aparecem no material
didatico do 9.° ano.

O trabalho com o titulo do texto, por exemplo, e a reflexdo sobre as palavras
que foram utilizadas nele é uma boa pratica para perceber que as escolhas lexicais
sao importantes e implicam o envolvimento com o interlocutor e seu convencimento.
Existe uma intencionalidade na escolha de cada palavra, a fim de garantir que o
interlocutor possa compreender a informagao que se quer transmitir e seja

convencido da tese que se defende. Koch e Elias (2016, p. 52) afirmam que:

O titulo é o primeiro desencadeador de perspectivas sobre o
texto. Assim, um titulo bem dado prepara o leitor para o que vai
encontrar no texto, ativa na sua memdria conhecimentos
necessarios para a compreensao da leitura, permite-lhe fazer
previsdes, levantar hipoteses que, na leitura, vao ser testadas,
confirmando-se ou néo.

Outra atividade que trabalha o texto globalmente, e que nao foi sugerida
anteriormente, € a da escolha de palavras-chave. Propor que os estudantes
escolham de trés a cinco palavras que resumem os temas principais do texto lido, &
uma pratica interessante, pois permite notar que diferentes leitores julgam o que é
essencial de maneira diversa. Uma opcdo de atividade para escolha de

palavras-chave, seria:

Se vocé tivesse que escolher cinco palavras-chave do texto que vocé acabou de

ler, quais seriam elas?

No texto A ilusédo das redes sociais, de Dulce Critelli (pp.178 e 179) é possivel
trabalhar de forma mais global com o texto, refletindo sobre o titulo e as
palavras-chave e, posteriormente, tratar de questdes mais voltadas para o género
textual, tal como aparecem na pagina 180, atividades 2 e 3, que tratam dos dois
paragrafos iniciais, do posicionamento da articulista e sua justificativa. Ainda assim,
€ possivel fazer adaptagbes nas atividades propostas para garantir o trabalho com o
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ATVIBADE || <= Sesladads, intzerapiio ¢ redos seslales

o Leia, juntamente com ofa) professor{a), o texto a seguir:

Figura 54 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 178

por Dulce Critell

E indiscutivel o importante papel que as redes sociais desempenham hoje nos rumos de nos-
sa vida politica e privada. S3o indiscutiveis ambém os avancos gue introduziram nas comunica-
¢oes, favorecendo o reencontro e a aproximacio entre as pessoas e, se forem redes profissionais,
facilitando a visibilidade e a circulagio de pessoas e produtos no mercado de trabalho.

A velocidade com que elas veiculam noticias, a extensio termitorial alcangada e a imensa
quantidade de pessoas que atngem simultaneamente ndo eram presumiveis cerca de uma década
atrds, nem mesmo pelos seus criadores. Temos sido testemunhas, e também alvo, do seu poder
de convocacdo e mobilizacio, assim come da sua eficiéncia em estabelecer interesses comuns
rapidamente, a ponto de atuarem como disparadaoras das védrias manifestacdes e movimentos
populares em todo o mundo atual.

Dessa forma, ndo podemos sequer supor que elas tragam somente meras mudancas de
costumes, porgue seu peso, associado ao desenvolvimento da informadtica, € semelhante 4 intro-
ducio da imprensa, da magquina a vapor ou da industnalizacio na dindmica do nosso mundo.
As redes sociais provocam mudancas de fundo no modo como as nossas relagdes ocorrem, inter-
vindo significativamente no nosso compertamenta social e politico. Issa merece a nossa atencdo,
pois acredito que uma caracteristica das redes sociais ¢, por mais contraditdrio que pareca, a
implantacio do isolamento como padrio para as relagdes humanas.

Ap fazermos parte das redes sociais, acreditamos ter muitos amigos A nossa volta, sermos
populares, estarmos ligados a todos os acontecimentos e participar efetivamente de tudo. lsso
¢ uma verdade, mas também uma ilusdo, porque essas conexdes sdo superficials e instdveis. Os
contatas se formam e se desfazem com imensa rapidez; os vinculos estabelecidos s3o voliteis e
atrelados a interesses momentdneos. Além disso; as relacdes cultivadas nas redes sociais se ba-
seiam na virtualidade, portanto, no distanciamento fisico entre as pessoas. lsso nos permite, com
facilidade, entrar em contato com as pessoas e afasté-las quando bem gquisermos. Tal virtualidade
garante comunicacio sem inomidade.

O que aconteceria conosco se ndo precisdssemos mais da proxmidade fisica de uns com
os outros? O gque morreria em nos, se essa proximidade deixasse de acontecer? Quando Han-
nah Arendt, pensadora contempordnea da politica, analisou os totalitarismos do século passado,
apontou para a possibilidade desses sistemas tornarem os homens supérfluos. Para tanto, entre
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outros expedientes, manteriam as pessoas isoladas umas das outras. Separavam-nas de seus fami-

liares, de suas comunidades, inclusive das pessoas com quem coabitavam nos galpées dos cam-
pos de concentracdo, instaurando entre elas a suspeita e 0 medo de delacoes. lsolavam classes
sociais, promovendo contendas e animosidades entre elas. Isolavam as pessoas do seu proprio eu,
exaurindo-as com trabalho e mantendo-as doentes e famineas. O isolamento torna os individuos
manipulaveis e controliveis, como coisas. Os sistemnas totalitirios sabem muito bem que, isola-
dos, os homens perdem a capacidade de se expor e de agir.

Ma nossa atualidade, o isolamento tem um perfil diferente, porque ¢ mais voltado para a
intensificacio do individualismo, cujos interesses afastam-se a cada vez mais das questdes sociais.
As recentes manifestacGes populares, embora devam sua ocorréncia as redes sociais, mantém o
cardter do individualismo e do isolamenta, pois os participantes ndo criam vinculos entre si. Ex-
pressam suas opinides, caminham juntos, mas € 6 isso.

Arendt tem por pressuposto de suas andlises a condicio humana da pluralidade, ou seja, o
fato de vivermos entre homens e jamais chegarmos a ser nem um ser humano, quando longe da
companhia dos outros. Os outros, tanto quanto o ambiente em que vivemnos, nos constituem, dai
que, se o distanciamento interpessoal for se estabelecendo como nova condicio de existéncia,
nossa propria humanidade poderd sofrer o impacto de uma mutagio.

Os prdprios equipamentos para acesso as redes, que estdo conosco o tempo todo e exercem
intenso fascinio sobre nds, corroboram com esse isolamento. Talvez as aulas passemn a ficar cha-
tas, sobretudo as de Filosofia. Nelas, nio se pode pular de um assunto para outro, nem entrar em
contato com mdltiplas informacées ao mesmo tempo, como se faz nas telas do computador, nem
ficar livre de esforcos do pensamento com andlises e reflexdes.

O outro parece importar, mas, de fato, ndo importa. Importam apenas a propria posicao e
2 autoexposicao. Dal a constante informacdo sobre as viagens, os pensamentos, as emoges g, as
atividades de alguém. E preciso estarem cena e sempre. Ha nisso um evidente desenvolvimento do
narcisismo e, consequentemente, do reforco do distanciamento entre as pessoas.

Faz parte desse narcisismo o fato de as pessoas terem de tratar a 5 mesmas coma se fossem
mercadorias. Em alguns de seus escritos, Zygmunt Bauman tem apontado para a necessidade das
pessoas, sobretudo dos jovens, de se ocuparem sobremaneira com sua imagem nas redes sociais.
Elas precisam escolher as fotos que melhor as apresentem, que as tornem atraentes e desejdveis.

Meu proposito, aqui, foi apenas o de levantar dados para uma reflexio. Mas quero acen-
tuar que essas tendéncias das redes sociais - a wirtualidade, o distanciamento, a superficialidade,
a superfluidade do ser humano, a exposicio narcisica, a ilusio de intimidade e popularidade, a
“falacdo” e a “avidez de novidades”... - constituem o padrio de isolamento das relagfes pessoais.
E quanta mais iselados, mais ficamos & mercé de controles e manipulaces. Cada vez mais amea-
cados na autoria do nosso destino pessoal & politica.

Adaptada de: disponivel em: hitpohwaw canssducacan com brfertignla-lusso-des-redes-sociais. Acessa em 18 fev. 2078

Figura 55 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 179
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9 Qual é o posicionamento (tese) da autora, apontado no 1?2 pardgrafo do artigo?

9 O 2? pardgrafo do artigo de opinido foi destinado para a justificativa da tese, ou seja, visa
apontar ao(a) leitor{a) qual € a relevincia social daquele posicionamento. De que trata esse 22
paragrafo?

’ TOME NOTA

Sociedade é o que nomeamos como resultado do processo de transformacio do hemem, do seu
compartilhamento de valores culturais, éticos e morais, visando a uma boa organizacio coletiva.
Messe aspecto, 2 construcio da identidade de um povo estd intrinsicamente associada ao seu de-
senvolvimento histdrico, politico e tecnolégico, formande, assim, um organismo social. Sob essa
otica, vale ressaltar que, desde o século XIX, o estudo da sociedade foi estruturado como ciéncia,
ou seja, a sociologia. Desse modo, ¢ de suma importdncia perceber como os socidlogos apresen-
tam respectivos estudos e pesquisas em torne do conceito de sociedade. Vamos “saber mais” so-
bre essa ciéncia tio imporiante para a compreensao das acdes do homem. Os pais da sociologia
também buscaram entender o que caracteriza uma sociedade. Veja:

Mas.. 0 que & sociedade?

7

1. Agrupamento de seres que convivem em estado colaborativo;

2. Grupo humano que habita em certo periodo de tempo e espaco.

Figura 56 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 180

Como sugestao, acrescenta-se a questao 2 a possibilidade de trabalho com o
Iéxico, com a contraposi¢ao da palavra “ilusdo” presente no titulo e a apresentacao
dos argumentos, no primeiro paragrafo, antecipados pelo uso do adjetivo

“indiscutivel”. A atividade poderia ser proposta assim:
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Qual é o posicionamento (tese) da autora, apontado no 1° paragrafo do artigo?
Que palavra utilizada nesse paragrafo caracteriza uma informagéo que nao pode
ser questionada?

Essa palavra corrobora a palavra “ilusao” presente no titulo do texto? Explique que

efeito de sentido a relagao entre as duas palavras provoca no texto.

Seguindo na mesma perspectiva, uma possibilidade de ampliacdo de
atividade & pensar nas palavras que introduzem determinado argumento. Propor a
busca de palavras, em determinado paragrafo, que evidenciam a concordancia ou a
discordancia do autor com dado argumento ou situagdo, pode indicar como as
escolhas lexicais demonstram o seu posicionamento. Uma possibilidade de atividade

seria:

No sexto paragrafo, identificamos o uso das conjungdes “embora” e “mas”. De que
forma elas atuam na apresentagcao dos argumentos utilizados no paragrafo? Os
argumentos apresentados apds as conjungdes s&o favoraveis ou contrarios ao

posicionamento da autora? Explique.

Dando sequéncia as atividades da Unidade, apresenta-se o texto “Quem
aguenta tanta opinido (e intolerancia) nas redes sociais?”, de Paulo Silvestre. As
atividades propostas no material didatico a respeito do texto sdo apresentadas a

seqguir.
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ATMDADE 2 = Argumestasio, redes soaials @ a
eonztrngde de mma opiniée phbilesa

e Em duplas, leiam o artigo de opinido a seguir:

Por Pawlo Silvestre

Ma dltima segunda-feira, estive com um colega para uma animada conversa sobre como a
recnologia digital vem mudando as empresas e a vida das pessoas. Hoje trabalhamos, estudamos,
nos divertimos, compramos e até paqueramos de maneira completamente diferente do que fazi-
amos ha uns 15 anos. Mas talver uma das mudangas mais dramaticas é que hoje rodo mundo é
capaz de emitir 2 sua opinido sobre absolutamente qualquer coisa com o potencial de influenciar
uma quantidade enorme de pessoas. Dai ven a pergunta: que tipo de opiniio as pessoas estio
emitinde pela rede e qual o impacto dissa?

Tudo isso comecou com a liberacdo da Internet comercial, em 1994, Mas o divisor de dguas
foi a combinacdo das redes sociais com os smartphones, o que aconteceu ha mais ou menos uma
década. Pela primeira vez na histdria, as pessoas tinham um computador poderoso e permanente-
mente online onde estivessemn e a qualquer hora. Além disso, tinham o canal perfeito para falar o
que bemn entendessem. E foi ai que a porca torceu o rabo. lsso vem acontecendo com muita forca
hi pouco tempo. As pessoas veern algo que n3o gostam e deixam de pensar com o cérebro, para
pensar com o figado.

A possibilidade de podermos nos expressar livremente ¢ uma das coisas mais maravilhosas
que existe, ¢ 0s meios digitais elevaram isso a um patamar aré entio inimaginavel. Mas o fato de
podermos fazer qualquer coisa ndo nos da o direito de abusarmos disso. No caso dessa chance de
Nos expressarmos, o exagero acontece na forma de discursos de intolerdncia e de ddio, pois afinal,
“a minha opinido vale muito e é ela que tem que valer”.Dai descarregam nas redes sociais o resul-
tado de tanta amargura, ndo importa se aquilo prejudicard ou simplesmente magoara alguem.

Entram em cena os algoritmos de relevincia das redes sociais, que s3o construidos para colo-
car em contato pessoas que pensam de maneira semelhante. E entdo, aquela opinido carregada de
sentimentas ruins, que antes ficaria restrita 2 um pequenc grupo, pode correr o mundo como um
rastilho de palvora e inflamar uma enorme quantidade de pessoas. Eo estrago pode ser gigantesco.

Disponivel emc hip fhrasil sstadas.com briblgsimacaco-aleiica/quem-aguents-tanis-
opinias-e-rinkrancia-nas-redes-sociaal. Avssso em 18 fay. 2014

Figura 57 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 205
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a Rerire do arnige de opinido de Paulo Silvestre:

:| Situagdo-problema motivadora para a escrita do texto:

b Posicionamento sobre o assunto de relevancia social:

- Os dois argumentos pertinentes para a defesa da tese / do posicionamento:

© ARGUMENTO 1

* ARGUMENTO 2

Reflexdo para ofa) leitor{a) explicita na conclusio do artigo:

Figura 58 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 206
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Estrarégia argumentativa empregada nos argumentos:

ARGUMENTO 1

ARGUMENTO 2

9 Duas expressdes tipicas da oralidade que almejam proximidade com o{a) leitor{a) do texto:

€3 rooa ox conversa

Mezta Unidade, estamos debatendo sobre o uso, 2 ocupacdo e integracio das redes sociais na
sociedade atual. Messe sentido:

Vocé acha que as opinides dos internautas expostas nas redes sociais contribuem para a
construgio de uma opinide publica?

Discuta com os{as) colegas de classe e apresente o seu posicionamento em relacio ao
assunto.

Figura 59 - Caderno da Cidade - saberes e aprendizagens de lingua portuguesa - 9.° ano, p. 207

Como se pode observar, a atividade 3, da pagina 207, propde que o
estudante busque no texto expressdes tipicas da oralidade que, em tese, aproximam

o leitor do texto. Espera-se que o estudante do 9.° ano do Ensino Fundamental
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encontre as expressdes “divisor de aguas” e “foi ai que a porca torceu o rabo”.
Entretanto, ndo ha como assegurar que essas expressdes sejam conhecidas por
adolescentes de, aproximadamente, 14 e 15 anos e que eles identifiquem essas
expressdes como tipicas da oralidade e de aproximacéo do leitor com o texto. Na
realidade, ndo ha também como afirmar que sejam expressoes tipicas da oralidade.
Certamente, sdo unidades lexicais complexas, conotativas, que devem ser
entendidas como um todo seméantico. Como o seu significado ndo € composicional,
ou seja, seu significado nao é previsivel, € necessario que se garanta a
compreensao pelos estudantes.

Talvez, essas expressdes aproximem o leitor idealizado pelo autor do texto,
mas nao o adolescente do 9.° ano do Ensino Fundamental. Portanto, o enunciado
dessa atividade do material didatico ndo parece adequado. Uma sugestdao de

adaptacao seria:

Duas expressoées foram utilizadas no texto lido:

a) “divisor de aguas”;

b) “foi ai que a porca torceu o rabo”.

Vocé conhece o significado dessas expressdes? Foi possivel chegar ao seu
significado pelo contexto?

Converse com seus colegas sobre o significado dessas expressdes e veja o
quanto esse significado se aproxima do indicado no exercicio anterior. Depois,

com a ajuda de seu(sua) professor(a) elabore uma definicdo para elas.

Outro tipo de atividade lexical pode ser proposto aos estudantes a fim de
demonstrar como certas escolhas demonstram o engajamento e o compromisso do
autor com determinado argumento. Sdo escolhas importantes quando se trata de um

texto argumentativo. Nesse sentido, uma proposta viavel seria a seguinte:
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No primeiro paragrafo do texto a autora utiliza a palavra “talvez” e, no ultimo, utiliza
o verbo “poder”, antecipando outros verbos (“‘pode correr”, “pode ser”).

Como essas escolhas lexicais demonstram o compromisso da autora com as
afirmacdes feitas em seguida?

Que outras escolhas lexicais demonstrariam um compromisso maior com as

afirmacgdes?

Para finalizar este capitulo, € necessario dizer que outras atividades poderiam
ser propostas e que, certamente, outros professores terdo ideias distintas de
abordagem, a depender das turmas que tiverem e da proficiéncia em leitura que
apresentarem. O mais relevante objetivo desta proposta foi evidenciar como as
questdes lexicais sdo pouco exploradas no material didatico analisado e o quanto
elas favoreceriam, por um lado, a compreensao leitora dos alunos e, por outro,
desenvolveriam sua autonomia para futuras leituras, fazendo-os também adquirir

criticidade e repertério para suas proprias producoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurou-se desenvolver uma analise acerca do material
didatico utilizado nas escolas municipais da cidade de Sao Paulo, a Colecao
Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa do 8.° e do 9.°
ano, mais especificamente, das atividades relacionadas com a leitura de artigos de
opinido e de sua contribuicdo para a ampliagao lexical do estudante, o que sera fator
determinante para a compreensao de outros textos mais complexos.

Depois de realizada uma analise das atividades apresentadas pelo material,
em que se constatou uma abordagem precaria das questdes lexicais para uma
leitura plena dos artigos de opinido propostos, algumas sugestdes de ampliagéo ou
modificagdes das atividades foram elaboradas, buscando evidenciar que a presente
pesquisa entende que o conhecimento de vocabulario contribui para o sucesso da
leitura e da compreensao de textos.

A analise realizada comprovou o que estudos anteriores citados nos primeiros
capitulos desta dissertagcdo ja apontavam: o estudo de itens lexicais aparece de
forma timida nas atividades. Em se tratando de artigos de opinido, esperava-se o
estudo do Iéxico como revelador do posicionamento dos autores, o que néao
acontece; tampouco como determinantes para a compreensdo dos argumentos
utilizados em busca da persuas&o. Acrescenta-se ainda, que o uso do léxico de um
texto também parece ser um aspecto pouco relevante no estudo dos géneros
textuais.

Nesse sentido, a selegéo lexical estabelecida nos artigos de opinido nao foi
explorada, para que os estudantes entendessem que existe uma adequagao
vocabular ao género textual, que as palavras materializam as intengbes
comunicativas e que, assim como as caracteristicas de composicao e estrutura do
género, a escolha das palavras € de suma importancia na producao textual. Além
disso, ao ignorar os elementos lexicais a compreensao do texto fica comprometida.

Diante do exposto, € de surpreender que as questdes lexicais sejam tao
marginalizadas nas atividades escolares e que as atividades de compreensao leitora
passem ao largo dessas questdes.

Outro ponto crucial nestas ultimas consideragdes diz respeito ao uso de
textos auténticos, sem adaptagdes, no material didatico. Embora seja recomendavel
que os estudantes se aproximem de uma lingua real em uso, o autor do material
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didatico precisa propor atividades que supram o descompasso lexical entre o
conhecimento prévio dos estudantes e o do publico-alvo dos veiculos de que os
textos sdo extraidos. E inegavel que o escritor leva em consideracéo os leitores do
suporte em que 0 seu texto sera veiculado. Ao levar em consideracdo determinado
publico-alvo, o autor faz escolhas lexicais considerando as experiéncias
socioculturais que caracterizam esse grupo humano. O leitor idealizado pelo
produtor do texto, certamente, ndo € o estudante do Ensino Fundamental. Assim,
cabe a escola e ao professor fazer com que o aluno chegue a compreensao do
texto, fornecendo repertorio para que ele alcance os objetivos pretendidos.

Estabelecendo uma conexdo com o afirmado anteriormente, detectou-se o
pouco interesse pelo uso do dicionario como instrumento valioso no ensino de lingua
materna para a ampliagdo e o enriquecimento do repertorio lexical dos estudantes.
Nesse sentido, buscou-se nas atividades propostas a inser¢gdo da consulta aos
dicionarios de forma contextualizada e qualificada, na busca de informagdes sobre o
uso da lingua além das que tradicionalmente se procuram nessas obras
(informacdes semanticas e sobre a ortografia da lingua).

Para finalizar, é importante destacar a relevancia do Mestrado Profissional em
Letras no que concerne ao aprimoramento das praticas pedagogicas do professor,
que tem a oportunidade de repensar criticamente suas praticas didaticas,
metodoldgicas e suas convicgdes tedricas, buscando a melhoria do ensino na rede
publica no Brasil.

Espera-se que este trabalho contribua para a reflexdo do professor sobre os
materiais didaticos utilizados em sala de aula e desperte a criticidade frente as
propostas de atividades que sao planejadas para seus estudantes. Além disso,
tem-se a expectativa de que o estudo do léxico tenha mais destaque nas aulas de
lingua materna, uma vez que se mostra relevante e significativo tanto para a leitura e

compreensao de textos como para os usos sociodiscursivos da lingua.
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ANEXOS

Anexo A - Artigo de opinido Imigragdo no Brasil: o medo infundado do outro e

compilado das atividades (Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua

portuguesa do 8.° ano - pp. 119 a 131)

ATIVIDADE 2 - Pease, reffilts o argumaatas
en & @ eGP N0 manEn]

o Considerando toda a discussio realizada anteriormente ¢ a Carta de latencdo que foi ela-
borada pelos diversos grupos da turma, leia e analise as seguintes manchetes e/ou titulos:

Desembacam o3 immigeantes porfugueces

Mas o ministro do Trabalho faz sérias a vertengigg

Verdadeiro commereio de immigr

bﬂnm&ﬂu‘-‘mif;ﬁﬂdﬁ &lll‘.m’iﬁ
sbre as frondes oo ocumenlos e immiprantr |~ 0 Dl

sEERE,)
S L
EI!E].H

REFUGIADOS)

q

Drsponivel em: hispo\ v poiitize com bricrise- dos-refugiadeal. Acesse em 14 fev. 2018,
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LINGLEA POIETLHGETESA,

Ehegada em massa
PAISVE ED(OD%EJE
VENEZUELAN

ercade 30 mil venezuelanos ji
crugzaram afronteiraem Rorai-
ma para se refugiar no Brasil,
informa Felipe Corazza. O Estado
reluta em decretar emergéneia, masa
fila para analisar documentagio pas-
dE um ano, INTERMACIONAL / PAG. AL4

Trecho 00 Estady de 5. Paulo, de 12 de Do de 2016

€D ropa pe conversa

A partir das primeiras andlises que vocés fizeram do trulo, discutarm com colegas e professor(a):

Qual des timlos chamou a atencio de vocés? Por qué?

O que hi em comum entre of tulos?

05 giulos foram publicados em anos @ tempos diferentes. Apesar disso, o que mudou em re-
lagio sos conflitos que envahlem imigrantes e/ou refugiados em nosso pais e mundo afora?

O que vocds jd leram ou assistiram a respeiro.do assunto tratado nos ttulos?

o Com ajuda do(a) professor{a), leia o texto a seguir:
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i i

A migragio pode ser encarads como wma expressdo global do direita de ir e vie. E considerada um direite huma-
g, embong o maiori dos pates ndo figaem essa leitind; wne movimentagdo satural dezempenhada pelos seres
humanos desde os primdrgios de histdria.

25/06/2015
Por Rodrgo Borges Delfim®

Quem navega pelas redes sociais, certamente j& viu posts ou sites com frases alarmiscas
e apocalipticas dizendo que o Brasil "sofre uma imaslo esrrangeira™ ou que "forasceiros vio
roubar os empregos e as escolas de nossos filhos™. Tudo isso, veja bem, em um pals constituida
basicamente por imigrances.

Esse & apenas um exemplo da esquizofrenia que roma conta de parte da sociedade brasi-
leira quando owve falar ou pensa em opinar sobre imigracio. Ela é criada basicaments por uma
mistura de fala de conhecimento com preconceitos, temperada com algumas doses de preguica
em buscar fonges de informagio confidveis. Tudo isso amplificado pela cobertura deficiente que
o tema em geral recebe da midia - superficial e que oscila entre algo que soa como "curioso™ em
alpumas pautas e que reproduz o5 Mesmos esteredtipos & presentes na socedade.

Sio pessoas que adoram ir a um restaurante japonds, francés ou ialiana, se gabam de re-
rem sobrencme europed & romancizam a rrajerdria de seus antepassados, mas, 20 Mesmao Tempo,
torcem o nariz quando cruzam com urna familia boliviana no supermercado; acham que refugia-
do & fugitivo s8o sindnimos; sentem repulsa quando veam um imigrante de algum pafs africana
rabalhando como ambulance; ou mesmo chegam ao disparace de ofender aquele que veio de ou-
ro pais - o caso ocorido recentemente contra um frentista haitiano em Canpas, no Rio Grande
do Sul, & apenas um exemplo do que se repere Brasil afora. Embora renham chegado ao Brasil em
mamentos diferentes, os imigrantes do passade também foram abvo de preconceito quando co-
megaram a se estabelecer agui. Por isso, soa cada vez mais incompreensivel o preconceito contra
imigrantes em uma sociedade que & basicamente constituida por eles e seus descendentes diretos
ou indireros.

A migragio pode ser encarada como uma expressio global do direico de ir e vir. E considera-
da um direito humano (embora @ maioria dos paises ndo fagam essa leitura), uma movimentaciio
natural desempenhada pelos seres humanaos desde os primérdios da histdria. E como algo que &
feiro desde antes das primeiras civilizagdes e pode ser considerado um direito humano € tio com-
batido pelos governos? Pode um ser humano ser "menos humanoa” ou mesmo “perder sua huma-
nidade” sd por que cruzou uma fronceira? Ou ainda, ser considerada "ilegal"? Mo, nenhum ser
humano deve ser considerado flegal. O migrante ndo & um urista, ndo sai de um pais para outno
para fazer compras ou “selfies” em locais turstcos; guando decide partir, deseja buscar em oucro
lugar as oporrunidades e desenvolvimentos gue seriam muito mais limitados em sua tesra natal.
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E isso implica uma série de rentincias, desafios e angisnas para o individuo, gue fica afastado de
entes queridos, da cultura que forneceu os valores gue carrega, do idioma que aprendew na fami-
liz & na escola. Além disso, ainda vive a incerteza se sua empreitada terd &xito - e caso ndo tenha;
o que vai dizer em casa?

O caso fica ainda mais prave quando esse imigrante &, na verdade, um refugiado. Enquanto
o migrante decide partir em busca de uma vida melhor, o refugiado simplesmente ¢ obrigado a
fugir para nio ser violado ou morto por algum tpo de perseguicdo ou em um conflico armada.
Ou seja, o refugiado néo em escolha: sua fuga nada tem a ver com a fuga de um criminoso, e
migrar para ele & simplesmente uma questio de vida ou morte. Certamente, muitas das pescoas
gue julgam e apontam contra imigrantes e refugiados nunca pararam para se colocar no lugar
deles — imaginar de onde vieram, como e pior que chegaram ao Brasil, o que viveram no caminho
para cd. Também devemn ignorar o faro de qgue, em verdade, existern mais brasileiros morando
fora do pais {cerca 2,8 mithies, de acordo com o ltamarary) do que imigrantes vivendo dentro
do Brasil (em torno de 1,7 mi, segundo dados de outubro de 2014 do governo federal). E mais:
os brasileiros gue vivem no exterior também sio os imigrantes nos pafses onde estio - e assim
como o imigrantes daqui, também sdo alvo de preconceitos, ofensas e classificados por meio de
esteredripos. Além disso, brasileiros no exterior & migrantes internacionais no Brasil partilham de
outro problema: a fala de uma legislacio digna e que preveja ndo somence deveres, mas também
direitos para essa populacio,

Gragas a décadas de mobilizagio da sociedade civil organizada, dos grupos de migrantes e
de parce da drea académica, os tlumos anos testemunharam iniciativas privadas e politicas pabli-
cas em rodo o Brasil que contribuem para tencar preencher o vazio deixado por tancas décadas de
descaso e abandono de gesthes passadas do poder pdblico. E pouco frente & demanda crescente
no pais, mas ndo dexam de representar uma luz no fim do ninel - e quante maior o buraco pelo
gual essa luz passa, melhor. Uima coisa precisa ficar clara! embora migrar seja um movimento
natural, o aco de migrar estd longe de ser uma decis3o ficil - pode ser, inclusive, aré a dnica saida
para se evitar uma maorte. Procurar colocar-se no lugar dessas pessoas & fundamental para superar
esteredripos, jogar fora a venda qgue encobre os olhos e enxergd-las como elas realmente sdo: seres
humanos como nds, merecedores de respeito e dignidade.

“Rndrign Borges Delfm & mmelsta o editor do 5% Migrabhunsn
Dispon el em: bty fwaw beasiidefain nom brnoda/32300. Acess em 18 fev. 2013,

O texto de Rodrigo Borges Delfim trata de um problema social que afeta o Brasil e o mun-
do hi muito tempa, conforme pudemos obzervar nos titulos antenores. Pensando nisso,
responda as seguintes perguntas do quadro:
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0 gue & colocade como um fato pelo auter?

# Qualéaposiclocontririaddoautor? \/  Qualéa posico do autor?

{Hmwmmmnﬂ\ r’rl-li pESS0As qUe pensam como o autor?
autor? Quem? Quam?

=
Ha exemplos que sustentam a posicio do autor? Quais?

o Analisando as respostas do diagrama, vocé deve ter ohservado que, no texto de Rodngo
Borges Delfim, ha um posicionamento em relacio ao fato ou terma tratado. Com ajuda de
um diciondrio impresso ou wirtual, pesquise significados para as seguintes palavras, desde
que se parecam com a ideia de posicionamento empregada no texto lido:

Poeicionar

Posickanamenta
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e Agora, leva algumas definicies de tipos textuais e, em seguida, marque o opo textual que
predominou no texto de Rodngo Borges Delfim:

Marragha: sequencia ienius 6m 0UsS 58 coNa, 08 manara escrifa, oral ou por men de diversas inguagens, um
annlecimenta ou de uma séne de BeonlBcimentos (Feais ou iImagnénce], Mas ou mencs ssquencsdos com
[ETECREBOENE, D0 @ BSOET

Dieseriche: sequénns tesiial em gus 580 deacrios obwsins, ootsas, malerals, espaqns. PeSsOas. BMRMas &1,

Argumentagio: sequings tedusl que consisls em constniglo esiraiéyes de wm poato da vista ou uma fomada
e pasigED, gque TECOme 8 expenéncias ndvidaas ou colelives, com o objelivo e persuadin CoMvencenpolsmizar
e faitn social

e Retire, do texto, um trecho que comprove o que woCcé Marcou na op¢io antenor:

a Por que o titulo do texto & “Imigracio no Brasil: o medo infundado do outro™? Explique.

9 Releia o segundo paragrafo e, a seguir, os possiveis significados para a palava esquizofrenia:

Esquizofrenia

Conjunto de rranstomos do funcicnamento cerebral que aferam as perceprdes, o pEnsamenta,

a5 emoqdes & 0 COMPOFTAMENTO, caracrenzados por vdmnos sincomas, dentre eles delivios,

alucinagdes, desorganizacio do pensamento, dificuldade na fala, reducio da motivacio e da

afetividade & recraimento social, tomando o individuo incapaz de dissinguir o real do imagindrio.

E de causa complexa e multifarorial, podendo levar o paciente 4 deterioragiio da personalidade.
Dispon el em: (hikps: Vrmchasies und oom b K i

) p'msguirihenid. Acesan am 10 ey 2118
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3| Por que o autor afirma que ha uma “esquizofrenia que toma conta de parte da sociedade bra-
sileira quando owwe falar ou pensa em opinar sobre imigracdo”? Explique com suas palavras.

! Ainda no segundo pardgrafo, qual & o posicionamento do autor em relacio ao tema imigra-
¢3ono Brasil?

{ }Oautor é favoravel 2 imigracio no Brasil, mas acredita que a midia precisa ajudar no es-
clarecimento da populacio, com vistas a deter o processo imigratdnio que “assola” o pais.

{ 1O auror & favoravel 4 imigragio no Brasil, mas defende que a busca por conhecimento &
necessara para a populacio brasileira e, além disso, sugere que a midia contnbua, atwan-
do para que o povo compreenda a condic3o real do imigrante, principalmente evitando a
repraducio de preconceitos.

{ )} O auror é favordvel, desde que a midia também ajude na divulgacio de informacoes relao-
vas as pessoas com deficiéncia

{ )} O autor é favoravel, mas mantém certo medo com a imigracio de pessoas com es-
quizofrema.

@ o

Em rextos argumentativos, coma € o caso do artigo de opinido (escrito para circular na esfera
Jjornalistica), *um tema pode ser visoo sob diferentes dngulos |...] e tratade do pomio de visca
dos impactos na econamia, na mudanca dos habitos da populacio erc. Como os ponmos de
wista podem ser rantos gue fica dificil de administrd-los, o melhor mesmo £ definir lago nas pri-
meiras linhas qual vamos assumir no desenvolvimento do texto. Trara-se de uma boa estrarégia
para COMecar a argumentacia.™

ELIAS, Vinda Maria, KOCH, Ingedor: Vikera, Escraver @ argumentar, S0 Pauc: Conteria: 2018, p 161162
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Um posicionamento também pode ser sindrimo de tese, ou seja, € aquilo que se defende em
relagio an tema. Como foi dito, o ideal & que apareca logo nas primeiras linhas, sempre acom-
panhada de uma introdugio que cumpra um papel de abrr ou apresentar as discussdes iniciais
do tema.

e Em que paragrafo estd a introducio do artigo de opinido de Rodrigo Borges Delfim?

Cuem navega pelss redes socias certaments | vid pasts ou stes com frases alermistes @ apocaliptcas dizendo gue o Brasl
“sofre uma ivasBo ealanosirg” ou gue “forasiercs vao roubar of emgreqos & 85 eacolas de nossos fihos”. Tudo =se, veja
berm, &m wn pats constituido bascamenle por migrantes.

Eese & anenas um sxempin da esguizoirania gue ioma conla de pane da sociedade brasieim quando ouve faler ou pensa em
opinar sobre imigraglo. Els & cnads hascamente por uma mishura de {aka de conheaments com preconceios. lemperada
cam algumas doses de preguica em buscar fonteg de informagBo confisvets. Tuda sso amplificado pela cobenue deficents
que i beena e genal recebe da mida - supericial e que oscla enfre Blg0 gue 508 CoMD “nosn” em Blgumas paulss & gue
regroduz os mesmos eslensdiipos 4 presentes na sociadade.

@ Que estratégia Rodrigo Borges Delfim utilizou em sua introducdo?

{ ) Dedaracio: rara-se de uma estratégia em que se afirma/declara algo “forte” sobre o tema.

{ ) Definicio: trata-se de uma estratégia em que se define o que é o tema, com base em mate-
rais de referéncias (diciondnos, enaclopédias etc).

{ ) Referéncia histérica: trata-se de uma estratéma em que s3o apresentados fatos histoncos
ou linhas do tempo ligados ao tema.

{ ) Citagio direta: rrata-se de uma estratégia em que se reproduz literalmente a frase dita ou
escrita por alguém, desde que esteja relacionada ao tema.

{ ) Citagdo indireta: trara-se de uma estratégia em que se reproduz, mas ndo literalmente, a
frase dita ou escrita por alguém, podendo modifica-la ou ajustando parte dela, desde que
esteja relacionada ao tema.

{ ) Comparagio: trata-se de uma estratégia em quUe 52 COMPara o tema proposto & ouinos.

{ ) Frases nominais: trata-se de uma estratégia em gue se inicia o texto com nomes (substan-
tvos ou adjetrvos) ou palavras que remetam ao tema que sera discundo.
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Com base no gue discutimaos até agui, sobre introdugSo e posicionamento (tese) do artigo
de opinido, preencha o quadro:

/.--'—’

Qual & o tema principal do texto? _H\

. W 4
33 INTRODUCAO

r"/_ Qual & o posicionamento do autor
&m relagéo so tema’?

e /

Estratégias possiveds: declarapio, definipdo, referdncis histonca, citagdo dirste, """\
cifaco indirefa, compsaragdo, frases nomingls. -/J

@ Posicionar-se, no entanto, so passa a rer validade quando conmseguimos sustentar os mos-
105 posicionamentos por meie de arpumentos, Argumentar €, portanto, uma tarefa diara
que fazemos em nossas widas. Para iss0, recomremos ao argumento como um recurso de
sustentacio aos NOss0s posiCionamentos, enquanto a argumentacio & a esiratégia que
colocamos em pravica para apresentar melhor um arpumento. Sabendo disso, retome o
quadre do posiconamento, j4 mencionado anteriormente, e - a partir dele - aponte em
quais pardagrafos estdo os argumentos utilizados por Rodrigo Borges Delfim para sustentar

SEU POSICIONEMENto;
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o

0 gue sustenta o posicionamente do autor?

Hi ura grande confuslo enlre
0 que & ser imigrante & o gus
& ser refugiado. Nesse senlido,

' TOME NOTA

Amigracio & um dirsiln hursana,
resguardada pela ideia de que -
mmm-udulﬂhlpﬂ_ﬁm

Irdingite de petsads. Akm diasn,
imigrar & diferante de fre
viagens a lrame. Trats-se de
de vicla Bu man

i3

s

Os argumentos, como dissemos, S50 feCLrSOs que SUSTENTAMm POSICIONAMEeNTos em Artigos de
Opinifo ou OUDAES TS Argumentarives. Esse argumento também pode ser urilizads com base
ern algumas estracégias que nos ajudam a empregd-lo da melhor forma possivel. Sabendo dissa,
preste atencio &s principais estratégias empregadas para deixar o argumenta mais eficaz:
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| Auboridade: rais-s2 de uma esiralégis em ue se utiiza da opridodEa de uma aulonidade no BSLUN0
| [médhca, jornaliste, pesquisadior, profissonal. slguém expenente ez )

| Comparaiba: vate-se 08 uma esralbgia em que se ulize & comparagsa entre informagies ou lemas de
? | assumits parecidos ou disrentes.

.-_—@ [ Raciocinio legico: trate-se g2 uma esyaligia em que se uliizam relagdes de CHUSA & COnsequencia. Asaim,
| o arguementn apresenta esliaiégias & parir de ko que causou um problemariate g, 8 pertir dake, quais

| Conssgudncias pode gerar
Campravagle: rata-se de uma estralége em gue se ublkzam dados, estalisticas, percentuas, falos diul-
l' | | gadea na midla ou que croulam na esfera uridea (els, artigos & afns) para sustentar o posicionaments &

i | autor do tavn

@ Qlue escratégia argumentariva fol empregada, com maior recorméncia, nos argumentos de
cada um dos seguintes pardgrafos?

Paragrafo 3 b Paragrafo 4 c) Paragrafo 5

e A
2 & :

*2)

%
%
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@ Como o autor finaliza o texto? Observe o paragrafo &, compare algumas estratégias para
conclusio (fechamento) do artige de opinido &, em seguida, aponte o tipo de conclusdo
empregada por Rodnigo Delfim Borges:

{ ) Conclusio-resumao: trata-se de uma estratégia em que s3o reromados 0 aspectos prin-
cipais do texto g, a paror disso, reforga-se o posicionamento explicitado nos pardgrafos
iniciais,

{ ) Condusio-proposta: rrata-se de uma estratégia em gue s3o apresentadas propostas de

“solucio” para o problema.

{ ) Conclusio-pergunta: trata-se de uma estratégia em que se propde uma pergunta {geral-

mente retorica) para o problema/tema discutido, suscitando novas discussoes, reflexges
ou proposicdes sobre o mesmo rema.

@ Vocé deve ter observado que, no amigo de opinido, 3 argumentacio e 0s argumentos tém
um espaco importante. Além disso, o posicionamento, explicitado no texto, é sempre do ar-
ticubista (o autor do artigo de opinido ). Embora o artigo circule em jornais, sites ou revistas
{impressos ou digitais}. Analise 2 minibiografia de Rodngo, que se localiza ao final do texto:

[ Rodrigo Borges Deffim & jomalista e edifor do site MigraMundo \|

— et

i) Qual relagdo ha entre o tema tratado e a auagio profissional de Rodrigo? Expligue

o1 Rodrigo é um sigeito sooalmente “auonzado” a escrever e a posicionar-se sobre o assunto? Por qué?

149



c| Por que, em sua opinido, 2 minibiografia de Rodngo € insenda ao final do artigo? Por que &
relevante saber dessa informacio pessoal/profissional do autor?

@ Ha muitas possibilidades de leitura e andlise de um artigo de opinido. Agora, faca um check
frst do que vocé viu, até agora, considerando o artigo lido:

{ ) Tem drula?

{ ) Tem identificacio do autor do artigo (articulista) e uma breve informacio pessoal ou pro-
fissional dele?

) Recorre a muitas sequéncias de texto do tipo narratvo?
) Ha uma breve introducio do temar?
10 autor posiciona-se logo no inicio do artigo#

) Ha discussdes e argumentagdes que sUsLENtam o posicionamento?

{
{
{
{
{ ) Aconclusie faz um resumo do tema, retomando o posicicnamento inicial?
{ ) Aconclusio propde algo novo para o tema/problema discutido?

{ ) Aconclusio abre outras possibilidades de anilise e leitura por meio de uma pergunta?
{ ) O conteddo abordado apresenta uma progress3o, mas sem fugir do tema?

{ ) Armemarca discutida € relevante para a sociedade?

{

) Ha opcdo(des) em que voceé nic apontou um check? Qual(is)?
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Anexo B - Artigo de opinido A aurora da fronteira e compilado das atividades

(Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa do 8.° ano - pp.
132a138).

LINELA PORTUCUESA

ATTBADE 2 - Pars fHear forer mariasndas

sobre ® MEOTM® A

° RODA DE CONYERSA

Com ajuda dofa) professor{a), assista ao video “A maior crise humanitdna desde a Segunda
Guerra Mundial” e, em seguida, discuta com os(as) colegas:

Link: https:/ /www youtube. com/watchP=KPkfmCzP_M
* O gue é a crise humanitdria a que o video fazr referéncia?
*  Por que ela € comparada a Sepunda Guerra Mundial?

Como os dados e as informacdes apresentados s relacionam com o posicionamento e
os argumentos apresentados por Rodrigo?

Comio essas informacdes tém sido divulgadas pelas midias gue vocés tém acesso?
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o Agora, buscando compreender um pouco sobre as discussdes presentes no video, leia o
[exto a seguir e, com ajuda dofa) professor({a ), responda as questdes:

Internacional
Opinida

A aurora da fronteira

oof Gl e Rt siio sobre: RelanSes intemar oinas — publcads D61 1205 06
o W

Diante do drama dos imigrantes, lembremos Kant: ninguém fem mais
direito do gue oufro a estar num determinado lugar da Terra

Por Carlos Envique Ruiz Farreira®

Falar em crise se tomou Senso
comum. Melhor seria mudar o discurso
para uma reflexda propostiva a partir da
categoria ‘mutagies’. Neste sentido, qual
& muiagao que esperamos por pane dos
Estados e dos individuos no gue tange a0
drama migratorio?

Refugiados politicos, ambientais
ou econdmicas, 8 magnitude numeérica
& a relevéncia emocional da questda im-
poem uma conditio sine gua non' da
agenda internacional. De acordo com os
dados das Magdes Unidas, contabilize-
mos 232 milhtes de pessoas vivendo aguém de seus palses de origem em 2013. Por outro lado,
sequndo o The Washington Post, foram erguidos 20 muros e barreiras entre estados antre 1945 e
2000. Desde o ano 2000, criamos mais 25, com o objetivo de impedir a livre circulagio de pessoas,
principalmente enfre estados soberanos.

i Condicio indapemiml. Condiclc sem a- g=al nko s B tratade alpum
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LINGUA PORTUGUESA

A Unigo Europeia, Keus® do bergo do humanisme, promove o5 direitcs humanos no mundo, mas,
parf passiF, estabelece normativas e praticas politicas das mais agressivas com relagio aos imi-
grantes. Filmes franceses como o Welcome e, recentemente, Samba, sabatinam a cultura francesa,
desvelando uma espécie de esquizofrenia ocidental entre a hospitalidade e a hostilidade com relagdo ao
estrangeiro. Para além da ficgao, as manchetes internacionais rendem contas dos mais amargos fatos.

Em meio & contemporénes crise migratdria na Europa, os individuos, os Estados e a UniSo Euro-
peia se reposicionam. Mas afinal, quals sfo as causas do fendmenc? Miltiplas, de cerfo. N&o obstante,
o nimero de imigrantes que buscam um melhor trabalho, melhor condigéo de vida, adquire cada vez
mais proeminéncia. Para os refugiados politicos e ambientais, as agéncias da ONU e os paises avangam
significativamente, mas para os ‘refugiados econdmicos” a questio adquire caracteristicas de wm tabu.

As Nagies Unidas e as grandes poténcias (os membros permanentes do Conselho de Seguranga,
por exemplo) aquiesceram em relativizar o principio da Scberania ws 4 vis os Direitos Humanos na
orbita das operagbes de paz (a partir da Reponsabilidade de Proteger). Nao obstante, no que tange &s
guestdes migratdrias, seguem validas as prefmogativas soberanas classicas sobre o controle frontedrico.
N&o ha lugar, neste caso, para os direitos humanos; n&o ha lugar para o que Kant chamou de direfto &
hospitalidade & direito de visita. Lembremos: para o fildsofo de Kénigsberg, *originariamente ninguém
tem mais direito do gue outro a estar num determinada legar da Terra™.

Torna-se imperativo avangar em concepgoes e debates que subsidiem padrbes poliicos e &ticos.
Afinal, trata-se de um desafio de grande envergadura do século XX A criagio do “visto humanitario® no
Brasil e o debate de uma nova Lei de Estrangeiros no pais (em discussao no Congresso) denotam a
possibilidade de incluir na agenda dos Estados conceitos como “solidariedade” e “hospitalidade”. Ainda,
os recentes esforgos da prefeitura e do estado de S80 Paulo com relagio aos haitianos sugerem efetivas
possibilidades de boas praticas.

Recordande a recente enciclica Laudatio 5°, por outro lado, nos instiga a pensar sobre os
principics que defendem que nds, os seres humanos, partihamos de uma “casa comum”. Apesar das
diferengas e do respeito 4s mesmas, fazemas parte de uma mesma coletividade, de uma fraternidade (de
frater, que significa “im&c”). E tempo de resgatar lighes simples — a0 mesmo tempo antigas & urgentes
- mas muitas vezes obliteradas, de que participamos de um coletivo chamado Humanidade e habitamos
uma mesma maorada, o planeta Terra.

*Carios Engue Ruiz Femeira & doutor em Ciénca Politica pela
Universitade de 580 Paulo, professor de Releghes Intemacionas oa Universidade Estadusl da Pareiba,
pia doutorando do Departamenta de Flosofia da Universidade de 580 Pauly & membro do Grupo de RediexBo sobre Relaghes intemacionalsGR-RI

Digpanivel em: hitpo v cartscapiial com brlogsiblog-do-pmie-surnre-ds-fromeirs- 1673_himl. Acesso em 18 fev. 208

2 Lugar
] Aa mama tempa

4 Euma encidics do Papa Francice, na qual o papa critics o cos ed " : I Fiuz erm apln & rmusdinea ¢ & unificacio global das
s para combater 3 degradacic smbiental £ 2y aberagie cimisicn.
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O asterisco, constante apds o nome de Carlos Enrigue Ruiz, remete-nos para um hiperlink
no final do texto. E possivel verificarmos a explicitacdo de alguns de seus papéis sociais.
Qual a fun¢do dessa descricio em um texto de opinido?

2] Legicimar as ideias defendidas no texio a partir das acdes que Ruiz desempenha na so-
ciedade e nos setores aos quais ele estd ligado.

b Desnecessdria, pois ral descricio apenas se faz presente para enlevar com o ego de
Carlos Enrique.

) Dar crédito a revista, que, afinal, contrata e mantém pessoas de alto nivel em seu grupo
de articulistas.

d) Colaborar para que o aurtor seja divulgado e, assim, receba mais dinheiro para assinar
editorias em nome da revisca.

o Qual o posicionamento defendido pelo articulista no texto?

2| Acabar com as fronteiras geopoliticas e refazer os mapas.
b Denunciar a imigracido como algo indesejavel para a sociedade moderna,

£} Mudar as aches que hoje sdo praticadas/impostas pelos Estados {paises), no rocante 4
questdo da imigracao.

d) Propor novos significados para a palavra "mutagio™.

o Sdp propostas constantes na conclusdo:
| Anecessidade de producio de debartes para a criacio de padrdes politicos e éticos para
o mundo, principalmente quande tratarmos de assuntos ligados 4 imigragio.
ll. Ser solidirio com os imigrantes, oferecendo-lhes dinheiro.
lIl. Enrijecimento de prdricas que concedem vistos a imigrantes.

IV. Debate de uma nova lei de estrangeiros.

V. E preciso resgatar uma licio simples gue repense o planeta Terra como um lugar de
seres hurmanos.

Estio correras as afirmacfes:

a) L ileV.
ByL L L Ve,
c) LIV el
d) L IVeV.

154



LINGLA PORTUGLESA

9 Mo desenvolvimento do texro, é possivel identificar alguns processos argumentarivos impor-
tantes para a defesa de uma rese. Em gual(is) do(s) pardgrafo(s), a presenca da comprova-
cdo por meio de dados e estatistica é observada?

2| 2% pardgrafo apenas.
b} 22 e 32 pardgrafos.
) 4% paragrafo.

d) 62 paragrafo.

e Um dos argumentos utilizados pelo autor para defender seu posicionamento em relacio
ao rema se dd em fungdo de uma construgdo que trabalha com contrariedades. Escolha o
trecho em que a contrariedade aparece:

2] “Em meio A contempordnea crise migrardria na Europa, os individuos, os Estados e a
Unida Europeia se reposicionam.”

|

“A Unido Europeia, lécus do berco do humanisme, promove os direitos humanes no
mundo, mas, pari passu, estabelece normativas e praticas politicas das mais agressivas
com relagdo aos imigrantes”.

¢} "Mio hd lugar, neste caso, para os direitos humanos; ndo hd lugar para o que Kant cha-
mou de direito & hospitalidade e direito de visita”.

d) “Mas afinal, quais sio as causas do fendmeno? Multiplas, de certo”.

o Compare os dois artigos lidos até aqui e complete o quadro a seguir:

Artigo 1 Arfigo 2

Fuscao socaal do aulor

Imagem que o autor
1em dala) lefioria)

Tama | assunbo

Lacats elea waiculos anda o
{extn possasimants ciroula
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Momenta de produgio do arbgo.
Oue problesmas o Brasil e munda
vivenciavam?

Amumenta 1

Arguments 2

Asgumento 3

1) Em sua opinido, qual argumento sustenta melhor o posicionamento do articulista? Por qué?
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LINGUA PORTUGLIESA

b} Que outros argumentos vocé utilizaria para sustentar o posicionamento de cada um dos

articulistas:
| Rodrigo Borges Delfim Carlos Enrique Ruiz Ferrelra
Argumenta sugarido: Arquemanio sugesida:

| Estralégia arqumantaiva a ser empregada: Eslrategia argumentaliva a ser empregada:

e 2

—

(Y (e

e Leia o texto a seguir e, depois, responda as perguntas:

Publicad em |aneimn 14, 2015 por Rodrigo Barges Dedfim

A refiexio abaixo. feifa peio Pa. Affredo J. Gongatves e naproduzida pelo MigrabMundo, parfe dos atantados ocomidos
no titime dis 7 na Franga. Mas a mansagem vai além nido 55 dos trisfes @ sangrenfos apiz0dios de Pans, mas fambam
das consaquincias nochas que o exfremismo provacs nas sociedades.

por Pe. Alfredo J. Gongalves
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Anexo C - Artigo de opinido N&o a criminalizagdo do outro e compilado das

atividades (Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa do
8.°ano - pp. 138 a 143).

LAMGIA PORTUCLIESA

b} Que outros argumentos vocé utilizaria para sustentar o posicionamento de cada um dos

articulisras:

Rodrigo Borges Delfim

Carlos Enrigue Ruiz Ferrelra

Argumenta sugarido:

Argumeantn sugerida:

Eslratagia argumentaliva a ser empregada;

e Leia o texto a seguir e, depois, responda as perguntas:

Publicado em janeim 14, 2015 por Radrigo Borges Delim

A refiexéo abaivo, faita paio Pa. Aifredo J. Gongaives o raproduzida pelo MigraMundo, parfe dos atentados ocomidos
no iftimo dis 7 ma Franga. Mas & mansagem val akim ndo 56 dos iristes @ sangrenfos epistdios de Paris, mas fambém
das consequéncias nockas gue o exiremismo (Wovaca nas sociedades.

por Pe. Alfredo J. Gongalves

158



O massacre de Charles Hebdo, em Paris, no dia 7 de janeiro de 2015, em que foram barba-
ramente assassinadas 12 pessoas - urna vez mais - coloca lado a lado as figuras do terronista, do

muculmano ¢ do migrante. Ingénua, desinformada ou camplice, a midia e a opiniao pablica mui
tas vezes mesclam terrorismo, religido e migracio. Dai se passa facilmente 4 criminalizacdo tanto
do islamismo quanto dos deslocamentos humanos de massa. Os fantasmas que hd anos rondam
a politica externa e a seguranca interna tornam-se mais vivos e ameacadores do que nunca. Em
praticamente todos os paises europeus (e ndo sd), eleva-se o alarme ao nivel mammeo.

Resulta evidente a necessidade de distinguir, de um lado, a pritica de uma religio baseada
nos principios de determinade livro (Biblia, Tord, Alcordo - ligados respectivamente ao cristianis-
mo, ao judaismo/hebraismo e ao islamismo) e, de outro lado, o cego fanatismo aparentemente
vinculado aos mesmos principios religiosos. Bem sabemos como, no decorrer da histdria das
religides, a cegueira fundamentalista levou tantos inocentes 2 fogueira e 2 inquisicio, bem como
disseminow as “guerras santas”, semeando cadaveres por toda parte.

Todo e qualquer regime totalitdrio, seja ele de cardter politico, ideoldgico ou religiosa, tende
a perseguicio, a violéncia e até mesmo a eliminacio pura e simples no confronto com os oposi-
tores. Que o digam as cruzadas, o patibulo, a guilhotina, o pareddo de fuzilamento, as cimeras
de gas do holocausto, sem falar da famigerada pratica da tortura. Mo caso do totalitansmo de
ordemn religiosa e/ou étnica, porém, o conflito pade ganhar cores mais sombrias, uma vez que
entra em cena o jogo da verdade-falsidade e o nome de Deus.

Mos dltimos tempos, especialmente a partir dos atentados ao World Trade Center, nos
Estados Unidos, em setembro de 2001, os migrantes e as migraces passam a fazer parte do
mesmo cendrio. Confundidos no poucas vezes com os terroristas, os QuUais, por sUa vez, se &5
condemn atras de uma roupagem religiosa, migrantes, refugiados, profugos e desplazados aca-
bam “pagando o pato”. Como se ndo bastasse, a esse quadro mistura-se ainda o ingrediente
do crime organizado, com destague para o tréfico de drogas, armas e seres humanos. O fato €
que, nessa atmasfera de medo e desinformacio, o controle e a vigilincia nas fronteiras torna-se
cada vez mais rigido, de modo particular quando estao em jogo determinados povos e naces.

Repérteres, microfones, cimeras e holofotes disputam o bombardeio de imagens e pala-
wras. Sob o impacto de semelhante avalanche de sensacBes - mais do que de informagdes - nio é
facil fazer um juizo critico dos fatos e boatos que desfilam no palco. Palco porque o “espetdcula”
parece substtuir o jornalismo sério, responsavel e objetivo. Efetivamente, quando a informacao
sofre um processo de “espetaculanzacio”, com frequéncia desencadeia, nos individuos e nas mul-
tiddes, paixio, rancor, ddio e sobretudo desejo de vinganca. O que, entre outros fatores, explica a

reagdo contra Mesquitas e/ou pessoas estrangeiras.
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Desnecessdrio enfatizar que o caminho do terrorisme s6 faz crescer a espiral da violéncia.

E esta cresce igualmente quando se entra no mesmao jogo do "alha por oltho, dente por dente”.
Mas esse inimigo comum de toda humanidade, hoje cada vez mais perigoso e audaz, deve ser
desvinculado seja da esperanca e do sonho de quem cruza as fronteiras do proprio pais em
busca de um futuro menos amargo, seja de quem procura, atraves da religiio, um sentido para

awvida e um empenl‘lc por um convivio pacifico: Tal ﬂpil‘:lj de violéncia nao pude imibir o inter-

cimbio de povos, cultas e valores, no coracio dos quais germinam as sermentes da paz mundial.

Roma, 9 de janeiro de 2015

Chaponivel em: hitps:migramunido wordpeess comd20 15011 dlopinec-nac-a-criminaizacas-do-cutrn/ Acesso em 18 fev. 2018,

e Mo artigo, o padre Gongalves inicia sua introducioe (12 pardgrafo) recuperando um faro da
sociedade francesa, mas que chamou a atengdo do mundo inteiro.

2] Que faro é esse? O que vocé sabe a respeito?

b Como o Padre Gongalves se posiciona em relagio ao tema? Explique.

@ Mo segundo pardgrafo, o autor inicia seu processo de argumentacio. Ele langa mao de qual
estratégia argumentativa?

()} Causa e Consequéncia.
() llustragdo ou Exemplo.
{ ) Comprovacio.

( ) Comparagio.
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@I Explique por que a opgio acima escolhida estd correta:

@ Relacione a coluna A com a B:

| A

(1] A comparagio conssie em wma das eshalegizs empragadas
para se comparar termos, mais ouw menos, aquvalenies no

procasso argumanative.

{ ) *Cue o digam as cruzadas, o patibule, a guehoting, o pareddo |
da furilamants, &6 camaras de gas do holacausto. sam falar |
da famigerada pratica da tarfura”

{2} Causa e consequéncia & uma das estratagias argumentativas
que cansirsi ambivalénca entre 05 temos unidos, as vezas,
PO BT masmo nbcio ou fim.

{ | *Hos dltimes tempos, sspecialmants a partr dos stertados
a0 Worid Trade Center, nos Estados Uridos, em setembro de
2001, os migrantes & as migracdes passam a fazer parte do |
MESMa Candrn.”

{3) Exemplo o ilestracio & com basa em um fato, sushendas daber-
minada posicao am relacdo a um assunio polémico.

{ ) “Todo & quakuer regime tofaitério, seja ele de carster pallt- |
£n, idealigico tu religices, tends 3 perseguicic, & vicnda g |
até mesma A eliminagio pura e simples no confronio com os |

@ Explique, com suas palavras, por que, de acordo com o texto, a midia que espetaculariza
tudo pode ser um problema para a discussio que o mundo faz a respeito da imigracao:

-
'
i

frequéncia desencadeia, mos individuos e nas multiddes, paixdo, rancor, ddio
e sobretudo desgjo de vinganga™.

[ "Efetivamente, quande a informagde sofre um processo de "espetacularizacde”, com J

o
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@ Observe o titulo da noticia e a foto:

Emyvideo, cinegrafistade TV hungara
chuta e passarasteira em imigrantes

Rapdrer cnematoqrafica fod demida, sagundo o cana

Dispondiel em: hapeigl globo comimundoinabicai01 500 vidao-mosira-reponsr-
hungars-chitando-e-dan do-rasteire-em-refugiades. himl. Acesso em 18 fev. 2018

4 Ao observar o titulo da noticia e a foto, como vocé se posicionana diante do seguinte tema:

Midia, responsabilidade ética ¢ imigracdo )

i

Escreva e justifique o seu posicionamento com base em tudo o que estudamos aré aqui
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€ ropa ox conyersa

Apresente seu posicionamento aos(as) colegas de classe e discuam:

2] Quais desafios os imigrantes e refugiados enfrentam:

*  no mundo?

* no Brasif?

* no Estado de 530 Paulo?
* na Cidade de 530 Paulo?

*  pmsua escola?

ATIVIDADE 4 = Inifigragie o reifiigie na cldads de S&e
Fanls & A minba sseelas preeiaames
falar sebre leasl

Aré agora, vocé viu que, ao falarmos de imigrantes e de refugiados, os desafios sdo muiros e
ndo estio distantes de nos, especialmente se considerarmos os jovens que sonham com um
mundo melhor, ou seja, com mais igualdade de direicos e oportunidades. Quando tratamos de
imigracdo e de refiigio, os dilemas ¢ os posicionamentos, que lemos aré agora, também estdo
bem prdximos de nossa realidade.

o RODA DE CONYERSA

Com ajuda dofa) professor{a), assista ao minidocumentdrio
“Migracdo como direito humano: Rempendo o vinculo com
o trabalho escrava”, produzido pela ONG *Escravo, nem pen-
sar!™. Em seguida, discutam:

Link para assistir: hitps: /v poutube. com /watchd—_26Wdm3X:Cp
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Anexo D - Artigo de opinido A ilusdo das redes sociais e compilado das atividades

(Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa do 9.° ano - pp.
176 a 192).

UNIDADE 4

O artigo de opiniao
em rede:
(des)informacao,
redes sociais e o
pensamento critico

OBJETIVOS DA UNIDADE
Ao tinal deste estudo, vood aprenderd a

atrelar a problemadtica das redes sociais como ole-
manto'do eriticidade.

caracterizar o género artigo de opinido o sua rala
céiocom a funcao de opinido pablica inarenta aos
jornais-eoutros meios de comunicacao.

debater sobre a inclusao digital, marco civil da in-
tarnet 2 o uso de sefffes em nosso dia a dia

proporcionar formas de entendimento, por maio da
linguagem, de como as “fake news" o a "pos-ver-
dade” contribuem para-a construgan de opinites e
posicionamantos.

contrastar os géneros artigo de divdlgacao cisntifi
ca e artigo do apinido.

produzir um artigo de-opiniao.
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Vamos falar sobre as redes sociais e a nossa wi-
wencia como internauta. Passearemos por con-
ceitos iniciais da sociologia para analisarmos
como estd organizada nossa sociedade. Entdo,
retomaremos o género artigo de opiniao, uma
vez que esse texta estd inserido diariamente em
grandes jornais e revistas, tanto nos veiculos im-
pressos quanto nos digitais.

Messe contexto, tomaremos o texto argumentati-
vo comao forma de explorar e expressar a enticida-
de em relacio a termos caracteristicos da pds-mo-
dernidade, tais como: 2 questio das “selfies”, das
“fake news" e da “pos-verdade”.

Mossa, adentrar em um umiverso que se confunde
entre “real e virtual” demanda muita leitura, or-
ganizacdo do pensamento e producio de texto!
Discuta com colegas e professor(a):

Vocé conhece algo sobre fake news?

Certamente, vocé ja fez muitas selfies. Qual a rela-
¢io desses autorretratos com a nossa wida vircual?

Comao vocé se posiciona diante de noticias que cir-
culam na internet?
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ATVIRADR | = Sesladads, intzeragie o redss seslaie

o Leia, juntamente com ofa) professor{a), o texto a seguir:

por Dulce Critell

E indiscutivel o importante papel que as redes sociais desempenham hoje nos rumos de nos-
sa wvida politica e privada. S3o indiscutiveis também os avancos gque introduziram nas comunica-
¢oes, favorecendo o reencontro e a aproximacio entre as pessoas e, se forem redes profissionais,
facilitando a visibilidade e a circulacio de pessoas e Prud utos no mercado de trabalho.

A velocidade com que elas veiculam noticias, a extensio termitorial alcangada e a imensa
quantidade de pessoas que atngem simultaneamente ndo eram presumiveis cerca de uma década
atrds, nem mesmo pelos seus criadores, Temos sido testemunhas, e também alvo, do seu pader
de convocacio e mobilizacio, assim como da sua eficiéncia em estabelecer interesses comuns
rapidamente, a ponto de atuarem como disparadoras das vérias manifestacdes e movimentos
pnpu|afc5 em todo o mundo atual.

Dessa forma, ndo podemos sequer supor que elas tragam somente meras mudancas de
costumes, porgue seu peso, associado ao desenvolvimento da informatica, ¢ semelhante & intro-
ducdo da imprensa, da miquina a vapor ou da industrializacio na dindmica do nosso munda.
As redes sociais provocam mudancas de fundo no modo como as nossas relagoes ocorrem, inter-
vindo significativamente no nosso comportamenta social e politico. Isso merece a nossa atencio,
pois acredito que uma caracteristica das redes socials ¢, por mais contraditério que pareca, a
implantacio do isolamento como padrio para as relagdes humanas.

Ao fazermos parte das redes sociais, acreditamos ter muitos amigos & nossa volta, sermos
populares, estarmos ligados a todos os acontecimentos ¢ participar efetivamente de tudo. lsso
¢ uma verdade, mas também uma ilusdo, porque essas conexdes sdo superficials e instdveis. Os
contatas se formam e se desfazem com imensa rapidez; os vinculos estabelecidos =30 volites e
atrelados a interesses momentineos. Além disso; as relacdes cultivadas nas redes sociais se ba-
seiam na virtualidade, portanto, no distanciamenteo fisico entre as pessoas. lsso nos permite, com
facilidade, entrar em contate com as pessoas e afasté-las quando bem gquisermos. Tal virtualidade
garante comunicacdo sem inomidade.

O que aconteceria conosco se ndo precisdssemos mais da proximidade fisica de uns com
os outros? O que morreria em nos, se essa proximidade deixasse de acontecer? Quando Han-
nah Arendt, pensadora contemporinea da politica, analisou os totalitansmos do século passado,
apontou para a possibilidade desses sistemas tormarem os homens supérfluos. Para tanto, entre
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outros expedientes, manteriam as pessoas isoladas umas das outras. Separavam-nas de seus fami-

liares, de suas comunidades, inclusive das pessoas com quem coabitavam nos galpées dos cam-
pos de concentracio, instaurando entre elas a suspeita e o medo de delactes. lsolavam classes
sociais, promovendo contendas e animosidades entre elas. Isolavam as pessoas do seu proprio eu,
exaurindo-as com trabalho e mantendo-as doentes e famineas. O isolamento torna os individuos
manipulaveis e controliveis, como coisas. Os sistemnas totalitirios sabem muito bem que, isola-
dos, os homens perdem a capacidade de se expor e de agir.

Ma nossa atualidade, o isolamento tem um perfil diferente, porque ¢ mais voltado para a
intensificacio do individualismo, cujos interesses afastam-se a cada vez mais das questdes sociais.
As recentes manifestacGes populares, embora devam sua ocorréncia as redes sociais, mantém o
cardter do individualismo e do isolamenta, pois os participantes ndo criam vinculos entre si. Ex-
pressam suas opinides, caminham juntos, mas € 6 isso.

Arendt tem por pressuposto de suas andlises a condicio humana da pluralidade, ou seja, o
fato de vivermos entre homens e jamais chegarmos a ser nem um ser humano, quando longe da
companhia dos outros. Os outros, tanto quanto o ambiente em que vivemnos, nos constituem, dai
que, se o distanciamento interpessoal for se estabelecendo como nova condicio de existéncia,
nossa propria humanidade poderd sofrer o impacto de uma mutagio.

Os prdprios equipamentos para acesso as redes, que estdo conosco o tempo todo e exercem
intenso fascinio sobre nds, corroboram com esse isolamento. Talvez as aulas passemn a ficar cha-
tas, sobretudo as de Filosofia. Nelas, nio se pode pular de um assunto para outro, nem entrar em
contato com mdltiplas informacées ao mesmo tempo, como se faz nas telas do computador, nem
ficar livre de esforcos do pensamento com andlises e reflexdes.

O outro parece importar, mas, de fato, ndo importa. Importam apenas a propria posicao e
2 autoexposicao. Dal a constante informacdo sobre as viagens, os pensamentos, as emoges g, as
atividades de alguém. E preciso estarem cena e sempre. Ha nisso um evidente desenvolvimento do
narcisismo e, consequentemente, do reforco do distanciamento entre as pessoas.

Faz parte desse narcisismo o fato de as pessoas terem de tratar a 5 mesmas coma se fossem
mercadorias. Em alguns de seus escritos, Zygmunt Bauman tem apontado para a necessidade das
pessoas, sobretudo dos jovens, de se ocuparem sobremaneira com sua imagem nas redes sociais.
Elas precisam escolher as fotos que melhor as apresentem, que as tornem atraentes e desejdveis.

Meu proposito, aqui, foi apenas o de levantar dados para uma reflexio. Mas quero acen-
tuar que essas tendéncias das redes sociais - a wirtualidade, o distanciamento, a superficialidade,
a superfluidade do ser humano, a exposicio narcisica, a ilusio de intimidade e popularidade, a
“falacdo” e a “avidez de novidades”... - constituem o padrio de isolamento das relages pessoais.
E quanto mais isolados, mais ficamos & mercé de controles e manipulacdes. Cada vez mais amea-
cados na autoria do nosso destino pessoal & politica.

Adaptada de: disponivel em: hitpohwaw canssducacan com brfertignla-lusso-des-redes-sociais. Acessa em 18 fev. 2078
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LINGLUA POKTUGLIESA

e Qual é o posicionamento (tese) da autora, apontado no 1?2 pardgrafo do artigo?

e O 2% pardgrafo do artige de opinido foi destinado para a justificativa da tese, ou seja, visa
apontar ao(a) leitor{a) qual € a relevincia social daquele posicionamento. De que trata esse 22
paragrafo?

TOME NOTA

Sociedade é o que nomeamos como resultado do processo de transformacio do hemem, do seu
compartilhamento de valores culturais, éticos e morais, visando a uma boa organizacio coletiva.
Messe aspecto, 2 construcio da identidade de um povo estd intrinsicamente associada ao seu de-
senvolvimento histdrico, palitico e tecnoldgico, formando, assim, um organismo social. Sob essa
otica, vale ressaltar que, desde o século XIX, o estudo da sociedade foi estruturado como ciéncia,
ou seja, a sociologia. Desse modo, ¢ de suma importdncia perceber como os socidlogos apresen-
tam respectivos estudos e pesquisas em torne do conceito de sociedade. Vamos “saber mais” so-
bre essa ciéncia tio importante para a compreensao das acoes do homem. Os pais da sociologia
também buscaram entender o que caracteriza uma sociedade. Veja:

Mas... 0 que & sociedade?

7

1. Agrupamento de seres que convivem em estado colaborativo;

2. Grupo humano que habita em certo periodo de LEMpo e espaco.
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ETIMOLOGIA DA PALAVRA: SOCIOLOGIA

Em latim: SOCIUS = ASSOCIACAO ———
Em grega: LOoGUS = ESTUDOS SOCIEDADES

Auguste Comte

",.trata-se da ordem e da organizacio
do grupo, visando ao progresso
cientifico...”

COMTE, A. Itoduciion to positive philasophy, Hackrs, 1088, p a2

e Max Weber

“ _.E o resultado de varias interacées entre
individuas, apontando um objetivo
para cada a¢do coletiva "

'WEBER, M. Ecanomia e sociedade: Fondo de cubura. 1942, p.36

Emile Durkheim

“...Um corpo em funcionamento no
qual todos tem sua fun¢io e coma
realizacio das aches individuais o todo

€ concretizado "

DURKHEIM. E. As regres do méiodo socioligicn. 580
Paula: Mertins, pa7.
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EENGLIA PORTUCLIESA

o Escreva o argumento e sua respectiva argumentacio que constam no 52 pardgrafo do texto:

9 Qual é o paralelo tracado pela autora do texto entre os dias atuais € as ideias da pensadora
Hanna Arendt? Vocé concorda com a posicio da articulista?

€ rara saseR mass

Alem3, de origem judaica, Hannah Arendt foi uma das
mais importantes fildsofas do século XX. Seu pensamen-
to filosdfico sobre a politica, o totalitarismo, 2 responsa-
bilidade, a verdade, continuam a dialogar com o pensa-
MEento € questoes contempordneas.

Digponivel en; hitpr . hannaharendt om b Acesso em 18 fey. 3018
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Zygmnunt Bauman cumpre agui sua missio de socidlogo,
esclarecendo como a modernidade imediata & “leve”, “li-
quida®, *fluida” e infinitamente mais dinimica que a mo-
dernidade “sdlida”™ que suplantou. A passagem de uma a
outra acarrerou profundas mudancas em todos os aspec-
tos da vida humana. Zygpmunt Bauman esclarece como se
deu essa transicdo e nos auxilia 2 repensar os conceitos e
esquemas cognitivos usados para descrever a experiéncia
individual humana e sua histdna t-unJ unta.

Modernidade liquida complementa e conclui a analise re-
alizada pelo autor em Globalizagio: as consequéncias hu-
manas € Em busca da politica. Juntos, esses trés volumes
formam uma andlise brilhante das condicdes cambiantes
da vida social e politca.

- - -5 ﬂ

Disponivel em tips:/izanar com brfiven/modemidade-quids. Acessn em 14 fev. 2018,

Qual reflexdo, inserida na conclusdo do artige, que a autora deixa para os{as) leicores{as)?

Explique com suas palavras.

o Mo que diz respeito & era da informacio, em que a obra de Bauman se relaciona com as ideias

de fluidez e informacio nos dias de hoje? Por qué?
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LINELIA PORTUGLIESA

ATVIDADE 28 - llas @ que 6 meame wm artige de
epinifed

€3 ropA oe conyersa

Converse com os{as) colegas e professor{a):

* Onde circulam os artigos de opiniio?

* Por que eles =30 escritos?

*  Para quem eles sio escritos?

*  Que funcdo social esse texto cumpre? Explique.

* Penzando que o jornal é, de alguma forma, aguele que constrdi uma opinido pablica,
que F}apiiS'snc'rais exercem aqueles que escrevem artigos de opinido?

* O que caracteriza um artigo de opinido?

= Que caracteristicas principais de um artigo de opinido vocé apontaria?

e Leiam a secio TOME NOTA!, juntamente com um({a) colega, destaquem as partes mais im-
portantes e, em seguida, discutam, com o{a) professor(a) o que vocés entendem por artigo
de opinido.

S

O género artigo de opinido, encontrado em revistas e jornais, retrata o posicicnamento de um{a)
articulista - autor(a) do texte - sobre um assunto de relevancia social. Para tanto, ele{a) langa
mao de estratégias argumentativas.
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= Titulo do texto, geralmente, polémico ou provocadar.

= Exposicio de uma ideia ou ponto de vista sobre determinado assunto de relevancia para a
sociedade.

* Apresentam-se em trés partes: exposicio, interpretacio e opinido. Possui um Iaa.régra.ﬁ:l in-
trodutdrio, no qual os elementos principais s30 apresentados. O desenvolvimento, em que
s30 expostos os argumentos em defesa de um ponto de vista a ser defendido e ma conclusio
ocorre o fechamento das ideias discutidas ao longo do texto.

*  Induz uma reflexao para o{a) leitor(a).

* Predomindncia dos verbos no tempo presente.

*  Utilizacio de linguagem obijetiva {34 pessoa) ou subjetiva (1* pessoa do plural).

* Alinguagem tende para o informal,

e Retorne ao artigo “A ilus3o das redes sociais”, de Dulei Critelli e identifique o que se pede:

Cue zssento de relevanda
social & apresentado no

Qual a tese ou

posicicnamento &
defendido{a) pela autora?
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Alinguagem empregada &
miass obgelive ou subjetia?
Por qua?

Cite um argumento qua
sstenta a tese defendida

Observe o diagrama a seguir e, depois, leia o texto. Converse com ofa) professor(a) sobre ou-
tras caracterfsticas e usos do artigo de opinido:
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€ ropA ox conyersa

Discuta com ofa) pmftssaar{.a:i & colegas:

Vocé sabe o que ¢ ar;umn‘mn’?

* Qual a diferenca entre argumenta e opiniao?

* @ queé posicionamenta?

* Em que medida, saber argumentar ¢ importante para a vida em sociedade?

= Argumentar e convencer tém o mesmo significado?

Argumeantacio

Atwar os conhecimentos prévios da situacio-problema.

Refletir sobre as vanas possibdidades e sobre 0s varios pontos de vista possivels.

Selecionar e organizar, de preferéncia em um rascunho, 05 vanos argumentos Byados a9 ponios de vista:

Escolher oz angumentos. entre s varios selecionados, para compor & tese (o posicionamento de seu texto, 8 espinha dorsal)
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EANCLIA PORTIHILIEEA

e.ﬂrgu mentar € uma atividade didria, que fazemos constantemente em nossas relagdes com o
outro. Por isso, ndo € uma exclusividade dos arrigos de opinido. Leia a tira de Wesley Samp
e, em seguida, responda as perguntas:

2| O que falca para as personagens da tira encontrarem a solucio?
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b Asolucdo para os problemas parece ser a preocupacio das personagens. No entanto, a pro-
posta de uma solugio para quaisquer desses problemas passa, obrigaroriamente, por uma
defesa sdlida de um ponto de vista. Escalha um problema que vocé tem observado em nosso
pais e, em seguida, apresente um argumento e uma proposta de solucio.

Problema

Argumsnio

Proposta de solucio

o Argumentar, no entanto, requer estratégias. Para defender um posicionamento, hd varios
modos de interagir com o outro. Especialmente, quando tratamos de posicionamentos
e, por consequéncia, de argumentacdo. Ma era da internet, vemos que - nem sempre - a
preocupacdo com os valores éticos tem sido privilegiada nas interagdes reais e, sobretu-

do, virtuais. Leia a tira de Wesley Samp, cujo titulo € “Os levados da breca no 875 - do
outra lado™:
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LINGUA MORTUCLIESA

[Draponivel em: hidpo\daposiodrees. com/. Acesso em 18 few. 2N8

Vocé acredita que alguns posicionamentos podem ser sustentados por preconceito, ddio e
desrespeito? Por quér
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Como evitar que nossos posicionamentos sejam sustentados por ddio, preconceito e desrespeito?

Expligue.

TOME NOTA

Argumentar ¢ uma arte, diriam alguns filésofos da antiguidade. ..

O argumento pode ser comparado 2 linha gue for-
ma um tecido. Messe sentido, a argumentacio, isto &,
estratégia empregada 3 atividade de argumentar
que da forma ao “tecide™. Assim sendo, nao basta po-
sicionar-se em relagio a algo ou a alguém. E preciso
defender esse pasicionamento por meio de argumen-
tos. Mo entante, ha vdrias maneiras de traduzir esse

argumento para ofa) nossofa) interlocutor{a). Ob-

serve, @ seguir, algumas estratégias possiveis de argu-

mentagao:

AUTORIDADE: rata-se de uma estratégia em que se utiliza da opinido/fala de uma awtordade
nio assunts (meédico, jornalista, pesquisador, profissional. alguém experiente etc. )

COMPARAGAD: trata-s& de uma esiratégla em que se uliliza & comparagdo entre iInformagdes
ou temas de assunins parecidos ou diferentes.

RACIOCINIO LOGICO: tata-se de uma estratégla em que se ubizam relacies de causa &
consaquéncia. Assam, o0 argumento apresenta estratégias a partir de algo que causou um
problemafato e, & partir dele, guals consequéncias pode gerar

COMPROVAGAD: fratz-se oe uma estralégis em gue se utlizam dados, estatisticas,
percentuais, fatos divulgados na midia ow que circulam na esfera juridica (leis, artigos & afins)
para sustentar o posicionamenio do aulor do texdo.
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192 S -

e LABORATORIO DE EDUCAGA O DIGHAL

Pesquise, em alguns sites, as seguintes estratégias argumentativas e, depois, faga anotagdes das
‘explicacfes que vocé encontrou:

Examplificagio

Argumentagio
linguistica

e Escolha, no texto de Dulci Critelli, um argumento e diga qual estratégia argumentativa foi
empregada:

Argumanto Estratagia empregada
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Anexo E - Artigo de opinido Redes sociais sempre existiram e compilado das atividades

(Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens de lingua portuguesa do 9.° ano - pp. 195 a
199).

Qual seu posicionamento em relagdo aos temas "inclusdo digital” e “munde conectado™?

e Leia, silenciosamente, o artigo a seguir:

Redes Sociais sempre existiram

€] flovo
ink8d t D[S

ideecrn ol Albmicenr

Atualmente, fala-se muito em redes sociais, Elas se tomaram espécie de vedetes da drea da
comunicacao. E verdade que as redes estio transformando a comunicacao social, as formas das
pessoas se comunicaremn. Antes, tinhamos canais de massa que se dirigiam a audiéncias enor-
mes. Agora, cada vezr mais, essas audiéncias diminuem. Tinhamos a comunicacio de poucos para
muitos, hoje, tende a aumentar a comunicacio de muitos para muitos, com Zrupos menores ou
comunidades que interagem. Multiplicam-se as possibilidades de comunicacio e as pessoas co-
nectadas via Internet 5530 a0 mesmo tempo emissoras e receptoras.

Entreranto, ndn nos esquecamos de que redes sociais sempre existiram. As sociedades sem-
pre viveram em rede, ou em redes. Ao longo da vida  da histdria, as pessoas tém feito parte de vd-
rias redes: familia, trabalho, grupo de amigos, associacdes de vdrias espécies, comunidades. Com
o advento da Internet aumentaram as facilidades para constituirem-se redes, as possibilidades e a
capacidade de as redes ultrapassarem os limites de espaco e tempo.

Deessa forma, as redes sociais ndo surgiram ou foram inventadas agora. O que surgiram foram
as redes sociais mediadas por computadores e outros dispositivos. O avanco tecnoldgico proporcio-
nou Um aumento Expnnencia| do efeito de rede, modelando a sociedade atual. As novas tecnologias
da comunicacio permitem a formacio de redes informais e comunidades de aprendizagem, troca
de idetas, entreterimento, cuja afinidade ¢ o encontro num ambiente virtual: Da mesma maneira,
as afinidades existentes ou geradas podem proporcionar a formac3o de redes porque o encontro de
interesses semelhantes leva & procura dos meios de comunicacio adequados.
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UMGUA PORTOGLESA

Logo, com as possibilidades de comunicacao da Internet, as pessoas nio querem mais ape-
nas receber contedido, mas querem também participar; acrescentar seus comentirios ao gue €
comunicado e postar também suas proprias mensagens, videos, fotos. Rejeita-se, cada vez, a
posicao de receptor passivo. As pessoas tendem a participar e interagir. A comunicacio vai se tor-
nando mais horizontal e diminui a verticalidade da comunicacio de massa em que alguns poucos
meios tinham mais poder de definicio sobre os conteddos.

Désponivel em: hitps:!waw paulus.com briportslcoluristadakson
-ferreiravedes-sociais-sempre-endstram himiE WdCey TwYdl. Acesso em 18 fev. 2018,

e Qual é o posicionamento defendido pelo articulista?

o Que argumento sustenta esse posicionamento? Transcreva-o abaixo:

e A forma como o articulista finaliza o texto € mais reflexiva ou propositiva? Por qué?

e Todos os textos, como bem sabemos, apresentam inicio, meio e fim. Mo caso especifico do artigo
de opinido, € necessdrio que ofa) articulista evidencie: a introducdo, o desenvolvimento (apresen-
tagio de argumentos por meio de estratégias argumentativas) e uma conclusdo (que pode ser por
meio de uma reflexdo ou de uma proposicio, por exemplo). Identifique, no artigo de Jackson F. de
Alencar, cada uma dessas partes a parur da organizacio que ele fez dos pardgrafos:
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| Intreducdo = desenvolvimento = conclusio |

> e I

Atualmente, fala-se multo em redes socials. Elas se twmaram espécie de vedetes da area da comunicagso. |
E verdade que as redes estio transformando & comunicago social, as formas das pessoas se comuni- |
carem. Antes, inhamos canais de messa que se dngiam a audiéncias encrmes. AgQora. cada vez mais, |
egsaE audiéncias diminuem. Tinhamos a comunicagio de poucos para MAsios, hﬂje,tamanmmmraf
comunicagéo de muitos pars MUdos, Com QREpos Menores ou comenidades que interagem. Multipiicam-se |
mwmmmmmammmmlnmmmmmms
& receptoras.

[Enfretants, n&o Nos esquacamos de que redes sociais sempre existiram. As sociedadas sempre viveram em |
rede, ou em redes. Ao longo da vida e da histdria, as pessoas 18m feito parte de vanas redes: familia, iraba- |
ho, grupo de amigos, associagles de vanas espécies, comunidades. Com o advento da Intermet aumenta- |
ram as facilidades para constituirem-se redes, mpmmmaeampmﬂmiadaaarﬂdaﬂmamm
g limites de espaco & tempo.

Dessa forma, as redes soclals nBo sungram ou foram inventadas agora. unauunglmmfmaﬂ.redas
socials madiadas por computadones e outres dispositivos. O &vango tecnoldgico proporsionou um aumento |
expanencial do efeits de rede, modelando a socedade atual. As novas tecnologias da comunicago per- |
mitem a formagio de redes mformats e comunidedes de aprendizagem. troca de idelas, entretenimento, |
cuja afinidade & o encontro nuem ambilente virual. Oa mesma maneira. as afinidades existenies ou geradas |
pndammmiﬂmmahmm&ud&md&smmnanmﬁudalnﬁmmmmﬁmmm
meios de comunicaglo adequados.

Logo, com as possibilidades de comunicacao da Internel, as pessoas N80 querem mals apenas receber |
conte(do, mas queram também paricipar, acTescentar SEUS COMENtANos 80 U & comunicado e postar |
também suas préprias mensagens, videos, fotos. Regedta-se, cada vez mals, & posiglo de recaptor passivo. |
As pessoas tendem a8 parlicipar e interagir. A comunicacio vai se tomando mais honzontal e diming a ver- |
ticalidade da comunicacio de Massa, Bm gue alguns powcos meios tinham mais poder de definigéo sobre |
o8 conteddos,

°Tf_ndn o texto de |ackson como referéncia, o gue vocé pensa que deve haver em uma introdu-
cdo? Assinale com um “X" as opgdes abaixo e, em seguida, discuta-as com ofa) professor(a):

Aprasentar, em linhas gerais, 0s temas (geral elou espacificn).

Evidenciar o posicionarmenta au a tese doia) articulista.

Propor uma soluclo para a discussio,

Justificar o posicionamento alou a tese do(a) articulista.

Asgumentar com vistas 4 sustentaglo do pasicionamenteo.
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b Selecione outros articuladores textuais que substituiriam, sem problemas de coeréncia, os ar-
ticuladores textuais empregados nos pardgrafos. Se preciso, procure ajuda de um diciondrio:

1" paragrato I* paragrafo I* paragrafo 4% paragrato
li_ }Antes [ ) Contudo { ) Messe senbido [ ) Enguanto
{ }Hodiemaments { ) Também { ) Todavia { }Portanto
{ }Hofe { )Ent2o { ) Porisso { ) Finalmente
l{ } Depois [ )Maz { ) Embora [ 1Alids

ATVIBABDE 4 = Articuiande partes de um artige

de apinide

Observe o modelo abaixo e elabore um pardgrafo introdutério de um future artigo de opi-
nido, o qual circulard no jornal ou blog da escola, sobre: Como as redes sociais digitais

tém ajudado a construir uma opinido pablica?

~ -

/ Atusimente, fala-se muito Em redes SoCEIs. :

comunicagio Everdadaqmasredemsﬁutam
I’unmndn & comunicagio social, as formas das

Terna especifico .

—-L :MEEEHII’-H] ]
Ehssatmwan =] pda |

pessoas se comunicarem. Antes, tinhamos: canais
de massa que se dingiam 8 gudiéncias enormes.
Agora, cada vez mats, essas audiencias diminuem.
Tinhamos a comunicagso de poucos para muitos,
haje, tende & aumentar & comunicagio de muitos
para muitas mugmpnsmmmsw mumaches
que Imnragam I

2| Pesquise sobre tema: redes sociais e opinido pablica.

Justificativa da tess
pOr COmparagao

Tese |
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Anexo F - Artigo de opiniao Quem aguenta tanta opinido (e intolerancia) nas redes
sociais? e compilado das atividades (Caderno da Cidade: saberes e aprendizagens

de lingua portuguesa do 9.° ano - pp. 205 a 207).

-— [ e

ATTVIDADE 2 = Argumeatacfie, redes seaials @ 8
Ponatrnede de mma opinife pdkilsa

o Em duplas, leiam o artigo de opinido a seguir:

Por Pawls Silestre

Ma dliima segunda-feira, estive com um colega para uma animada conversa sobre como a
tecnologia digital verm mudando as empresas e a vida das pessoas. Hoje trabalhamos, estudamaos,
nos divertimos, compramos e até paqueramos de maneira completamente diferente do que fazi-
amas ha uns 15 anos. Mas talvez uma das mudangas mais dramdticas é que hoje tode mundo é
capaz de emitir 2 sua opinido sobre absolutamente qualquer coisa com o potencial de influenciar
uma quantidade enorme de pessoas. Dai vern a pergunta: que tipo de opinidio as pessoas estio
emitindo pela rede e qual o impacto disso?

Tudo isso comecou com a liberacio da Internet comercial, em 1994, Mas o divisor de dguas
foi a combinac¢io das redes sociais com os smartphones, o que aconteceu ha mais ou menos uma
década. Pela primeira vez na histdria, as pessoas tinham um computador poderoso e permanente-
mente online onde estivessemn e a qualquer hora. Além disso, tinham o canal perfeito para falar o
que bem entendessem. E foi ai que a porca torceu o rabo. |sso vem acontecendo com muita forca
hi pouco tempo. As pessoas veemn algo que ndo gostam e deixam de pensar com o cérebro, para
pensar com o figado.

A possibilidade de podermos nos expressar liveemente ¢ uma das coisas mais maravilhosas
que existe, e 05 meios digitais elevaram isso a um patamar até entio inimagindvel. Mas o fato de
podermos fazer qualquer coisa ndo nos da o direito de abusarmos disso. No caso dessa chance de
Nos EXPressanmos, o exagero acontece na forma de discursos de intolerincia e de 4dio, pois afinal,
“a minha opiniao vale muito e ¢ ela que tem que valer”. Dai descarregam nas redes sociais o resul-
tado de tanta amargura, ndo importa se aguilo prejudicard ou simplesmente magoara alguém.

Entram em cena os algoritmos de relevincia das redes sociais, que sio construidos para colo-
car em contato pessoas que pensam de maneira semelbante. E entdo, aquela opinido carregada de
sentimentas ruins, que antes ficaria restrita a um pequeno grupo, pode correr o mundo como um
rastilho de pélvora e inflamar uma enorme quantidade de pessoas. E o estrago pode ser gigantesco.

Disponivel emc hap fhresil estadas.com briblogsimacacn-slkeiicolquem-aguents-tanta-
opinisc-e-riakrancis-nas-redes-sociaal. Acssso em 18 fay. H18.
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LINGLIA PORTUGLIESA

a Rerire do arnige de opinido de Paulo Silvestre:

=) Situagio-problema motivadora para a escrita do texto:

b Posicionamento sobre o assunto de relevancia social:

- Os dois argumentos pertinentes para a defesa da tese / do posicionamento:

© ARGUMENTO 1

* ARGUMENTO 2

d ) Reflexdo para ofa) leitor{a) explicita na conclusdo do artigo:
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Estratégia argumentativa empregada nos argumentos:

* ARGUMENTO 1

* ARGUMENTO 2

9 Duas expressdes tipicas da oralidade que almejam proximidade com o{a) leitor{a) do texto:

o RODA DE CONYERSA

Mesta Unidade, estamos debatendo sobre o uso, a ocupacio e integracio das redes sociais na
sociedade atual. Nesse sentido:

* Wocé acha que as opinides dos internautas expostas nas redes sociais contribuem para a
construgio de uma opinide publica?

Discuta com os{as) colegas de classe e apresente o seu posicionamento em relacio ao
assunto.
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